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RESUMO

A presente pesquisa buscou compreender como as experiéncias com a Pedagogia
da Alternancia, desenvolvidas a partir das teorias e praticas na Escola Familia
Agricola Padre André - EFAPA, se articulam com as proposi¢cdes da Pedagogia do
Oprimido e do Teatro do Oprimido na perspectiva de garantir protagonismo aos
sujeitos. Para contribuir nesse processo de compreensdao, utilizamos elementos
metodoldgicos da Pesquisa Coletiva (Alvarado-Prada, 2006), tendo em vista que
possibilita a interacao e participacdo dos agentes sociais durante todo percurso da
investigacdo. Por meio das Oficinas de Construcdo de Dados, os estudantes,
monitores e professores puderam elaborar e sistematizar ideias e opinides, partilhar
conhecimentos e experiéncias referentes aos processos que englobam a escola,
suas teorias e praticas no ambito da Pedagogia da Alternancia. Procuramos analisar
e compreender algumas ideias bases que dialogam com as proposicdes da
Pedagogia da Alternancia, Pedagogia do Oprimido e Teatro do Oprimido, a partir do
cenario que compde a EFAPA, sua interacdo com as comunidades dos estudantes
e familias, como alguns dos principais ambientes de participacdo desses sujeitos e,
suas visdes de mundo, na 6tica de seu protagonismo e transformacao.

Palavras-chave: Pedagogia da Alternancia; Pedagogia do Oprimido; Teatro do
Oprimido. Educacgéo do campo; Pesquisa Coletiva; Autonomia.



RESUMEN

La presente investigacion buscé comprender como las experiencias con la
Pedagogia de la Alternancia, desarrolladas a partir de las teorias y practicas en la
Escuela Familia Agricola Padre André - EFAPA, se articulan con las proposiciones
de la Pedagogia del Oprimido y del Teatro del Oprimido en la perspectiva de
garantizar protagonismo a los jovenes sujetos. Para contribuir en ese proceso de
comprension, utilizamos elementos metodoldgicos de la Investigacion Colectiva
(Alvarado Prada, 2006), teniendo en vista que posibilita la interaccién y participaciéon
de los agentes sociales durante todo el recorrido de la investigacién. Por medio de
Talleres de Construccion de Datos, los estudiantes, monitores y profesores pudieron
elaborar y sistematizar ideas y opiniones, compartir conocimientos y experiencias
referentes a los procesos que engloban la escuela, sus teorias y practicas en el
ambito de la Pedagogia de la Alternancia. Buscamos analizar y comprender algunas
ideas bases que dialogan con las proposiciones de la Pedagogia de la Alternancia,
Pedagogia del Oprimido y Teatro del Oprimido, a partir del escenario que compone
la EFAPA, su interaccion con las comunidades de los estudiantes, sus familias,
como también, algunos de los principales ambientes de participacidon de esos
sujetos y sus visiones de mundo, en la 6ptica de su protagonismo y transformacion.

Palabras clave: Pedagogia de la Alternancia; Pedagogia del Oprimido; Teatro del
Oprimido; Educacién del Campo; Investigacion Colectiva; Autonomia.
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1. INTRODUCAO

A educacdo vista a partir de uma andlise transformadora, viabiliza uma gama
de possibilidades capazes de contribuir para a incorporacdo dos individuos em
inlmeros espacos sociais. Dentre esses espacos, elencamos o teatro, que se
configura como uma dessas possibilidades existentes, capazes de criar condi¢cdes
para a construcdo da transformacédo social a partir dos interesses dos sujeitos e
buscando mecanismos que possam contribuir com as acées emancipatorias.

O presente trabalho de pesquisa intitulado: Pedagogia da Alternancia:
possiveis interfaces com a Pedagogia do Oprimido e o Teatro do Oprimido,
consolida-se na perspectiva dos métodos, ideias, pensamentos, teorias e praticas
de autores e colaboradores educacionais, politicos, artisticos, pedagdgicos,
culturais e sociais no ambito da educacéo e do teatro, com vistas a construcdo da
autonomia e protagonismo dos sujeitos.

O ambiente para a realizacdo da investigacao perpassou pelo espaco da
Escola Familia Agricola Padre André - EFAPA, situada na comunidade de
Harmonio, vale do rio Arrojado, localizada a quinze quildbmetros da sede do
municipio de Correntina, oeste da Bahia.

Nesse contexto, a construcao dos dados dessa pesquisa foi possivel por
meio do envolvimento de estudantes pertencentes as turmas de 12 a 42 séries do
Ensino Médio Técnico, dos monitores e professores da EFAPA.

O interesse em discutir, pesquisar, problematizar sobre essa tematica, parte
da vontade de aprofundamento, descobertas e contribuicbes que a arte e a
educacao possibilitam em varios aspectos sociais. Nesse sentido, a pesquisa € fruto
também de percepc¢les, indagacdes, duvidas, inquietacdes, possibilidades criadas
ao longo de quase quinze anos em varios espacos de formacdes, debates, lutas,
ocupacoes, aprendizados e vivéncias em movimentos sociais como o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, Movimento dos Atingidos por
Barragens — MAB, Movimento de Mulheres Camponesas - MMC, formacgoes,
oficinas e participacdo em grupos de teatros, também na Pastoral da Juventude do
Meio Popular — PJMP na regido oeste da Bahia e em outros locais do Brasil

Além disso, no periodo da graduacao no Curso de Pedagogia, Docéncia e
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Gestéo de Processos Educativos, realizado na Universidade do Estado da Bahia —
UNEB, tive a oportunidade de pesquisar, discutir e elaborar o trabalho monografico
voltado para o ambito da arte e educagéo, onde defendi o Trabalho de Concluséo
de Curso — TCC, como tema: Teatro do Oprimido: uma alternativa de transformacéo
social, politica e educativa.

Nessa perspectiva, a arte e a educacao foram assuntos favorecedores de
inUmeras possibilidades de abordagens e acbes no meio social que, geraram
inquietagdes em nosso cotidiano, dimensionadoras de novos olhares e constru¢des
para ressignificar nossas questdes, teorias e praticas.

Esse trabalho engloba percepc¢des, didlogos e proposicdes realizadas em
torno da Pedagogia da Alternéancia, da Pedagogia do Oprimido e do Teatro do
Oprimido, como elementos bases para as analises e discussdes realizadas. Para o
aporte teorico, utilizamos as concepcbes de autores que contribuiram com a
discusséo e andlise de conceitos e tematicas relevantes para a efetivacdo dessa
pesquisa, direcionando-nos de forma mais abrangente para as andlises e
percepcdes que compdem esse trabalho.

A investigacao teve como objetivo, compreender como as experiéncias com
a Pedagogia da Alternancia, desenvolvidas a partir das teorias e praticas na Escola
Familia Agricola Padre André, se articulam com as proposi¢ées da Pedagogia do
Oprimido e do Teatro do Oprimido na perspectiva de garantir protagonismo aos
sujeitos.

Para nos direcionar a alcancar este objetivo, teremos a seguinte pergunta
geradora: Como as experiéncias com a Pedagogia da Alternancia desenvolvidas a
partir das teorias e praticas na Escola Familia Agricola Padre André, se articulam
com as proposi¢cbes da Pedagogia do Oprimido e do Teatro do Oprimido na
perspectiva de garantir protagonismo aos sujeitos?

Compreendemos que € inevitdvel procurar conhecer o0s limites e
possibilidades existentes no ambiente escolar e também fora dele, bem como as
dindmicas que envolvem a atuacdo e experiéncias dos professores, monitores e
estudantes para buscarem elementos e alternativas para o desprendimento de
situacdes opressoras ou de mecanismos que condicionam a progressdo do
opressor. Freire (1978) descreve com exatidao sobre a questédo da liberdade como

“condicao indispensavel’ e presente na luta dos oprimidos contra a alienagao:



14

Ninguém tem liberdade para ser livre: pelo contrario, luta por ela
precisamente porque nédo a tem. N&o é também a liberdade um ponto ideal,
fora dos homens, ao qual inclusive eles se alienam. N&o é ideia que se
faca mito. E condigdo indispensavel ao movimento de busca em que est&o
inscritos os homens como seres inconclusos. Dai, a necessidade que se
impde de superar a situagdo opressora. Isso implica no reconhecimento
critico, na “razdo” desta situagdo, para que, através de uma agao
transformadora que incida sobre ela, se instaure uma outra, que possibilite
aquela busca do ser mais. (FREIRE 1978, p. 18)

Abordar sobre emancipacao dos sujeitos e sobre a “inconclusdo do ser que
se sabe inconcluso” (Freire, 1996, p. 59, grifos meus) a partir dos pressupostos da
Pedagogia do Oprimido e do Teatro do Oprimido € uma questédo que perpassa pela
andlise de teorias e praticas capazes de contribuir para a descoberta de suas
competéncias e potencialidades criticas que refletem no seu modo de ver, pensar e
fazer a leitura de mundo para a constru¢cdo da autonomia de forma ética, como
enfatiza Freire (1996, p. 59): “o inacabamento de que nos tornamos conscientes nos
fez seres éticos. O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo
ético e ndo um favor que podemos ou n&do conceder uns aos outros”.

Por acreditar que os diversos sujeitos participantes nos processos educativos
sdo os principais agentes de transformacao e constru¢do dos saberes, é que esse
trabalho se fundamenta metodologicamente em alguns elementos da Pesquisa
Coletiva, caracterizada por Alvarado Prada (2006), como uma metodologia de
pesquisa-formacdo de cunho social, e que consideramos uma forma de contribuir
de modo significativo para o processo de construcédo de formag&o conjunta entre os
atores envolvidos na investigacao.

Esta modalidade de pesquisa a consideramos relevante na busca de
contribuicbes para a construgdo dos conhecimentos no ambito da coletividade,
tendo em vista que compde parte do processo de transformacgéo e autonomia dos
sujeitos. Também consideramos que possibilita a participacdo dos coletivos de
estudantes, professores e monitores, por meio das oficinas de constru¢ao de dados,
em que esses sujeitos, contribuiram de forma coletiva e individual para esta
investigacdo, sendo também pesquisadores no processo, construindo e
socializando ideias, opinides, sugestbes e garantindo a participacdo criativa e
dindmica deste trabalho.

E imprescindivel abordar sobre algumas tematicas que vinculam as



propostas, ideias e pensamentos que fazem parte do processo de composicao
dessa pesquisa. Aléem da Pedagogia da Alternancia, Pedagogia do Oprimido e
Teatro do Oprimido, enfatizamos também sobre outros elementos de analise que
estdo inteiramente ligados ao contexto de discussdes que construimos nesta
dissertacao.

Assim, os capitulos que seguem, trazem discussdes pertinentes e
necesséarias a problematizacdo e construgcdo de ideias e a¢fes sociais, culturais,

educacionais e coletiva dos sujeitos.

15
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2. AUTONOMIA COMO CAMINHO PARA A TRANSFORMACAO

A abrangéncia da mediagcdo e construcdo do conhecimento, tem suas
vertentes ligadas a varias estruturas de dinamizacao e amplificacdo do saber e sua
pratica reflexiva. Ao versarmos sobre a educacéo e seu poder de transformacao,
evidentemente ndo podemos deixar de pontuar a respeito de questdes relevantes e
inerentes ao desenvolvimento e expanséo educacional dos sujeitos. Para isso, €
preciso construir elementos e possibilidades que contribuam com a promocao da
afirmacdo dos sujeitos enquanto atores sociais de transformacéo. Consideramos
imprescindivel enfatizarmos a respeito da tematica, e sua viabilidade de
emancipacao, contribuindo para que os sujeitos se desenvolvam autonomamente.

De acordo com as afirmacgdes de Zatti (2007) em seus escritos, intitulado
como: Autonomia e educacdo em Immanuel Kant e Paulo Freire, o autor torna
compreensivel o significado etimolégico do termo autonomia.

Etimologicamente autonomia significa o poder de dar a si a propria lei,
autos (por si mesmo) e nomos (lei). Nao se entende este poder como algo
absoluto e ilimitado, também ndo se entende como sindnimo de
autossuficiéncia. Indica uma esfera particular cuja existéncia é garantida
dentro dos proprios limites que a distinguem do poder dos outros e do

poder em geral, mas apesar de ser distinta, ndo é incompativel com as
outras leis. (ZATTI 2007, p.12. Grifos meus)

Imbuida dessa significacdo, a autonomia se configura como uma
possibilidade de promocdo da emancipacdo dos individuos, com propdsitos
capazes de ressignificar sua qualidade de ser livre, com vistas a garantir 0s rumos
de sua propria vida e acdes, na medida em que procura subsidios para se
desprender das condicbes de subordinacdes e ter o poder de refletir de forma
critica, buscando transformar a realidade que oprime, tanto no ambito individual,
guanto coletivo.

Respaldamos nas ideias, pensamentos, provocacgfes e reflexdes criticas
expostas por Freire (1996) na obra Pedagogia da Autonomia, para darmos enfoque
em questdes referentes a essa tematica, no ambito da atuacdo docente, tendo em
vista as acOes cotidianas vivenciadas pelos sujeitos e sua pratica socioeducativa,
como um meio de exercer e desenvolver a autonomia dos educandos e educadores.

Nessa perspectiva, Freire (1996) menciona sobre a necessidade de uma
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pratica docente que de fato contribua e estimule a liberdade de pensar, criar,
descobrir e ressignificar os conhecimentos.
E preciso, sobretudo, e ai ja vai um desses saberes indispensaveis, que o
formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da producéo do saber, se convenca
definitivamente de que ensinar néo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producdo ou a sua construcao. (FREIRE, 1996
p. 22. Grifos do autor)
E imprescindivel que o educador ndo se transforme em um mero transmissor
de conhecimentos, mas, um elo capaz de fornecer elementos para construcéo social
e historica dos educandos, respeitando suas realidades existenciais, culturais e

pessoais.

2.1 Educacdao e construcdo da autonomia

O docente em sua formacao e pratica, precisa ser um mediador de reflexdes
e acdes educativas, buscando contribuir com a disseminacdo do respeito as
diversidades, incluséo, liberdade, criticidade, ética, humanizacéo e valorizacao dos
saberes, conhecimentos diversos e experiéncias, estimulando efetivas construgdes
em favor da autonomia do educando e sua esséncia enquanto ser livre.

Como intercessor das condicfes que estimulam o educando ao exercicio,
em sua cotidianidade, da conexdo entre teoria e pratica, o educador que busca ter
consciéncia do seu papel critico e transformador na sociedade, exerce de forma
comprometida a sua pratica enquanto ser sociopolitico que ndo se desvincula da
acdo educativa emancipatéria em face de inUmeras estruturas de opressdes
existentes no ambito do exercicio da sua funcéo e nos demais espacgos sociais.

A pedagogia transformadora ultrapassa os muros da escola e se posiciona
como uma metodologia dos processos educativos, politicos e sociais, em que 0s
sujeitos sdo atores construtores dos seus préprios caminhos e historias.

A possibilidade de vinculagdo com acdes emancipatérias por meio das
realidades vivenciadas pelos sujeitos, propicia a busca e construcdo do saber que
nao se acomoda com o que oprime e, se transforma em um saber critico e reflexivo,

assim como disserta Gadotti (2004):
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O educador, o filésofo, o pedagogo, o artista, o politico tém e tiveram,
historicamente um papel eminentemente critico: o papel de inquietar, de
incomodar, perturbar. Numa pedagogia do conflito, a funcédo do pedagogo
parece ser esta: a contradicdo ele acrescenta a consciéncia da
contradicdo. Foi isso que fizeram, por exemplo, Lao-Tsé, Sdcrates,
Rousseau, Marx, Nietzsche, Freud, Mao Tsé-tung, Gramsci, lllich,
Suchodolski, Amilcar Cabral, Freire e outros grandes pedagogos: a
contradigdo inerente as coisas, a sociedade, a natureza, o educador
acrescenta a consciéncia da contradicdo. Portanto, a sua tarefa é a de
guem incomoda, de quem evidencia e trabalha o conflito, ndo o conflito
pelo conflito, mas o conflito para a sua superacao dialética. (GADOTTI
2004, p. 72. Grifos do autor)

Ser educador vai além das paredes da escola, exige mais do que o ato de
ensinar ler e escrever, € necessario estar atento a outros anseios. Segundo Gadotti
(2004, p. 70), é preciso que o educador “[...] exer¢a hoje outras fungdes, outros
papéis [...]. Exige, portanto, de nos educadores, uma atencdo que é a atencao as
necessidades de nossa sociedade, aos seus problemas, as suas angustias e
inquietacdes do nosso povo, seus problemas, etc.”

O educador comprometido com a transformacéo social, cria condi¢cdes para
o trabalho com uma pedagogia desenvolvida por meio do didlogo, interacao,
inclusdo, construcdo dos saberes e estabelece uma relagcdo professor, aluno e
comunidade, para que dessa forma, o conhecimento e as experiéncias sejam pilares
indispensaveis para o processo de idealizacdo da autonomia dos sujeitos.

Os processos que vinculam a construcdo da autonomia, perpassam pela
viabilizacdo de elementos que contribuem na tomada de consciéncia critica e
transformadora dos sujeitos. O teatro se caracteriza como um desses elementos
viaveis, motivo pelo qual destacamos e enfatizamos neste trabalho sobre o seu
poder de transformacéo e incluséo dos sujeitos.

Enfatizamos a respeito do Teatro do Oprimido, Boal (2009), destacando
pontos de analises referentes ao teatro e a posicéo politica que esse possibilita ao
homem e suas atividades, considerando que a politica e o teatro sdo elementos
indissociaveis no processo de construgéo e transformacao social.

O teatro pode ser um meio pedagogico que contribui para o processo de
transformacdo, e quando utilizado pelas classes opressoras, apropriam desse

elemento para usé-lo como um “instrumento de dominagédo” contra as classes
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oprimidas. Ao contrario disso, quando utilizado pelos oprimidos, o teatro toma uma
configuracédo diferente e passa a ser um instrumento que possibilita a libertacédo das
condi¢bes de opressao.

Nessa perspectiva, tanto o teatro quanto a educagdo possuem um papel
fundamental nas mudancas sociais, e para que iSso aconteca, € necessario criar
mecanismos de rompimento das estruturas sociais que oprimem e impedem a
tomada de consciéncia para a construcdo da autonomia. A emancipacédo pode
acontecer por meio dos processos educacionais que nao estejam vinculados a sua
pratica, instrumentos e acfes que inibem e desfavorecem o pensamento critico e a
busca pela transformacao.

Com vistas a essas percepgdes, consideramos e acreditamos que a
educacao e o teatro, quando utilizados de forma a contribuir com a emancipacao e
criticidade, podem disseminar possibilidades amplas de construcdo de uma
sociedade mais justa e participativa, com amplas possibilidades de mudancas.

Faz-se necessario para o processo de concretizacdo das acdes
emancipatoérias dos sujeitos, a busca por meios como a Pedagogia da Alternancia,
Pedagogia do Oprimido e o Teatro do Oprimido para que haja efetivamente a
construcdo de uma escola e consequentemente, uma sociedade mais participativa
com sujeitos construtores de sua autonomia, capazes de disseminar as formas de
participacéo coletiva mediante suas ac¢des do cotidiano.

Muitos séo os desafios relacionados a educacéo e evidentemente ao campo
de pesquisa, pois ao ingressarmos no meio educacional, estamos adentrando um
campo amplo e diversificado com distintas caracteristicas, dinamicas e
configuracbes. Sendo assim, partimos da conjuntura de que as mudancas
acontecem a partir da contingéncia de uma compreensao critica e reflexiva,
possibilitando assim, a desvinculacdo de ideias e agOes opressoras no contexto
educacional.

Ao longo dos tempos, com as varias mudancas ocorridas nas sociedades,
em funcdo das transicbes de sistemas, muitas estruturas contribuiram com a
impossibilidade de construgdo de uma educacdo participativa, autbnoma e que
incluisse todas as classes.

Tendo como exemplo o sistema capitalista, a educacdo fundamentada a

partir dessa Otica, se consolidou como um recurso de poder e de privilégios, como
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ressalta Saviani (1999, p. 17), sobre os “sistemas nacionais de ensino”, que se
estabeleceram baseados no ideal [...] “de que a educacéao é direito de todos e dever
do Estado. O direito de todos a educacdo decorria do tipo de sociedade
correspondente aos interesses da nova classe que se consolidar4d no poder: a
burguesia” Concordando com Saviani (1999), é pertinente ressaltar que a educacéo
na sociedade capitalista, se estabelece com o propdsito de reproduzir as relacdes
sociais alienantes, tendo como principios norteadores, a exploracdo e os privilégios,
deixando a margem, as classes populares.

A alienacdo se concretiza como um dos mecanismos existentes no meio
social, que impossibilita 0 conhecimento, potencializando a reproducéo de situacdes

opressoras, impossibilitando “ver a realidade”.

[...] ver a realidade significa, para os filhos do povo, descobrir as causas
da pobreza, do desemprego, do analfabetismo, da guerra; significa
distinguir o explorador do explorado, o opressor do oprimido; significa
reconhecer através de que meios 0s opressores mantém o poder; através
de que meios, ao contrario, os oprimidos se libertam. (NIDELCOFF, 1989,
p. 30. Grifos da autora)

A partir desses pressupostos, buscamos aprofundar a respeito dos saberes
e praticas da Pedagogia da Alternancia, Pedagogia do Oprimido e do Teatro do
Oprimido e suas formas de contribuicdo dentro e fora da sala de aula e em outros
espacos de vivéncias, colaborando na formacédo dos individuos e possibilitando a
criacao de alternativas para a expansao de uma educac¢ao que emancipe.

O ambiente da pesquisa se constituird por estudantes, monitores® e
professores da Escola Familia Agricola Padre André - EFAPA, situada na
comunidade de Harmonio/Arrojado, localizada a quinze quildbmetros da sede do
municipio de Correntina, oeste da Bahia.

A opcao por realizar a pesquisa nesse espaco se intensificou com base na

vontade de aprofundar essa investigagdo em espacos formais de ensino que

1 O monitor (a) dentro da EFA, possui papéis e fungbes mudltiplas, pois além de ministrar as
disciplinas, também ¢é responséavel pela organizacdo pedagdgica e de convivéncia no periodo de
alternancia. Tem a responsabilidade de encaminhar e cuidar das atividades na propriedade da
escola, da disciplina e organizacdo dos horarios dos estudantes e do espaco de modo geral. Além
de ser professor, o monitor cuida de toda dinamica da alternancia no tempo escola.
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tenham vinculados em suas ac¢fes pedagogicas, as lutas, resisténcias, e praticas
gue possibilitam a transformacéao e empoderamento dos individuos por meio de uma
pedagogia diferenciada, que permite e estimula a participacéo de todos os agentes
sociais no processo de ensino aprendizagem para a construgcéo coletiva de uma

educacao critica e libertadora.

[...] nas condicbes de verdadeira aprendizagem os educandos vdo se
transformando em reais sujeitos da constru¢éo e da reconstrucdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. SG assim
podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é
apreendido na sua razéo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos.
(FREIRE, 1996, p. 26)

A preferéncia por utilizar nesta investigacdo, elementos metodolégicos da
Pesquisa Coletiva, efetivou-se consequentemente pelo propésito de acreditar na
aproximacao entre o pesquisador e 0s sujeitos de experiéncia que sao os atores
sociais do cotidiano, e pela capacidade de estimulo da construcéo e continuidade
Nos processos que incitam a busca da transformacédo mediada pela coletividade,

como menciona Alvarado Prada (2006):

Os objetivos ou interesses do coletivo sdo determinantes de sua
existéncia. Tendo objetivos comuns, as pessoas podem se constituir em
coletivo e compartilhar seus interesses individuais, que lhes possibilitam a
construcdo de objetivos coletivos mais amplos. (ALVARADO PRADA,
2006, p. 105)

A Pesquisa Coletiva desenvolve-se e adapta metodologicamente conforme
as necessidades e realidades investigadas, viabilizando a idealizacdo de distintas
formas de conhecimentos, a construcdo de dados relevantes, e simultaneamente,
a formacgéao constante dos sujeitos.

A construcdo de acdes de coletividade perpassa em primeira instancia pelo
movimento da mutualidade, a partir das relacdes que sao efetivadas nas praticas
do cotidiano, entre 0s sujeitos e, por conseguinte com o coletivo.

As metodologias, utilizadas por meio desta modalidade de pesquisa,
permitem a construcao de processos mediante interfaces dos vinculos, respeitando
as particularidades, tendo em vista questdes de carater social, politico, educacional,

e tantas outras que caracterizam as ac¢les identitarias dos grupos e individuos,
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como discorre Alvarado Prada (2006):

[...] o enfoque dado aqui a pesquisa é o de um pensamento em ac¢ao, de
acdo coletiva em que a pesquisa brota. A pesquisa como ac¢éo coletiva
se sustenta nas agdes e caracteristicas particulares dos participantes dela.
Assim, a diversidade de pensamentos ou a heterogeneidade de cada
membro do coletivo se constitui no fundamento da construcédo do tecido
gue dé a identidade coletiva. (ALVARADO PRADA 2006, p.107. Grifos
meus)

Tendo em vista esses propésitos relacionados a Pesquisa Coletiva, bem
como a intencionalidade em propor uma pesquisa que favorecesse a construcao
coletiva do conhecimento e dos processos formativos, é que realizamos junto aos
professores, monitores e estudantes da EFAPA, atividades de reflex&do, debates e
construcdo de dados da pesquisa, mediante oficinas formativas a partir das

propostas, necessidades, vivéncias e experiéncias do coletivo.
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3. ALTERNANCIA E PRINCIPIOS DE TEORIA E PRATICA NA EFAPA

A Escola Familia Agricola Padre André € uma das varias instituicbes de
ensino espalhadas pelo Brasil que desenvolvem, em suas teorias e praticas a
proposta da Pedagogia da Alternancia, modelo de educacéo que estimula e oferece
subsidios para os filhos e filhas de agricultores participarem de um sistema de
formacé&o que possibilita a compreenséo e valoriza a realidade dos individuos e suas
comunidades de origem.

A metodologia da alternadncia que constitui o0 projeto pedagdgico
desenvolvido nas Escolas Familias Agricolas — EFAs?, possibilita que os estudantes
vivenciem no cotidiano, questdes tedricas e praticas entre as disciplinas do ciclo
comum, convivéncias, palestras, visitas técnicas, cuidados com a propriedade onde
funciona a maioria dos procedimentos da escola, por meio de atividades coletivas
realizadas durante o periodo referente a quinze dias de cada més.

Apbés esse periodo, o0s educandos voltam para suas respectivas
comunidades onde moram com seus familiares, para que durante a préxima
quinzena, desempenhem atividades na sua localidade, colocando em pratica os
saberes adquiridos e compartilhados enquanto estiveram na escola. E assim, esse
processo se desenvolve durante todo o ano letivo, entrepondo teoria e pratica por
intermédio da educacao do campo.

A EFAPA se caracteriza como uma escola do campo que trabalha no sentido
de construcédo de ideais e agdes que garantam a qualidade do ensino e da vida dos
jovens camponeses, nos mais diversos campos de concentracdo do saber a partir
das vivéncias e realidades.

Isso pode ser evidenciado no Regimento Escolar da EFAPA (2012), que
estabelece seus objetivos e finalidades, com o propésito de nortear e garantir
maiores abrangéncias das suas acdes e expansao da metodologia da alternancia

na regiao.

2 Além das Escolas Familias Agricolas - EFA’s, existem outras nomenclaturas referentes aos
espacos que trabalham com a formacdo em alternancia: Centros Familiares de Formacao em
Alternancia - CEFFA’s e Casas Familiares Rurais — CFR’s.
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Art.6° - A Escola Familia Agricola de Correntina, adota uma pedagogia
propria, voltada ao meio rural e integrada aos principios e fins da Educacao
Nacional.

Art.7° - A Escola Familia Agricola de Correntina tem por finalidade ministrar
o Curso de Educagéo Basica nos niveis de Ensino Fundamental do 6° ao
9° ano e Ensino Médio integrado com Técnico em Agropecudria de acordo
com o Decreto 5.154/04.

Art.8° - S&o objetivos do Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano:

I- capacitar o educando de conhecimentos atualizados que lhe permita
interagir no mundo que o cerca,

II- desenvolver atividades pedagdégicas integradas, continuas e
progressivas, que atendem as caracteristicas bio-psico-social do
educando;

lll- proporcionar ao educando meios para 0 desenvolvimento de
habilidades com atitudes que lhe permita uma vida sadia e responsavel;
IV- formar como pessoa humana capaz de opgbes conscientes;

V- oferecer meios que capacitem ao educando um aprendizado eficiente,
buscando saidas e solu¢des para a vida cotidiana;

VI- consideradas as caracteristicas a necessidades locais e os interesses
do educando garantir a consecucdo dos fins e objetivos vinculados a
Legislagédo do Ensino;

VII- possibilitar a compreender o ambiente natural e social, o sistema
politico, a tecnologia, as artes e os valores em que se fundamenta a
sociedade.

Art. 9° - O Ensino Médio, etapa final da Educacao Basica, com duragéo de
guatro anos, tera como finalidades:

| — a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental possibilitando o prosseguimento de
estudos;
Il — a preparacao bésica para o trabalho e a cidadania do educando para
continuar aprendendo de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;
Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;
IV — a compreensdo dos fundamentos cientificos — tecnol6égicos dos
processos produtivos relacionados a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina.

Art.10° - A pedagogia da alternancia das Escolas Familias Agricolas
objetiva enfatizar o meio como fator privilegiado do processo de ensino-
aprendizagem, sendo o ambiente escolar local de sistematizacéo cientifica
e ponto de partida para organizar pesquisas, integrando, desta forma teoria
com prética, acao com reflexao.

Art.11. Compreende-se como objetivos da Escola Familia Agricola de
Correntina:

| — ministrar o Curso de Educacgéo Basica no nivel de Ensino Fundamental
do 6° ao 9° ano e Ensino Médio integrado com Educacao Profissional,
adotando a pedagogia da alternancia, como direito publico ao homem e
mulher do campo;

Il — orientar o jovem para o trabalho, oferecendo estagios diversos em
locais existentes no meio;
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lll — respeitar a individualidade do aluno como cidadao, garantindo uma
educacéo voltada para o respeito a dignidade, liberdade, cultura e tudo o
gue possa colaborar para o seu crescimento nas dimensdes pessoal,
comunitdria, transcendente e ser politico;

IV — orientar a formag&o humana e religiosa do educando;

V — propiciar o despertar do espirito critico e investigativo do educando
como agente do seu proprio ambiente (no meio familia — comunidade e
meio sdcio-profissional), bem como o exercicio da sua cidadania;

VI — proporcionar condi¢des e estudo sobre o meio do educando, para que
o mesmo reflita e compreenda a sua realidade social, politica, econdmica
e tecnoldgica;

VII — estimular o surgimento de lideranca no meio rural que auxiliem o
desenvolvimento técnico-agropecuario e organizativo-comunitario;

VIII — promover o0 processo ensino-aprendizagem no meio rural,
adequando-o a sua realidade;

IX — propiciar conhecimentos no campo da escrita, da leitura e do calculo,
desenvolvendo no educando a capacidade de interpretacdo, reflexdo e
raciocinio légico;

X — proporcionar ao aluno do meio rural, a ligagdo entre a escola, a familia
e a comunidade através da pedagogia da alternancia (periodos vividos na
escola e periodos vividos na familia/comunidade e meio sécio-
profissional);

Xl — proporcionar um ambiente fundamentado em principios de
responsabilidade, liberdade, participacdo e cooperacéo, voltados para o
bem comum de forma que a vivéncia na Escola, seja uma oportunidade de
educacéo ativa para jovens, monitores, familias e comunidades rurais;

XIl — desenvolver nos jovens o gosto pela educacao permanente;

Xl — ocupar-se mais com o SER do que com o TER. (REGIMENTO
ESCOLAR DA EFAPA, TITULO Il, 2012, p. 3-4-5)

A partir desses pressupostos, a EFAPA desenvolve, articula e cria
possibilidades para a constru¢cdo de uma educac¢do do campo que favoreca a
inclusdo dos jovens camponeses em espacos que valorizam a realidade e a
experiéncia de cada sujeito. Por meio desse modelo de educacdo que é
desenvolvida, os jovens, familias e comunidades constroem o conhecimento e
viabilizam praticas emancipatorias.

Construir alternativas de mudanga por meio de uma educacgao que valorize
as particularidades individuais e coletivas dos sujeitos de determinado grupo social,
bem como criar possibilidades para que os componentes desses grupos sejam
atores primordiais do processo, sdo caracteristicas que correspondem ao projeto da
EFAPA, desenvolvido com as necessarias e indispensaveis contribuicbes dos
monitores, educandos, familias, comunidades e todos os parceiros que trabalham

para o desenvolvimento do método da educacéo em alternancia.



Ser ator de desenvolvimento do meio, consiste entdo em conduzir uma
acdo de desenvolvimento de competéncias, de atitudes, de
comportamentos, para o bem-estar econdmico e social melhor das
pessoas que vivem neste meio. Fazer CRESCER as pessoas no plano
individual, ao mesmo tempo em que se faz crescer o meio no plano
coletivo. (FORGEARD 1999, p. 65. Grifos do autor)

Nesse ambito da construcdo coletiva que favoreca o estimulo e o
desenvolvimento de acdes com carater sociopolitico, efetuamos um processo de
construcdo e sistematizacdo de dados, a partir das vivéncias e atividades
desenvolvidas cotidianamente na EFAPA, no municipio de Correntina, oeste da
Bahia.

26
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4. CAMINHO CONSTRUIDO COM A PESQUISA COLETIVA

Para os procedimentos de familiarizagdo com dinamica da escola e suas
acOes diarias, realizamos visitas de campo, e entdo, a partir dessas primeiras
aproximacdes, propormos uma conversa coletiva com dire¢cdo, professores e
monitores, e em um segundo momento com os estudantes do 1° ao 4° ano do ensino
médio técnico, para socializacédo da finalidade dessa investigacgéo.

O caminho desta investigacdo transcorreu a partir de elementos
metodoldgicos da pesquisa coletiva, tendo em vista a possibilidade de formacao
muatua que ela propicia, considerando e interpretando a realidade, a partir da
dindmica de aproximacao e interacao dos sujeitos.

Entre outras possibilidades, a Pesquisa Coletiva visa a constru¢cdo do
conhecimento, a troca de experiéncias e sistematizacdo de ideias, com base em
vivéncias e saberes adquiridos cotidianamente, além da “construcdo da propria
metodologia de pesquisa no desenvolvimento de uma dinamica de pesquisa-
formacdao, desenvolvida no cotidiano do coletivo, na qual os participantes se formam
para e na construgao de conhecimentos”. (ALVARADO PRADA, 2006, p.109. Grifos
do autor)

Continuando o desenvolvimento da pesquisa, foram feitas analises de
documentos como o Regimento Escolar e o Projeto Politico Pedagdgico da escola,
que subsidiaram a elaboracdo de algumas informacgbes preliminares para a
investigacdo, levando em consideracdo que o documento “(...) favorece a
observacdo do processo de maturacdo ou em evolucdo de individuos, grupos,
conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, etc’.
(TREMBLAY 1968 apud CELLARD 2008, p. 295)

O procedimento de formacao por meio de oficinas, possibilitou a construgéo
de informagbes e dados pertinentes, que foram adquiridos em decorréncia da
criacdo de momentos de compartilhamento de experiéncias e de trocas de saberes.

Todos esses processos foram constituidos por meio da valorizagcdo das
caracteristicas que correspondem ao ambito individual e também coletivo do grupo,
leitura de mundo, entre outros elementos que surgiram como contribuicdo de forma

positiva na sistematizacao das experiéncias para esta investigacao.
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As oficinas para construcdo dos dados, foram efetivadas baseadas na ideia
de patrticipar, contribuir e partilhar saberes por meio da realizacao de atividades que
nos direcionaram na compreenséo das realidades individuais e coletivas a partir de
suas vivéncias.

Os momentos das oficinas propiciaram espacos de socializacdo, trocas,
descobertas e compreensao, onde os sujeitos puderam discutir e propor alternativas
que contribuissem com a transformacéo e propostas socioeducativas para que 0s
espacos de participagcédo e atuacdo da escola, contribuam cada vez mais com a
formacéo e construcdo da autonomia dos sujeitos.

No ambito dessa metodologia, foram realizadas algumas reunibées com 0s
coletivos, para compreensao e apresentacdo das propostas referentes ao tema de
pesquisa proposto. Cabe ressaltar que todo procedimento metodolégico foi
construido coletivamente com os participantes, a partir de suas necessidades reais
expostas durantes as oficinas.

Todos que estiveram envolvidos voluntariamente, participaram como
pesquisadores e sujeitos do processo, com vistas a construir novos conhecimentos,
sistematizar experiéncias e conceber dados reais e relevantes, que segundo
Alvarado Prada (2006):

(...) esse processo é, em si mesmo, a construgdo de conhecimentos
metodolégicos que, em seu proprio desenvolvimento, se constitui num
espaco de formacdo do coletivo de participantes para lidar com as
diferencas, negociar, fazer consensos, elaborar acordos. (ALVARADO
PRADA, 2006, p. 109)

BN

Posteriormente a realizagcdo das oficinas de construcdo coletiva, foram
realizadas as Oficinas de Devolug&o de Dados para socializa¢cdo dos mesmos, onde
os coletivos puderam discutir, analisar, reconstruir, reformular, corrigir, reelaborar,
de modo que as informacgdes socializadas pudessem ser consensuais com relacéo
a todos os dados construidos coletivamente.

A utilizacdo desse método de devolucdo de dados e sistematizacao ideias
que ocorrerem a partir das percepgdes individuais e coletivas, é abordada por

Alvarado Prada (2006), como uma metodologia que:
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(...) fundamenta a construcdo dos dados num processo de devolucao deles
mesmos, para serem sistematizados pelos préprios produtores (cada
individuo ou entédo o coletivo), a fim de que constate como estdo sendo
entendidos. As varias informacgdes que circulam no coletivo, na dinamica
da devolucédo, ao serem compreendidas, podem constituir consensos que,
por sua vez, podem ser explicitados em textos (re)elaborados pelo préprio
coletivo, criando, também, uma série de relacBes entre diferentes
participantes. Essa troca em diferentes momentos viabiliza
esclarecimentos e maior compreensdo delas e do coletivo como tal.
(ALVARADO PRADA 2006, p.114. Grifos do autor)

Sistematizar experiéncias e criar possibilidades para a construcdo de
espacos formativos de maneira coletiva, a partir de métodos que compreendem e
valorizam as realidades dos individuos e, grupos sociais, s80 propdsitos
desenvolvidos pela metodologia da Pesquisa Coletiva.

A partir dessa compreensdo, acreditamos ser extremamente pertinente a
realizacdo dessa metodologia vinculada as teméticas da Pedagogia da Alternancia,
Pedagogia do Oprimido e Teatro do Oprimido, considerando que sdo métodos que
almejam contribuir em suas dimensdes socioeducativas, para o processo de
contextualizacdo e abrangéncia dos fatos sociais a partir da inclusédo dos individuos
nas varias instancias da sociedade para que sejam de fato sujeitos autbnomos e

imersos no processo emancipatorio.
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5. AS ORIGENS DO TEATRO, SUA FUNCAO PARA O PROCESSO
EDUCACIONAL E IMPLICACAO PARA A PESQUISA

Relatar sobre o surgimento do teatro nos remete a um retorno sobre o inicio
da humanidade, considerando que desde os tempos remotos a espécie humana se
empoderou de personificagdes e transformacdes na forma de expressao humana.

Em sua esséncia, o teatro configura-se como um dos meios que possibilitam
0 engajamento dos sujeitos nos mais variados espacos e estruturas sociopoliticos,
podendo criar mecanismos de aproximacgao e transformacédo dos mecanismos de
opressdo nos distintos espacgos politicos, sociais, econdmicos, culturais,
educacionais, dentre outras areas que compdem a sociedade.

Por ter essa possibilidade de buscar a transformacado, de criar e recriar
alternativas, é que o ser humano se diferencia dos outros animais, pois, segundo
as abordagens de Courtney (2014, p. 03): “A caracteristica essencial do homem é
sua imaginacao criativa. E esta que o capacita a dominar seu meio de modo tal que
ele supera as limitac6es de seu cérebro, de seu corpo e do universo material.”

Sendo uma linguagem expressiva, comunicativa, criadora, o teatro tem
imensuraveis possibilidades que contribuem para no ambito da comunicacédo, dos
meios de interacdo, da criacdo e recriacdo, da descoberta, ressignificacdo, sendo
capaz de dinamizar e transformar as formas de desenvolvimento do ser humano e
sua esséncia, criando vinculos e recursos significativos se conectam com o
propdsito de propiciar distintas alternativas de transformacéo, criacdo, incluséo,
socializag&o e tantos outros mecanismos que possibilitam a construcao e efetivacao
do protagonismo dos sujeitos.

O teatro sempre esteve presente na vida do ser humano, de modo peculiar,
a depender da época, mas com caracteristicas que propiciam uma finalidade diante
da realidade de cada tempo vivido.

De acordo com Courtney (2014, p.160), na comunidade primitiva, o0 teatro
possuia para os seres humanos, uma fungao “sociolégica, psicolégica e religiosa
(magica)”, configurando-se como uma necessidade indispensavel a esses homens.
Em seus momentos ritualisticos, eram utilizados alguns elementos caracteristicos

da dramaturgia, simbolizando as a¢fes de imitacao e reproducdo dos momentos
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em que iam a caca dos animais.

O teatro dos povos primitivos assenta-se no amplo alicerce dos impulsos
vitais, primarios, retirando deles seus misteriosos poderes de magia,
conjuragéo, metamorfose - dos encantamentos de caga dos ndmades da
Idade da Pedra, das dangas de fertilidade e colheita dos primeiros
lavradores dos campos, dos ritos de iniciacdo, totemismo e xamanismo e
dos varios cultos divinos. (BERTHOLD, 2001, p. 02)

Esses momentos ritualisticos e de celebracdo eram praticados com a
presenca e participacao de todos, de forma espontanea, coletiva e sem hierarquias,
como afirma Boal (2005, p. 11): “teatro era o povo cantando livremente ao ar livre:
0 povo era o criador e o destinatario do espetaculo teatral, que se podia entédo
chamar ‘canto ditirdmbico’. Era uma festa em que podiam todos livremente
participar”.

A partir da descoberta do teatro com as atividades realizadas pelas
comunidades primitivas®, com o passar dos tempos essa expressao foi ganhando
diferentes variantes de aparecimento e prosperando pelo mundo afora, ganhando
suas caracteristicas e particularidades de acordo com o desenvolvimento das
culturas, costumes e crencas locais de cada povo.

Podemos destacar, segundo as exposi¢oes de Courtney (1974) a respeito do
surgimento e sucessao do teatro e sua dissociagao “entre os rituais e a liturgia” que
no periodo correspondente ao século V a.C em regifes da Europa Medieval, China
e Atenas, o teatro que havia se desenvolvido nos “templos” religiosos, comega a
nao ser representado mais no ambito da religido e se desenvolvendo de multiplas

formas e em diferentes espagos.

[...] o teatro tornou-se profano e desenvolveu-se de diferentes maneiras. O
método variou de acordo com a estrutura da cultura existente. Todos
utilizaram os elementos do teatro “total” — representacéo e identificacéo,
danca, didlogo, mascara, mdsica, espetaculo, figurinos, vestuario,
improvisagao e estilizacdo — cada sociedade, porém, deu énfase a esses
elementos de acordo com seus préprios modelos sociais e histdricos. A
partir da divisdo de sacerdotes e celebrantes do templo, o teatro
desenvolveu a divisdo entre atores e publico. (COURTNEY, 2014, p. 161)

3 O termo primitivo — primitiva, sera usado nesse trabalho como referéncia ao que primeiro existiu, a

origem.
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Ao longo de toda histéria, o teatro foi progredindo e modificando suas
estruturas e dinamicas, passando a criar elementos para compor suas bases,
transformando aquele fazer teatral coletivo, sem hierarquias, representado pelos
povos das primeiras comunidades, em bases e divisbes compostas por
espectadores, palco, antagonistas, coro, protagonistas, plateia, entre outros
mecanismos que foram sendo instituidos e reproduzindo processos de apropriacdo
e dominagao, como destaca Silva (2004, p. 25): “as classes dominantes sempre
tentaram se apropriar do teatro ao perceber o seu poder para contribuir com o
processo de libertacdo das classes oprimidas. Era preciso controlar a mensagem
passada ao publico”.

Com as inumeras transformacdes que foram ocorrendo em cada época e
com o0 aparecimento de novas estruturas de dominacdo, surgiram
conseguentemente novas formas de pensar e agir ligados a dindmica da linguagem
teatral e sua visdo de mundo e de interpretacdo da realidade a partir dos aspectos
sociais vividos cotidianamente pelos sujeitos.

Nesse contexto de mudancas e novas estruturas sociais que foram surgindo
dentro do processo de encenar, Roubine (1998, p.17) afirma que: “falar em
encenagao é sustentar um discurso que tem pelo menos tanto a ver com aspectos
econdmicos e politicos quanto com a estética”.

Segundo Silva (2004, p. 25) com as estruturas de divisao que surgiram dentro
do teatro, foram dados os primeiros passos de distanciamento entre os atores e a
plateia, a partir da criacdo do “personagem principal”’, como uma espécie de heroi
gue solucionara os problemas expostos na encenacao.

Dessa forma, o povo foi cada vez mais sendo distanciado do fazer teatral,
NAo mais era 0 povo que atuava, e sim um determinado grupo encenava, para outro
grupo que tinha a funcdo de somente assistir sem participar do que estava
acontecendo em cena.

As novas estruturas que surgem, separando atores e plateia, se configura
como um modo de opressao e dominacao das classes, onde alguns tem o poder de
falar e expressar, e outros estdo condicionados somente ao ato de observar e ouvir,
sem intervengdes e contribuigbes. Durante a trajetoria da histéria da humanidade,
as formas de opressao existiram e existem como um decurso ideoldgico de poder e

dominacédo das classes ou grupos sociais.



33

A arte, dentro da histéria da humanidade, sempre teve um papel
extremamente importante para o povo, sendo um meio que possibilita a tomada de
consciéncia critica. Isto posto, muitos grupos dominantes tentaram e tentam se
apoderar do teatro para usa-lo como ferramenta de opresséo, enquanto as classes
sociais oprimidas, apropriam-se dessa linguagem transformando-a em uma
alternativa de deter e combater as forcas opressoras existentes.

Nesse ambito, Peixoto (1981, p. 56) enfatiza: “(...) a arte sempre foi uma
forma aberta de desafio e rebeldia e o teatro tem assumido, em diferentes periodos
de sua trajetoria histérica, um papel de agente da contestacao”

As expressodes artisticas se disseminam na vida da humanidade com o
propdsito de criar possibilidades de superacdo de limitacdes, compreender as
necessidades histdricas de cada povo, criando mecanismos que contribuem para a
valorizacdo das experiéncias, propiciando uma dinamica de formacdo continua e
em constantes modificacdes com vistas a compreenséo das realidades.

O ser humano se desenvolve constantemente e a arte € parte desse
processo fascinante de evolugcdo que possibilita as classes, a tomada de
consciéncia critica na busca pela liberdade e autonomia, se desvinculando de
determinadas acBes de opressdes, sendo capaz de refletir sobre sua proépria

condicao histérica e social.

Toda arte é condicionada pelo seu tempo e representa a humanidade em
consonéncia com as ideias e aspiracbes, as necessidades e as
esperancas de uma situagéo histérica particular. Mas, ao mesmo tempo, a
arte supera essa limitacdo e, de dentro do momento histérico, cria também
um momento de humanidade que promete constédncia no
desenvolvimento. Jamais devemos subestimar o grau de continuidade que
persiste em meio as lutas de classes, apesar dos periodos de mudanca
violenta e de revolucéo social. (FISCHER, 2002, p. 17)

E impossivel relatar com exatiddo sobre o surgimento do teatro, mas
podemos mencionar sobre o seu aparecimento em distintos lugares e épocas, a
exemplo das atividades ritualisticas e religiosas realizadas pelo homem das
comunidades primitivas.

Um dos momentos importantes a respeito do aparecimento do teatro na
historia da humanidade, deu-se na regido da Grécia Antiga, em que se desenvolveu
de forma grandiosa e possivelmente tenha se destacado com mais énfase por

ocasiao dos influentes rituais destinados a prestar homenagens a Dionisio, cultuado
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no século V a.C. como deus grego da vegetacdo, da fertilidade, da alegria e do
vinho.

Na ocasido das festividades do periodo de colheita da uva, 0s gregos
realizavam procissfes e caracterizavam-se com vestimentas e indumentarias que
simbolizavam os deuses gregos e realizavam encenacdes caracterizando a historia

desses deuses.

O teatro € uma obra de arte social e comunal: nunca isso foi mais
verdadeiro do que na Grécia antiga. Em nenhum outro lugar, portanto,
pdde alcancar tanta importancia como na Grécia. A multiddo reunida no
theatron ndo era meramente espectadora, mas participante, no sentido
mais literal. O publico participava ativamente do ritual teatral, religioso,
inseria-se na esfera dos deuses e compartiihava o conhecimento das
grandes conexdes mitoldgicas. (BERTHOLD, 2001, p.103-104. Grifos do
autor)

As procissfes eram espacos para demonstracdes de diferentes modalidades
artisticas, como cantos e dangas, que eram realizados como forma de exaltacao
aos deuses.

O ditirambo era uma dessas manifestacdes ritualisticas direcionados aos
deuses gregos, caracterizado como um canto coral com entonacdes alegres, mas
também sombrio e apaixonado.

A esse respeito, Courtney (2014, p. 171) menciona: “O ditirambo era uma
cancdo poética a Dionisio sobre a luxaria pela vida na primavera. Originalmente
improvisada rapsodica, tornou-se mais literaria, embora ainda lirica, sendo
acompanhada pela flauta frigia.”

Apbs estarem caracterizados com personagens da mitologia grega, 0s
participantes do coro, que eram denominados de coreutas, realizavam
apresentacoes de cantos e dancas do ritual. Foi justamente durante a realizacéo de
um desses momentos ritualisticos que um dos coreutas se destacou ao introduzir o
dialogo e liderar o coro na procissao.

Acredita-se que a partir desse episodio, Tespis tenha transformado o modo
como eram conduzidos os rituais, modificando as narrativas que antes eram feitas
na terceira pessoa, para a primeira pessoa, tornando-se assim, o criador da tragédia

e primeiro ator e diretor da histéria do teatro.
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Téspis teve uma nova e criativa idéia que faria histéria. Ele se colocou a
parte do coro como solista, e assim criou o papel do hypokritcs
("respondedor” e, mais tarde, ator), que apresentava o espetaculo e se
envolvia num didlogo como condutor do coro. Essa inovacao,
primeiramente e ndo mais do que um embrido dentro do rito do sacrificio,
se desenvolveria mais tarde na tragédia, etimologicamente, tragos ("bode")
e ode ("canto"). (BERTHOLD 2001, p. 104-105. Grifos do autor)

O teatro em todo seu contexto histérico sempre teve grande relevancia para
a conjuntura social, dinamizando e criando novas possibilidades a partir das
estruturas existentes Para Guinsburg (2007, p. 111) “N&o ha menor duvida de que
no teatro tudo é valido [...]", e que todos fazem parte do processo de construcéo e
adequacao das realidades, a fim de criar alternativas de participacdo e mudanca
por meio de palavras, poesias, imagens e construcdes coletivas.

A presenca do teatro em Varios meios sociais, propicia novas e possiveis
mudancas na esfera social, sendo capaz de contribuir em varios setores primordiais
como cultura, politica, economia e educacao.

Assim, a propria historia do teatro se confunde com a histéria do pensamento
educacional desde a antiguidade, pois foi considerado como uma das alternativas
que possibilitavam a mudanca e a insercdo das classes sociais no meio
educacional, ressaltado por Courtney (2014, p. 9), como um dos meios de acesso
a educacgao para as classes menos favorecidas: “[...] escolas e livros, a bem da
verdade, eram privilégios de poucos. Foi o teatro que propiciou as massas a sua
educacdo.” A linguagem teatral foi um dos mecanismos de incluséo das classes,
gue se destacou por suas contribuicbes e implicacbes para a sociedades da
antiguidade.

Desde os tempos remotos a linguagem teatral se destaca e ocupa espacos
em setores sociais diversos, com grande importancia no meio educacional,
possibilitando o ensino aprendizagem de maneira dindmica, -criatividade,
incentivando a criticidade para a difusdo de alternativas de transformacéo social que
emergem para a emancipacao dos sujeitos.

Considerando os aspectos de inclusdo e possibilidades educacionais que 0
teatro possui, Courtney (2014, p. 4) exemplifica sobre a educacédo ateniense do
século V a. C, que era realizada basicamente por meio de atividades como a leitura,

musica e a pratica de esportes.
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No ambito da pratica da leitura, os atenienses realizavam a declamacéo de
poemas e utilizavam gestos dramaticos, inflexdo e expressédo facial, que séo
recursos caracteristicos da linguagem teatral. Para o autor, o teatro possibilitou a
disseminagcdo do conhecimento para o povo da época, e se tornou um importante

método educacional.

Além do mais o préprio teatro foi um importante instrumento educacional
na medida em que disseminava o conhecimento e representava, para o
povo, o Unico prazer literario disponivel. [...] O teatro, em todos os seus
aspectos, foi a maior forca unificadora e educacional no mundo atico.
(COURTNEY, 2014, p. 05)

Alguns grandes pensadores da historia da humanidade e do pensamento
educacional, discutiram a presenca do teatro na sociedade e suas implicacfes para
0 processo de mudanca. Pensadores e estudiosos como Platdo e Aristételes
apontaram sobre a relevancia do teatro e suas implicacdes no contexto da estrutura
educacional.

De acordo com as consideracdes de Courtney (2014), a respeito do
pensamento de Platdo sobre a insercdo do teatro no meio educacional, o autor
aborda que Platdo considerava essa linguagem artistica como um método de
imitacédo da realidade e sendo um processo de imitagdo, ocultava a verdade, que
segundo os seus preceitos, deveria ser primordial na vida dos sujeitos. Platdo

discordava da insercdo dessa linguagem no meio educacional.

O teatro esta ainda mais longe da verdade, porque imita a realidade. O ator
também imita uma personagem — imitar, porém, é transgredir. Além disso,
um ator pode ter que imitar uma personagem m4, o que pode leva-lo a
“‘contaminar-se com a realidade”. O teatro apresenta um grande perigo
para uma platéia: pode leva-la a sucumbir a emogdes que deveriam ser
subjugadas. (PLATAO apud COURTNEY, 2014, p. 6)

Dissertando de forma contraria a essa ideia, Aristételes (apud COURTNEY,
2014) traz um pensamento sobre a funcdo do teatro, destacando que essa
linguagem artistica ndo € considerada somente como uma imitacdo dos
acontecimentos, fatos ou momentos. Relata que o teatro além de ter como propésito
a preparacao do individuo para as atividades praticas do cotidiano, se dissemina

também como um meio que esta vinculado ao lazer e a aprendizagem dos sujeitos.
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O teatro ndo imita os fatos mas as idéias abstratas — o ator ndo imita o
Edipo real, mas uma versdo idealizada de seu carater. Personagens
dramaticas nao sao apresentadas como realmente séo: a comédia as torna
piores e a tragédia as torna melhores do que sédo na vida real. Além disso,
imitagdo é natural & raga humana: a imitagao € natural no homem desde a
infancia, sendo esta uma de suas vantagens sobre os animais inferiores,
pois ele é uma das criaturas mais imitativas da terra e aprende primeiro
por imitacdo. (ARISTOTELES apud COURTNEY, 2014, p. 7)

Percebemos que o teatro desde o inicio dos tempos e das atividades
humanas, tem se estruturado como uma metodologia ou mecanismo capaz de
viabilizar a construcdo e disseminacdo de ideias, propostas, teorias e praticas
inovadoras capazes de possibilitar mudancas em diversos setores e estruturas da
sociedade, estimulando a participacéo coletiva, o conhecimento, as experiéncias e
vivéncias do cotidiano, tendo em vista a criacdo de ferramentas que possibilitem a

construcédo e o continuo processo de formacao e transformacéo dos sujeitos sociais.

5.1 Teatro do Oprimido e sua configuracdo como um teatro sociopolitico

O teatro € um meio expressivo que possibilita a disseminacédo de praticas
humanas de transformacdo, interacdo e aprendizagens. Em sua esséncia,
compreende a diversidade cultural, politica econémica e social, com o propdésito de
discusséo e valorizacao das pluralidades e acfes sociopoliticas dos sujeitos. Nesse
sentido Boal (2009, p. 11) afirma que: “(...) todo teatro é necessariamente politico,
porque politicas sao todas as atividades do homem, e o teatro € uma delas.” Além
de intensificar a participacdo e propiciar a busca pelo novo, a linguagem teatral
também se caracteriza como um método que estimula a consciéncia critica e a
busca constante por agdes libertarias e de emancipacao.

O Teatro do Oprimido € um método que cria possibilidades de compreensao
e contribuicdo para que os individuos busquem e contextualizem, de forma critica
as suas realidades e posturas dentro da sociedade, no ambito individual e coletivo.
A partir da incorporacdo nos mais distintos setores da sociedade, esse método
proporciona a propagacao de acOes transformadoras e participacdo popular,
favorecendo um efetivo dialogo entre distintos setores e segmentos sociais,

contribuindo para o estimulo de expressodes criativas e inovadoras dos individuos.
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No Brasil, o Teatro do Oprimido comecou a ser organizado e ganhar
visibilidade no final da década de 1960, sendo enfatizado a partir do trabalho
realizado por grupos ligados ao Teatro de Arena, que desempenhavam trabalhos,
atividades e a¢bes por meio do Teatro Jornal em espacos como igrejas, sindicatos,
associacbOes, cooperativas e em diversas esferas sociais que tinham como
propésito, lutar e combater as acdes de opressoes diarias.

Em S&o Paulo, no ano de 1953 foi fundado o Teatro de Arena, com
caracteristicas de um teatro que propiciava a criticidade e reflexdo, criando abertura
e inovacao nos propositos de valorizacdo da dramaturgia brasileira e intensificando
nos sujeitos, o despertar para uma consciéncia critica, construida por meio da arte.

Essa forma de teatro, possibilitou discussdes voltadas para a estética dos
grupos de esquerda daquela época, ressaltando temas que englobavam dimensdes
sobre a conjuntura politica e social do pais. Operarios reivindicando seus direitos e
melhores condi¢cBes de trabalho, trabalhadores em greve e empregadas domésticas
ganharam a cena como protagonistas de espetaculos onde antes ndo tinham voz.

Os propositos e métodos do Teatro de Arena consolidaram-se de forma
expressiva como um dos movimentos culturais e artisticos mais importantes da
década de 1960, fomentando um novo modo de pensar, discutir e fazer teatro de
maneira critica, valorizando a luta das classes sociais, suas realidades e criando
mecanismos que incentivaram e possibilitaram a participacao popular.

Considerado como uma das mais relevantes metodologias de participacao
coletiva que possibilitou a defesa e o incentivo da cultura e da arte, o Teatro de
Arena abriu as portas a disseminag¢do de um novo modo de fazer teatro no Brasil
com efetiva participacéo das classes populares.

Durante os anos que o Arena esteve com maior visibilidade e desenvolvendo
espetaculos com carater critico, participou também desse processo o teatrélogo
Augusto Boal, importante figura do teatro brasileiro, que posteriormente com
influéncias tedricas e praticas de novo modo de fazer teatro, Augusto Boal cria e
comeca as experiéncias com o Teatro do Oprimido.

Os primeiros trabalhos com esse novo método comegam a se desenvolver
em um periodo de grande efervescéncia no Brasil, a ditadura militar. Iniciando com
técnicas utilizadas no Teatro Jornal, que mais tarde faria parte do arsenal do Teatro

do Oprimido.
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Por ocasido do regime militar no Brasil, no ano de 1971 Boal sofreu
represalias, justamente por estar envolvido com um teatro politizado, critico,
transformador e que lutava contra as ag¢des causadas pelo regime imposto na
época, sendo obrigado a sair do Brasil e se exilar em outros paises.

Consequentemente, comeca a expandir o trabalho com a metodologia do
Teatro do Oprimido em varios paises da América Latina e tantos outros da Europa
e Estados Unidos, sistematizando e desenvolvendo jogos, estudos, técnicas,
exercicios e montagens que propiciavam o desenvolvimento de praticas
emancipatorias e criticas as classes populares.

Com retorno ao Brasil no ano de 1986, Boal comeca um novo trabalho com
o Projeto da Fabrica de Teatro Popular, objetivando a formagédo de multiplicadores
para desenvolverem a proposta do arsenal das técnicas do Teatro do Oprimido no
estado do Rio de Janeiro,

Com retorno ao Brasil no ano de 1986, Boal prosseguiu pesquisando, criando
e desenvolvendo trabalhos com o Teatro do Oprimido, suas técnicas e propositos,
incentivando e criando alternativas para a disseminacdo de lutas contra as

opressoes existentes nas estruturas sociais. Santos (2001), enfatiza:

O trabalho teatral nas prisdes, no campo e nas cidades — no Brasil e em
tantos paises, em tantas partes do mundo! — avan¢a cada vez mais,
concretamente. Cada pequena coisa que cada um de nés aprende, ensina,;
tudo aquilo que descobrimos, compartilhamos. Nisto, o Teatro do Oprimido
pode ajudar: nesta fraterna e imensa tarefa de humanizar a humanidade.
Damos pequenos passos, mas é com pequenos passos que se iniciam as
longas caminhadas. (SANTOS, 2001, p.7)

Para simbolizar a estrutura metodoldgica, seus propositos e meios de
desenvolvimento, Boal (2009) criou a arvore do Teatro do Oprimido, considerado
por ele como um processo que vem do solo, da terra, sendo que o solo do TO é
fertilizado por meio da ética, politica, histéria e filosofia, nutrientes necessarios e
indispensaveis para que a arvore do TO sobreviva e se desenvolva na perspectiva
das metodologias propostas.

A arvore foi escolhida por Boal, por ser um elemento capaz de estar
constantemente se modificando e criando possibilidades de se multiplicar e

expandir, e essas também sao parte das propostas do Teatro do Oprimido e seu
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arsenal de ramificacfes e estruturas cénico pedagdgicas.

Todas as partes e elementos que compdem a sustentacédo desse método, é
parte de varios processos de criagfes, descobertas, experimentacdes que sdo
construidas com base nas vivéncias e realidades dos sujeitos oprimidos e

oprimidas.
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Com o intuito de prosseguir e disseminar o método do Teatro do Oprimido
pelo Brasil, em 1986 foi criado o Centro de Teatro do Oprimido — CTO, no estado
do Rio de Janeiro. As metodologias desenvolvidas pelo Teatro do Oprimido, sédo
identificadas como praticas que proporcionam o incentivo a tomada de consciéncia
critica, para que sejam capazes de despertar o desejo pela autonomia a partir das
vivéncias e experiéncias do seu cotidiano.

Construido com caracteristicas de um teatro que sugere a busca pela
igualdade e a efetiva participagéao dos sujeitos em condi¢gdes de opresséao, o Teatro
do Oprimido se consolida como um método que promove a efetiva participacao dos
sujeitos, valorizando suas especificidades individuais e coletivas para que se
apropriem de elementos e situagdes do cotidiano, com vistas a combater quaisquer
acOes de opressoes existentes.

Disseminado com propositos de um teatro politico que busca e incentiva a
consolidacédo de praticas de emancipacdo dos sujeitos e de suas acbes no meio
social, o Teatro do Oprimido envolve aspectos que possibilitam a efetivacdo de
estratégias de participacdo das classes populares e oprimidas, propiciando
alternativas de acesso a cultura, educacgéo, economia, politica e tantos outros meios
gue precisam ser acessados pelo povo, para a constru¢cao de uma sociedade mais
participativa e popular. Com seu modelo de pratica cénico pedagogica diferenciado,
essa linguagem artistica que se desenvolve com elementos de um teatro de
militancia, favorece a mobilizacdo dos agentes sociais e concretiza-se como um
teatro de resisténcia.

Corroborando Boal (2009) os sujeitos devem se apoderar dos elementos e
ferramentas e possibilidades que existem no meio social, podendo utiliza-los em
favor da construcdo de uma consciéncia critica. Para Boal (2009) o dominio da
palavra é indispensavel para a luta contra agbes e condutas de opressoes.

Palavras sdo simbolos. Para que um simbolo exista, € necessaria a
concordancia dos interlocutores. Como quase tudo na vida social, também
as palavras se tornam objeto de encarnicadas lutas. A etimologia mostra
a correlacdo de forcas e o estado da sociedade no momento em que
fabricou uma palavra a fim de revelar - ou esconder - uma verdade ou um
poder. A semantica torna-se um campo de batalha em que todas as forcas
em conflito procuram, a cada palavra, atribuir-lhe o sentido que mais

Ihes convenha. A luta semantica € luta pelo Poder. (BOAL, 2009, p. 41.
Grifos meus)



43

As propostas metodologicas e de intervencdo do Teatro do Oprimido,
buscam compreender e valorizar as potencialidades, particularidades e
experiéncias especificas dos individuos e dos grupos sociais a que pertencem, a
partir do seu contexto historico e cultural, bem como, entender as suas lutas e
anseios a partir do modo individual e coletivo dos grupos ou comunidades,
viabilizando o carater social e politico que culmine para a transformac&o. E um
método capaz de introduzir um dialogo de incentivo e desejo para que os individuos

busquem a plena consciéncia pela soberania.

Ao invés de privilegiar um universo moral que a tudo ordena, parte-se da
poténcia afirmativa que se ergue como ética criadora de modos de vida,
apontando para um novo sujeito ético-politico intenso, ousado e pleno de
superacao. Restituindo a verdade seu carater limitado, desfazendo-se do
véu absoluto da razéo, trata-se, sobretudo, de incitar o pensamento e a
vida a se abrirem ao mdltiplo, longe de certezas e modelos, na direcéo de
uma infinita experimentacao criadora. (CERQUEIRA, 2010, p. 15).

Visando proporcionar o efetivo exercicio critico da arte como forma de
emancipacao do sujeito, o Teatro do Oprimido cria possibilidades de estimulo e
criacdo de subsidios que contribuam para as lutas contra as praticas relativas ao
sistema de opressao existentes nas estruturas e segmentos sociais.

E essa, uma das inimeras funcbes sociais da estética do Teatro do
Oprimido, acreditar, disseminar, favorecer e defender o pensamento de que o ser
humano possui multiplas capacidades que possibilitam a analise e modificacdo das
acOes opressoras, buscando, reinventando e ressignificando as lutas diarias,
apoderando-se da arte como uma alternativa viavel de transformacéo, libertacdo e

valorizacéo das classes populares.

Esta é a esséncia do teatro: 0 ser humano que se auto-observa. O teatro
€ uma atividade que nada tem a ver com edificios e outras paraferndlias.
Teatro — ou teatralidade — é aquela capacidade ou propriedade humana
gue permite que 0 sujeito se observe a si mesmo, em acdo, em
atividade. O autoconhecimento assim adquirido permite-lhe ser sujeito
(aquele que observa) de um outro sujeito (aquele que age); permite-lhe
imaginar variantes ao seu agir, estudar alternativas. O ser humano pode
ver-se no ato de ver, de agir, de sentir, de pensar. Ele pode se sentir
sentindo, e se pensar pensando. (BOAL, 2002, p.27. Grifos meus)

As propostas de praticas cénico-pedagodgicas que envolvem o Teatro do
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Oprimido, introduz nos espacos populares como uma metodologia que estimula a
participacdo, possibilitando discussbes e tomada de decisdes referentes as
questdes que envolvem acdes de carater social, além de se caracterizar também

como um subsidio educacional abrangente e dinamico.

5.2. Teatro do Oprimido: um caminho metodolégico para a

transformacéao

O Teatro do Oprimido possibilita a tomada de consciéncia para que exista
participacdo popular em discussdes e efetivacao de praticas expressivas no ambito
coletivo, proporcionando a busca por transformacdo a partir de experiéncias e
vivéncias diarias. Para Boal (2009) a escolha por trabalhar com as metodologias do

Teatro do Oprimido, jA € um processo de luta em favor dos oprimidos.

Fazer Teatro do Oprimido ja é o resultado de uma escolha ética, ja significa
tomar o partido dos oprimidos. Tentar transforma-lo em mero
entretenimento sem consequéncias, seria desconhecé-lo; transforma-lo
em arma de opressdo, seria trai-lo. (BOAL, 2009, p. 25)

No periodo em que foi obrigado a se exilar em outros paises, por
consequéncia do regime militar no Brasil, Augusto Boal prosseguiu criando,
pesquisando, reinventando e aperfeicoando técnicas que posteriormente iriam
compor as metodologias do arsenal do Teatro do Oprimido.

Esse arsenal € composto por métodos que Boal denominou de Teatro Forum,
Teatro Invisivel, Arco Iris do Desejo, Teatro Imagem, Teatro Jornal e Teatro
Legislativo. Essas técnicas (Boal, 2009), foram criadas com o propdsito de oferecer
subsidios e estratégias que possam ser estudadas e desenvolvidas por todos,
sejam atores ou nao atores, mas que tenham o desejo de lutar contra aces de
opressdes no cotidiano e transformar a realidade, protagonizando suas proprias
histérias.

As técnicas do Teatro Invisivel configuram-se como metodologias de
representacdo de cenas e realidades vivenciadas no cotidiano. Os supostos
espectadores passam a fazer parte da encenacdo como participantes que

representaram as situacdes reais que sao vividas no dia a dia, como descreve Boal
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(2002, p. 27): “(...) o espectador torna-se protagonista da acdo, um espec-
ator, sem que, entretanto, disso tenha consciéncia. Ele é o protagonista da realidade
que vé, mas ignora a sua origem ficticia: atua sem saber que atua (...)".

Os sujeitos que participam e constroem esse processo, identificam-se com a
encenacao proposta e sentem-se estimulados a reagirem de forma espontanea,
criando espacos e aberturas para discussoes e debates de temas e sugestdes, em
gue todos sentem-se interessados a proporem alternativas e acdes que culminem

em possiveis mudancas para as opressdes expostas.

O espetéculo invisivel pode ser apresentado em qualquer lugar onde sua
trama poderia realmente ocorrer ou teria ja ocorrido (na rua ou na praga,
no supermercado ou na feira, na fila do 6nibus ou do cinema...). Atores e
espectadores encontram-se no mesmo hivel de didlogo e de poder, ndo
existe antagonismo entre a sala e a cena, existe superposicdo. Esse é o
Teatro Invisivel. (BOAL, 2009, p. 20. Grifos do autor)

As metodologias propostas pelas técnicas do Teatro Invisivel, segundo Boal
(2009), proporcionam e viabilizam possibilidades para reivindicagdes e lutas por
direitos dos sujeitos imersos nas mais variadas categorias sociais.

Todos sdo incentivados e podem participar desse processo. S&o
camponeses, operarios dos grandes centros e industrias, empregadas domeésticas,
estudantes, desempregados, professores, LGBTQ#, mulheres, méaes e tantas outras
minorias que vivem diariamente diversas situacdes de opressdes, se apropriam do
teatro para refletirem, terem voz, discutirem e encenarem ac¢des reais do cotidiano,
conduzindo o espetaculo com propostas, intervencdes e construcdes coletivas.

No Teatro Imagem, que é outra ramificacdo que compde a arvore do Teatro
do Oprimido, sdo desenvolvidas técnicas que contribuem para que 0s sujeitos
busquem alternativas para transformar questdes e problemas sociais existentes, em
imagens concretas a partir dos fatos expostos e vivenciados, apresentando
sugestdes, ideias e solugdes, utilizando a linguagem das imagens.

Para a realizacdo das metodologias propostas por essa técnica, os participantes séo
orientados a desenvolverem acgfes que estimulam o pensamento critico e a exposi¢ao de

situagOes para que haja a resolucdo dos problemas sem a necessidade de utilizacdo das

palavras, assim, os participantes sdo estimulados a exercitarem e explorarem outros

4 Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais e Intersexuais.
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mecanismos de expressoes, exteriorizando gestos corporais.

Arte é busca de verdades através dos nossos aparelhos sensoriais. No
Teatro Imagem, dispensamos 0 uso da palavra — a qual, no entanto,
reverenciamos! — para que possamos desenvolver outras formas
perceptivas. Usamos o corpo, fisionomias, objetos, distancias e cores, que
nos obrigam a ampliar nossa visdo sinalética — onde significantes e
significados séo indissociaveis, como o sorriso da alegria no rosto, ou as
lagrimas da tristeza e do pranto(...) (BOAL, 2009, p. 18. Grifos do autor)

Com essa técnica, € possivel encorajar nos individuos que participam do
processo de elaboracdo das imagens, a construirem elementos que representem
as opressdes vividas no cotidiano, utilizando seus corpos como ferramenta de
protestos. Os espect-atores idealizam e representam as suas angustias, lutas e
opressdes vividas, por meio das imagens, as quais também séo reconstruidas pelo
coletivo, até chegarem a um consenso de uma nova imagem onde a opresséo
simbolizada desapareca.

Outra ramificacdo que compde o arsenal do Teatro do Oprimido, criado por
Augusto Boal, é denominada de Teatro Forum. Com essa técnica, 0s participantes
também utilizam fatos reais do dia a dia, que sdo expostos para criacdo da cena.
Criam-se personagens que representam as acoes de oprimidos e opressores e
passam a desenvolver o espetaculo baseado em algum tema da realidade dos
participantes. No decorrer da encenacao, é gerado um conflito entre opressores e
oprimidos, que buscam defender seus interesses a partir do que acreditam.

Com o desenvolvimento da encenacgdo proposta, em um determinado
momento 0 personagem que estd representando o oprimido, comeca a ser
derrotado pelo personagem do opressor e, € assim que comeca o estimulo para
participacado das pessoas que estdo “assistindo” o espetaculo. Quem esta de fora,
€ convidado a fazer parte do espetaculo e substituir o personagem do oprimido que
fracassou na resolugéo do problema, criando novas alternativas e possibilidades
para que o opressor seja derrotado.

O Teatro F6rum — talvez a forma do TO mais democrética e, certamente,
a mais conhecida e praticada em todo o mundo, usa ou pode usar todos
os recursos de todas as formas teatrais conhecidas, a estas acrescentando
uma caracteristica essencial: 0os espectadores — aos quais chamamos de

Spect-atores — sdo convidados a entrar em cena e, atuando teatralmente
e ndo apenas usando a palavra, revelar seus pensamentos, desejos e
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estratégias que podem sugerir, a0 grupo ao qual pertencem, um leque de
alternativas possiveis por eles préprios inventadas: o teatro deve ser um
ensaio para a agéo na vida real, e ndo um fim em si mesmo. (BOAL, 2009,
p.19. Grifos do autor)

No desenvolvimento de uma cena de Teatro Forum, o “espectador’ é
convidado a fazer parte da cena proposta, e para incentivar essa participacao, Boal
criou o Curinga, que é um personagem com funcdo polivalente e de extrema
relevancia em uma cena de Teatro Férum.

O curinga encoraja as pessoas para entrarem em cena e tentarem outra
possibilidade de modificar a situacdo de opressao que esta posta, improvisando e
reconstruindo novas alternativas para combater o opressor. O curinga é um
elemento de intermediacao das participagdes e recriacdes das cenas. O seu papel
no Teatro Forum é indispensavel para que haja a garantia de participacdo e
ressignificacdo das situacdes de opressfes expressadas, possuindo funcéo
pedagdgica imprescindivel por isso, na maioria dos casos, possui formagdo em

pedagogia, educacao ou arte.

Cabe a ele explicar ao publico as regras do jogo, corrigir 0s possiveis erros,
instruir uns e outros para que a cena nao pare [...]. Ele ndo é um
conferencista, ndo é o dono da verdade: ele tratara apenas de fazer com
que todos que saibam melhor expliguem o que saibam, com que os que
ousem mais, ousem mostrar o que séo capazes. (BOAL, 1988, p. 152)

A funcéo do Curinga em uma sesséao de Teatro Férum e Teatro Legislativo é
a de mediar os dialogos teatrais, estimulando assim uma efetiva participacdo dos
“Spect-atores” na andlise de acbes de cunho sociais e concretas, viabilizando o
estimulo de estratégias e alternativas que possibilitem a transformacéo da realidade
encenada, para que a situacado de opressao seja modificada. Segundo Teixeira
(2007, p. 8), o coringa “(...) estimula a plateia, transforma o fenémeno da
representacdo na soma das tentativas e solugdes propostas pelos espectadores,
com o objetivo de lutar contra uma determinada forma de opressao.” O Curinga é
um artista com funcdo pedagogica que compreende e assimila a representacao
estética e social do conflito, fomentando discussfes e possiveis estratégias que

contribuam para a transformacéo da situagdo de opresséo que esta em cena.
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O “Curinga” é polivalente, € a uUnica fungdo que pode desempenhar
qualquer papel da peca, podendo inclusive substituir o protagonista nos
impedimentos deste, determinados por sua realidade naturalista. A
consciéncia do ator-coringa deve ser a de autor ou adaptador que se supde
acima e além, no espaco e no tempo, dos personagens. Assim, todas as
possibilidades teatrais sdo conferidas a fungao curinga. (TEIXEIRA, 2007,
p. 8. Grifos da autora)

Com a responsabilidade de dar um novo direcionamento ao espetaculo a
partir do estimulo feito aos spect-atores, o curinga possui diversas e complexas
fungbes na realizacdo de uma cena de Teatro FOrum. Ele encoraja as pessoas que
estdo de fora da cena, para que se sintam instigadas a fazer intervencdes e construir
novos resultados para a cena, de forma a derrotar as situacfes de opressdes

expostas. Nesse contexto, Boal (2002) explica:

A peca recomecara sempre a partir do ponto que o espect-ator desejar
examinar. ApoOs cada intervencao, o curinga (que € o mestre-de-ceriménias
do espetaculo) devera fazer um claro resumo do significado de cada
alternativa proposta, devendo igualmente indagar da platéia se algo lhe
escapa ou se alguém discorda: ndo se trata de vencer a discussdo, mas
de esclarecer pensamentos, opinides e propostas. (BOAL, 2002, p. 32.
Grifos do autor)

A metodologia utilizada no Teatro Férum é considerada por Boal (2002, p.
28) como “(...) um tipo de luta ou jogo, e, como tal, tem suas regras”, que precisam
ser explicadas, respeitadas. Essas regras sao elucidadas pelo curinga, para que em
seguida o espetaculo continue e, as novas intervengcdes possam criar possibilidades
para as superacdes dos conflitos e opressdes expostas durante a cena.

O espetaculo segue com a apresentacdo da cena aos spect-atores,
direcionando perguntas a eles para investigar se houve consenso com relacdo as
tematicas encenadas e o0 enredo que essas tomaram, apos serem estimulados pelo

curinga a tomarem consciéncia das situacdes de opressao existentes na cena.

Informa-se aos espectadores que o seu primeiro passo é tomar o lugar do
protagonista quando este estiver cometendo um erro, ou optando por uma
alternativa falsa ou insuficiente, e procurar uma solucdo melhor para a
situacdo que a peca apresenta. O espect-ator deve se aproximar da cena
e gritar “Paral”. Os atores deverdo imediatamente congelar a cena,
imobilizando-se em seus lugares. Imediatamente, o espect-ator deve dizer
de onde quer que a cena seja recomegada, indicando uma frase, momento
ou movimento a partir do qual se retoma a acdo. A pe¢a recomega no ponto
indicado, tendo agora o espectador como protagonista. (BOAL, 2002, p.
31).
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Na constituicdo das estruturas que fazem parte do Teatro do Oprimido, Boal
criou também o método denominado de Arco iris do Desejo, caracterizado como um
conjunto de técnicas com influéncias terapéuticas e teatrais que geralmente sé&o
utilizadas para o aprofundamento de estudos de casos referentes aos opressores
gue de algum modo foram internalizados nos individuos.

Nesse sentido Boal (2009), considera que as técnicas do Arco iris do Desejo

sao “técnicas introspectivas” que:

[...] usando Palavras e, sobretudo, Imagens, permite a teatralizacdo de
opressdes introjetadas. Nestas Técnicas — que se voltam para dentro de
cada um de nés, mas sempre buscando ressonancias no grupo — mesmo
nestas Técnicas, que séo parte da Arvore do TO, o objetivo € mostrar que
essas opressdes internalizadas tiveram sua origem e guardam intima
relagdo com a vida social. (BOAL, 2009, p. 19)

O trabalho realizado a partir jogos e exercicios que compdem a dinamica do
Arco Iris do Desejo, consistem em trabalhar com demandas que de modo geral
estdo subjetivas para os sujeitos que participam do processo.

De volta ao Brasil no ano de 1986, Boal da inicio a estruturacéo do Centro do
Teatro do Oprimido — CTO no estado do Rio de Janeiro. Com a composi¢cao de uma
equipe de curingas, surge mais uma técnica para compor o arsenal do TO, intitulada
como Teatro Legislativo, esse novo método surge com o intuito de buscar
experiéncias para a criacdo de propostas de intervencao e participacdo nas areas
legislativas e juridicas.

No periodo correspondente aos anos de 1966 a 1993 as propostas do Teatro
Legislativo foram efetivadas de forma concreta. Isso se deu pelo fato de Boal ter
assumido o mandato de vereador no Rio de Janeiro, 0 que possibilitou a atuacao
direta nas atividades do poder legislativo. Desse modo, Boal (1996, p. 9) enfatiza:
“Eu sou um homem de Teatro: fazendo politica, uso os meios de que disponho — a
cenal”.

Esse modo de fazer teatro e de incentivar a participacao popular, contribui
para a plena consciéncia critica a respeito de inUmeras questfes ligadas a

cidadania, deveres e direitos que culminem na transformagé&o social.
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O Teatro Legislativo é feito por grupos populares que apresentam
espetaculos de Teatro Forum sobre temas diversos. Em cada
apresentacdo, além dos espectadores intervirem diretamente na acéo
teatral, também encaminham, por escrito, alternativas para os problemas
encenados, as quais, ao final do evento, sdo votadas pela platéia. As
propostas aprovadas sdo encaminhadas como sugestdes de ac¢des para
autoridades legislativas, judiciarias e/ou executivas, ou mesmo para
ONG'’s, conforme a natureza de cada uma. (DALL'ORTO, 2008, p.07)

Com a participacéo e intervencdo direta dos sujeitos, essa metodologia teatral €
caracterizada pela implementacdo de assuntos, propostas, debates e conteldos
politicos que séo trabalhados no ambito do que propde as dindmicas do Teatro do
Oprimido, com o propoésito de garantir o engajamento dos cidaddos nos mais

diversos processos sociais, possibilitando alternativas de transformacéao.

O Teatro Legislativo é um conjunto de procedimentos que misturam o
Teatro-FOrum e os rituais convencionais de uma Camara ou Assembléia,
com o objetivo de se chegar a formulacdo de Projetos de Lei coerentes e
viaveis. A partir dai, temos que seguir o caminho normal da sua
apresentacdo as Casas da Lei e pressionar os legisladores para que os
aprovem. (BOAL, 2009, p. 20. Grifo do autor)

O Teatro Jornal é mais uma das técnicas que integram o método do TO
idealizado por Augusto Boal. A proposta desse método é a de transformar textos
que possuem carater jornalistico, em cenas teatrais, sendo criadas a partir da

integracao de palavras e imagens:

O Teatro Jornal serve para desmistificar a pretensa imparcialidade dos
meios de comunicagdo. Se jornais, revistas, radios, e TVs vivem
economicamente dos seus anunciantes, ndo permitirdo jamais que
informagdes ou noticias verdadeiras revelem a origem e a veracidade
daquilo que publicam, ou a quais interesses servem — a midia sera sempre
usada para agradar aqueles que a sustentam: ser4 sempre a voz do seu
dono! (BOAL, 2009, p.18)

Elaborado a partir de varias questdes que precisam ser discutidas, o TO se
dissemina criando possibilidades e a¢des concretas de expressao e ressignificagao
de ideias, palavras, sentimentos, pensamentos e praticas reflexivas de
transformacdo. Todos 0s processos de criacdo e construcdo de textos e
personagens, sédo elaborados coletivamente com a participacéo de atores e ndo
atores que possuem algum desejo de mudar condi¢cBes de opressdes vivenciadas.
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As intervencles, cenas e apresentacfes possuem carater critico que se
fundamentam em fatos, acontecimentos, ideias, opiniées e historias reais,
garantindo discussdes e estudos de inUmeras teméticas e situaces do cotidiano,
como preconceito, discriminacao, violéncia, trabalho, desemprego, racismo, género,
feminismo, violéncia contra mulheres, homofobia, politica, e tantas outras
relevantes abordagens que sao tratadas a fim de possibilitar a construcdo da
autonomia e libertacdo de condi¢cdes que favorecem a opressao. “O Teatro do
Oprimido, em todas as suas formas, busca sempre a transformacéo da sociedade
no sentido da libertacdo dos oprimidos. E acdo em si mesmo, e é preparac¢éo para
as acoes futuras.” (BOAL, 2009, p. 19).

Possibilitar mecanismos de participacao e transformacéo, sao caracteristicas
que fundamentam as propostas metodolégicas do Teatro do Oprimido em toda sua
esséncia, criando condi¢des para que 0s sujeitos sociais, idealizem a transformacao
por meio de um teatro com cunho politico, que garante o desenvolvimento critico e

desempenha sua fungédo social de inclusdo e mudancas significativas.
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6. EDUCACAO POPULAR: HISTORIA E PERSPECTIVA DE UMA EDUCACAO
TRANSFORMADORA

Para que exista uma educacdo libertadora sem praticas dominantes e
alienantes dentro de uma sociedade capitalista, Mészéaros (2005, p. 48) enfoca que:
“‘Apenas a mais ampla das concepg¢des de educagéo nos pode ajudar a perseguir o
objetivo de uma mudanca verdadeiramente radical, proporcionando instrumentos
de pressao que rompam a légica mistificadora do capital”. Romper com a légica do
capital, é antes de tudo, ter consciéncia critica para poder perceber as opressdes
existentes e expandir a busca por libertacdo por meio das lutas de classes

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se
engajam na luta organizada por sua libertacdo, comegam a crer em si
mesmos, superando, assim, sua “convivéncia” com o regime opressor. Se
esta descoberta ndo pode ser feita em nivel puramente intelectual, mas da
acao, o que nos parece fundamental, € que esta ndo se cinja a mero

ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflexdo, para que seja
praxis. (FREIRE, 1970, p. 56)

Para Freire (1970), a constru¢cado de um “dialogo critico e libertador” € um dos
meios possiveis de possibilitar a criacdo de um modelo de sociedade com menos
opressao, viabilizando o fortalecimento das acfes coletivas e das lutas de classes
para o empoderamento dos sujeitos.

Com vistas a implantacdo de um modelo de educacado que proporcionasse as
classes populares uma metodologia diferenciada de conhecimento e aprendizagem,
valorizando as experiéncias e realidades, se inicia no Brasil apds a Primeira Guerra
Mundial, a partir de 1920, a consolidacdo de lutas em favor da implantacéo e
fortalecimento de uma educacéo que valorizasse as especificidades historicas das
classes populares, visando a busca de alternativas para a superagéo de desafios e
criacao de novas perspectivas para a constru¢cao de uma educagéao popular.

A educacdo popular possui caracteristicas de uma modalidade de educacéo
gue propicia mecanismos para que 0s sujeitos sejam capazes de buscar alternativas
para lutar contra distintas formas de opressdes existentes na sociedade, como a
desigualdade social, machismo, racismo, violéncia, a negagdo de direito as

populacdes, a discriminagdo em diversas instancias, entre outras acdes que ferem
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os direitos humanos ou impossibilitam uma vida com melhor qualidade e
participacéo social.

Tendo em vista as varias modificag6es ocorridas com relacdo ao significado
de educacao popular na América Latina, faz-se impossivel delimitar uma acepc¢éo
fixa para o termo, considerando as varias interpretacfes que foram se reformulando
ao longo da histdria: “(...) sabemos que a histoéria € mudancga, transformacéao e
emergéncia do novo.” (PONTUAL, IRELAND 2009, p. 77)

E valido considerar que a educacdo popular se consolida como um elemento
de experiéncia do povo, e que estd em constante movimento e modificacdes,
possuindo caracteristicas proprias a depender da regionalidade, do contexto
inserido e das patrticularidades da populacao.

Com vistas a essa afirmacdo, Jara (1994, p. 91-92), considera que a
educacao popular tem como um dos seus propésitos: “llevar a cabo un proceso de
encuentro y confrontacion de las experiencias que se dan en distintos contextos
nacionales y regionales, asi como de los avances teoricos surgidos en dichos
contextos.”

Corroborando Mota Neto (2015, p. 106), a historia da educagéo popular
latino-americana possui suas diferentes significacdes, a depender do contexto e do
periodo em questdo, desse modo pode ser evidenciada a partir de momentos
histéricos como o periodo que compreendeu a ditadura militar e o modo de
resisténcia encetada pelo povo; a organizacdo dos operarios sindicalistas que
aconteceu no inicio do século XX; conflitos ocasionados em decorréncia da
globalizagéo e do neoliberalismo na sociedade atual, esses e outros momentos
histéricos possibilitaram, por meio das lutas populares e da organizagdo da
sociedade civil, o estreitamento das relagdes entre o povo e a educagcdo em suas
variadas instancias sociais.

Historiadores do século XX consideraram que o processo historico de uma
sociedade se da por meio de composic¢des estruturais, que se aprazam no decorrer
do tempo, dando énfase nas questdes culturais, sociais e econémicas.

Essas estruturas estdo também relacionadas de forma geral na América
Latina, tendo em vista as mudancgas ocasionadas na formagéao coletiva dos sujeitos
e suas distintas formas de ampliagcdo do conhecimento, nesse caso, destacamos o

conhecimento adquirido por meio das experiéncias coletivas e individuais,
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especificamente por intermédio da educacao popular e as lutas sociais.

A década de 1960 se consolidou como um periodo de grande fervor,
sobretudo nas questdes ideoldgicas, destacando-se principalmente a primeira
metade da década, em que, segundo Aranha (2006, p. 312) surgiram
“(...)movimentos de educagé&o e cultura popular, empenhados ndo apenas na
alfabetizacdo, mas também no enriquecimento cultural e na conscientizacéo politica
do povo.”

Esses grupos que buscavam influéncias nas ideologias com propdsitos
marxistas e cristdos, atuavam de formas variadas e com recursos distintos que
contribuiam com a formacgé&o do povo, tais como exposi¢des, documentarios, filmes,
animacdes culturais, teatro, cursos de formacdo entre outras atividades que
possibilitavam a instauracdo de novos lideres para uma maior atuacdo nas
comunidades e cidades, procurando sempre abranger as camadas populares que
nNao possuiam acesso a esses mecanismos.

O popular da “educagao popular’, desde os anos de 1960, optava
exatamente pela promocao de praticas educativas “libertadoras”, para o
desenvolvimento de sujeitos coletivos e populares, capazes de
construirem- se em protagonistas das necessérias mudancas sociais e

politicas a favor da justi¢ca, da igualdade e do desenvolvimento requeridos
por nossas sociedades. (PONTUAL, IRELAND 2009, p. 77)

Entre os grupos que se destacaram de forma efetiva para a consolidagéao de
uma forma diferenciada de cultura e educacdo para as populacbes, é valido
evidenciar o surgimento dos Movimentos de Educacao de Base (MEB), criado pela
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) no ano de 1961, o movimento
foi instituido inicialmente com o propoésito de levar as populacdes rurais, métodos
de alfabetizacéo.

Na medida em que foi se desenvolvendo de forma consideravel, a “chamada
ala progressista da Igreja” (ARANHA 2016, p. 312), o MEB tornou-se para a
populacdo, um instrumento que incitava a tomada de consciéncia critica e a busca
por alternativas viaveis de luta contra agcdes excludentes.

O primeiro passo dado com relacdo a essa tomada de consciéncia culminou
para outras agdes que fizeram com que o povo ndo compartilhasse mais com os

idearios da elite dominante e incitasse um novo jeito de busca por mudancas e
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transformacdes sociais para as classes. Essa postura passa a ganhar forca no inicio
da década de 1960, quando o papa Jodo XXIll fez a reformulacdo da chamada

“doutrina socialista cristd”, que segundo Aranha (2006):

Ensejou aos catélicos outro tipo de acdo, ndo mais passiva diante das
desigualdades e conivente com as elites, mas orientada para o resgate da
dignidade dos segmentos populares excluidos. Estendeu-se na América
Latina a teoria cristd emancipadora da Teologia da Libertacdo, que
repercutiu no Brasil de forma mais intensa. Jovens estudantes cristdos e
também sacerdotes passaram a atuar criticamente, desenvolvendo
programas de conscientizag&o, ao lado de comunistas e socialistas, todos
voltados para a “construgao de um novo pais”. (ARANHA 2006, p. 312)

Tendo como base as distintas transformacdes ocasionadas nas esferas
sociais ao longo do processo histérico da educacdo popular na América Latina de
modo global e regional, o final dos anos de 1950 ganha destaque como um periodo
gue se evidenciou fortemente, tendo a educacdo popular como um dos principais
instrumentos de fortalecimento de diversos componentes de transformacédo das
lutas encetadas pela sociedade civil, a exemplo dos movimentos sociais.

Com as aceleradas transformacdes incididas mundialmente e, sobretudo nos
paises da América Latina, a partir da metade da década de 1990 foram surgindo
inumeros estudos que abordaram sobre os desafios enfrentados no ambito da
educacao popular, especificamente entre o final do século XX e inicio do século XXI,
como elucida Pontual (2009, p. 92. Grifos do autor): “Esse debate, denominado
refundamentacédo da Educacéo Popular, buscou redefinir seu papel, suas tarefas,
sua concepcgao metodoldgica e criar novos instrumentos para sua intervengao.”

E a partir desse contexto e abordagens, que se discute a educacgédo popular
na América Latina e suas ressignificacbes como processos fundamentais para a
construgdo de elementos que possibilitem o efetivo exercicio da cidadania e a
formacdo de cidaddos mais criticos, emancipados e autbnomos nas acdes do
cotidiano.

A efetivacdo da autonomia deve estar orientada com o propoésito primordial
de uma educacédo que permita aos seus agentes de transformacéo, possibilidades
concretas de participagao e resolugéo de distintas probleméticas do meio social em
que se inserem. Discutir sobre educagao popular na esfera da construgédo da

cidadania e sua relevancia para o desenvolvimento das distintas camadas sociais €
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uma das questdes abordadas por Castilho e Osério (1997):

Uma EP que promova o desenvolvimento de aprendizagens para a
compreenséo da realidade complexa em que se vive, e a decisdo sobre 0s
modos de intervir sobre a mesma. Neste sentido, podemos dizer que a EP
€ uma pedagogia do publico, da decisédo, da construcdo de um sentido
comum. A EP é ela mesma uma educacao cidadd, uma esfera publica. Ao
falarmos em EP nos referimos a criagdo em distintos ambitos (escolares,
bairros, movimentos sociais, familias) de esferas publicas que permitam
gue as pessoas se relinam em lugares diversos para falar, intercambiar
informacéo, escutar, fazer negociagdes. (CASTILHO e OSORIO, p. 42-43)

Trazer o debate acerca da educacéo popular, seus desafios, perspectivas e
estratégias, € um processo que culmina para varias outras vertentes e
probabilidades inesgotaveis, tendo em vista que ao discutirmos sobre a tematica,
nos deparamos com reflexdes que se relacionam de modo geral, com as teorias e
praticas educacionais.

Relatar sobre educacao popular e suas proposi¢cfes, € uma questdo que nos
direciona também para a discussdo sobre as experiéncias, dimensdes sociais,
educativas, econdmicas e culturais dos sujeitos que fazem parte desse conjunto de
possibilidades tedricas e praticas que, conforme Bondia (2002, p. 20) culminam para
uma “reflexdo emancipadora”, possibilitando contribuir com a formacéao de “sujeitos
criticos que, armados de distintas estratégias reflexivas, se comprometem, com
maior ou menor éxito, com praticas educativas concebidas na maioria das vezes
sob uma perspectiva politica.”

A Construcao e efetivacdo de uma educacao reflexiva e critica, sé € possivel
com a participacao coletiva, de modo a construir possibilidades que culminem para
a efetiva transformacdo social, garantindo e estimulando o0s processos

emancipatorios e mudancas sociais.
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7. CONTEXTUALIZAR E REFLETIR: abordagens e caminhos inerentes ao

campo de pesquisa e sujeitos construtores do processo

A proposta de realizacdo dessa pesquisa, embasou-se em algumas das
concepcoes e préaticas metodologicas da pesquisa coletiva e teve como palco dessa
acdo, a Escola Familia Agricola Padre André — EFAPA, com envolvimento e
participacdo de estudantes pertencentes as turmas de 12 a 42 séries do Ensino
Médio técnico, monitores e professores da instituicdo de ensino.

No municipio de Correntina, oeste da Bahia, a EFAPA € a Unica escola que
trabalha com o método de ensino e aprendizagem por meio da Pedagogia da
Alternancia, que consiste em alternar periodos de sistematizacdo dos conteudos na
escola, por meio das aprendizagens tedricas e praticas, o “Tempo Escola”, com
periodos de aplicagdo e vivéncia no meio, o “Tempo Comunidade”, criando
possibilidades de valorizagdo e desenvolvimento de atividades a partir dos

pressupostos da agricultura familiar.

A agricultura familiar tem uma histéria de sucesso em todas as partes do
mundo. A agricultura familiar defende e preserva a qualidade do solo e do
meio ambiente e o grande latifandio, ao contrario, tem uma histéria de
exploracdo e destruicdo dos recursos naturais. A agricultura familiar
emprega mais agricultores que a agricultura totalmente mecanizada. A
Agricultura familiar evita que as pessoas partam para a cidade sem as
minimas condicdes de vida com dignidade e de realizacdo pessoal. A
agricultura familiar evita o crescimento desordenado das cidades, o que ja
esta acontecendo em nossa regifo. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
— PPP, p. 03)

Assim, durante cada més, os jovens permanecem 15 dias na escola
realizando varias atividades, aprendendo, interagindo, compartilhando, ensinando
e convivendo em um espaco de constru¢cdo do conhecimento coletivo. Ao final
deste periodo (metade de cada més), os estudantes retornam para suas
comunidades, onde continuam, durante a outra metade do més, colocando em
pratica o que aprenderam no periodo que estédo na escola. O conhecimento também
é construido cotidianamente por meio das a¢fes e convivios nas comunidades,
desse modo, os jovens estudantes reafirmam e fortalecem os propésitos da
alternéncia, que se configura como um processo de aprendizagem coletivo e

permanente de teorias e praticas, garantindo e estimulando a consolidacédo da
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autonomia, dos sujeitos envolvidos sendo atores sociais construtores de sua propria

formacdo.

A educacdo baseada na Pedagogia da Alterndncia considera que a
formacdo no meio rural, para ser completa, depende das experiéncias
vividas na escola, na familia e na comunidade. A Pedagogia da Alternéncia
estabelece uma relagdo entre 0 meio em que vive o aluno e a EFA Essas
ndo sao instituicbes antagbnicas e excludentes, mas constituem de fato
uma unidade na diversidade de situacdes. Do meio é que surgem as
indagacdes, as inquietacdes e os problemas. Esse principio educativo que
concilia escola, vida e trabalho, consiste em repartir o tempo de formagéo
do jovem em periodos de vivéncia na EFA, e no meio, permitindo o
descobrimento da vida pela reflexdo. Esse ritmo alternado rege toda a
estrutura da EFA, buscando a conciliagdo entre a escola e o fazer,
permitindo ao jovem nao desligar-se da sua familia e do seu meio. A EFA
€ o lugar privilegiado para a escuta e reflexao dos problemas que o jovem
vive em seu meio. Por um lado receptora dos problemas e por outro,
propulsora da acéo refletida. O aluno € um sujeito ativo deste processo,
numa dindmica permitida por instrumentos metodolégicos especificos.
Capta as indagacdes e problematiza¢Bes provindas das realidades de
suas vidas familiar e comunitéria e as leva a EFA, colocando em comum,
comparando com as dos demais colegas, analisando, interpretando e
generalizando. Dessa forma, considera que a pessoa se educa mais pelas
situa¢des que vivem do que apenas pelas tarefas que realiza na escola.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - PPP, p. 13)

A EFAPA atende jovens agricultores e filhos de agricultores de varios
municipios® da regido oeste, que se deslocam de suas comunidades em busca de
um ensino diferenciado que contemple e se adeque as especificidades de quem
vive e pretende permanecer no campo.

De maneira geral, o modelo educacional pautado nas metodologias da
Pedagogia da Alternancia, surgiu a partir da auséncia de uma educacao
contextualizada que atendesse as necessidades e realidades dos agricultores e
filhos de agricultores.

Essa falta de politicas publicas voltadas para a estruturacdo de uma
educacgdo que atendesse 0s sujeitos do campo, é parte de um processo historico
que veio enraizado de aspectos discriminatdrios e opressores, encabe¢ado por uma

sociedade elitizada que faz da educacao, um instrumento de dominacao e alienagéo

5 Além de jovens de comunidades pertencentes ao municipio de Correntina, a EFAPA também
atende jovens de comunidades rurais dos municipios de Canapolis, Cocos, Coribe, Jaborandi,
Santana, Santa Maria da Vitéria, Sdo Félix do Coribe e Serra Dourada, todos localizados na regido
oeste da Bahia.
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das classes sociais menos favorecidas.

A primeira experiéncia de educacao por regime de alternancia aconteceu em
1935 na Franga, e posteriormente foi sendo implementada também em outros
paises, e somente no ano de 1969 é que se iniciaram 0s primeiros passos no Brasil.

Segundo Barbosa (2007, p. 45), com a necessidade de implementacdo de
uma modelo educacional que fosse condizente com a realidade do homem e da
mulher do campo, surgiram as primeiras iniciativas de organizacdo popular, para a
valorizagéo e melhoria de vida do camponés.

No cenério brasileiro, em pleno auge do regime militar, no sul do estado do
Espirito Santo, foi quando deu-se inicio as primeiras ideias, métodos, concepc¢des
e experiéncias da Pedagogia da Alternancia, que posteriormente se espalhou por

inUmeros territérios brasileiros:

O processo de expansdo do método de Alternancia, para além das
fronteiras européias da Franca e Itdlia, chegou ao Brasil, através das ideias
do padre italiano Humberto Pietrogrande, originario da regido italiana onde
foram implantadas as primeiras experiéncias daquele pais. Diante da
situagdo vivida no Espirito Santo, pelos camponeses, com o crescente
éxodo rural, devido & desvalorizacdo da pequena agricultura e a crise
cafeeira, o padre, juntamente com as demais for¢as sociais da regiéo e,
impulsionado pelas orientac¢des da Igreja Catdlica, langadas nas Enciclicas
Papais relativas a integrac@o entre as nacgdes e ao desenvolvimento do
povo, encampou a criacdo de uma associacao com objetivos de integracao
e cooperacao entre a Italia e o Estado do Espirito Santo. (BARBOSA, 2007,
p. 45)

Isso posto, € imprescindivel destacar que a educacédo ao longo dos tempos
se transformou em uma ferramenta de consolidacéo e afirmacédo de grupos sociais
constituidos historicamente. Esses grupos se estabeleceram a partir de seus ideias
de sociedade, tanto como para dominagdo, como cita Gadotti (2004, p. 74):
“‘Enquanto a educacéo reproduz a sociedade, a contradi¢céo e o conflito ndo séo tao
manifestos porque a reproducdo € dominante: a educacdo faz o que a classe
dominante l|he pede”, quanto para alavancar processos de autonomia e
emancipacao dos sujeitos, pautados em uma educagédo que transforma: “Nesse
contexto, o que poderiamos chamar de pedagogia transformadora? Certamente
aguela pedagogia que n&o tenta esconder as contradicoes existentes na sociedade,
mas tenta mostra-las” (GADOTTI, 2004, p.74).

Com vistas a essas concepcdes, cabe ressaltar sobre a educacdo e sua
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forma de implantac&o no Brasil, como um modelo que se corporificou com base nas
estruturas de dominacéo, fazendo com que o camponés e seu espaco de producéo
de experiéncia e vivéncia, fosse inferiorizado e deixado as margens sociais.

E nesse contexto de entraves, que a Pedagogia da Alternancia se estabelece
como um método de rompimento das estruturas educacionais elitizadas e
dominantes, dando lugar as necessidades dos povos do campo e valorizando suas
identidades camponesas. E nesse ambito que Caldart (2008, p. 149) salienta: “uma
educacado que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no lugar
onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacédo pensada desde o seu lugar e
com a sua participacao, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas
e sociais”

As metodologias utilizadas por meio da Pedagogia da Alternancia,
constituem-se como meios que propositam desenvolver e proporcionar aos atores
sociais que compdem a dinamica, um processo continuo de formacdo que
configura-se por intermédio da escola, vinculando teoria e prética, da familia que é
parte indissociavel na formacéo dos estudantes, e da comunidade que possibilita a
construcdo dos conhecimentos dos sujeitos por meio das experiéncias adquiridas e
construidas com as vivéncias e organizacdes, valorizando suas especificidades

identitarias e culturais.

Véarias naturezas de aprendizagens decorrem da diversidade das
situacdes vividas pelo alternante. Umas séo frutos do tempo de vida e das
atividades em familias, no meio profissional e social. Outras resultam de
atividades mais dirigidas em situagdo escolar, entre outras, e, para
algumas, também, no meio profissional” (GIMONET, 2007 p. 141)

E imprescindivel que existam as adequacdes necessarias no ensino para
corresponder as necessidades e valorizacdo do camponés, considerando a
diversidade de caracteristicas que compde o seu ambiente de vivéncia. Assim, &
imprescindivel que existam a¢des concretas que valorizem essa necessidade de
vinculagdo de uma educacdo condizente com as especificidades do campo e
fortalecimento do protagonismo dos atores sociais. Essa € uma das caracteristicas
essenciais assumida pela Pedagogia da Alternancia, afim de possibilitar uma

educacao contextualizada para os camponeses.
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A Pedagogia da Alternancia tem como objetivo trabalhar com os jovens e
familias camponesas. O seu propdsito € tornar esses jovens protagonistas
de sua propria histéria. Diante dessa proposta faz-se necessario ter
pessoas no projeto que acredite, que comungue com 0s propdsitos, para
gue os objetivos venham ser concretizados. (RELATO DE MONITOR -
EFAPA, 2017)

E nesse cenario que as Escolas Familias Agricolas propdem um trabalho
que surge das inumeras necessidades vividas pelo povo camponés de uma
determinada localidade, compreendendo estruturas que englobam aspectos
essenciais como politica, economia, cultura, organizagcdo comunitaria e social dos
trabalhadores e trabalhadoras do meio, propiciando dessa forma, estratégias
viaveis para o desenvolvimento de metodologias adequadas para as atividades do
campo, fomentando uma educacao que contemple os anseios dos camponeses.
Isso é 0 que propde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo — LDB, garantir o

ensino e as adequacdes necessarias para a populacao do campo:

Art. 28. Na oferta da educacgéo bésica para a populagéo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacbes necessérias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente.

| — conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesse dos alunos da zona rural;

Il — organizac@o escolar prépria, incluindo a adequacao do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Il - adequacdo a natureza do trabalho rural. (BRASIL, LDB - Lei n°
9.394/96, p. 21)

Discutir sobre a construgcéo de uma educacao do campo e para 0 campo, no
qual a Pedagogia da Alternancia se faz presente, significa dizer que as mudancas
se efetivardo de maneira incessante e ndo de forma imediata, pois é preciso
considerar os entraves e desafios constantes enfrentados para atendimento as

peculiaridades que compreendem efetivamente as escolas do campo®, pois ha uma

6 Ser4 abordado nesse trabalho, de forma muito breve sobre a educacéo do campo, com o intuito de
contextualizar os métodos educacionais da Pedagogia da Alternancia e a metodologia aplicada nas
Escolas Familias Agricolas, tendo em vista as estratégias que culminam para a autonomia dos
sujeitos. A intengdo é fazer essa contextualizagdo de modo abrangente, para que assim possamos
relacionar as concepcdes e praticas da Pedagogia do Oprimido, do Teatro do Oprimido e da
Pedagogia da Alternancia, como metodologias propulsoras para uma educacao emancipatoria.
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construcdo historica permeada de preconceitos e de negacdo do campo e seus
sujeitos enquanto propulsores de sua autonomia.

Esse é um processo que provém de muitas lutas e conquistas lideradas pela
escola, familias, comunidades, associac¢des, professores e monitores e todos que
acreditam na alternancia como uma metodologia valida e viavel para os sujeitos do

meio rural.

Sou sujeito de luta, de resisténcia e luto por um processo de ensino e
aprendizagem que valorize a cultura local, bem como os costumes e modo
de vida dos sujeitos em formac&o. Nesse projeto lutamos pela vida e pelo
gue € de direito, e incentivamos nossos jovens a ir a luta e buscar seus
direitos, porém cumprindo seus deveres para com a sociedade, com a vida
e com o ser humano. Buscamos além de sermos valorizados no campo,
valoriza-lo e permanecer no campo, pois 0 mesmo € lugar de progresso, de
gualidade de vida e é espaco de aprendizagem. (RELATO DE MONITOR -
EFAPA, 2017)

Sao inumeras adversidades que precisam ser enfrentadas em favor da
construcdo e consolidacdo de uma politica de educacdo camponesa, € iSsO € 0
resultado de processos longos, enraizados de lutas de classes, para que se efetive
a garantia dos direitos e identidade do povo camponés.

Consideramos imprescindivel compreender, para contextualizar as acdes e
métodos da Pedagogia da Alternancia a partir de experiéncias e vivéncias concretas
dos atores sociais que compdem essa dinamica, que tem como um dos
pressupostos a implementacdo de uma educagdo contextualizada com as
peculiaridades do campo, fortalecendo a necessidade da existéncia de uma
proposta metodolégica especifica que possibilite ao estudante, a construcdo do
conhecimento por intermédio da sua propria vivéncia.

A partir de seus modos de aplicabilidade, esse modelo de educagéo, destaca-
se pela ampla possibilidade de desenvolver nos sujeitos o conhecimento,
construcdo dos saberes e experiéncias por meio da formacdo integral. As
experiéncias concretas que embasam a vivéncia educativa dos atores sociais dessa
dindmica, respaldam-se no “conhecimento do meio”, como um dos pilares da
Pedagogia da Alternéancia, que possibilitam de maneira autbnoma, a construcao de
novas percepcdes de aprendizagens, por intermédio da relacdo teoria - pratica no

cotidiano, da familia e comunidade.
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A alternancia pode ser considerada como uma modalidade de formacao,
de educacdo, uma pedagogia para a adolescéncia porque ela oferece
respostas as necessidades essenciais desta idade, porque oferece
condicdes para essa passagem. (..) O adolescente tem,
fundamentalmente, necessidade de acd@o porque transborda energia e
desejo de empreender. A alternéncia oferece respostas a essa questao
porque leva a acado. Ela é uma pedagogia de acdo. Ela confere, deste
jeito, um estatuto de ator profissional. (GIMONET, et al, 2002, p. 120-121.
Grifos meus)

Nessa perspectiva, as EFAs se inserem no meio rural idealizando-se como
uma ferramenta relevante que contribui com a formacgéo pessoal, politica, social,
cultural e tantos outros aspectos que culminam para a construcdo do conhecimento
e autonomia dos sujeitos, valorizando as experiéncias cotidianas a partir de
metodologias apropriadas e condizentes com a realidade do camponés.

Para o desenvolvimento da educacédo constituida em regime de alternancia,
todas as escolas espalhadas pelo mundo que trabalham com essa metodologia
possuem alguns principios norteadores denominados como “pilares” que sustentam
o desenvolvimento das atividades realizadas pela alternancia.

Nesse sentido, esses pilares sdo considerados parte de um processo
constituido historicamente por meio das bases identitarias, modos de
funcionamento e organizagao das escolas, centros de formacao e casas familiares
que desenvolvem as metodologias correspondentes a Pedagogia da Alternancia e
seus principios educacionais voltados para o povo camponés.

Dentro dessa estrutura constituida pelos quatro pilares, a Unido Nacional das
Escolas Familia Agricola do Brasil - UNEFAB, considera dois desses pilares como
0S objetivos a serem efetivados, sendo eles: a Formagao Integral e o
Desenvolvimento do Meio. Os outros dois pilares, ndo menos importantes, fazem
parte do processo composto por: Associacdo Local e a Pedagogia da Alternancia,

como explicitado por Calvo (2005, p. 29) na figura abaixo:
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OS QUATRO PILARES

Formagao Desenvolvimento

Integral do meio
Projeto de Vida Social, humano,
econdmico, politico

ecologico...

Alternancia

Uma metodologia
pedagdgica
Apropriada

PILARES DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA
Fonte: Calvo (2005, p. 29)

7.1. Contexto da Pesquisa e Caminho Metodologico

A necessidade de aproximacdo desse ambiente, mesmo ja tendo convivido
e participado de atividades relativas a Escola Familia Agricola, em outros momentos
e com outras pretensdes, abriu uma gama de possibilidades para ressignificagao de
novas percepcgoes e interpretagdes que foram construidas mediante os mecanismos
de acdes conjuntas valorosas para a amplificacdo da educacdo, como elucida
Makarenko apud Leudemann (2002. p. 274) em um dos seus textos: “Perante nés
surge a coletividade como objeto da nossa educagéao”.

Com vistas a esse debate, que propositamos compreender melhor, o
ambiente que engloba os saberes, acdes e tantos outros elementos que contribuem

para a disseminacdo da autonomia dos atores sociais que séo parte integrante da
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Escola Familia Agricola Padre André — EFAPA e do projeto da Pedagogia da
Alternancia. Essa metodologia de educacdo desenvolvida na Escola Familia
Agricola Padre André — EFAPA, que anteriormente era denominada Escola Familia
Agricola de Correntina— EFACOR, é destacada por Barbosa (2007) como elemento

de fortalecimento das identidades e do protagonismo dos sujeitos:

Nesse sentido, a pedagogia da alternancia desenvolvida na Escola Familia
Agricola de Correntina, trabalha a educacéo de forma a afirmar e fortalecer
a identidade do homem e da mulher do campo, colocando-os como
protagonistas de sua histéria e sujeitos de transformacéo da realidade,
bem como trabalha na perspectiva da sustentabilidade para a regido, da
coletividade e da conscientizacdo e politizagdo, visando construir uma
convivéncia digna no campo, garantindo aos seus sujeitos os direitos
béasicos de todos os cidad&os, como terra, trabalho, moradia, educacéo,
saude; como também o acesso aos bens produzidos pela humanidade, a
fim de potencializar a gama de possibilidades que o campo oferece para o
crescimento e o desenvolvimento sustentavel da sociedade como um todo.
(BARBOSA, 2007, p. 17)

Com a motivagcdo em compreender de perto essas inquietacbes e anseios
gue compreendem a dindmica da EFAPA, bem como criar condi¢cdes para a
realizacdo da proposta de pesquisa desse trabalho dissertativo, iniciei 0s primeiros
contatos para efetivacdo da investigacdo, englobando metodologias da pesquisa
coletiva, por compreender que esta possibilita a discussao e construcéo de dados
e conhecimentos a partir da valorizacdo dos coletivos envolvidos, nesse caso,
estudantes, monitores e professores.

O contato inicial para aproximacao e construcao dos dados da pesquisa, foi
efetivado em agosto de 2017, por meio de uma conversa realizada com o diretor da
escola. Nessa ocasido fizemos uma breve conversa a respeito da proposta de
investigagdo, interesse pela temética e a metodologia a ser utilizada para
construcdo dos dados com os agentes mencionados, que compdem a dinamica de
ensino e aprendizagem da escola.

A conversa com o diretor foi um momento de apresentar-me enquanto
pesquisadora e relatar sucintamente sobre a tematica do trabalho e as propostas
para o seu desenvolvimento.

O diretor foi bastante receptivo e demonstrou-se entusiasmado com as

atividades a serem realizadas na instituicdo. Na ocasido, agendamos a reunido com



66

0S monitores e professores, para apresentacdo da proposta da pesquisa a ser
desenvolvida na Escola Familia Agricola Padre André - EFAPA.

Assim, iniciamos o primeiro contato com 0s monitores e professores na sede
da EFAPA, localizada na comunidade de Harmoénio, com uma distancia de 15
quildmetros da cidade. Todos que participariam da reunido, ja estavam na escola
desenvolvendo suas atividades com as turmas ou com outras ocupacdes na sede
da instituigao.

O momento foi iniciado com a fala do diretor, que relatou brevemente o
propésito da reunido, em seguida prossegui enfatizando sobre a proposta da
pesquisa, 0s agentes envolvidos, bem como a metodologia a ser utilizada durante
0 processo, assim como ja haviamos conversado anteriormente. Os professores e
monitores presentes, acolheram positivamente as ideias, que posteriormente
culminaram na realizacdo das oficinas de construcéo de dados.

Uma questdo abordada como dificuldade, foi com relacdo aos horarios
disponiveis, principalmente para a realizacdo das oficinas com os professores e
monitores, tendo em vista que nem todos teriam possibilidade de participar em um
mesmo horéario, pois além de exercerem funcbes na EFAPA, os professores
também trabalham em outros ambientes fora da referida instituicdo. Além disso, o0s
anicos que tém dedicacdo exclusiva, sdo os monitores, os professores de modo
geral, lecionam a disciplina e seguem para outros locais onde trabalham.

Apesar da dificuldade de encontrar horarios e datas que fossem acessiveis
principalmente para todos os professores e monitores, conseguimos agendar as
datas para realizacdo das oficinas de construcdo de dados, que sdo parte
imprescindivel nesse processo da pesquisa coletiva.

Desse modo, ficaram estabelecidas as datas e horarios para a construgcao
dos dados com todos estudantes das quatro turmas da escola, sendo essas de 12
a 42 séries do ensino médio técnico, também com os professores e monitores que
se propuseram a participar. Feitas as adequacdes com vistas as disponibilidades e

possibilidades dos agentes envolvidos, as oficinas’ foram estruturadas em trés

" Para facilitar a analise dos dados e identificacdo dos grupos que contribuiram para a construgéo
dos dados dessa pesquisa, identificaremos as turmas de 12 e 22 séries como “Coletivo 17, as
turmas da 32 e 42 séries como “Coletivo 2” e o grupo dos professores e monitores serd identificado
como “Coletivo 3”.



momentos distintos, sendo organizado o primeiro momento com duas turmas, em
gue estariam presentes 0s estudantes da 12 e 22 séries, no segundo momento a
oficina aconteceria com os estudantes das outras duas turmas, que correspondem
a 32 e 42 séries, e por Ultimo, a realizacao da oficina com os monitores e professores.

As Oficinas de Construcdo de Dados com os estudantes do Coletivo 1,
aconteceram em agosto de 2017 e, com os estudantes do Coletivo 2, em setembro
de 2017 ambas no periodo noturno. A Oficina com o Coletivo 3, realizou-se no
periodo matutino, na mesma data em que foi realizada com o Coletivo 2,
diferenciando apenas os horarios. Nas datas previstas, conduzimos o
desenvolvimento dos trabalhos na EFAPA, com as indispensaveis contribuicbes dos
respectivos coletivos envolvidos. Em todas as oficinas de construcéo de dados, foi
possivel chegar ao local um pouco antes do horario agendado, para que assim
houvesse um momento de observacao e familiarizagdo com o ambiente e com os
atores sociais do processo.

De modo geral, as atividades realizadas no espago da escola, s&o momentos
de coletividade, onde a pretensao maior é a de favorecimento de um ambiente que
seja de responsabilidade e cuidado de todos.

No decorrer do dia, além das atividades efetuadas em sala de aula, existem
varias tarefas que séo distribuidas e efetuadas pelos estudantes, sempre com
acompanhamento de algum monitor. O fato das EFA’"s trabalharem com um namero
menor de estudantes, facilita a constru¢do do conhecimento tanto na teoria quanto

na préatica, bem como a aplicabilidade dos métodos da alternancia.

O ndmero reduzido de alunos facilita o contato e o conhecimento pessoal
entre os mesmos alunos, entre os alunos e os monitores, entre estes e as
familias, entre as familias, os monitores e 0s responsaveis pela
alternancia, etc... todos os atores da formac&o se conhecem ou deveriam
conhecer-se pessoalmente. (CALVO, 2002, p. 130)

Os momentos de construcdo dos saberes coletivos, ndo acontecem somente
dentro da sala de aula, eles sdo continuos e fazem parte de todas as acdes
desenvolvidas diariamente.

Todas as acbes de coletividade que acontecem na escola, compdem a

construgéo do processo continuo de aprendizagem, possibilitando a “autogestédo da
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coletividade”, mencionada por Makarenko apud Luedemann (2002, p. 278): “A
coletividade como objeto da educacéao(...) A escola deixa de ter a sala de aula como
centro. O centro é a autogestédo da coletividade (...)".

As bases metodoldgicas utilizadas pela EFAPA, compreendem esse
processo de autogestdo, autonomia e construcbes de acbOes de coletividades.
Todos fazem parte das idealizacdes e sdo responsaveis pela efetiva producédo dos
conhecimentos, valorizando sempre as praticas realizadas dentro e fora do espaco
escolar.

Na dindmica de educacdo proposta pela Pedagogia da Alternancia, todos
possuem papel fundamental nas atuacdes em comunidades, familias, associacées,
onde sdo sujeitos, agentes e atores sociais participes do desenvolvimento,
englobando monitores, educandos, professores, familiares e parceiros que atuam
contribuem para o fortalecimento de uma educacéo diferenciada para os jovens do

campo.

Ser ator de desenvolvimento do meio, consiste entdo em conduzir uma
acdo de desenvolvimento de competéncias, de atitudes, de
comportamentos, para o bem-estar econdmico e social melhor das
pessoas que vivem neste meio. Fazer CRESCER as pessoas no plano
individual, ao mesmo tempo em que se faz crescer o meio no plano
coletivo. (FORGEARD 1999, p. 65. Grifos do autor)

Nesse contexto de idealizacdo das atividades no ambito da coletividade, foi
possivel presenciar alguns desses momentos executados pelos estudantes, que ja
havia sido deliberado previamente sob orientacdo dos monitores.

Em um desses contextos que aconteceram antes do inicio das oficinas, pude
observar algumas atividades coletivas de limpeza e organizacdo do refeitério e
cozinha, lavagem das lougas utilizadas, limpeza das mesas e do chéo, para que o
ambiente estivesse pronto na manhd seguinte, facilitando o preparo das
alimentacdes do dia.

Atividades simples, mas, valorosas para as aprendizagens e compreensao
do senso de responsabilidade construida mutuamente. Entre tantas situacoes,
esses sdo um dos varios momentos coletivos que 0s estudantes, monitores e
professores realizam, dinamizam, constroem e potencializam a metodologia

proposta pela Pedagogia da Alternancia. Nesse sentido, todos estdo abertos a
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construcdo do conhecimento, ndo somente os estudantes aprendem, mas todos

gue estao inseridos nessa dinamica:

Dentro desse projeto de Educacédo do Campo, sou um mediador, onde meu
trabalho € mediar os contetidos com a realidade de cada sujeito que esta
nesse processo formativo. Sou também um sujeito que estd em processo
de aprendizagem, onde ndo sé médio o processo de aprender, mas
também de ensinar.” (RELATO DE MONITOR - EFAPA, 2017)

No horario estabelecido iniciamos as atividades, com o0s materiais
organizados na sala onde foram realizadas as oficinas, em agosto de 2017 com o
Coletivo 1 e em setembro de 2017 com a participacao dos jovens Coletivo 2, que
contribuiram para a construcéo dos dados.

A funcado de avisar os horarios para a execu¢do das atividades na escola,
também é uma das tarefas que os estudantes realizam. Muitos estavam curiosos e
na expectativa de como seriam desenvolvidas as atividades e de que maneira iriam
contribuir para o processo de construcédo de dados dessa pesquisa.

As atividades das oficinas foram iniciadas com uma breve explicacdo sobre
0 proposito do trabalho a ser realizado, bem como as etapas que constituiriam o
processo metodoldgico e a relevancia da contribuicdo desses coletivos para a
construcdo dos dados inerentes a pesquisa.

Apbs terem recebido uma folha de papel em branco, os estudantes foram
orientados a refletirem e escreverem de maneira individual, a respeito da indagacé&o:
“Quem sou eu enquanto estudante da EFAPA e integrante do Projeto da Pedagogia
da Alternancia?”

Motivados a refletirem, os jovens estudantes, mesmo com pouca idade
possuem uma consciéncia relevante sobre muitas questfes relacionadas aos
aspectos sociais, culturais, individuais e coletivos.

Consideramos que as respostas referenciam muito sobre suas identidades,
sonhos, desejos e processos continuos de constru¢do dos conhecimentos a partir
de suas reais vivéncias.

Destacaram em suas respostas referentes ao questionamento, algumas
ideias, desde objetivos para o futuro, sociedade, cidadania e responsabilidade
social com a escola do campo, comunidades e familia e a maneira como estao

construindo novos conhecimentos, transformando suas atitudes e mudando seus
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comportamentos.

Muitas colocacdes dos estudantes que constituiram os Coletivos 1 e 2, foram
direcionadas também para questdes inerentes as relacbes afetivas de amizades
construidas no espagco da escola, pois 0 ambiente propicia a oportunidade de
conhecerem e se relacionarem com pessoas de varias comunidades pertencentes
a outros municipios.

Elucidaram também sobre as aprendizagens adquiridas por meio da
convivéncia, declarando que no ambiente da escola consideram-se como uma
familia e todos se ajudam mutuamente.

Por meio de suas abordagens, percebemos que esses estudantes
reconhecem que séo parte integrante e fundamental dentro do projeto da Pedagogia
da Alternancia e da proposta de educacao do campo.

Nos relatos dos estudantes, evidenciamos a abordagem de temas relevantes
sobre o modo como a dinamica pedagdgica proposta pela educacéo por alternancia
tem influenciado positivamente nas suas ac¢des dentro das comunidade e
propriedades onde moram, destacando as alternativas de producdo de alimentos
no campo, sem o uso de agrotoxicos, enfatizando a valorizacdo da agricultura
familiar e a producdo organica como praticas de sustentabilidade, respeito a
natureza e ao ser humano.

Para validar essas informagfes manifestadas por esses coletivos de
estudantes, destacamos algumas das varias ideias® relevantes que legitimam as

reflex6es feitas com base no questionamento:

“Quem sou eu enquanto estudante da EFAPA e integrante do Projeto da Pedagogia
da Alternancia®?”

8 A opcao por destacar nesse trabalho, relatos individuais de alguns estudantes néo se efetiva com
0 propésito de considerar desimportantes todas as informacdes obtidas, mas por considerar que 0s
relatos escolhidos possuem uma maior quantidade de informag8es que podem contribuir de maneira
mais aproximada com as discussfes pretendidas nessa dissertacao.

9 Com a pretensdo de sermos fidedignos aos dados construidos para a pesquisa, bem como
preservar a escrita e linguagem dos estudantes, por essas razdes ndo foram realizadas alteracfes
gramaticais nos textos. Assim, todos os relatos foram fielmente mantidos de acordo como foram
escritos pelos coletivos de estudantes.
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Eu sou uma jovem empenhada em obter conhecimentos e valores que
possam me ajudar na minha formacéo cidadao e profissional, para que
agraciada com os mesmos, possa auxiliar no processo da mudanca da
minha e nossa realidade vivida. E participando deste projeto de Pedagogia
da Alternancia possa iniciar o compartilhamento dos conhecimentos e
valores obtidos, a minha familia e comunidade, além de iniciar a minha
prépria mudanca, quanto a formadora de opinido e futuro de nossa
sociedade, bem como cidada consciente, justa e melhor. (ESTUDANTE,
COLETIVO 1, 2017)

(...) Jovem da comunidade de Nova Coldnia municipio de Coribe,
estudante da EFAPA desde do ano de 2014 (ha quatro anos). Este lugar
nos da uma grande dimensdo do que fomos, do que somos e do que
iremos ser, pois nos deixa livre e nos ensina a conviver com as questdes
sociais, ambientais, comunitaria e conflitos de interacdo pessoal. A
alternancia € uma forma de aprender na EFA e poder socializar, discutir e
implantar na comunidade, enquanto estudantes ainda temos o fato de
estudar e poder fazer, ou seja, implantar na comunidade. Além das
guestdes de disciplinas, estudamos as matérias técnicas e ainda a questéo
da producao agroecoldgica, social e familiar. (ESTUDANTE, COLETIVO 2,
2017)

Eu me sinto com orgulho de estudar em um lugar como a EFAPA, um lugar
onde aprendemos a conviver, porque eu mesma era muito dificil de
conviver com tantas pessoas, e quase ndo conseguia conversar. Aqui nds
aprendemos a conviver, criar varias amizades, aprendemos a perder a
timides, conseguimos conversar em locais publicos, dar palestras.
(ESTUDANTE, COLETIVO 1, 2017)

Sou um participante deste vasto e maravilhoso mundo que é a pedagogia
da alternancia, ser parte da EFAPA é ser um cidaddo que conhece seu
lugar no mundo e luta pelos seus direitos. Me sinto muito bem por fazer
parte do projeto EFA, pois nela aprendemos ndo s6 coisas da escola, a
EFA prepara um cidaddo para a vida e Ihe da autonomia. (ESTUDANTE,
COLETIVO 2, 2017)

Sou responsavel por aprender 0s conhecimentos passados pelos
professores, conviver com 0s colegas e monitores como se fossem a
minha familia e também por representar a minha comunidade, além de
levar os meus conhecimentos e aprendizados para repasa-los para minha
familia e comunidade para que possamos melhorar a forma que
produzimos e assim melhorar a qualidade de vida. (ESTUDANTE,
COLETIVO 1, 2017)

Sou um jovem aprendiz que busco conhecer o campo e viver para o
campo. Sendo assim esse espago nos ajuda a vivenciar as realidades do
campo e assim podemos repassar nossos conhecimentos adquiridos na
EFAPA. (ESTUDANTE, COLETIVO 2, 2017)
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Sou o que sou e levo os conhecimentos que aprendo no espaco educativo
da EFAPA para a comunidade. E sei que quanto a alternancia eu levo o
nome da escola comigo. E sei que isso € uma grande responsabilidade
para zelar do nome da entidade que represento. (ESTUDANTE,
COLETIVO 1, 2017)

(...) Sou um aluno que quando escolando da EFA conquistei a minha
liberdade, a adquiri o respeito pelo meus colegas adultos, o projeto EFA
mudou e vem transformando a minha vida para o caminho do bem de uma
pessoa (jovem) melhor na sociedade, com suas participacdo na
comunidade e também contribuindo com o crescimento de algumas
pessoas da sociedade. Hoje mim sinto uma pessoa (jovem) cheio de
conhecimentos e varias experiéncia de vida por ter vivido em um espaco
gostoso que é o espaco EFA, uma Familia. (ESTUDANTE, COLETIVO 2,
2017)

Eu sou uma pessoa que busca na EFAPA obter novos conhecimentos
especialmente técnicos e por meio da pedagogia da alternancia leva-los a
comunidade e repasséa-los para pessoas que estdo ao nosso redor e
também de certa forma aprender a néo ter vergonha de chegar ao publico
e dizer eu sou produtor do campo. Busco também na EFAPA ser um
cidaddo exemplar pois de acordo com estudos, alunos de EFAs séo
diferenciados e cidaddos melhores. (ESTUDANTE, COLETIVO 1, 2017)

Sou apenas um aprendiz que busca um ideal para a vida. Dentro do projeto
EFA eu sou uma pessoa que acredita no processo que é a pedagogia da
alternancia. Dentro do espa¢o EFA eu mim identifiquei como realmente eu
sou, um filho de pequeno agricultor que tenta buscar melhorias para a
comunidade. Sou uma pessoa que gosta de defender a sociedade.
(ESTUDANTE, COLETIVO 2, 2017)

Eu sou uma pessoa muito feliz pois participo de uma escola que constrée
sonho e garante o futuro, mas desde quando eu estou em casa ou na
escola eu mim sinto privilegiado por fazer parte de uma familia coletiva
onde envolve varias outras pessoas que buscam o mesmo destino e
objetivo que & honrar o nome “Escola Familia Agricola” e ter um bom
emprego e ser feliz. (ESTUDANTE, COLETIVO1, 2017)

Bom, eu sou uma pessoa que busco saber cada vez mais, sendo estudante
e pesquisadora dentro e fora do espaco EFAPA, e busco aprender cada
vez mais sobre novos conceitos e elementos que possam me ajudar a me
tornar uma pessoa melhor. E também estou aqui para contribuir com as
pessoas que estdo ao meu redor, repassando todo o meu conhecimento
apendido durante o tempo que estou aqui. Entdo, eu dentro da EFAPA e
no periodo de alternancia sou uma estudante que representa com muito
respeito e orgulho a sua escola. (ESTUDANTE, COLETIVO 2, 2017)

Eu sou uma escolanda que se dedica 0 maximo e tento sempre entender
as coisas ao meu redor. Mesmo diante das dificuldades, procuro supera-
las e continuar em frente dos meus objetivos. Participando desse projeto
da Alternancia, mim sinto uma pessoa mais compreensiva, humilde e
aprendir a valorizar e respeitar o préximo de maneira igualitaria.
(ESTUDANTE, COLETIVO 1, 2017)
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(...) eu me sinto muito privilegiada de ser estudante da EFAPA, pois aqui
€ uma escola que da oportunidade das familias rurais se desenvolverem e
terem uma boa educacéo. Essa escola (EFAPA), da muitas oportunidades
para as pessoas da zona rural, aqui aprendemos muitas coisas, e também
0 que aprendemos aqui podemos passar para as pessoas da nossa
comunidade. Diante disso sou muito feliz por estudar aqui e agradeco a
Deus por existir as EFAS (...). (ESTUDANTE, COLETIVO 2, 2017)

A partir de suas experiéncias e colocacdes, os estudantes puderam fazer
outras reflexdes mais direcionadas a respeito da sua fungéo social dentro e fora do
ambiente da escola, bem como as responsabilidades individuais e coletivas que
cada um exerce no contexto do projeto da Pedagogia da Alternancia, da EFAPA e
em outras instancias, constituindo-se como atores de constru¢do da autonomia e
transformacao social.

Ap0s terem feito as contribuigbes de forma escrita, os coletivos de estudantes
tiveram acesso a trés pontos a serem analisados, para que a partir deles, pudessem
construir e expressar suas ideias e opinibes de forma individualizada e
posteriormente em grupos denominados com nomes de paises da América Latina
e Caribe: Argentina, Brasil, Coldmbia, Equador, Guatemala e Haiti.

Finalizado esse procedimento, constituido como parte integrante das Oficina
de Construcdo de Dados, efetuadas com os coletivos nas datas jA mencionadas,
logo ap6s cada grupo foi simbolizado com os nomes dos paises, prosseguimos para
a préxima etapa da oficina. Mais uma vez os coletivos se reorganizaram em novas
equipes, formadas por integrantes de cada um dos grupos anteriores, com essa
dindmica, cada novo agrupamento denominado como “Embaixadores”, teve a
participagdo de um representante dos grupos dos “Paises”.

As novas equipes de “Embaixadores” foram identificadas por uma ordem
numérica, facilitando assim a organizagdo. Nessa etapa, as equipes foram
orientadas a discutirem sobre os registros que fizeram anteriormente nos grupos
dos paises, com a finalidade de discutir as ideias abordadas, problematizar e
selecionar as ideias que forem de consenso do coletivo. Feitas as discussfes e
selecdes de opinides e ideias, os grupos de “Embaixadores” de cada um dos trés
coletivos, sistematizaram os dados. Todos os dados construidos e sistematizados
pelos coletivos, estdo anexados nesse trabalho.

De modo geral, a analise de dados dessa investigacdo foi sendo



desenvolvida ao longo do processo de escrita dos capitulos. Desse modo,
compreendemos que é possivel criar maiores possibilidades de reflexdes com
relacdo a pesquisa e os dados construidos coletivamente.

Os dados construidos com essa investigacao, por intermédio das oficinas,
viabilizaram as reflexdes sobre as tematicas discutidas, sendo a Pedagogia da
Alternancia, Pedagogia do Oprimido e Teatro do Oprimido, e outras sub tematicas
interligada. Essas reflexdes permitiram aprofundamentos expostos nesta
dissertacdo. Com relacdo a metodologia utilizada para a pesquisa, consideramos
gue nos permitiu compreender as oficinas como elementos metodologicos
possibilitadores ou da construcdo dos dados, e consequentemente, viabilizadoras
de reflexdes sobre a propria metodologia de pesquisa e as tematicas abordadas no
decorrer do processo de construcédo desse trabalho dissertativo.

Os processos metodologicos utilizados a partir de elementos da Pesquisa
Coletiva, possibilitaram a criacdo de momentos importantes em que o0s estudantes,
professores e monitores da instituicdo, puderam contribuir e expressar de forma
individual e coletiva, questdes vivenciadas no cotidiano da escola, e assim,
contribuir para que novas possibilidades de dialogos, reflexdes e propostas de
grupos ou o coletivo institucional sejam vivenciadas, despertadas, assumidas nesse
processo de construcdo de uma educagdo que esteja vinculada a praticas

educativas emancipatérias e libertadoras.
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8. CONSIDERACOES PARA REFLETIR, PROSSEGUIR E TRANSFORMAR

A construcao dessa pesquisa foi efetivada com a participacéo de estudantes,
monitores e professores da Escola Familia Agricola Padre André, que estavam em
atividades na escola no ano de 2017. Com a atuacdo desses coletivos, buscamos
compreender como as experiéncias com a Pedagogia da Alternancia,
desenvolvidas a partir das teorias e praticas na Escola Familia Agricola Padre
André, se articulam com as proposicdes da Pedagogia do Oprimido e do Teatro do
Oprimido na perspectiva de garantir protagonismo aos sujeitos.

A partir da busca dessa compreensao, por meio das experiéncias, praticas e
vivéncias construidas diariamente, pelos sujeitos protagonistas da EFAPA e
consequentemente da educacdo do campo na regido, procuramos fazer uma
andlise de alguns dos principais elementos que entrelacam as ideias da triade
Pedagogia da Alternancia, Pedagogia do Oprimido e Teatro do Oprimido dentro do
cenario que compde a EFAPA, tendo como palco o espaco da instituicdo, as
comunidades dos estudantes, as familias, associa¢fes, sindicatos e movimentos
sociais, como alguns dos principais ambientes de participacédo desses sujeitos.

Buscamos tracar um caminho de discussdes e aproximacdes dessa triade,
por considerarmos serem pertinentes 0s posicionamentos, viés ideologicos e
praticas efetuadas a partir da compreenséo de mundo dos sujeitos oprimidos e suas
contribuicdes para a transformacdao social, politica, educacional, cultural, humana e
tantas outras caracteristicas que possibilitam o entrelacamento de ideias e acbes
entre as metodologias desenvolvidas pela Pedagogia da Alternancia, Pedagogia do
Oprimido e Teatro do Oprimido em inUmeros cenarios sociais.

Tivemos como base para a construcdo da compreensdo dessa analise,
principios norteadores como o trabalho coletivo, conscientizagdo, autonomia,
pratica de transformacdo, emancipacdo humana, superacdo das situacdes de
opressao, protagonismo e interesses em comum, para tecer e articulam as ideias
que buscamos construir na investigacao.

Observamos ou evidenciamos que o0 processo de transformacédo e
construgcdo da autonomia dos sujeitos € permeado por suas praticas e interesses

em comum, como protagonistas de suas histérias, diretamente ligadas as a¢des do
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coletivo e suas lutas sociais.

Pudemos constatar, a partir dos dados construidos pelos coletivos de
estudantes, professores e monitores, que a EFAPA procura desenvolver
metodologias de cunho colaborativo, tendo suas raizes fincadas no terreno das lutas
e causas sociais. Assim, 0s participes dessa conjuntura integram e desenvolvem
uma gama de interesses coletivos que contribuem para uma dinamica societaria
mais justa, solidaria, sustentavel, formativa, com a idealizacdo e participacdo de
todos os envolvidos.

Tanto a Pedagogia da Alternancia, quanto a Pedagogia do Oprimido e o
Teatro do Oprimido, possuem a capacidade de instigar nos sujeitos o desejo pela
transformacao, pela autonomia e protagonismo, descobrindo e desprendendo de
situacOes opressoras e tornando-se construtores da “Pedagogia da luta social”,

mencionada por Caldart (2004):

A pedagogia da luta educa para uma postura diante da vida que é
fundamental para a identidade de um lutador do povo: nada € impossivel
de mudar, e quanto mais inconformada com o atual estado de coisas mais
humana é a pessoa. O normal, saudavel, é estar em movimento, nao
parado. Os processos de transformacao sao os que fazem a historia. A luta
social educa para a capacidade de pressionar as circunstancias, para que
fiquem diferentes do que s&o. E a experiéncia de que quem conquista algo
com luta ndo precisa ficar a vida toda agradecendo favor. Que em vez de
anunciar a desordem provocada pela exclusdo como a ordem estabelecida
e educar para a domesticacdo, é possivel subverter a desordem e
reinventar a ordem a partir de valores verdadeira e radicalmente
humanistas (...). (CALDART, 2004, p. 98-99. Grifos da autora)

As atividades realizadas como subsidios para a constru¢do dos dados dessa
investigacédo, transcorreram por intermédio de metodologias da pesquisa coletiva,
tendo em vista que a mesma contribuiu de maneira imprescindivel para que todos,
como descreve Alvarado Prada (2006, 2008), se sentissem sujeitos-participantes, e
se dispusessem a cooperar na construcao coletiva dos dados. Mediante essa
construcdo, também foi possivel contribuir para o dialogo entre os varios sujeitos,
de forma a tomar maior consciéncia de sua realidade e a denunciar situacdes de
opressoes.

Os dialogos permitiram compreender anseios e desejos dos sujeitos,
compartilhados entre eles mesmos, respeitando-se em suas opinides e visdo de

mundo, enunciadas a partir das vivéncias e experiéncias no ambito da EFAPA,
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comunidades, familias e outros contextos nos quais estdo inseridos construindo
seus conhecimentos de opresséao-libertacao.

A escola que viabiliza aprendizagens respeitando o diadlogo, pode se
transformar em um ambiente em que todos possuam protagonismo e

responsabilidades que culminam para os interesses e objetivos do coletivo.

E quando a escola funciona como uma cooperativa de aprendizagem,
onde o coletivo assume a co-responsabilidade de educar o coletivo,
torna-se um espaco de aprendizagem ndo apenas de formas de
cooperacdo, mas principalmente de uma visdo de mundo, ou de uma
cultura, onde o “natural” seja pensar no bem de todos e ndo apenas de
si mesmo. (CALDART, 2004, p. 100. Grifos meus)

Entendemos que a educacgéo do campo atravessou e continua atravessando
inimeros obstaculos para conseguir se estabelecer. Muitas lutas aconteceram e
ainda irdo acontecer para que seja possivel combater as forcas opressoras e
construir uma escola do campo germinada a partir da 6tica e das forcas sociais do
campesinato.

E dessa forma que a EFAPA, com suas especificidades, caracteriza-se
como uma escola e educacdo do campo, sustentada nas bases das lutas e
conquistas das classes trabalhadoras, sendo um projeto integrador das construgdes
coletivas, a partir da tomada de consciéncia de classe contra agcdes opressoras, em
favor da autonomia dos sujeitos. E uma escola, cujo processo pode ser lido em
palavras de Arroyo “(...) & preciso partir do reconhecimento de que o0s sujeitos da
acao educativa, educadores e educandos(as), desde criancas, e suas familias e
comunidades, padecem opressdes historicas e Ilutam por sua libertagdo.”
(ARROYO, 2012, p. 559).

Com suas raizes fincadas no solo das lutas, a Pedagogia da Alternancia em
suas dimensdes e propostas educativas, possibilita aos sujeitos, a dinamica de uma
formacdo permanente e coletiva a partir do desenvolvimento de praticas
transformadoras no contexto em que estdo imersos.

As concepcoes e acOes identificadas no contexto da EFAPA, viabilizaram
reflexdes acerca dos principios norteadores da Pedagogia da Alternancia nessa
escola do campo, ao serem confrontadas com teorias e praticas que refletem a viséo

de mundo na Pedagogia do Oprimido, bem como no Teatro do Oprimido, os
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instrumentos e reflexbes que fazem parte do processo de construcao identitaria
possibilitando a transformacéo e insercéo dos sujeitos nas varias instancias sociais.

E pertinente ressaltar que as consideragdes tracadas nesse trabalho,
seguindo orientacdes da pesquisa coletiva, sdo resultados inacabados. Espera-se
gque com a metodologia de construcdo de dados, utilizada nesta pesquisa, 0
desenvolvimento da experiéncia do didlogo e a construcao coletiva, continue sendo
um elemento importante na gestdo do projeto pedagdgico que fundamenta a
Pedagogia da Alternancia na EFAPA. Aqui s6 apresentamos narrativas da
experiéncia de pesquisa com o intuito de contribuir no desenvolvimento de novas
discussbes, acles e construcdes tedrico metodoldgicas referentes as tematicas
abordadas.

Ao participarmos de todo o processo de construgdo dos dados, inclusive
nestas analises, pudemos compreender que o0s estudantes, monitores e
professores que integram a EFAPA, sdo sujeitos que acreditam e sentem-se
componentes essenciais para a conjuntura de construcdo de uma educacédo do
campo e para o campo. Como sujeitos entendem que podem contribuir sendo
construtores de sua autonomia. Entendem que com a tomada de consciéncia
coletiva e com ampliacdo da visdo de mundo, poderdo cooperar na transformacéao
da escola do campo, no desenvolvimento da pedagogia da alternancia e a partir
disso, em outros ambitos de suas vidas.

E nessa relacdo da consciéncia coletiva e das transformacdes derivadas de
tudo isso, que se busca compreender a autonomia, as concepcdes libertadoras, e
as opressdes arraigadas no seio da sociedade frente as acdes e pressupostos da
Pedagogia da Alternancia, Pedagogia do Oprimido e Teatro do Oprimido na EFAPA.

As proprias agbes do cotidiano e as posturas identitarias de resisténcia e
liberdade na EFAPA, nos possibilitou perceber a existéncia de relacdes que se
entrecruzam de forma a fortalecer a dinamica da escola e do protagonismo dos
sujeitos.

Por intermédio das oficinas de constru¢ao de dados da pesquisa, realizadas
com os trés coletivos que se formaram para esse processo e, também, por meio
das visitas, observacfes e leituras de documentos correspondentes a EFAPA e
seus propositos, enquanto escola do campo, pudemos compreender como seu

projeto de Pedagogia da Alternancia desenvolvido na instituicdo, se articula com
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propostas do Teatro do Oprimido e a Pedagogia do Oprimido.

As propostas do Teatro do Oprimido e suas dimensdes ideologicas e
socioeducativas, vao além da representacdo em um palco com plateia, cenarios e
figurinos.

Para fazer Teatro do Oprimido, ndo é preciso ser ator ou atriz, pois as
necessidades cotidianas de buscar a transformacédo estdo nas acdes diarias de
construgéo da autonomia, no trabalho coletivo, na luta, na resisténcia e no poder de
contribuir para a construcdo de uma sociedade em que todos tenham
representatividade e protagonizem suas historias: “todos devem representar, todos
devem protagonizar as necessarias transformacgdes da sociedade” (BOAL, 2013,
p.14).

Buscamos compreender e relacionar os aspectos, teéricos e metodolégicos
gue se convergem dentro dessa Otica das relacdes e suas praticas, a partir das
necessidades dos sujeitos.

O ambiente da EFAPA serviu como “cenario-palco” cotidiano para essa
observacédo/participacdo como espectadora/pesquisadora/participante, para que
assim houvesse uma melhor compreensédo das ideias, pensamentos, pontos de
vistas e atividades praticas realizadas pelos professores, monitores e estudantes.

Foram as cenas cotidianas que compuseram a estrutura das obras
observaveis em sua acdo e pensamento de maneira individual e coletiva. Cenas
para serem observadas, considerando e respeitando suas caracteristicas de
criacoes e experiéncias que cada sujeito traz e constréi por meio das vivéncias,
possibilitando a articulacdo e construcdo de interesses em comum, enguanto
oprimidas e oprimidos que protagonizam e dialogam, com o intuito de serem sujeitos
construtores de uma educacéo e uma sociedade libertadora.

Compreendemos que essas discussdes e reflexdes iniciadas com essa
pesquisa, ndo tem a pretensao de ser um processo encerrado, mas sim, o inicio de
mais uma possibilidade de discussdes envolvendo as similaridades entre as teorias
e praticas da Pedagogia da Alternancia, Pedagogia do Oprimido e Teatro do
Oprimido, para continuar no campo do didlogo coletivo, do fazer pedagogico que
garante a abertura para construcdo de percepcoes reflexdes e transformacdes das
cenas de opressodes da vida cotidiana dos sujeitos e suas acdes de transformacéo

no mundo.
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ANEXO A - Texto elaborado a partir da Oficina de Construcédo de Dados, realizada

com estudantes da 12 e 22 séries do Ensino Médio Técnico.
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Oficina de Construcédo de Dados
Sistematizado por: Vanderleia da Costa Barbosa
Texto elaborado para devolucédo de dados construidos pelos estudantes da 12 e 22
series
Estimados, o texto que segue, foi sistematizado e elaborado a partir das
contribuicdes partilhadas por 38 escolandos do curso Técnico em Agropecuaria, por
meio de questiondrios que foram elaborados com respostas do coletivo, ha Oficina
de Construcao de Dados, ocorrida no dia 30 de agosto de 2017, na sede da Escola
Familia Agricola Padre André — EFAPA. Esse processo de elaboracdo de dados
por meio de oficinas, compde uma das metodologias utilizadas pela Pesquisa
Coletiva, que visa a construcao coletiva das informacgdes, por todos os participantes.
Com esse intuito, esse texto foi elaborado a partir de ideias e compreensdes
expressadas por estes estudantes, a respeito do processo que contempla a EFAPA
e o0 projeto da Pedagogia da Alternancia. Para sequenciarmos com a metodologia
iniciada na primeira Oficina de Constru¢cao de Dados, solicitamos ler o texto a seguir
e, posteriormente reformular, revisar, retirar ou acrescentar o que considerarem
importante para a redacao. Favor utilizar esta mesma folha, caso seja necessario,

utilize o verso indicando o numero da linha que esta sendo alterada.
PONTOS FORTES DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA PADRE ANDRE- EFAPA

Os estudantes descrevem como positiva a qualidade do ensino, considerando que
a instituicdio ndo € apenas um ambiente de obtencdo de conhecimentos
propriamente dito, mas também um espaco familiar que leva em conta os valores e
principios necessarios a formagdo de uma sociedade melhor. Consideram como
ponto positivo a convivéncia harmoniosa e, vivem no espaco como uma familia. O
aprendizado € bastante produtivo e contribui na busca por mais objetivos, levando
em conta que 0os monitores e professores sdo capacitados, ajudam e aconselham a
seguir em frente em busca dos seus sonhos. Destacam ainda como positiva a
metodologia de ensino que é voltada para o campo, a unido entre os colegas, as
visitas de estudos, o bom ensino na escola e a oportunidade de aprenderem com
aulas préaticas e teoricas bem elaboradas, facilitando muito a aprendizagem.
Expdem a respeito da valorizacdo dos educandos e do papel da familia e
comunidade no processo de construgao de um cidadao melhor, disposto a mudar a
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realidade exposta e vivenciada pela sociedade, além de poderem conhecer e

conviver com pessoas de diversos lugares e municipios.
PONTOS FRACOS DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA PADRE ANDRE- EFAPA

Referente aos pontos fracos os estudantes abordam sobre a falta de compromisso,
representada pelo desfoco e pela desimportancia de alguns educandos com relagéo
ao que é definido e realizado na instituicdo, como também a existéncia de
“brincadeiras” desnecessarias em alguns momentos, feitas pelos proprios
estudantes. Expressam que € exigida muita perfeicdo dos escolandos e que 0s
mesmos néo sdo levados em conta, ndo tém poder de decisdo e ndo sédo ouvidos.
Destacam ainda como pontos fracos, os relatorios diarios, a auséncia de
investimentos estruturais e a falta de colaboracéo de alguns escolandos. Relatam
sobre a falta de acesso e liberdade aos educandos, mencionando que a
infraestrutura é ruim em algumas partes da escola, sendo pontos fracos também as
regras do local, os poucos horarios livres que tém, além da falta de informagé&o do
gue esta acontecendo fora da escola, expdem sobre a auséncia de consciéncia

ecoldgica e 0s projetos que ndo sao processados.
PROPOSTAS E COMENTARIOS

Mediante o exposto, os estudantes deixam como propostas, a melhoria nas
condi¢cdes de saude, alimentacdo e imagem/estrutura da instituicdo, bem como
maiores oportunidades aos escolandos e maior tempo para realizacdo das
atividades escolares. Propdem também que a escola obtenha novos livros didaticos
para aumentar os conhecimentos e que seja liberada a utilizagdo dos celulares no
periodo que estdo na escola. Sugerem que oucam e considerem mais a voz dos
alunos e que a escola procure investimentos e maiores recursos com 0S municipios,
além de fazer a maior divulgacéo possivel para a sociedade, sobre o que € proposto
pela instituigcdo, para que seja conhecida e valorizada. Os estudantes deixam como
proposta, que o tempo seja melhor organizado e existam mais momentos de lazer.
Ainda comentam sobre a necessidade de uma boa convivéncia com todos, respeito
e um bom entendimento com o que é exigido, mais poder em relagdo ao uso dos

aparelhos e melhoria na qualidade da alimentacéo.
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ANEXO B - Texto elaborado a partir da Oficina de Construcdo de Dados, realizada

com estudantes da 32 e 42 séries do Ensino Médio Técnico.
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Oficina de Construcédo de Dados
Sistematizado por: Vanderleia da Costa Barbosa
Texto elaborado para devolucédo de dados construidos pelos estudantes da 32 e 42

séries

Estimados, o texto que segue, foi sistematizado e elaborado a partir das
contribui¢cdes partilhadas por 32 estudantes do curso Técnico em Agropecuaria, por
meio de questionarios que foram elaborados com respostas do coletivo, na Oficina
de Construcdo de Dados, ocorrida no dia 14 de setembro de 2017, na sede da
Escola Familia Agricola Padre André — EFAPA. Esse processo de construcdo de
dados com o método de oficinas, compde uma das metodologias utilizadas pela
Pesquisa Coletiva, que visa a participacdo dos agentes sociais e a construcao
conjunta das informacdes, aprendizagens e conhecimentos. Com esse intuito, a
elaboracdo desse texto compartiu de ideias e compreensbes que foram
expressadas por vivéncias e experiéncias distintas dentro do processo que
contempla a EFAPA e o projeto da Pedagogia da Alternancia. Para sequenciarmos
com a metodologia iniciada na primeira Oficina de Construcdo de Dados,
requisitamos que fagcam a leitura do texto e posteriormente, a reformulacéo, revisao,
retirada ou acréscimo do que considerarem pertinente para a redacao a partir das
informacBes que foram prestadas anteriormente. Para isso, solicitamos que facam
as contribuicdes, corrigindo, modificando, complementando ou retirando o que
considere pertinente. Favor utilizar esta mesma folha, caso seja necessério utilize o

verso, indicando o nimero da linha em que a alteracéo esta sendo feita.

PONTOS FORTES DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA PADRE ANDRE- EFAPA

No entendimento desses estudantes, o espaco da Escola Familia Agricola Padre
André — EFAPA, propicia a unido entre os envolvidos, oportunizando alternativas
para que sejam cidaddos melhores e contribuindo também para a permanéncia dos
jovens no campo, além de ser um ambiente que contribui para a formulacéo de
novas ideias. Destacou-se também como ponto forte, o aprendizado teérico que é

seguido do conhecimento técnico, efetuado em visitas de estudos proporcionadas
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pela escola, levando em consideracdo o Plano de Estudos de cada turma, que &
elaborado tendo em vista a valorizacédo das distintas realidades dos estudantes e
suas respectivas comunidades. Consideram ainda como positiva, a intercalacao
entre teoria e préatica, o que favorece a aprendizagem de maneira diferenciada,
procurando trabalhar na perspectiva da producdo organica, defendendo e
respeitando a natureza. Mencionam sobre a relevancia da troca de conhecimentos
que existe entre as comunidades, EFAPA, professores e monitores, além dos lacos
de amizades que s&o construidos no decorrer dos anos. ExpBem sobre a
pertinéncia das visitas feitas pelos monitores as familias e as comunidades dos
estudantes, acentuando também sobre a existéncia de professores e monitores
capacitados para exercer suas respectivas funcbes dentro do que é proposto pela
Pedagogia da Alternancia. Ressaltaram que por meio do conhecimento obtido,
aprendem a lidar com varias questbes da sociedade, a serem conscientes e
conviver com pessoas de diversos lugares, com costumes e culturas diferentes,
construindo um bom didlogo com a turma. Para os estudantes, outro ponto forte
destacado esta relacionado aos momentos que contribuem para o despertar da
criatividade e atitudes diferenciadas, perante as questfes sociais, possibilitando a
reflexdo por intermédio das aulas e palestras. Ressaltou-se a respeito da Pedagogia
da Alternancia, o Plano de Estudos, a valorizac&o da agricultura familiar e o curso

técnico em agropecuaria como itens fortes na dindmica da escola.

PONTOS FRACOS DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA PADRE ANDRE- EFAPA

Com relagao aos pontos fracos, os estudantes mencionaram algumas “brincadeiras”
desnecessarias, feitas em certos momentos por estudantes e que atrapalham o bom
andamento das atividades. Destacou-se sobre a falta de verbas para investimentos
na estrutura da instituicdo, bem como a deficiéncia na infraestrutura e necessidade
de salas organizadas com laboratoérios de quimica, fisica, biologia e equipamentos
pedagogicos que contribuam para a construcdo do conhecimento. Para os
estudantes, a pouca, ou falta de comunicacdo com os familiares no periodo que
estdo na escola também é um ponto fraco. Abordaram sobre a necessidade de mais

higiene nos dormitérios. Relatam que ha falta de organizagéo e planejamento e que
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a equipe de monitores ndo aceita sugestbes dos estudantes, avaliam que as
instalacdes da escola sdo mal planejadas. Abordam como outros pontos fracos a
falta de profissionais capacitados, as intrigas que acontecem entre os estudantes,
caréncia de recursos e investimentos em telecomunicagdo, producdo agricola e
pecuaria. Destacam sobre a auséncia de convénios para ampliacdo do projeto da
Escola Familia Agricola, bem como a inexisténcia de apoio dos 6rgdo publicos.
Apontam sobre alguns equipamentos que estdo na instituicdo e que né&o sao
utilizados.

PROPOSTAS E COMENTARIOS

Diante disso, os estudantes propdem que cada um faca sua parte, no sentido de
divulgar o nome da Escola Familia Agricola Padre André para algumas fazendas da
regido, para que assim que terminarem o curso técnico em agropecuaria, tenham
possibilidade de encontrar emprego na area. Além disso, propuseram que seja feita
uma melhoria na area de producéo referente a culturas e pastagens, nas estruturas
de producéo, tendo em vista que a entidade tem espaco e recurso naturais
necessarios para essas melhorias. Sugerem que a instituicdo proporcione cursos
extras para contribuir na formacdo técnica, que sejam feitas melhorias na
comunicacao e que se consiga melhores estruturas e equipamentos para melhorias
nas instalacdes da instituicdo, o que facilitaria a realizacdo das aulas praticas. Os
estudantes propdem que a EFAPA promova momentos de lazer e aumente o horario
de descanco, além de buscar mais monitores especializados nas areas técnicas, e
que se faz necessério rever algumas acfes. Sugerem que seja construido um
espacgo/auditorio para realizacdo de reunides e encontros proporcionados pela
escola, que tenha mais participacdo dos municipios para que possam contribuir com
recursos, e que tenha um maior acompanhamento com relagcdo ao repasse dos
conhecimentos que sdo adquiridos na escola. Comentam sobre a necessidade dos
alunos serem mais ouvidos pela equipe da EFAPA, e que diante de todos os pontos
e propostas citadas, cabe a cada um, a valorizacdo do espa¢o que € de todos.
Finalizam destacando uma frase do filésofo Socrates: “S6 sei que nada sei, e o fato
de saber isso, me coloca em vantagem sobre aqueles que acham que sabem

alguma coisa.”
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ANEXO C - Texto elaborado a partir da Oficina de Construcdo de Dados, realizada

com Monitores e Professores da EFAPA — Coletivo 3
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Oficina de Construcédo de Dados
Sistematizado por: Vanderleia da Costa Barbosa
Texto elaborado para devolucao de dados construidos pelos Monitores e
Professores

Estimadas (os) professoras (es) e monitoras (es), o texto que segue, foi
sistematizado e elaborado com base nas informacdes e contribuicdes prestadas por
sete (07) monitores e professores da Escola Familia Agricola Padre André - EFAPA,
por meio de questionarios que foram elaborados com respostas do coletivo, na
Oficina de Construcéao de Dados, ocorrida no dia 14 de setembro de 2017, na sede
da EFAPA. Esse processo de constru¢do de dados com o método de oficinas,
compde uma das metodologias utilizadas pela Pesquisa Coletiva, visando a
participacdo dos agentes sociais e a constru¢cdo conjunta das informacoes,
aprendizagens e conhecimentos. A elaboracéo do texto que segue, efetivou-se por
intermédio de ideias e compreensfes que foram externadas pelas vivéncias e
experiéncias distintas de professores e monitores que estdo imersos no processo
gue contempla a EFAPA e o projeto da Pedagogia da Alternancia. Para darmos
subsequéncia com a metodologia iniciada na primeira Oficina de Construcdo de
Dados, requisitamos que fagcam a leitura do texto e posteriormente, a reformulacao,
revisao, retirada ou acréscimo do que considerarem significativo para a redacao, a
partir das informacdes que foram prestadas anteriormente. Facam as contribuicdes,
corrigindo, modificando, complementando ou retirando o que considerem
pertinente. Solicitamos que utilizem essa mesma folha. Caso seja necessario, use
0 verso, indicando o numero da linha em que a observacéo ou alteragédo esta sendo

realizada.

PONTOS FORTES DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA PADRE ANDRE- EFAPA

Em suas colocagdes, os professores e monitores que participaram da construgao
dos dados, consideram como pontos fortes, a gestdo compartilhada entre equipe
pedagdgica de monitores e professores da escola, além do trabalho que é

desenvolvido em conjunto, facilitando a pratica cotidiana. Para o grupo, essa
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socializacao favorece a tomada de decisbes e comprometimento com o projeto da
EFAPA. Destacam sobre a credibilidade conquistada junto aos movimentos sociais
e instituicbes, e a relevancia da participacdo da familia na escola e da escola na
familia. Ressaltam outros pontos pertinentes como, a independéncia que a entidade
poSsui N0 que concerne ao poder publico, o fortalecimento da agricultura familiar, a
predisposicao para relacionar teoria e pratica na escola e as reunides pedagogicas
semanais para planejamento e socializacdo das atividades. Consideram como
positivo, o fato de lidarem com um publico de agricultores e filhos de agricultores, o
que facilita a aplicabilidade dos instrumentos pedagdgicos. Apontam sobre a
estrutura fisica e organizacional composta por EFA - ASSOCIACAO, bem como a

localizacdo da entidade, que estd no meio rural.

PONTOS FRACOS DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA PADRE ANDRE- EFAPA

No entendimento dos professore e monitores, sdo pontos fracos, a equipe de
profissionais que é reduzida e acimulo de atividades. A falta de recursos financeiros
para investimentos, faz com que a escola tenha uma equipe reduzida, dificultando
assim a aplicabilidade da Pedagogia da Alternancia na sua esséncia. Relatam que
h& disparidade no nivel de escolaridade dos escolandos que ingressam na 12 série,
por virem de escolas e municipios com realidades diferentes. O Relacionamento
com a Rede das Escolas Familias Agricolas Integradas do Semiarido - REFAISA é
um ponto fraco destacado, devido a distancia e acumulo de funcdes,
impossibilitando os monitores de terem maiores condigbes para participarem de

todos os encontros propostos.

PROPOSTAS E COMENTARIOS

Isso posto, o grupo propde que seja melhor definido os critérios de selecao de
ingresso na EFA, para padronizar o nivel dos escolandos, além de buscar projetos
que viabilizem mais recursos e expandir a forma de educacao, prestando
assisténcia técnica as comunidades. Intensificar a formacao das familias para que

as mesmas entendam o seu papel na formacéo dos filhos, para que os mesmos
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cologuem em pratica em suas propriedades, aquilo que aprendem na EFA.
Sugerem viabilizar projeto de lei com recursos destinados para educac¢do no campo,
para que as atividades possam ser desenvolvidas com maior seguranca e
autonomia. Propuseram continuar trabalhando no sentido de trazer pais para
participar de forma ativa, e buscar material didatico contextualizado com a
educacdo no campo. O grupo faz ressalva de dois aspectos que consideram
relevantes: 1 — A EFA de Correntina inaugurada em mar¢co de 1994 por nome
Escola Familia Agricola de Correntina - EFACOR, ao celebrar os 20 anos em 2014
recebe o nome do seu fundador, passando a ser nominada de Escola Familia
Agricola Padre André — EFAPA;

2 — Integramos a Rede das Escolas Familias Agricolas do Semiarido - REFAISA,
gue abrange em torno de 12 escolas, sendo que a EFAPA é a Unica que esta
localizada em uma regido que corresponde ao bioma cerrado, as demais escolas
se localizam em regi6es com bioma caracteristico da caatinga, além disso, existe
uma grande distancia geografica da EFAPA com as demais Escolas Familias

Agricolas - EFA’s
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PONTOS FORTES- Paises

Argentina

- A parceria dos escolandos. Ter mais oportunidades de aprender;

- Participacdo da escola no meio social, podemos conhecer pessoas de outros
lugares diferentes;

- Aulas préticas, a forca de vontade de cada um escolando.

Brasil

- A boa qualidade no ensino;

- Valorizacdo do jovem e do papel da familia e da comunidade na construcdo de um
cidaddo melhor, estando apto a buscar pela melhora da realidade exposta e vivida
pela sociedade;

- Todos mantém uma relacédo de familia, na qual todos sdo iguais e ninguém acha
se superior ao outro.

Colombia

- O ensino 6timo, unido dos alunos, grande acolhimento dos professores e colegas;
- Convivéncia em familia, conhecemos e formamos novos amigos;

- O diretor € uma pessoa sabia que gosta de ajudar os alunos.

Equador

- As aulas praticas, visita de estudo;

- Convivéncia, participacao, a formacéo de cidadaos de bem;

- Matérias técnicas, as atividades propostas pela instituicao

Guatemala

- Conhecer pessoas de outras comunidades, culturas e realidades diferentes;

- O aprendizado voltado para o campo;

- Parceria da escola com as comunidades.

Haiti

- Aprender na teoria e também na pratica e isso facilita muito na aprendizagem,;

- Conhecer e conviver com pessoas de diversos lugares diferentes, ou seja, de
municipios;

- O método de ensino voltado para o orgéanico e integracdo ao meio social;
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PONTOS FORTES- Paises

Argentina

- Aulas praticas para aprimorar o conhecimento;

- Profissionais qualificados, que favorece o conhecimento dos escolandos;

- Conhecimento de vérias culturas e costumes diferentes.

Brasil

- E 0 modo de aprendizagem, n&o s6 por parte das disciplinas, mas nos ajuda a nos
tornarmos cidadéos melhores;

- A convivéncia entre alunos de diferentes lugares, com realidades diferentes,

além das amizades que construimos no espaco EFA,

- A troca de conhecimentos entre a comunidade e EFA, o que propicia a luta contra
0 agronegocio em defesa do cerrado e do meio ambiente.

Colémbia

Contribui para a permanéncia do jovem no campo;

- Ensina nés escolandos a lidar com a sociedade;

- Valoriza a agricultura familiar.

Equador

- Compromisso, conhecimento da questao agroecoldgica e técnica adquirido principalmente
nas palestras e visitas de Estudo;

- Ao mesmo tempo que o aluno aprende na sala de aula, ele tem oportunidade de
mostrar, tanto no espaco da EFAPA, quanto na sua comunidade;

- O aprendizado quanto profissional e de conhecimentos gerais adquiridos com 0s
professores e a convivéncia em grupo.

Guatemala

- Unido, amizade, respeito, dedicadas, consorciar a teoria com a pratica,
professores capacitados, o dialogo, aqui no espago EFAPA também se conscientiza
os alunos a fazerem o certo;

- Visitas e viagens de estudos que fazemos para conhecermos novos conceitos
com pessoas qualificadas; visita as familias da parte dos monitores; da preferéncia
a realidade de cada um;

- O plano de estudo que € uma atividade que nds escolandos fazemos com a nossa

comunidade
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PONTOS FORTES - Paises

Argentina

- A gestao da EFAPA ser independente do Poder Publico, bem como ser uma gestéo
compartilhada entre a equipe de monitores e professores;

- Lidar especificamente com filhos de agricultores, facilitando a aplicabilidade dos
instrumentos pedagdgicos e poder fazer relacdo teoria e pratica;
- A estrutura fisica (da EFA) e organizacional da EFAPA e da Associacdo

mantenedora, bem como a localizacdo da mesma por estar no meio rural.

Brasil

A equipe de profissionais, pois 0s mesmos trabalham a construgdo do conhecimento
vinculado a realidade e a pratica cotidiana;

- A credibilidade conquistada ao longo dos anos, possibilitando o envolvimento dos
atores da alternancia nas atividades promovidas pela EFAPA, juntamente com 0s
movimentos e instituicdes sociais da regiao;

- Fortalecimento da agricultura familiar (camponesa) e incentivo a permanéncia dos

jovens no campo, bem como a continuidade dos estudos, por parte de alguns.

Coléombia

- Participacdo da escola na familia e a familia na escola;

- Reunides periddicas / semanais da equipe para socializa¢céo das atividades, levando
o aprofundamento e comprometimento dos trabalhos;
- Localizagdo, boa estrutura que proporciona a convivéncia, aplicacdo do
conhecimento na propriedade.
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ANEXO E- Dados construidos pelos estudantes da 12 e 22 séries do Ensino Médio
Técnico — Coletivo 1
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PONTOS FRACOS - Paises

Argentina
- Muitas conversas paralelas, as brincadeiras fora de hora;
- A falta de infra estrutura da escola;

- A falta de compreenséao de algumas pessoas, as regras muito rigidas.

Brasil

- A falta de interesse dos alunos e compromisso, representada pela desimportancia
e desfoco dos mesmos ao que é defendido pela instituicao;

- Falta de estruturacédo e administracao da instituicao;

- Falta de poder de deciséo da parte dos escolandos.

Colombia

- Os alunos nao sao ouvidos, nao se deixa utilizar o telefone em momento algum da
Sessao;

- O cuscuz, os conchdes ruins e alguns equipamentos que ndo podemos usar como:
a empressora e internet;

- Carteiras em condi¢des precérias, falta de primeiros socorros

Equador
- Melhoramento da alimentacéo, falta de organizacéo;
- Falta de consciéncia bioldgica, melhorar a infraestrutura;

- Falta de respeito, ouvir e considerar a opinido dos escolados.

Guatemala
- Melhorar a estrutura da escola (campo, patio, curral, etc.);
- O escolando tem pouco poder de deciséao;

- Pouco contato com a familia.

Haiti
- Distancia da familia;
- Observacéo nos espacos dos monitores, nos dormitérios e salas as sujeiras;

- A falta de acesso com o mundo fora da escola.
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ANEXO E - Dados construidos pelos estudantes da 32 e 42 séries do Ensino
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PONTOS FRACOS - Paises
Argentina
- Utilizar as maquinas e equipamentos para melhorar o conhecimento;
- Estrutura para aulas praticas;
- Sobrecarga de atividades durante o dia em alguns casos.
Brasil
- Falta de verbas para investir em estruturas na instituicéo;
- Falta de comunicacéo entre escolandos e familiares durante a sessao escolar;
- As infraestruturas da instituicao
Colémbia
- Dificuldade em adquirir recursos para a entidade;
- Falta de profissionais capacitados;
- Dificuldade na comunicacao entre alunos e a familia.
Equador
- Infraestrutura de formacao, falta laboratérios (Quimica, Biologia e Fisica);
- Que os horérios das aulas seja exposto no mural, pois ndo sédo s6 os professores
gue precisam saber os horarios e mais tempo de descanco;
- Apoio financeiro do governo para com o0s projetos da EFAPA, pois necessita de
mais investimentos na infraestrutura, comunicacao e producao.
Guatemala
- Falta de organizacdo em alguns momentos nas aulas; falta de estrutura e
equipamentos melhores; falta de maiores convénios; algumas “brincadeiras” fora de
hora por parte dos escolandos;
- A comunicacao também é um ponto fraco ja que ndo temos um melhor acesso a
internet e ainda em termo de n&o termos contato com a familia.
Haiti
- Tempo muito corrido para desenvolver as atividades, estrutura para melhorar o
aprendizado, as brincadeiras de mal gosto entre alunos;
- Um dos pontos fracos € as intrigas que tem de vez em quando entre alunos, falta
de compreensao entre os profissionais e colegas, recurso para ampliar o projeto
EFA.
- Falta de organizacéo e planejamento, tem vez que néo leva em conta as sugestdes

dos alunos, falta de respeito entre alunos e monitores e entre alunos e alunos.
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PONTOS FRACOS - Paises

Argentina

- A falta de recursos financeiros para colocar em pratica tudo que € propdsito da
EFAPA;

- A sobrecarga de atividades para uma equipe reduzida levar a frente o trabalho da
Pedagogia da Alternancia;

- A disparidade do nivel de escolaridade dos escolandos que ingressam na 12

série, por vim de realidades de escolas e municipios diferentes.

Brasil

- Quadro pessoal reduzido — sobrecarga de atividades a equipe;

- Dificuldade financeira;

- Selecdo de estudantes, dificultando as familias a ndo entenderem e assumirem o

projeto.

Colémbia

- Equipe reduzida para as inUmeras atividades e recursos financeiros que nao
cobrem;

- Falta de interesse dos alunos e quebra das normas de convivéncia;

- Relacionamento com a rede REFAISA, a equipe nao tem condicfes de participar

das atividades formativas, distancia, recursos e acumulo de fungdes.
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PONTOS FORTES - Grupos dos Embaixadores

Grupo 1

- Qualidade do ensino, tendo em vista a instituicdo como ndo apenas ambiente de
obtencdo de conhecimento propriamente dito, mas também familiar que leva em
conta os valores e principios necessérios a formacgédo de uma sociedade melhor;

- Valorizacdo dos educandos e do papel da familia e comunidade no processo de

construcdo de um cidadao melhor, disposto a mudar a realidade exposta e vivenciada pela

sociedade.

Grupo 2

- Convivéncia em familia, aprendizado bastante produtivo; uma convivéncia
harmoniosa; buscar mais objetivos; monitores capacitados e nos ajudam e
aconselham a seguir em frente pelos nossos sonhos;

- Aulas praticas e tedricas bem elaboradas, e mediador bem capacitado a passar

conhecimento para os escolandos.

Grupo 3
- Metodologia de ensino voltada pelo campo; unido dos colegas; monitores e

professores (a) dispostos a ajudar.

Grupo 4
- Visitas de estudos;

- Aulas préticas.

Grupo 5
- O bom ensino na escola;

- Por mais que somos diferentes, convivemos como uma familia.

Grupo 6
- Aprender na teoria e também na prética e isso facilita muito na aprendizagem;

- Conhecer e conviver com pessoas de diversos lugares diferentes e municipios.
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Técnico — Coletivo 2
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PONTOS FORTES - Grupos dos Embaixadores

Grupo 1

- Os pontos fortes foram, unido, ajuda a nos tornarmos cidaddos melhores,
permanéncia do jovem no campo, espaco para formular ideias;
- Ensina os escolandos a lidar com a sociedade, conscientizacdo dos alunos,

convivéncia de alunos de diversos lugares, dialogo da turma, amizades construidas.

Grupo 2

- Aprendizado tedrico em sala de aula e conhecimento técnico em visita de estudo,
0S quais sao propiciados pela EFA, de acordo ao Plano de Estudo de cada turma,
e a realidade em que vivemos;
- Momentos em que despertam a criatividade e a atitude dos escolandos, perante a

sociedade (momentos de reflex&o, aulas, palestras).

Grupo 3

- Permanéncia do homem do campo, consorciar a teoria e a pratica. Procura trabalhar
organicamente defendendo a natureza e respeitando-a;
- Pedagogia da Alternancia e o convivio de alunos com realidades diferentes e
diversidade de lugares. Também o Plano de Estudo.

Grupo 4
- Contribui para a permanéncia do jovem no campo;

- Valoriza a agricultura familiar.

Grupo 5
- Aprende-se a viver troca de conhecimentos entre comunidade e EFAPA. Quadro de
professores e monitores;

- O curso técnico em agropecuaria, aulas praticas, visita de estudo.

Grupo 6
- Amizades, viagens de estudo; visita as familias; Pedagogia da Alternancia;
professores capacitados;

- Os Plano de estudos; conhecimentos e costumes de culturas diferentes.
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PONTOS FORTES - Grupos dos Embaixadores

Grupo 1

- A gestéo e equipe de professores, trabalho conjunto facilitando a prética cotidiana.
Credibilidade conquistada junto aos movimentos sociais e instituicdes. Participacéo
da familia na escola e escola na familia;

- Fortalecimento da agricultura familiar. Relacionar teoria e pratica na escola.

Grupo 2

- Ter uma gestdo compartilhada entre equipe de professores e monitores, ter a
participacdo da familia na escola e da escola na familia;
- Ter reunibes pedagodgicas semanais para planejamento e socializacdo das
atividades e por lidar com filhos de agricultores facilitando a aplicabilidade dos

instrumentos pedagdgicos, relacionando teoria e prética.

Grupo 3

- Gestdo, entidade independente do poder publico, gestdo compartilhada entre
direcdo — equipe pedagdgica, socializacdo facilita tomada de decisdes e
comprometimento com o projeto;
- Estrutura fisica e organizacional — EFA — ASSOCIACAO, bem como a localizag&o
— meio rural e seu publico agricultores, filhos de agricultores facilitando na

aplicabilidade dos instrumentos pedagdgicos.
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ANEXO G - Dados construidos pelos estudantes da 12 e 22 séries do Ensino
Médio Técnico — Coletivo 1
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PONTOS FRACOS - Grupos dos Embaixadores

Grupo 1

- Falta de compromisso, representada pelo desfoco e pela desimportancia dos
educandos pelo que é definido e realizado na dada institui¢éo;
- Falta de acesso e liberdade aos educandos.

Grupo 2

- As brincadeiras sem graca fora de hora; exige muita perfeicdo dos escolandos;
os alunos nao séo levados em conta,

- As brincadeiras sem graca fora de hora; exige muita perfeicdo dos escolandos;

os alunos néo sao levados em conta;

- Infraestrutura ruim de algumas partes da escola.

Grupo 3

- Escolandos nédo tem poder de deciséo. Os relatorios diarios;
- As regras do local; poucos horarios livres.

Grupo 4
- Falta de respeito por parte dos escolandos com 0s monitores
- Falta de informacédo do que esta acontecendo l4 for a

Grupo 5
- Os alunos ndo sdo ouvidos;

- Falta de consciéncia biologica, melhorar a infraestrutura.

Grupo 6
- Falta de investimentos estruturais; falta de colaboracao de alguns escolandos;

- Projetos néao processados.
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ANEXO G- Dados construidos pelos estudantes da 32 e 42 séries do Ensino
Médio Técnico — Coletivo 2
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PONTOS FRACOS - Grupos dos Embaixadores

Grupo 1

- Brincadeiras fora de hora por partes dos alunos, falta de verbas para investir em
estruturas da instituicao;
- Falta de comunicacdo com os familiares quando estamos no tempo escolar; falta

de profissionais capacitados; intrigas entre alunos.

Grupo 2

- Infraestrutura de formacao (salas estruturadas, laboratérios de quimica, fisica e
biologia, equipamentos pedagodgicos);

- Falta de recursos e investimentos em infraestrutura, telecomunicacéo e producéo

agricola e pecuaria.

Grupo 3
- Falta de melhores estruturas e equipamentos, falta de comunicacdo com a
familia;

- Convénios para ampliar este projeto. Falta de apoio dos érgaos publicos.

Grupo 4
- A higiene é péssima com relagdo aos dormitorios;

- Falta de comunicacdo com os familiares.

Grupo 5
- Pouca comunicacdo entre escolandos e familiares no periodo de aula, varias
avaliagbes no mesmo dia;

- Falta de verbas para investir na instituicdo.

Grupo 6

- Falta de organizacdo e planejamento; sugestdes nao aceitas pelos monitores;
instalacdes mal planejadas;

- Equipamentos que n&o séo utilizados; falta de equipamentos para a construgéo

do conhecimento.
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ANEXO G- Dados construidos pelos monitores e professores da EFAPA—
Coletivo 3
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PONTOS FRACOS - Grupos dos Embaixadores

Grupo 1

- Equipe reduzida e acumulo de atividades. Falta de recursos financeiros para
investimentos. Disparidade do nivel escolar dos alunos;

- Relacionamento com a REFAISA, devido a distancia e acumulo de funcdes, os

monitores nao tém condi¢cdes de participar de todos 0s encontros propostos.

Grupo 2

- A falta de recursos financeiros leva a ter uma equipe reduzida, dificultando assim
a aplicabilidade da Pedagogia da Alternancia na sua esséncia;

- A disparidade do nivel de escolaridade dos escolandos que ingressam na 12 série,

por vir de realidades de escolas municipais diferentes.

Grupo 3

- Equipe reduzida para atender todas as demandas e os recursos financeiros que
nao cobrem as despesas com mudancas de seus membros.

- A disparidade do nivel de escolaridade dos escolandos que ingressam na primeira

série, por vir de realidades e escolas e realidades, municipios diferentes.
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ANEXO H — Dados construidos pelos estudantes da 12 e 22 séries do Ensino
Médio Técnico — Coletivo 1
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PROPOSTAS E COMENTARIOS - Grupos dos Embaixadores

GRUPO 1

- Melhorar nas condicbes de saude, alimentacdo e imagem (estruturacdo) da
instituicdo, bem como maiores oportunidades aos escolandos e maior tempo a
realizagéo das atividades escolares;

- Divulgar o maior possivel a sociedade do que € definido pela instituicédo, para
gue sendo conhecedores, possam buscar se adequar ao que é definido e

valorizado pela mesma.

GRUPO 2
- Obter novos livros didaticos para aumentar 0S Nn0ssos conhecimentos;

- Melhoramento na infraestrutura da escola; melhor organizacéo do tempo.

GRUPO 3

- Liberacgéo dos celulares;

- Organizagéo, mais lazer;

- Uma boa convivéncia com todos, respeito e um bom entendimento com as

coisas exigidas; mais poder em relacdo ao uso dos aparelhos.

GRUPO 4
- Melhoria na alimentacéo e infraestrutura;

- Os monitores devem ouvir mais as propostas dos escolando.

GRUPO 5
- Ouvir e considerar mais a voz dos alunos;
- Melhorar a infraestrutura da escola;

- Melhorar a qualidade da alimentacao.

GRUPO 6
- Procurar investimentos e recursos maiores com 0S municipios;

- Melhorar cada vez mais a forma de ensino.
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ANEXO H — Dados construidos pelos estudantes da 32 e 42 séries do Ensino
Médio Técnico — Coletivo 2
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PROPOSTAS E COMENTARIOS - Grupos dos Embaixadores

GRUPO 1
- Que cada um faca sua parte, divulgar o nome da Escola para algumas fazendas
para quando os alunos se formarem tem possibilidade de emprego;

- Temos que rever algumas acoes.

GRUPO 2
- Melhorar a area de producéo (culturas e pastagem), estruturas de producao,

pois a entidade tem espaco e recursos naturais necessarios a essas melhorias.

GRUPO 3

- Proporcionar cursos extras para ajudar na formacéo do Técnico, também melhorar
a comunicacédo e conseguir melhores estruturas e equipamentos;

- Construcao de um espacgo para reunides e encontros que a EFAPA proporciona
(auditorio);

- Que os alunos sejam mais ouvidos pela equipe da EFAPA.

GRUPO 4
- Melhorar as instalacdes da EFAPA;

- Mais participacédo dos municipios contribuindo com recursos;

- Diante de tudo que foi citado s6 nos resta valorizar o espaco que temos.

GRUPO 5

- A EFA promover momentos de lazer, aumentar o horario de descanco.

GRUPO 6
-Melhorar a estrutura para facilitar as aulas praticas; mais monitores especializados
nas areas técnicas;

- Falta de acompanhamento no repasse dos conhecimentos adquiridos na escola.
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ANEXO H — Dados construidos pelos monitores e professores da EFAPA—
Coletivo 3
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PROPOSTAS E COMENTARIOS - Grupos dos Embaixadores

GRUPO 1
- Fazer melhor sele¢do, padronizar o nivel dos escolandos. Buscar projetos que
viabilizem mais recursos. Expandir a forma de educacdao, prestando assisténcia

técnica as comunidades.

GRUPO 2

- Intensificar a formacéo das familias para que as mesmas entendam o seu papel
na formacéo dos filhos, para que os mesmos coloquem em pratica aquilo que
aprendem na EFA, em suas propriedades;

- Definir melhor os critérios de selecao de ingresso na EFA, bem como

aplicabilidade das normas.

GRUPO 3

- Viabilizar projeto de lei com recursos destinados para educacdo no campo, para
gue as atividades possam ser desenvolvidas com maior seguranca e autonomia;

- Continuar trabalhando no sentido de trazer pais para participar de forma ativa
desse processo;

- Material didatico contextualizado com a educagéo no campo;

- Ressaltamos dois aspectos bastante relevantes:

1 — A EFA de Correntina inaugurada em marco de 1994 por nome EFACOR, ao
celebrar os 21 anos em 2014, recebe o nome do fundador — EFAPA: Escola Familia
Agricola Padre André;

2 — Integramos a rede das escolas familias agricolas do semiarido, denominada
REFAISA, em torno de 12 escolas, sendo a EFAPA a Unica no cerrado, as demais

na caatinga, além da grande distancia geografica entre as demais.



