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APRESENTACAO

A pesquisa nos Cursos de Letras em contexto de linguas e culturas em contato

O Férum Académico de Letras (FALE) é um evento itinerante que, em suas 28
edicbes, tem percorrido varios estados brasge sendo promovido pela ANPGL
Associacao Nacional de Pesquisa na Graduagédo em Letrdsstinado especificamente aos
graduandos de Letras das diferentes instituicoes do pais.

Neste ano (2017), a sua 282 edicdo aconteceu no Parana, entre os2#las 23,de
agosto de 2017, em uma parceria entre a Universidade Federal da Integracdo Latino
Americana (UNILA) e a Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), campus de
Foz do Iguacu. A programacdo geral teve por objetivo propiciar um espaguad@esio
protagonismo dos estudantes de Letras de instituigcdes locais, estaduais e nacionais e, devido a
localizacdo de Foz do Iguacu em regido de fronteira, tivemos até mesmo participacdes
internacionais. Nesse espaco, 0s alunos apresentaram e debatesaas anvestigacdes
cientificas realizadas ao longo dos cursos, conciliando docéncia e pesquisa, cultivando o
desejo pelo conhecimentayenciando a pesquisa universitaria em sua plenitude, sem receio
da FALA.

Cabe ressaltar que os cursos de Letrasleides na organizacdo desta edicdo do
evento, caracterizados pela formacdo de professores de lingua materna e
estrangeiras/adicionais, enfrentam nos dias atuais inimeros desafios. Entre esses, podemos
citar a adequacdo as politicas educacionais muitas wadéteis, a integracdo de novas
tecnologias digitais como recurso para a formagdo desses futuros professores e uso
pedagogicamente informado, e o ensino de linguas e culturas em um mundo em continuo
estado de aproximacao e distanciamento cientificatjqgmlecondmico, etc. Esse Ultimo item
foi a base da 28U edi-«o do FALE que teve
contexto de I 2nguas e culturas em contat o
culturas se aproximam, se mesclam e aténmoesio ameacadas, nunca foi tdo importante o
conhecer e o respeitar a lingua e a cultura do outro, o estar consciente dos ganhos e perdas
inerentes ao contato entre elas.

Nesse sentido, os textos que compdem esta coletanea sdo frutos das pesquisas dos
edudantes de Letras em formacao ou formados em 2016, algumas mais iniciais outras ja mais
desenvolvidas, trazendo varios enfoques na grande area das linguagens e seus desafios.

"FALE"
ame sem temor
lute sem temer
fale, ame e grite
em liberdade
(Profa. Cristiane Grando)

Franciele Maria Martiny (UNILA) e Delfina Cristina Paizan (UNIOESTE)
(Coordenadoras)
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FALE

Fale!
Comunique, expresse, diga.
Exprima, manifeste, discuta.

Fale:
Narre, conte, discorra.
Aborde, comente, transmita.

Fale!
Use letrasuse imagens:
Braile, libras. Internet, Jornais,
telefones,
Musicas, textos, poesias, zines.

Use suas maos, use seus labios;
Pincéis, agulhas, madeira,
tecido, papel,
Use todas as formatsido a seu
alcance, mas...
Fale.

Sufoque o murmdurio, desfralde
suabandeira,
Deixe tremular o seu coracao.
N&o se cale:
Fale!

Denuncie:
Racismo, xenofobia, homofobia,
Sexismo.
Corrupcao, opressao, violéncia,
exploracéo.
Tudo que é abusivo e errado.
Fale.
Nao se cale!

Levante a mao, cerre seu punho;
E grite com toda a fga dos
seus pulmades:

28° FALE - FORUM ACADEMICO DE LETRAS, 23 a T8E agosto DE 2017
UNILA E UNIOESTEGampus de FOZ DO IGUACU)



Educacéo unida, jamais sera
vencida!

Juntos somos fortes.
Somos Latino americanos
Somos todos Hermanos.

O nosso portunhol (salvaje),
constroi lagcos
Constrai cultura, constroi
abracos.
E construird uma nova histéria.
A nova américadtina! Que livre
sera.

N&o temos fronteiras no coracao
A minha cidade, a sua cidade
A minha cidade é a sua cidade

que é a minha.

Somos cidadaos Plurilibertos,
Plurilingues, somos a
plurintegragao latina.

Somos latineamericanos, fortes
e lindos.

Somos m s6 povo,
historicamente invadido e
saqueado.
Aqui! somos uma so6 voz que
grita:
INTEGRACAO LATINO-AMERICANA!
N&o seremos neescravos forjados nas fabricas dos ufos.
Doutrinados para trabalhar sem
pensar nas linhas de producao
do capitalismo selvagem,
lubrificadas com suor lagrimas e
sangue.

Nao seremos mao de obra
técnica e acéfala, somos seres
criticos e pensantes. Somos a

educacao liberta.
Somos UNILA!
Somos UNIOESTE!
Educacéo unida jamais sera
vencida!

Luciano Meon
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CARTA DE APRESENTACAO: as primeiras aulas de leitura e produc&o textual na
universidade

Adriana Paula Hoff UNIOESTE
Prof.2 OrientadoraDr.2 Mirian Schrodei UNIOESTE

RESUMO: O presente trabalho visa a andlise das duas primeiras aulas ghndisté Leitura e
Producgédo Textual em uma turma do 1° ano do curso de Letras, nas quais foi trabalhado o género Carta
de Apresentacdo. O objetivo deste estudo é o de verificar a metodologia empregada e avaliar se foram
alcancados os trés niveis de letratbeacadémico propostos por Street e Lea (1998), retomados por
Oliveira (2016) e Araujo e Bezerra (2013). As aulas consistiram na exposi¢cdo do género em questao
através de uma carta de apresentacdo da propria docente e na comparagédo com o génexanmlhete. C
atividade de casa, os estudantes deveriam produzir suas cartas de apresentagdo aplicando o exemplc
lido e discutido e as explicagfes dadas durante as aulas referentes a tematica, linguagem, estrutura e
intencdo. A hipétese levantada € de que houveialzacdo de ambos 0s géneros apresentados e 0
ensino foi pautado no letramento com vistas ao ingresso no meio académico, além de que os alunos
deveriam acionar seus saberes prévios para a produgéo, compreendendo 0s trés niveis propostos.
PALAVRAS -CHAVE : Géneros; Letramentos académicos; Carta de apresentacao

INTRODUCAO

A insercdo dos alunos recé&hegados do Ensino Médio ao Nivel Superior, principalmente
em questdo de producédo textual e leitura, € uma problematica que vem sendo discutida em varios
prgetos de extensao e eventos, especialmente da area de Letras.

Os académicos chegados ha pouco tempo ndo dominam as habilidades de letramento exigidas
pelo meio universitario, assim como os estudantes que ja estdo ha alguns semestres também
apresentam diuldades na leitura e escrita de géneros pertinentes ao ambito académico. A realidade é
de que a escrita de um texto cientifico assusta os discentes de diversos cursos.

Partindo desta problematica, surgem teorias que abordam a insercdo do universisiido em
area e nas praticas comuns ao seu meio. Dentre elas, a que foi proposta por Street e Lea (1998) e que
parte de trés niveis de letramento: as habilidades de estudo, a socializagdo académica e o letramento
académico.

E através destes pressupostos ¢edrique se busca analisar as duas primeiras aulas da
disciplina de Leitura e Producdo Textual em uma turma de 1° ano do curso de Letras, verificando a
chegada (ou nao) aos trés niveis propostos.

Para tanto, o artigo esta organizado de modo que, primei@rserapresenta a teoria pensada
por Street e Lea (1998), no capitulo Fundamentacédo Tedrica, para, em seguida, serem descritas as
aulas estudadas. Por fim, é realizada a andlismigus através do confronto entre teoria e as aulas
detalhadas.

FUNDAME NTACAO TEORICA

A teoria do letramento académico foi proposta por Street e Lea (1998) e parte do pressuposto
de que existem trés modelos que podem ser aplicados pelos professores em suas praticas de ensino di
escrita e leitura: modelo das habilidades, nwda socializa¢cdo e modelo do letramento académico,

1
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0s quais ndo sdo excludentes, mas sim

[...] cada modelo, sucessivamente, encapsula o outro, portanto, a perspectiva de
socializacdo académica considera as habilidades de estudo, mas as incluem no
contxto do processo de aculturacdo descritos em seguida, do mesmo modo, a
abordagem dos letramentos académicos encapsula o modelo de socializacao
académica, construindo os insights desenvolvidos por ele, e a visdo das habilidades

de estudo (STREET; LEA, 1998,158, traducao nos§a)

Desta maneira, os trés modelos propostos acabam se unindo e formam um conjunto completo
para o trabalho com o letramento na academia.

No primeiro modelo, que trabalha com as habilidades de estudo, conforme Lea e Street
(2014), asatividades de escrita partem de habilidades individuais, de modo que os estudantes séo
capazes de transferir saberes entre situacdes diferentes. Os autores ainda afirmam que esta abordager
if oca efixar prablenhasna aprendizagem dos alunos, que satados como patologias. A
teoria de linguagem na qual esta é baseada, enfatiza aspectos da superficie, granmmdticoe r af i a
(STREET,; LEA, 1998, p.158, traducédo nd3sksto é, a primeira abordagem concebe a dificuldade de
escrita como uma deficiérrcha capacidade de transicdo de conhecimentos entre contextos, além de
tratar o ensino da lingua como puramente gramatical.

De acordo com Bezerra (2010, mpud ARAUJO; BEZERRA, 2013, p.13 4) Afa pri me
abordagem, o modelo das habilidades de estudiosti@ atencéo voltada para os aspectos técnicos da
producdo de textos, contando com a ideia de que o conhecimento de estruturas formais e gramaticais
garantirg wuma produ-«o satisfat-ria dos difer
habilidadesconsidera como responsabilidade do aluno aprender e utilizar técnicas de escrita,
especialmente saberes de gramatica, para assim produzir textos adequados para qualquer situacao.

Entretanto, Afver o | etrament o a paetariaantedoe nt r o
de letramento do aluno e atribuir a ele a responsabilidade de desenvolver competéncias cognitivas e
metacognitivas de leitura e escrita para adeptar uni ver si dadeoapydL EA;
OLIVEIRA, 2017, p.124). Isto é, aplicar apersaabordagem das habilidades ndo é suficiente, pois os
alunos sozinhos ndao conseguem se adequar ao ambiente académico e aos géneros que este mei
pressupde.

No segundo model o, a abordagem da socializa
induzir o0s estudantes dentro de uma nova Ocul tur e
p.158, traducdo nosYaPortanto, cumpre ao professor a responsabilidade de iniciar seus alunos no
meio académico, ensinantfies aspectos da cultura em que estd inseoidcurso. Os autores
consideram que nesta abordagem ocorre a orientacdo, por parte do educador, para que os discentes
aprendam e interpretem atividades.

Desta maneira, o docente oportuniza aos alunos a aprendizagem de como falar, escrever e agir

YA [ . . . ] elesacceksivelycedcapsulates the other, so that the academic socialisation perspective takes
account of study skills but includes them in the broader context of the acculturation processes we describe later,
and likewise the academic literacies approaatapsulates the academic socialisation model, building on the

insights developed there as well as the study skil/:
AiThe focus is on attempts to ' fix"' probl engy. Thei t h st
theory of | anguage on which it is based emphasi ses
1998, p.158).

SA[...] the task of the tutor/adviser is to induct

LEA, 1998, p.158
2
28° FALE - FORUM ACADEMICO DE LETRAS, 23 a T8E agosto DE 2017
UNILA E UNIOESTECampus de FOZ DO IGUACU)



www.unila.edu.br

na univesidade e os ensina que sdo determinados comportamentos que demarcam os individuos de
cada area académica (LEA; STREET, 2014).

Um ponto favoravel do modelo da socializacdo, que difere da concepc¢édo das habilidades, se
refere ao r econhe dematean € discipliearesiiujilizaan diferemes ggéneros e
di scur sos par a construir conheci mento de ma f
BERKENKOTTER; HUCKIN, 1995apud LEA; STREET, 2014, p.480). Ou seja, este segundo
modelo concorda com o fato de quera cada contexto existe um letramento especifico e ndo ocorre a
transferéncia de conhecimentos de uma situagéo para outra completamente diferente.

Contudo, o0s pr-prios |linguistas apontam par
socializacdo] ssume qua academia é uma cultura relativamente homogénea, cujas normas e praticas
precisam simplesmente ser aprendidas para gar a
p.158, traducdo nos$aPortanto, os autores criticam a mecanicidadeadssirdagem, que considera
as praticas académicas como meros modelos a serem seguidos.

Até agora, podse perceber que os modelos apresentados ndao conseguem suprir todas as
necessidades do processo do letramento de universitarios, pois, mesmo com pspextost i v 0 s
tocante a avaliacdo da leitura e da escrita dos alunos, 0 modelo das habilidades e o modelo da
socializacdo néo privilegiam o desenvolvimento de estratégias de leitura e escrita, mas apenas testam o
nivel de compreensao atingido pelosestadt es em situa-»es e context oc
p.125126). Sendo assim, ainda é preciso pensar em uma abordagem que relacione os conhecimentos
gramaticais e culturais com a forma de aprendizagem dos educandos.

O terceiro modelo proposto, a alagem de letramentos académicos, como afirmam Street e
Lea (1998), considera o letramento como um ato social que leva em conta os diversos discursos e o
poder neles envolvidos. AEl e [l etramento acad?®!
envd vendo wuma variedade de pr8ticas comunicat:i
(STREET; LEA, 1998, p.159, traducdo nd$sAssim, a terceira abordagem acredita que todo texto
demarca relacdes de poder entre individuos e prepara o estudanstupaianto a estas praticas
sociais que envolvem as referidas relagfes.

Para que tal preparacao do estudante ocorra é importante considerar que, dentro da abordagem
do |l etramento acad®°®mico, ifo conheci menprende® <c on
e do aux?2lio do professor nesse processo de ap
como afirmam Lea e Street (2014, p.479), o terceiro modelo se aproxima da visdo de socializagao,
por®m com formas de at ua jpreducidadesentide Wénddade, podder e m e
autoridadeo.

Para tant o, ffa caracter2stica dominante do
praticas entre um contexto e outro, para dispor de um repertério de praticas linguisticas apropriadas
paracda contexto e para possuir os significados i
LEA, 1998, p.159, traducéo no8gdsto é, para formar a capacidade de atuar por meio de discursos, é
preciso que o estudante esteja de posse de diversasspidticésticas e as saiba usar e adequar para
cada situacao.

Ademai s, este model o fiparte de quest»es epi
“Al't appears to assume that the academy is a relati
simply to be |l earnt to provide access to the whol e |
5ﬁlt sees the | iter acaginlenga madiedy ofocObmmiuricativecpractices, maludingm
genres, fields and disciplinesd (STREET; LEA, 1998,
SAT . a dominant feature of academic Ilteracy pr e
setting and another, teploy a repertoire of linguistic practices appropriate to each setting, and to handle the
soci al meanings and identities that each evokesodo (S

3
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entre instituicdo, professores e alunos, além de investigar as identidades sociais e a histéria de
letramento dos sujeitos, bem como o processo de aculturacéo pelo qual o aluno passa ao aderir a um
novo discursoo (OLIVEIRA, 2017, p.126) .

Desta maneira, percekee Ao | etramento como pr8tica socC
individuos, habilidades ereadidd e 6 ( ARADJ O; BEZERRA, 2013, p.15)
entre as variantes que constituem a situacdo de producdo: alunos e professores, com suas
individualidades e capacidades, além do contexto real pelo qual perpassam a universidade e a
sociedadem que essa se insere.

CORPUS

As aulas de Leitura e Produgdo Textual aqui analisadas foram ministradas no inicio segundo
semestre de 2016 para alunos do 1° ano do curso de Letras, sendo esta uma disciplina que fora
semestralizada. Portanto,corpus é onstituido pelas duas primeiras aulas que estes académicos
assistiram da referida disciplina.

A docente, para introduzir o contetdo e a sua forma de trabalho, além de se apresentar,
entregou aos discentes uma carta de apresentacao escrita por ela. Bagagksa) abaixo da carta,
havia um bilhete que também apresentava a professora e a disciplina, porém, de forma mais
simplificada.

Inicialmente, a docente trabalhou com a carta de apresentacao e, junto a sua apresentacao por
meio de informagdes reais catdas no texto estudado, exibiu aos académicos a estrutura do género:
local e data, destinatario, cumprimento inicial, objetivo da carta, apresenta¢do do histérico académico
e profissional, explicacdo sobre a forma como € ministrada a disciplina, um pduweoasuvida
pessoal, concluséo, agradecimento, assinaturaal @ara contato.

Também tendo como suporte a carta de apresentacdo, a docente explanou a tematica do
género, visto que ele exige o relato da vida académica e profissional (isto €, a ajiegEssgal),
assim como deve conter o intuito da escrita do texto (se apresentar a alguém e, muitas vezes, concorrer
a um emprego ou bolsa).

A partir do trabalho com o tema do género, a professora expbs aos estudantes o uso real da
carta de apresentacdua utilizagdo na selecdo de programas de extensdo e de iniciagdo cientifica,
situagBes muito comuns no meio académico, assim como seu Uso na procura de empregos, quando a
carta é solicitada junto amrriculum vitae

Além disso, a partir da leitura dartza de apresentagdo, a docente ressaltou a linguagem
utilizada, questionando os discentes acerca da correcédo gramatical e do uso da linguagem formal.

Em seguida, a professora apresentou aos académicos o género bilhete, através de um texto
produzido por & e que constava abaixo da carta de apresentacéo. Este género foi estudado através da
comparagdo com a carta de apresentagdo, de modo que estrutura, linguagem e tema tipicos dos dois
géneros foram contrastados.

Assim, a professora discutiu com 0s estudarsigbre uma estrutura menor: cumprimento,
apresentacdo breve pessoal e da disciplina, motivacdo, despedida e assinatura. Como também, os
alunos foram questionados sobre a linguagem menos formal, visto que o bilhete contava com
abreviaturas e girias. Alénedjue, a tematica era diferente: apenas a apresentacdo da disciplina (tema
que pode variar em bilhetes em outros contextos).

Ao fim do documento entregue ainda havia um quadro com os itens: Tema/assunto;
Estilo/linguagem; Estrutura/composicdo; Receptointencdo do produtor, que foram retomados
durante as explicagcfes das diferencas entre os géneros em questao.

4
28° FALE - FORUM ACADEMICO DE LETRAS, 23 a T8E agosto DE 2017
UNILA E UNIOESTECampus de FOZ DO IGUACU)



www.unila.edu.br

Apos este trabalho, que levou duas aulas de 50 minutos cada, a docente solicitou, como
atividade de casa, a producdo de uma carta de apreserat@s mesmas caracteristicas do modelo
utilizado, em questao de estrutura e tematica, com uma diferenca: escrever mais um paragrafo com as
motivacdes que levaram o discente a optar pelo curso de Letras. Durante o encaminhamento oral, a
docente ainda redsau a importancia da correcdo gramatical e uso da linguagem formal.

ANALISE

A andlise deste trabalho se dara a partir da aplicacdo da teoria dos letramentos académicos
(STREET; LEA, 1998) nas aulas anteriormente descritas.

O modelo das habilidades é@studo, que, de acordo com Street e Lea (1998), condiz com a
aplicacdo de conhecimentos linguisticos pelos alunos em seus textos, sendo eles 0s Unicos
responsaveis pela produgéo de um bom texto, aparece durante a fala da docente nos momentos em quie
ela resalta a importancia da correcdo gramatical e ortografica para o texto.

Fazendo estas falas sobre a correcdo do texto, a docente mostra que espera que 0s estudante
sejam capazes de perceber no modelo da carta o uso formal da lingua escrita e de ti&apuer u
este saber prévio que vem do Ensino Médio ou de outras disciplinas do curso.

Em paralelo a isso, a segunda abordagem, que se refere a socializagcdo de modelos esperados
pela comunidade académica e uso destes pelos estudantes, como ja apresdutadimmentacao
tedrica, € constante nas duas aulas analisadas, haja vista 0 modo com que a docente trabalhou: atravé:
de um exemplo de carta. Este exemplo utilizado é o modelo que se espera na producdo dos estudantes
isto é, eles deveriam utilizar a Gade apresentacao da professora para produzirem uma parecida e se
encaixarem no que a academia solicita deles.

A terceira abordagem também estd presente nas aulas aqui estudadas, ou seja, a professora
apresenta aos estudantes o uso real do género e mosstdes de poder inseridas na producéo e
utilizacao das cartas de apresentacdo. Desta maneira, a docente esta dentro do modelo de letramentc
académico, que, conforme Street e Lea (1998), discute justamente questBes de poder, identidade e
contexto real daniversidade.

Esta abordagem aparece durante a fala da professora durante a explicacdo de que a carta de
apresentacdo € muito usada durante sele¢do de bolsas em projetos da universidade e para entrevista
de emprego. Com esta apresentacdo do género,eatddambém abordou a estrutura do referido
género, ndo apenas como uma organizacao a ser seguida, mas também uma ordem de informacées qu
possui légica e intuito.

Desta maneira, os alunos puderam reconhecer a importancia da carta de apresentacdo em sua
vida académica e profissional, como também compreenderam o porqué de o género exigir um objetivo
para escrita (concorrer a uma bolsa ou emprego) e a apresentacao do histérico académico/profissional
(que vai mostrar aos seletores 0 que o concorrente jgui@s, sdo suas capacidades e formacgdes).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho objetivou a andlise de duas aulas da disciplina de Leitura e Producdo
Textual a partir dos trés modelos de letramentos académicos propostos por Street e Lea (1998), de
forma a verificar se foram atingidos os trés niveis e de que maneira a docente explorou cada uma das
abordagens em suas duas primeiras aulas com a turma.

Esta teoria apresenta trés abordagens que, juntas, possibilitam um melhor trabalho com os
processos deiteira e escrita na universidade, considerando um todo que parte de alunos, professores,
universidade e sociedade.
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Percebetse que a docente atingiu os trés niveis ao solicitar que os estudantes aplicassem seus
saberes prévios de leitura, escrita e graraatcomo também exibiu um exemplo de carta de
apresentacdo para que os alunos o utilizassem em sua producdo, como um modelo a ser seguido.
Também, a docente alcancou o modelo do letramento académico através da explicacdo da importancia
e do uso social doégero carta de apresentacdo no ambiente académico e no meio profissional.
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O PRECONCEITO LINGUISTICO E A SALA DE AULA

Alice Stenzel UNIOESTFE
Aline Stenzel UNIOESTE®
Prof2 Orientadora M2 Clarice Braatz Schmidt NeukirdhemNIOESTE®

RESUMO: O presente trabalho objetivafletir sobre a postura do professor frente a variagéo
linguistica encontrada em sala de aula e como lidar com o preconceito linguistico que possa se
manifestar, ndo somente no ambiente escolar (BORIRGARDO, 2004), mas na sociedade
(BAGNO, 2009). Em unprimeiro momento, apreserte uma revisdo de literatura sobre a variagédo
linguistica, o preconceito linguistico, e a relacdo entre linguagem e sociedade (BUSSE, 2010). Propde
se uma intervencao didatica a partir de um texto teatral, por ser esse um @dEn@atica oral,
momento em que as variagdes linguisticas se manifestam. O professor tem um papel importante em
conscientizar o aluno que a variagdo é caracteristica intrinseca de toda lingua (SOUZA; JESUS;
GOMES, 2013) e que dalantes devem ser resjzlos.

PALAVRAS -CHAVE : Ensino; variacao linguistica; preconceito linguistico.

INTRODUCAO

O presente estudo é uma adaptacdo da Atividade Pratica como Componente Curricular
(APCC), desenvolvida na disciplina de Introducdo aos Estudos Linguisticos, mpéeca grade
curricular do curso de Letras da UNIOESTE, cAmpus de Marechal Candido Rondon, ministrada pela
Prof2 M2 Clarice Braatz Schmidt Neukirchen. Considerss®lo contexto de um curso de licenciatura,

0 objetivo da APCC é aproximar as teorias estasi@tirante as aulas com a realidade das escolas.

A proposta da atividade incluiu a elaboracdo de um plano de aula que trabalhasse a variacdo
linguistica associada a um género textual. A turma foi dividida em grupos e cada um recebeu um
género diferente, s€lo eles conto, poesia, carta nail, cantiga de roda, musica, filme, teatro,
desenho animado, informe publicitario, histéria em quadrinhos e piada. O género selecionado para a
APCC descrita neste resumo expandido foi o teatro.

Na primeira se¢do, serarapentada uma breve revisdo de literatura sobre variante linguistica e
sobre como o professor deve proceder em situagdes de manifestacao de preconceito linguistico em sala
de aula. Posteriormente, o plano de aula proposto no trabalho sera descritdaredplas vantagens
de se trabalhar com um texto teatral na escola.

O PRECONCEITO LINGUISTICO E A SALA DE AULA

Antes de abordar alternativas para o professor lidar com o preconceito linguistico em sala de

7 Graduanda do curso Letras Portugués/inglés, Univelsid&stadual do Oeste do Parang,
alice.stenzel@hotmail.com.
8 Graduanda do curso Letras Portugués/inglés, Universidade Estadual do Oeste do Parang,
aline.stenzel@hotmail.com.
° Professoraorientadora vinculada Bniversidade Estadual do Oeste do Parana, campus Marechal Candido
Rondon, clacebraatz@yahoo.com.br.
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aula, é preciso ter clara a concepcao de lingatadd. Conforme explica Bagno (2009, p-118 ) , i a
lingua ndo é uma abstracdo [...]. Se tivermos isso sempre em mente, poderemos deslocar nossas
reflexdes de um plano abstrdt@ a | 3 pagawm plano concreioos f al antes da | 2
sentido, dingua é o que o falante faz dela.

O professor deve conscientizar os alunos das variagdes que a lingua apresenta cotidianamente,
gue vai além daquilo que é descrito nas gramaticas. Em sala de aula, a dificuldade se apresenta diante
do choque entre a vanite que o0 aluno utiliza no dominio do lar, cultura predominantemente oral, e a
variante ensinada na escol a, a gqRIEARDQ,R2@04,p. fic ul
37).

A variante oral se distingue das normas que regem a escrita e, nesse \@fiserqua
mani festa-«o |lingu2stica que difira da nor ma
professor veja o0os desvios como diferen-as | ingl
E a partir da concepcéo da lingua como entidadeasdsom regras a serem seguidas pelos falantes
que surge o preconceito linguistico.

Na interacdo com o sistema linguistico, determinada variacéo vocabular recebe maior prestigio
e conotacao social positiva devido ao fato de ser utilizada por uma alien Bomo a sociedade é
dividida em camadas, a lingua também é estratificagleem esta no poder impde sua lingua como a
mai s Acorretado. Como consequ°®°nci a, O prestzgio
(BAGNO, 2009).

O professor deveonscientizar o aluno que a variagao é caracteristica intrinseca de toda lingua
(SOUZA; JESUS; GOMES, 2013), orientandamo sentido de evitar o preconceito linguistico ao se
deparar com manifestacdes linguisticas diferentes da sua, pois a funcdo deesfiothi scut i r os
sociais atribu2dos a cada variante |l ingu2sticac

Em sala de aula, os momentos de desvio da norma padrdo ndo podem servir para humilhar o
aluno, mas sim devem ser uma oportunidade para conscientizar o aludifedagzas da lingua,
considerando que fia consci®°ncia gera responsabi
opcoes oferecidas pelo idioma que cabera fazer a eselha@leger as op¢Oeakele mesmo que elas
sejam menos aceitaveis por pateemembros de outras camadas sociais diferentes da dele. O que nao
podemos € negar a ele o conhecimenttodasas op- »es poss2veisodo (BAGN
do autor). Assim, o aluno podera optar pela variedade que lhe for conveniente de acordo com a
diferentes situagtes de manifestacao linguistica do seu cotidiano.

Bortoni-Ricardo (2004, p. 43) sugere uma intervencdo adequada por parte do professor a partir

de uma situacde x e mp | o, em que o aluno pronuncia a p
linguistica-At r abai anuo: AVejam esta palavrinha, 6tra
podemos usar de dois jeitos. Quando falamos co
falamos com pessoas que ndo conhecemos bem, empregamasiah@at®@mo a escrevemos, assim:

6trabal handobd. Peguem o seu caderno e vamos es5¢
trabal hando. .. 60. Este ® um exempl o adequado |

uso,semqueodocerted assi fi que a pal av-adeumnosomssiveddatinguha O ,
PROPOSTA DIDATICA POR MEIO DO TEATRO

Como citado em capitulo anterior, 0 género selecionado para a proposta didatica foi o teatro,
cujo embasamento tedrico serd detalhadeguis Ressaltae que o carater oral do género foi
fundamental para o destacamento da variacao linguistica.

A comunicacado é a base de qualquer sociedade humana. Ela foi desenvolvida da forma oral
para a escrita, acompanhando as mudancas das civiliz&gesisso, € impossivel dissociar uma
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lingua da sociedade na qual circula. Uma das formas de registro escrito da cultura de uma sociedade é
a arte que ela produz. Introduzir o teatro em sala de aula é uma forma de colocar a arte a servigo da
educacdo.

N&o érecente a introducdo do teatro na educacao. Conforme aponta Reverbel (1997, p. 14),
Aifil-sofos em diversas ®pocas da Hist-ria dest
atrav®s de jogos de express«oo0.ravdldizadoano neio®ax i a ,
educa- «o0. Tamb®m entre os romanos ele tinha se
um proposito educacional se pudesse ensinar licdes morais. Horacio considerava o teatro uma forma
ndo sO de entretenimento mas tamlitey educa- «o: O0Todo | ouvor obt ®]
com prazer, ao mesmo tempo iluminando e instrui

No mundo moderno, o uso do teatro para fins didaticos também se espalhou pela Europa,
muitas vezes relaciodea ao aprendi zado da | inguagem. Por
numerosas academias, onde os estudiosos das obras classicas encenavam pecas latinas. Os membre
dessas academias tornarsenprofessores, e 0 teatro na escola comecou a floresceraGediva
arte de falar, pratica essa realizada através de didlogos. Em funcéo desse tipo de ensino, os espetaculo:
escol ares eram muito valorizadoso (REVERBEL, 1¢

O teatro possibilita o resgate da sociedade e, por consequéncia, da linguageomoral
sociedade, a linguagem estd em constante transformacao. Ela ndo é um sistema homogéneo, ja que
recebe influéncias diversas, tal como o contato social entre os falantes. Concomitantemente, esse
mesmo social é lapidado pela lingua. Sobre isso, B2846, p. 3) defende que

0 estudo da fala e as analises sobre a variacdo tém como indice condutor a histéria e
a cultura do povo, pois tomada enquanto representacdo do comportamento do
falante, em que os fendmenos linguisticos sdo moldados a luz dasexasnpl
relacdes sociais, pod® perceber que a lingua em seus tracos mais particulares

reflete as condi¢des pelas quais os grupos vém se constituindo.

A proposta do plano de aula foi elaborada a partir do t®dga de Teatro sobre
Regionalismo$SCHNEIDER 2016), que narra a historia de um baiano que aborda diferentes pessoas
na rua para conseguir informacfes sobre como chegar até uma estagéo rodoviaria. Essas pessoas sa
de diferentes estados brasileiros e a caracterizagdo delas na peca é feita parvarente tipica de
cada lugar.

ApoOs a interpretacao textual, seria realizado um debate sobre a variagéo linguistica presente no
texto, conduzindo pelo professor de forma a conscientizar os alunos contra o preconceito atrelado as

variantes de menorpregti o. Foram sugeridos questionamentos
l idou com o problema de n«o entender 0O que o
resposta?o, AVoc®° j 8 passou por situa-«oitasemel |
na conversa?0 e AQual foi sua rea-«o0?0o0.

Deve ser esclarecido que, apesar de o texto apresentar uma versdo caricaturada das falas
regionais, o desconhecimento do vocabulario de outrem é algo pelo qual todos podem passar. Como
conclusdo, os alunos serimonvidados a encenar a peca na noite cultural do colégio.

Trabalhar com o teatro na sala de aula vai além de assistir as pecas, mas rdégsesenta
Segundo Arcoverde (2015, p. 601), sdo grandes as vantagens dessa insercao:

O aluno aprende a improvisaresenvolve a oralidade, a expressdo corporal, a
impostacdo de voz, aprende a se entrosar com as pessoas, desenvolve o vocabulario,
trabalha o lado emocional, desenvolve as habilidades para as artes plasticas (pintura
corporal, confeccdo de figurino e morgag de cenario), oportuniza a pesquisa,
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desenvolve a redacdo, trabalha a cidadania, religiosidade, ética, sentimentos,
interdisciplinaridade, incentiva a leitura, propicia o contato com obras classicas,
fabulas, reportagens.

Ainda segundo o autor, o teatajuda os alunos a adquirirem autoconfianca, desenvolve
habilidades, estimula a imagina¢éo e a organizacédo do pensamento.

O aluno deve ser colocado como principal contribuinte no processo de produgéo e organizagado
da apresentacdo da peca teatral. Na dtddi, iniciativas progressistas da educacdo tém o
desenvolvimento da autonomia individual como forma de enfrentamento ao convivio social, cabendo a
escola dar sua contribuicédo para essa evolucao pessoal do aluno (ARCOVERDE, 2015).

O desenvolvimento da automia individual € resultado das experiéncias sociais do sujeito. E
a partir delas que a visdo prépria de mundo é construida. Seguro de seu posicionamento frente a
atuacao docente, o professor pode defender seus recursos e estratégicas didaticagoiiahdd®
Desenvolvimento (ZPD), conceito desenvolvido por Vygotsky, representa o estagio de
desenvolvimento que o aluno pode chegar se suas potencialidades se realizarem (OLIVEIRA, 1992).
Tendo isso em mente, o professor pode estimular a turma paracgumderimento de mundo seja
atualizado e cada aluno estabeleca sua visdo de mundo pessoal.

O debate sobre a variacao linguistica presente no Beg¢a de Teatro sobre Regionalismos
(SCHNEIDER, 2016) visa expor o aluno a uma interacdo social, mediadopgé&ssor. Essa
estratégia foi utilizada, pois

0s conceitos cientificos [...] estdo organizados em sistemas consistentes -de inter
relacdes. Por sua inclusdo num sistema e por envolver uma atitude mediada desde o
inicio de sua constru¢gdo, 0s conceitos ngficos implicam uma atitude
metacognitiva, isto €, de consciéncia e controle deliberado por parte do individuo,
gue domina seu conteddo no nivel de sua definicdo e de sua relacdo com outros
conceitos (OLIVEIRA, 1992, p. 32).

Partindo dessa instrumentalcdo, a proposta da apresentacdo cultural bsseia fato de que
quando os conceitos cientificos sao internalizados e praticados ha a aprendizagem. Dessa forma, o
aluno sera capaz de fazer o mesmo tipo de assimilacao e reflexdo com producbes com@engera
seu cotidiano, tornando esses conceitos espontaneos.

CONSIDERACOES FINAIS

O aluno tem o direito de conhecer as diferentes variantes da lingua e de ser conscientizado
sobre as implicagfes sociais de tais diferengas. A intervencdo didatica caationdue aborda os
regionalismos e o esteredétipo que cada regido brasileira carrega, € uma oportunidade para o professor
promover tal conscientiza¢gdo nos alunos.

Esperase que com essa abordagem o conceito de lingua seja ampliado de uma lista de regras a
serem seguidas para as inumeras possibilidades que, de fato, existem na lingua. Estudos como este
enaltecem a importancia da constante renovacao a que os estudos linguisticos devem ser submetidos.
Enquanto houver a estratificacdo social o preconceitaibtigo continuara a se manifestar entre os
falantes de diferentes comunidades.

REFERENCIAS
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ANALISE LEXICAL E DISCURSIVA EM NOTICIAS DA INTERNET

Angela R.Ritt i UNIOESTE
Felipe G.Rettorei UNIOESTE
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RESUMO: No decorrer deste artigo, serdo investigadas duas noticias veiculadas na internet com o
objetivo de analisar e comparar os elementos lexicais utilizados nos textos, dentre eles as palavras
utilizadas, seus significados e sentidos proporcionados ao interlocutor. As analises se respaldam na
Lexicologia e na Linguistica Textual, demonstrando que oegopie uma expressao ou de outra ndo

é casual, ao contrério, as expressdes se destinam a uma fungéo especifica relacionada ao processo d
referenciacdo. A analise considerou o texto como um todo, a finalidade argumentativa do autor e o
contexto de producdgue caracteriza o discurso, visto que o texto € marcado pela coeréncia,
encadeamento de ideias e pela progressdo textual, sendo que sua principal caracteristica é a
comunicabilidade que dependempmloducao e da interpretacao.

PALAVRAS -CHAVE: Género joralistico. Andlise lexical. Discursividade.

INTRODUCAO

O presente trabalho pretende analisar o léxico levando em consideracdo o sentido e o
significado dos textos, observando, principalmente, suas ideologias presentes no modo como as
palavras estdo senddtilizadas. Para isso, as relagdes entre discurso e léxico foram analisadas
considerando a lingua em uso.

Mediante o texto, o autor pretende transmitir ao interlocutor orientacdes, pistas interpretativas,
para que este reconheca a construcdo discursdfangida com o enunciado. Deste modo, o autor
planeja o texto conforme a mensagem que deseja anunciar ao leitor, neste caso, da noticia.

Conforme foram analisadas as evidéncias textuais retiradas das noticias, geguaeas
escolhas das palavras nfwam acidentais, ao contrario, as expressdes se destinam a uma fungao
especifica relacionado ao processo de referenciacao.

A analise foi feita considerando o texto como um todo, a finalidade argumentativa do autor e o
contexto de producdo que caracterizdiscurso. O texto é marcado pela coeréncia, encadeamento de
ideias e pela progressao textual, sendo que sua principal caracteristica € a comunicabilidade que
dependem de suas condi¢cfes de producdo.

Os discursos sao construidos a partir do uso gfezs#a lingua, nestas analises 0s recursos
linguisticos s@o pesquisados contextualizadamente de modo a conseguir perceber os sentidos
produzidos pelo uso de determinadas expressdes e o resultado disto na interpretacao da noticia.

Assim, a interpretagdo dwoticia pelo leitor e os efeitos pretendidos pelo autor sdo o foco da

ang8lise feita em duas not2cias veiculadas na
operador financeiro do egovernador do Rio Sérgio Cabral Ary Ferreira da Costa era ddvo

opera-«o Mascat e, desdobramento da Lava Jat o,
Cabr al suspeito de | avagem de dinheiro ® preso

Ary Ferreira da Costa, mas de forma diferente, dependeado conviccbes do autor e do
direcionamento que estas alcan¢cam ao chegar ao leitor.
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DISCUSSAO TEORICA

As palavras sdo indispensaveis quando consideramos a comunicacdo entre individuos,
principalmente quando se trata de significado, do conceito empragammbinacdo dos vocabulos.
Considerando o Iéxico como o responsavel pela caracterizagdo de uma sociedade,
compreendendo as diversas culturas e ideologias presentese lema conta sua magnitude e sua
autoridade neste desenvolvimento social, ou gefmr meio do léxico e de seu significado que uma
comunidade se desenha e desenha todo universo ao seu redor. Como esclddet®\Re{1984, p.
45),

0 léxico duma lingua seria o conjunto das unidades submetidas as regras da
gramatica dessa lingua, send conjuncéo da gramética e do Iéxico necesséria e
suficiente & producdo (codificacdo) ou a compreensado (descodificacdo) das frases
duma lingua. Se a existéncia das gramaticas e dos dicionarios nos sugere, com uma
exatiddo razoavelmente grande, essa din@ da lingua, o conteldo deles nos
revela, da mesma maneira, a fragilidade da fronteira tracada entre esses dois
dominios complementares.

Deste modo, o significado depende da organizacdo das palavras, de sua gramaticalidade e
também da perspectiva, danstrucdo do sentido de um texto. De acordo com Vilela (1994, p. 6 apud
SEI DE et al , 2016, p . 238) o Al ®&ico ® a jan
identificacdo de um povo esta intimamente ligada ao léxico, a codificagdo e descodifiaagédo
expressdes de uma lingua.

O Iéxico configures € como um dos el ementos essenc
fatos de histéria e cultura de determinada comunidade, pois é pelo uso da palavra
gue se revelam tragos de cultura, identidade e visbes de neunde,0 | vendo At o
universo da significacdo, o que inclui toda a nomenclatura e a interpretacdo da
realidadeodo (Bl DERMAN, 2001, p . 198. Apud

Nesta perspectiva, o léxico tem papel primordial na configuragcdo e no desenvalviment
cultural e social de uma comunidade, sendo que os locutores tém o poder de alterar seu significado
dependendo das necessidades no uso do enunciado.

A lexicologia surge nas escolas por meio da leitura, interpretacdo e producdo de textos e
também na graatica. Nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, o estudo do
léxico aparece, principalmente, na producgéo de texto.

Se a producado de textos j& merece bastante atencdo no inicio da escolaridade, mais
ainda a producdo de textos por escrifso porque, ao escreilds, os alunos se
envolvem numa tarefa particularmente dificil para um aprendiz: a de coordenar
decisBes sobre o0 que dizer (organizacdo das idéias ao longo do texto) com decisdes
sobre como dizer (Iéxico, recursos coesivos, ator) a tarefa, quase sempre mais
lenta, de grafar. Ou seja, a producdo de textos escritos envolve complexos
procedimentos necessarios tanto a producio de textos como a escrita. E uma tarefa
gue supde que o escritor (ainda que iniciante) assuma difereptis: gade quem
planeja o texto, o de quem o |é para relisé o de quem 0 corrige propriamente
(BRASIL, 1997, p. 69).
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De acordo com o documento a producéo escrita engloba o uso das palavras no sentido mais
amplo, producéo, desenvolvimento e concludgoum texto pelos alunos. A lingua esta ligada a
producdo de sentido, a organizacao das ideias no intuito de transformar o aluno em autor, responsavel
diretamente pelo que escreve. Da mesma maneira as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica
tratam o Iéico relacionado a producéo de discursos.

Consequentemente, o professor criara oportunidades para que os alunos percebam a
interdiscursividade, as condic8es de producdo dos diferentes discursos, das vozes
que permeiam as relacdes sociais e de poder. EE@mrpoe 0s niveis de organizacio
linguisticai fonéticofonoldgico, Iéxicesemantico e de sintaXesirvam ao uso da
linguagem na compreenséo e na produc¢do verbal e ndo verbal (BRASIL, 2008, p.
61).

A DCE aborda a responsabilidade do professor na prodiegéextos, as diferentes linguagens
que envolvem autor e interlocutor e a arranjo das ideias contidas no texto.

Neste sentido, a construgdo de enunciados esbarra, a todo momento, na construcdo de
significados e, principalmente, nos valores que o aptatende externar ao interlocutor. A
argumentacdo é primordial neste tipo de trabalho e é por meio dela que o texto desperta o efeito
desejado. Como em noticias de jornais ou revistas, as palavras sdo pensadas para que a impressao d
leitor seja 0 mais psdmo possivel do que o autor espera. Um acontecimento pode ser, por exemplo,
amenizado ou intensificado dependendo da escolha das palavras.

Por isso, a escolha lexical para a composi¢cédo de um texto interfere na semantica, assim como
reforca Biderman (200p. 16) fiembora se atribua ° semOnti c:
Lexicologia faz fronteira com a Semantica, ja que, por oespalto Iéxico e da palavra, tem que
considerar sua di mens«o signi f i c deamauwilizando cédtess s a f
elementos lexicais que, em certas ocasides, diferem de outros textos que tratam do mesmo assunto, a
escolha das palavras reflete diretamente no significado e sentido atribuido ao texto.

Assim, é relevante entender como se constrdisourso em noticias de sites da internet.
Observar a direcdo a qual o publico esta sendo levado, o objetivo da noticia e como elas sao
estabelecidas. A estratégia utilizada pelo autor do texto e o efeito pretendido sdo complexos e é
recorrendo ao Iéxicque os sentidos sdo produzidos.

ANALISE DAS NOTICIAS

A analise das noticias consistirdA em observar como as noticias abordam o tema tratado,
demonstrando como a escolha lexical para a composi¢cdo do discurso transmitem efeitos de sentido
diferentes em abos os textos. Além disso, também sera considerado o que esta explicito e implicito
em cada noticia.

Abaixo estdo expostas duas noticias de sites diferentes:

Noticia (1): dinheiro da quadrilha ligada ao -gevernador
Preso operador financeiro do-gzvernador do Rio Sérgio Cabral e comecou a trabalhar com o politico
Sérgio Cabral em 1980, quando o peemedebista era deputado

Ary Ferreira da ©Gsta era alvo da operacéo estadual. As informacdes sé&o do Jornal Hoje.
Mascate, desdobramento da Lava Jato, deflagrada Ele teve a prisdo decretada a pedido do Ministério

hoje Plblico Federal (MPF) na operagdo Mascate,
A Policia Rodoviaria Federal prendeu no inicio da  desdobramento da Lava Jato, deflagrada nessa
tarde desta quintteira (2), no Rio de Janeiro, Ary manh& pela Policia Federal. Ary Costa estava
Ferreira da Costa, um dos principais suspeitos de sozinho num carro e foi parado na Via Dutra, na
operar um esguema crintiso de lavagem de altura de Nova lguacu, Baixada Fluminense.
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O advogado dele negou envolvimemio esquema

e disse que o cliente iria se entregar a tarde.
Segundo Julio Leitdo, Ary Costa ficou surpreso
com as acusac0es e estava de férias com a familia.
GAUCHA. Preso operador financeiro do -ex
governador do Rio Sérgio Cabral. Disponivel em:
<http://caucha.clicrbs.com.br/rs/noticia
aberta/presoperadoifinanceiredo-ex-
governadoido-rio-sergiccabrat187652.html>

Acesso em: 02 fev 2017.

Noticia (2) :

Operador de Sérgio Cabral suspeito de lavagem de
dinheiro é preso na Dutra

No inicio da tarde desguintafeira (20), as policia
Federal e Rodoviaria Federal prenderam Ary
Ferreira da Costa, acusado de ser um dos
operadores de esquema criminoso de lavagem de
dinheiro. Ele era assessor doegovernador do Rio,
Sérgio Cabral, e teve a prisdo decretadadido do
Ministério Publico Federal (MPF) na Operacdo
Mascate, deflagrada nesta quifgga, e que é um
desdobramento da Calicute, que prendeu em
novembro Cabral.

Ary dirigia sozinho um carro na Via Dutra, na
altura de Nova Iguacu, Baixada Fluminense,
quando foi abordado pela policia. Ele vai ser levado

para a sede da Policia Federal. Seu advogado negou

envolvimento no esquema.

A operacéo deflagrada nesta manha tinha o objetivo
cumprir mandado de prisdo preventiva contra Ary
Ferreira da Costa Filho e oitnandados de busca e
apreensdo. Ary Ferreira seria um dos principais
operadores financeiros da quadrilha ligada a Cabral,
com quem trabalha desde 1980. Seu pedido de
prisdo se baseou na delacdo do empresario Adriano
Reis, que diz ter repassado R$ 10,8 @ekh ao
operador de Sérgio Cabral. Os mandados foram
expedidos pelo juiz Marcelo Bretas, da 72 Vara
Criminal.

As investigacbes apontam que, em 1996, Ary
comecou a trabalhar em cargo comissionado no
gabinete do Cabral. Em seguida, passou por
secretarias qumlo Cabral estava a frente do
governo do estado. Ary se tornou assessor especial
do exgovernador e permanece no governo de Luiz
Fernando Pezdo até hoje. Atualmente, Ary esta
cedido para a Procuradoria Geral do Estado.

A investigacdo aponta ainda que Sérdgtabral
pedia 5% de propina de todos os contratos
assinados com o governo do estado. O pedido era
intermediado pelo secretario Wilson Carlos e a

funcdo de Ary era entregar o dinheiro lavado por
falsas consultorias.

De acordo com a PF, foi identificaddawagem de

ao menos R$ 10 milh6es em diversas operacdes ao
longo de oito anos. O operador financeiro atuava
repassando os valores supostamente ilicitos a
concessionarias de veiculos pertencentes ao mesmo
grupo familiar. O dinheiro retornava através de
contatos ficticios firmados entre consultorias de
fachada e essas revendedoras de automoveis.
Outra parte dos valores entregue a um dos sécios
foi utilizado para a aquisi¢do de sete iméveis que
foram registrados em nome de uma empresa
imobiliaria pertencenteao mesmo empresario.
Fazendo com que o dinheiro retornasse com
aparente licitude quando da venda dos bens.
JORNAL DO BRASIL. Operador de Sérgio Cabral
suspeito de lavagem de dinheiro é preso na Dutra.
Disponivel em:
<http://www.jb.com.br/rio/noticias/20102/02/oper
adordesergiocabralsuspeitedelavagemde-
dinheirce-presena-dutra/> Acesso em: 02 fev
2017.
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As duas noticias tratam sobre a prisdo de Ary Ferreira da Costssessor do eyovernador
do Rio de Janeiro Sérgio de Oliveira Cabral Santo®Fdusado de lavagem de dinheiro. Porém,
elas abordam esse assunto de forma diferente, utilizando o Iéxico de forma que o sentido e o
significado dos textos perpassam ideologias contrarias e as vezes até duvidosas. Desta forma, €
possivel perceber que ansantica e o texto como um todo € afetado no modo como as palavras sdo
utilizadas, como descreve BARROS (2005, p . 6 6
percursos tematicos e figurativos, a coeréncia semantica do discurso e cria, com a agawretiz
figurativa do conte¥do, efeitos de sentido sobr
Em relagdo ao titulo das noticias, pededizer que a noticia (1) apresenta Ary como
Afoperador financeiroo, |j8 a not2cia (2) daeasapr e:
formas lexicais de se tratar o operador de esquema se diferem em relacdo ao uso social, pois, da
maneira como ele é tratado na primeira noticia, sustenta uma ideia de notoriedade porque se trata de
uma profissdo honesta, ou seja, uma pessoa quéhtratan as financas de um determinado 6rgao
soci al ou empresa, ao contr8rio da for ma <c¢como
dinheiroo ser considerado um -semiconeariedabeedag duasf or
noticias, como esatece FIDALGO (2004, p. 06).

Se as noticias se contradizem entdo ndo poderdo ser verdadeiras, simultaneamente e
sob 0 mesmo aspecto. As regras do calculo proposicional, de conjungéo, disjuncéo e
condicionais, aplicarse obviamente as noticias, encaradasna unidades
elementares que se associam para formarem unidades complexas. Qualquer
infracg8o a estas regras implicara uma insuficiéncia ou inexactidéo referencial. Por
sua vez, a consisténcia de um conjunto de noticias é a primeira garantia da sua
veracichde

Palavras e expressfes contraditorias, além de promover esta ambiguidade nas informacgfes
fornecidas pelas noticias, favorecem a hesitacao do leitor no sentido de atenuar a real problematica do
discurso. A observacdo de diversas noticias relacionadids @uxiliar o leitor na procura da
autenticidade das noticias em geral.

No subtitulo da primeira noticia, diz que Ary foi preso alvo da operacdo Mascate, a qual
considera como desdobramento da Ldat (um dos maiores esquemas de lavagem de dinheiro e
corupcdo que o Brasil jA teve). Mas, a segunda noticia afirma que a Operagdo Mascate é
desdobramento da Operagéo Calicute, a qual se refere a prisdo de Sérgio Cabral. Assim, é possivel
perceber que a primeira desvia a atencdo de Cabral e transfere paablema geral, ja a segunda
trata como um caso especifico e procura detalhar mais a situagéo, neste sentido o conjunto de recursos
utilizados nos textos se destacam fipela i mport
sentido do texto, as cadeids referéncia, os conectores intra e interfrasicos, a compatibilidade entre
tempos verbais e entre estes e os adjuntos adverbiais tempope ct uai so0 (LOPES, 2C¢C

No inicio da noticia (1), apenas a Policia Rodoviaria Federal é responsavealigar os
procedimentos de apreensao. Ja a noticia (2) considera as policias Federal e Rodoviaria Federal como
as responsaveis por prenderem Ary. Dessa forma, como a segunda apresenta mais instituicdes publicas
envolvidas no caso, remete a ideia de unaomproblematica, porque envolve maior nimero de
pessoas a serem mobilizadas e, consequentemente, maiores recursos para efetuar a prisdo do acusado

Em segui da, na not2cia (1), Ary ® tratado
esquema de lavagede dinheiro, o que implica dizer, que ele pode néo ser culpado pelo crime, visto
gue Asuspeitoo, remete a uma ideia de dYavi da.

palavra que socialmente possui sentido mais forte quando se trataigénarcelguém com mais
certeza, pois como especifica LOPES (2005, p. 4).

S&0 os receptores que constroem a coeréncia do texto, processando e relacionando
informacé@o explicitamente verbalizada e activando, por outro lado, inferéncias
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baseadas quer no magddinguistico disponivel, quer em conhecimento do mundo,
inferéncias essas que permitem colmatar eventuais descontinuidades semanticas e
reconstituir (sempre com uma margem de risco) a totalidade da significacédo
intendida pelo falante.

Esta construcdoadcoeréncia pelo leitor tem uma forte influéncia na escrita dos autores, é
pensando nesta construcdo de sentidos que estes estruturam o texto com o intuito de preservar o
discurso publicado. A confluéncia entre o discurso e o conhecimento de mundo itste dee
possibilitar4 o enunciado ter um sentido total, parcial ou até mesmo néo reunir sentido algum.

Para referise ao egovernador Sérgio Cabral, a primeira noticia utiliza a expressao
peemedebista, um neologisindi uni dade | exichémart €d i @Adudstend e c 29
a funcao de representar a qual o partido o politico pertence. A partir disso, € possivel perceber qual a
orientacdo politica dos autores desta noticia, visto que, conforme mencionado no texto, as fontes de
informacdo séo rundas do Jornal Hoje (telejornal pertencente a Rede Globo de Televisédo), o que
refor¢a a sua viséo politica.

Os dois textos ao referirege sobre a prisdo de Ary, tratava de duas formas. A noticia (1)
considera que el e t ejgestaexpiessdoidefirea pridd® defindivaaCbratudlq, 0 1
a notz2cia (2) afirma que a pol2cia cumpriu man
de prisdo faz com que o réu seja preso temporariamente até o seu julgamento ou para que nao
atrapalle nas investigacoes.

As duas noticias expbem que o advogado de Ary negou envolvimento no esquema. Porém, a
primeira not2cia afirma que o advogado disse
transparece uma ideia de honestidade em relacdo eradop do esquema, pois, mesmo sendo
incriminado, ndo foge e assume a culpa. A noticia (2) ainda discorre mais sobre o assunto abordado
relatando mais detalhadamente como ocorria o esquema. Por isso, cita outros envolvidos, aponta
valores de propina quean pagos, informa como se iniciou e como eram as etapas do esquema de
lavagem de dinheiro.

Percebese, contudo, que as noticias vinculadas na internet tém uma direcdo definida pelo
autor que nem sempre é entendida em sua totalidade pelo leitor. Esia depende principalmente
de suas ideologias e do significado que este quer comunicar ao leitor. O texto € uma ferramenta
empregada para sugestionar e seduzir com suas palavras e expressdes de modo que um leitor
preparado consegue captar as estratégi@adts no discurso. Como ensina PALACIOS et al (2007,

p. 80).
Sdo também evidentes as tensfes, oposicdes, simbioses, apropriagbes que se vao
desenvolvendo como resultado do encontro dessa nova realidade com as formas
tradicionais de construcdo de sent@loom as préaticas e 0s interesses comerciais e
corporativos firmemente estabelecidos nos circuitos hegeménicos da producdo da
informacéo jornalistica textual e multimidiatica.

A formacdo de leitores competentes € a principal ferramenta para que o jexnterdido
em sua completude. A leitura, interpretacdo e producdo de textos sdo primordiais na construcdo da
criticidade e no desenvolvimento cultural e social de uma comunidade.

PROPOSTA DE ANALISE DE NOTICIAS NA ESCOLA

A insercdo de textos atuais, ejfazem parte do cotidiano do aluno, tem se mostrado uma
maneira mais eficaz quando se trata de apresentar contelddos que facam do ensino uma pratica de
andlise reflexiva, direcionando a aprendizagem para o vocabulério e sentidos presentes nos textos.
Estaanalise voltada para a reflexdo faz parte dos objetivos presentes nos PCNs de Lingua Portuguesa:
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utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade, operando
sobre as representacdes construidas em varias areas do conhecimento [...]
aumentando e aprofundando seus esquemas cognitivos pela ampliagdo do Iéxico e
de suas respectivas redes semanticas; analisar criticamente os diferentes discursos,
inclusive o préprio, desenvolvendo a capacidade de avaliagdo dos textos [...]
inferindo as pssiveis intengdes do autor marcadas no texto [...] (BRASIL, 1997, p.
32-33).

O documento apresenta a importancia da diversidade do vocabulario e dos varios sentidos que
as palavras ou expressfes podem significar no texto, considerando também a guettagadado
autor ao crido e a do leitor ao interpretéd. Expor sobre estes assuntos em sala de aulagerna
fundamental no processo de leitura, j& que poucas vezes eles sdo abordados nos livros didaticos.

A analise terd inicio com a exploracédo e tdfmacdo de noticias relevantes, ou seja, atuais e
gue facam parte do contexto dos alunos. Estas noticias podem ser escolhidas previamente pelo
professor ou pesquisadas pelos alunos em sites da internet.

As noticias escolhidas serdo analisadas em seiss diwersos aspectos, dentre eles, os
propdsitos comunicativos, marcas formais, recursos linguisticos e visuais, ou seja, a pesquisa ficara
em torno destas perguntas A0 daseQuemas proadoziu?Roi as ?
que elas sdo produkia s ? Para quem?0 (GagNERO, 2009, p. 5 a|

A analise também considerara os diversos recursos lexicais e as diversas ferramentas
linguisticas utilizadas pelo autor para influenciar o leitor sobre suas ideias. Além disso, serdajestaca
que a mencdao de alguns fatos e encobrimento de outros interferem na interpretacéo do leitor.

Um ponto a ser explorado é a compreenséao do texto, de modo que os alunos consigam refletir
sobre ele, identificando sua estrutura e objetivo, levando em @®mlamentos lexicais presentes nas
diferentes noticias, bem como serem capazes de produzir uma noticia considerando as perguntas acima
citadas.

Por fim, o que se espera dos alunos é a capacidade de, ao degara@m uma noticia,
terem dominio sobre esgénero textual em seus varios aspectos, sejam eles linguisticos, estruturais e
conceituais, e, além disso, sejam capazes de relacionar as circunstancias da noticia com a realidade
social, a fim de questionar a validade das informagfes e perceber gossveas de distor¢cdo na
concretude dos fatos.

CONCLUSAO

A partir disso, concluse que o Iéxico possui muita influéncia nos sentidos ou efeitos de
sentidos de um texto, pois a escolha da palavra ou a troca de uma palavra por outra, mesmo elas tendo
guag 0 mesmo significado pode alterar de forma significativa a interpretacdo sobre um discurso.

Por isso, por meio das noticias analisadas, pes®hee o Iéxico contribui significativamente
para a exposicao da ideologia que um individuo expressa ao prommoiscurso. Desta forma, foi
possivel perceber que a noticia (1) tende a expor os fatos de maneira alescdbra noticia (2),
procura expor as informag8es mais detalhadamente e a abrangéncia do caso de lavagem de dinheiro.

E interessante que o fiessor faca analises comparativas parecidas como essa, pois assim, 0s
alunos poderao expandir sua visao critica de mundo e, consequentemente, perceber que a escolha da:
palavras interfere no sentido e significado que um texto produz. Desta forma, nasniaaias
situacdes da vida, os alunos terdo maior capacidade de adaptar o vocabulario conforme a situagéo
sociocomunicativa.
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RESUMO: A insuficiéncia de estudos doastivos que contemplem as dificuldades de uso da
acentuacdo em producdes de universitarios hispanofalantes aprendizes de portugués, impulsionou a
realiza-«o deste trabal ho. Com base nas regr i
Gramatica Portugus a0 ( Bechar a, 2009) e na AGram8tica C
(Fernandez e Moreno, 2007) foi realizada a analise e descrigdo de erros de acentuacdo nas produgdes
em portugués de estudantes hispanofalantes do nivel basico. Em tal costedificublades no

emprego da acentuagdo do portugués brasileiro ocorrem, principalmente, devido a uma interferéncia
das regras da lingua materna bem como da distingdo entre vogais orais e nasais, ocasionando uma
omissao ou acréscimo de acento equivocadkarMo minimizar a recorréncia de tais erros por parte

dos estudantes hispanofalantes em suas producdes em portugués, sdo sugeridas propostas de
abordagens para que o estudante por meio do contraste das regras de acentuacdo do portugués e d
espanhol congia ter um melhor desempenho.

PALAVRAS -CHAVE : Acentuacao; Andlise de erros; Descri¢ao linguistica.

INTRODUCAO

A grande recorréncia de erros de acentuacdo nas producdes de estudantes universitarios
hispanofalantes de portugués como lingua estrangéiEado nivel basico, foi 0 que motivou esse
estudo. Buscose aqui, fundamentar com base nos estudos linguisticos contrals@ydsem como
nas regras gramaticais do portugués brasileR8 e do espanhol uma andlise a partir de producdes
desses estudasteCompreender o que pode ocasionar erros de acentuacaaetanma ferramenta
pedagdgica no ensino da LE.

Esse estudo traz alguns exemplos de erros de acentuacdo analisados e a descricdo das
provaveis causas. A similaridade entre as linguas dederiide a corroborar no surgimento dos erros
ja gue se usa a estrutura da lingua nativa no aprendizado da LE . Bereeim¢erferéncia da lingua
materna-LM o cerne dessa problematica, onde o aluno confunde, acrescenta ou tsatikai
fonolégicos, morfdgicos, sintaticos da LE por tragos da LBlom base nisso, e, pensando em uma
forma de minimizar esses erros no ensino e aprendizagem do portugués como LE por hispanofalantes,
apresentae uma proposta de intervengdo com exercicios que intensificanmédags® das regras
gramaticais do PB. A proposta pedagdégica é construtivista e dispde de exercicios com charge e
producdo textual onde o aprendiz podeesar o erro de forma dinamica.

CONTRIBUICAO DA ANALISE CONTRASTIVA NO APRENDIZADO DE LINGUA
ESTRANGEIRA

Faz parte do objeto de estudo da linguistica contrasti¢a compreender as divergéncias e
convergéncias entre a lingua mateiriaM e a lingua estrangeiiaLE a qual se pretende aprender. A
semelhanca proveniente do portugués e do espanhol centrimas producbes dos erros de
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acentuacao, uma vez que, o estudante utiliza o sistema linguistico da LM para a LE. De origem
behaviorista, a metodologia de ensino da LC no principio focava na interferéncia linguistica da LM na
LE como erro de pronuncia¢g&gramaticais, conforme afirma Durdo (2007, p. 15). Para a LC, os
erros eram tidos como algo prejudicial no aprendizado da LE, entdo, foi a partir de criticas a essa
metodologia que a LC passa a ver o erro como etapa para o processo de aprendizagem.

No queconcerne as concepc¢des dos mecanismos de interferéncia, 0s anos setenta tragam uma
nova etapa da andlise contrasfivAC sob a influéncia da teoria de Chomsky, compreendendo que
todos tém capacidade inata de aprender, e as hipéteses sdo o0 camiotapperdizado:

E pela influéncia chomskyniana que a nova versdo da AC ndo mais encara
negativamente as interferéncias da LM do aprendiz na LE a ser aprendida por ele,
uma vez que entende que a interferéncia sdo mecanismos cognitivos acionados pela
mentehumana como primeiro passo para a aquisi¢cao de uma lingua. (ALVES, 2011,

p.2)

Nesse sentido, para a LC, o erro passa a ser compreendido como etapa evolutiva importante no
processo de aquisicdo da LE. De acordo com Moreno e Fernandez (2013, p. 1@atéepseé
denominado de interlingua, ou seja, criagdo de hipotese através da LM formulada pelos estudantes
para alcancar a LE. No ensino do portugués para hispanofalantes, embora seja perceptivel a
proximidade nas graméticas, ao se tratar de analise strdraos erros de acentuacdo geralmente
originamse por aspectos ortograficos e fonoldgicos (confusdo e troca das silabas ténicas);
Morfossintaticos (paradigmas verbais, ditongacéo, hipercorrecdo e generaliza¢do) -sglégictico
(heterossemanticos mnhsferéncia Iéxica).

Notase a interlingua como ponte que relaciona a LE a LM, e que essa etapa pode ser superada
com aux?2lio de atividades espec2ficas, conf orn
dificuldades de aprendizagem, barreiras buapt af or mas de resi st°ncias?o
ultrapassadas:

Todas e cada uma das etapas da aprendizagem pelas quais os aprendizes terdo que
passar ao atravessar a passarela deixardo evidéncias dos tracos da interiorizagdo das
regras da lingue@m questdo (desenvolvidas com ou sem atitude) e ajudardo a
identificar a etapa de sua interlingua, isto é, o nivel de aprendizagem conseguido.
(DURAO, 2007, p.31)

Em tal contexto, o primeiro passo deste estudo foi analisar os erros dos hispanofalantes
aprendizes de portugués, em seguida identificar os referidos erros e sua origem baseada na LC e com
apoio da AModerna Gram8tica Portuguesao de Eva
do espanhol, utilizos e : AGram8tica Ceprtrraa Btriasad | @glosbsf&®al
2007). A partir dessa etapa, busmsuelaborar uma proposta pedagégica pensada para trabalhar
notacgdes léxicas a qual auxiliara os alunos a identificarem foneticamente e na artosilafia tonica
das palavras.

DESCRICAO DO ERRO

Aqui serdo analisados e descritos erros de acentuacdo em producbes em portugués de
estudantes hispanofalantes. Por esse viés, o pensamento mais compartilhado entre os hispanofalantes
aprendizes de portugués € o de que a similaridadeparttggués e espanhol torna mais rapida e facil
a aprendizagem; contudo, tal pensamento acarreta erros como 0s de acentuagdo. Alves (2011)
apresenta o0s riscos por tras deste pensamento:

Entretanto, sdo justamente as areas nas quais essas duas lingugsndiygs
21
28° FALE - FORUM ACADEMICO DE LETRAS, 23 a Z5E agosto DE 2017
UNILA E UNIOESTECampus de FOZ DO IGUACU)



www.unila.edu.br
demonstram riscos a esse processo dito tao facil. A falta de correspondéncias entre
as linguas é o estopim que leva os aprendizes ao equivoco de transferéncia, seja por
seu pouco contato com a LE, por sua desatenc&o ou por um ensino relapso. Sobre
isso, podemos citar um exemplo dos falsos amigos e, dentro do que estamos tratando
aqui, o caso dos heterotonicos. (ALVES, 2011, p. 4)

Os riscos apresentados acima podem ser minimizados através de contraste entre as regras de
acentuacao do portugués e @kpanhol para que o estudante perceba que mesmo com a similaridade
das linguas existem diferencas que podem implicar em dificuldades e/ou maior tempo para
aprendizagem, em portugués, por exemplo, as palavras sdo divididas em oxitonas, paroxitonas e
propaoxitonas, Bechara exemplifies da seguinte maneira:

a) oxitonos: 0 acento tonico recai na Ultima silaba: nadterincipal, cdé;

b) paroxitonos: o acento recai na penultima silabao, podeoso, Pedro;

C) proparoxitonos: o acento tdnico recaiamependltima silabadida, felicissimo.
(BECHARA, 2009, p. 93)

O estudante tendo conhecimento das regras de acentuacdo do portugués expostas acima de
maneira simplificada e das regras de acentuagédo de sua lingua materna, ainda assim pode cometer
erros até se familiarizar totalmente com as regras da lingua alvo. Os equivocos sdo importantes para
gue o professor saiba como a lingua é aprendida e quais as dificuldades do estudante. Nesse sentido.
de acordo com Corder (1967, p.167), "os erros de uendjzrsao significantes no que eles propiciam
ao pesquisador, evidéncia de como a lingua é aprendida ou adquirida e que estratégias ou
procedimentos o aprendiz estd empregando na sua descoberta" (apud PERCEGONA, 2005, p. 1).

No que tange as regras de aoagfio, sabse que em espanhol levam acento agudo
obrigatoriamente palavrasxitonas @gudag terminadas emn, s ou vogale em portugués levam
acento agudo ou circunflexo egitonasterminadas ema, as, e, €s, 0, 0S, em, e@s paroxitonas
(graveg emportugués levam acento agudo ou circunflexo terminadas &nus, r, |, X, n, um, uns,
ao, dos, 4, as, 0s, on (s) e paroxitonas terminadas em ditongos crescentes: ea(s), oa(s), eo(s), ua(s),
ia(s), ue(s), ie(s), uo(s), io(sgm espanhol sdo acentuadass palavras terminadas @wnsoante
exceto ne s, as regras para acentuacdo das palgwagaroxitonas (esdrijulag séo iguais em

portugu®°s e em espanhol 0 que difere ® que de
espafiol la tilde o acentadica la silaba ténica de una palabra. Solo existe el acento agudo (") puesto
que, a diferencia del portugu®s, no se produce

Nessa perspectiva, a partir da explicitacdo das regras gerais de acentuacdo do pattugués e
espanhol apresentadas acima, se dara a andlise e descricdo de erros. Naoxiatenaggoram
constatados 0s seguintes erros nas produ¢des em portugués de estudantes hispanofalantes:

Producéo do estudante: que permaneaiém
Forma correta em pugués :que permanecexii
Forma correta em espanhol: que permanecen alli

Notase uma interferéncia interlinguistica ortogréfica da LM, na qual o estudante transfere a
regra de acentuacao de sua lingua materna para a lingua alvonhdonaest®m erro por acréscimo de
acento. Por esse prisma, é possivel observar a transferéncia de regras da lingua materna como causa d
erros dos aprendizes de portugués, essas transferéncias podem ser consideradas positivas ou negativa
conforme afirmam @&ss e Selinker (2008, p. 94):

had uma distingdo entre transferéncia positiva (positive transfer) e transferéncia
negativa (negative transfer) nos estudos sobre a aprendizagem de L2. A primeira,
tamb®m conhecida como 06 f-sead resultadd decagd ( f a
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correto; a segunda, tamb®m conhec-seda con
ao resultado de algo incorreto (apud MACHADO, 2012, p. 4)

Ainda analisando as palavrasitonasforam constatados erros por omissdo de acento:

Produ@o do estudante:introduzido novos vocabulomdles
Forma correta em portuguémtroduziu novos vocabulos diaglés
Forma correta em espanhol: introdujo nuevos vocablos del inglés

Observase uma interferéncia ortografica da lingua materna em quadaate provavelmente
omite o acento circunflexo pela inexisténcia do mesmo em sua LM, tal erro também pode ter ocorrido
pela falta de conhecimento das regras de acentuacgao e tipos de acentos do portugués.

Nas palavraparoxitonas, foram encontrados apEnerros por omissao de acento:

Producéo do estudante: ultitnagua formada do latim
Forma correta em portugués : Ultima lingua formada do latim
Forma correta em espanhol: la tltima lengua formada del latin

Tratase de uma interferéncia interlinguistiortografica, o estudante omite o acento na
pal avra possivel mente porque em espanhol Al 2 nc
acordo com as regras de acentua-«o do espanhol
acordo com as regrag dcentuacao do portugués.

Nas palavraproparoxitonas foram encontrados erros por omisséo de acento:

Producéo do estudante: o Brasil failbmo pais
Forma correta em portugués : o Brasil foi o Ultimo pais
Forma correta em espanhol: Brasil fue el (dtipais

O que induz ao erro nesse caso nao fica claro, pois, as regras de acentuacdo para as palavras
proparoxitonas sdo iguais em portugués e espanhol. Aesediae pode ter sido um erro cometido
por interferéncia intralinguistica devido a uma confus@m as proprias regras da lingua estrangeira
€\ou com uma inexperiéncia com os acentos do portugués.

Nas proparoxitonas foi constatada a confusao entre acentos:

Producéo do estudante: sofreu invagigsnénicas
Forma correta em portugués : sofreu ifbesgiermanicas
Forma correta em espanhol: Ha sufrido invasiones germanicas

Novamente a inexperiéncia com os acentos do portugués pode ter originado o erro, posto que
0 estudante tem consciéncia de que palavras proparoxitonas devem ser acentuadagoNooerdgan
em sua lingua materna sé existe o acento agudo, o aprendiz tem dificuldades para saber qual acento
deve ser usado ja que em portuguésgero acento agudo, circunflexo e til.

Para tornar os erros de acentuacdo menos recorrentes serdo apeesentadguéncia
abordagens com objetivo de contrastar as regras de acentuacdo do portugués e do espanhol, fixar as
regras de acentuacdo do portugués e minimizar aéecia de erros de acentuacao.

PROPOSTA DE ABORDAGEM
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Através da AC, é possivel identifir e avaliar o erro e sua origem especifica, jA que é pela
origem que se pode propor atividades para superagdo. Nesse caso, avaliar pedagogicamente pressupd
um processo de construgédo do saber em que o estudante a partir da estrutura da LM possardesenvol

0 pleno uso da LE. Por esse motivo, avaliar € um instrumento de suporte do ensino de qualidade
indispensavel a qualquer proposta de abordagem, por ele, o erro se detecta, 0 mediador reflete o0 que e
0 porqué da dificuldade e assim elabora a mediacéo.

Tanto no portugués como no espanhol as silabas sdo marcadas fonética, sintatica e
morfologicamente pelo sentido da tonicidade e acentuacdo. Assirsengtee os erros analisados
estdo relacionados a interferéncia da lingua e a fatores intralinguistioos pecimcipais fatores
motivacionais. Pensar uma abordagem construtivista de eaqmiandizagem em que o aprendiz de
LE possa ser entendido no processo do erro, e logo, dogeraque se busca da interagdo AC e acédo
pedagdgica.

Diante do exposto, com objetivo de auxiliar estudantes hispanofalantes aprendizes do
portugués como lingua estrangeira propédrabalhar através do uso de charges, especialmente com
uma, que é do Grumpm personagem criado pelo ilustrador e carturstandeli Em uma série de
nove tirinhas, Grump coloese diante do desafio das regras do novo acordo ortogréafico

Desta maneira, acredis® que ao apresentar a tirinha que tratendeeira bem humorada e
descontraida o Novo Acordo Ortogréfico, o estudante tera em um primeiro momento uma ideia basica
de como proceder com a classe de palavra presente na tirinha. ApGs este primeiro momento de
descontracao e aprendizado psdeproceden explicacdo detalhada das regras de acentuacdo, com
mais exercicios focados na acentuacéo, podendo ser producéo de texto, preenchimento de lacunas corr
a palavra correta entre outros exercicios para a fixacdo das regras e reducéo da recorréncia de erros.

A partir do momento em que o estudante tenha no¢do das regras ortograficas vigentes do
portugués, como exemplo mais especifico de exercicio de fixagdo-saggue seja um exercicio de
multipla escolha o qual apresenta uma série de palavras, o estudantdexerd saber distingas e
marcar a op¢ao que acredita ser a correta de acordo com o que se pede no enunciado.

Veja o0 exemplo a seguir:

GRUMP - Orlandeli

0 acento agudo desaparece do "i"

“FEICORA"
paroxitonas, quando essas letras AGORA VIRA

vierem depois de um ditongo.

ESPELHO?!!
UE!? NAO ENTENDI!

CRUZES!

QUE ROLO!!
VANDALO, PRECISO
DE UM EXEMPLO

Fonte:http://www.orlandeli.com.br/novo/wordpress/index.php/category/grump/

De acordo com o Novo AcoodOrtografico em Moderna Gramatica Portuguesa de Bechara
(2009), ndo serdo acentuadas as vogais tonieasdas palavras paroxitonas, quando essas vogais
estiverem precedidas de ditongo decrescente: bocaiuva, feiura, maoismo, etc.

1. Levando em comat as informacgdes da tirinha, identifique a alternativa que apresenta a
palavra que também sofreu alteragfes na acentuacao grafica devido a regra mencionada.

a. plateia

b. heroico

C. gratuito

d. baiuca

e. caiu
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Alves (2011) sugere a criacdo de um dicionario contendo a separacédo silabica para
evitar erros referentes a ma interpretacdo da silaba ténica e desacordo com as regras de acentuacao d
lingua estrangeira, no caso o portugués. O profemg0s, a realizacdo de exercicios de acentuacao ira4
perceber quais os erros mais cometidos pelos estudantes podendo assim criar tal dicionario para
lematizar as palavras em que os estudantes encontram maior dificuldade para acentuar corretamente.
Acreditase que trabalhando com charges, tirinhas, reportagens, producéo textual e
com a criacdo de dicionario para lematizacdo de palavras onde se tem maior dificuldade para aplicar as
regras de acentuacao entre outros exercicios o professor consigaffazprecos estudantes fixem as
regras e aprendam de maneira descontraida e prazerosa.

CONSIDERAGOES FINAIS

E possivel concluir por meio do estudo realizado que existe uma insuficiéncia de analises
contrastivas sobre erros de acentuacdo nas producdestegups de estudantes hispanofalantes, e
que se faz necesséario um estudo contrastivo que possibilite ao professor de portugués como lingua
estrangeira desenvolver abordagens adequadas visando minimizar a recorréncia de erros de acentuagac
por parte dos estlantes hispanofalantes.

Sabendo da similaridade entre o portugués e o espanhol € comum que 0s estudantes sejam
induzidos ao erro, tendo em vista que muitas palavras tém grafia ou sdo foneticamente semelhantes;
tais erros ocorrem em fungcdo de interfer&nititerlinguistica da lingua materna e por aspectos
intralinguisticos. No que se refere as perspectivas atuais de analise, os erros ndo sdo vistos como
negativos e sim como algo positivo que permite que o professor identifique a origem do erro podendo
assin desenvolver abordagens que evitem essas discordancias.

Em suma, é de fundamental importancia que o professor apresente as regras da lingua alvo,
gue desenvolva atividades contrastivas para que os estudantes consigam perceber as diferencas ¢
semelhancgasnére as regras do portugués e do espanhol. O professor também deve estar atento ao uso
da lingua falada que por vezes difere da lingua escrita, expondo essas diferengcas aos estudantes e
desenvolvendo atividades como producgdo de textos, criacdo de diengmialise de charges que
tornam a aprendizagem mais produtiva e prazerosa, que tenham como objetivo a fixagdo das regras do
portugués e a minimizacéo dos erros de acentuacgéao.
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A PESTE ARGELINA: Andlise historica e literaria do colonialismo na Argélia a partir
da obra de Albert Camus.

Carolina Videira Crui UNIOESTE®
Prof.° Orientador Danilo Ferreira FonsécdNIOESTE

RESUMO: O presente trabalho busca analisar o colonialismo na Argélia no sec. XX comabase
obra A peste de Albert Camus. Escrita em 1947, a obra faz referéncia a uma peste que assolou a
cidade de Oran, na Argélia, e mostra como a populagéo local lidou com a situacdo. Considerando o
livro como fonte da analise histérica, buscaremos entersiierprocesso a partir da teoria literaria de
Antbnio Candido (2006) que aborda os varios niveis de relagdo entre literatura e sociedade.
Atentaremos para o vinculo entre a obra e 0 espaco em que ela se insere, trazendo, assim, o estudo dc
texto e do contdo como uma relacdo dialética fundamental para a interpretacdo. Por fim,
analisaremos a maneira que o livro esta ligado ao colonialismo, tendo como base a teoria de Frantz
Fanon (1961). A partir desta teoria e da analise literaria da obra buscarensmgppoetletir qual a

relacdo da obra literaria com o processo histérico que ocorre naquele periodo, bem como o modo
como estesta introduzido na narrativa.

PALAVRAS -CHAVE: A peste; Colonialismo; Literatura.

INTRODUCAO

A pestede Camus, é um livro esto em 1947, no qual a narrativa tem como espaco principal a
cidade de Oran, na Argélia, que se vé repentinamente assolada por uma peste que deixa a cidade err
estado de sitio, onde os habitantes diariamente sdo confrontados com o exilio, abandosterte cre
aumento de mortes que ocorrem a cada novo boletim informativo. Tendo que conviver diariamente
com isso, o livro nos traz o personagem Bernard Rieux, narrador da historia que traz suas experiéncias
e escritos de outros personagens para relatar dogaepeste e como a cidade e alguns cidadaos,
personagens recorrentes do livro, lidaram com ela.

No periodo em que a obra foi escrita a Argélia era coldnia Francesa, e havia grande divisdo
social entre os colonos ricos (donos de terras) e colonos gopegarios ou arrendatarios). Os arabes
gue ndo eram marginalizados detinham os meios de producgéo, e os Cabilas, tribos naturais do norte do
continente africano, eram considerados a classe subalterna. Quando iniciou o processo de colonizacdo
da Argélia oLabilas foram destinados as regifes aridas do Saara, territério predominante do pais.

Entretanto, ocorria na Argélia mudancas politicas e sociais significativas, desesgalagais
um sentimento de independéncia em relagdo a Franga, os arabesradosidderiores, obtiveram
alguns beneficios sociais e a infraestrutura do pais passou a se desenvolver, em um processo que &
historiografia convencionou de entender como uma transicdo de um colonialismo de exploracéo para
um de valorizac&o. (BELLUCCI, 20)

Foi nesse periodo que Albert Camus viveu na Argélia, filho de pai francés e mae espanhola, o
autor passou a maior parte da sua infancia e um bairro operario de colonos Franceses na capital Argel,
sua familia trabalhou inicialmente em atividades rueatepois viraram operarios na area urbana.
Camus além de viver em Argel, morou certo tempo na cidade de Oran, cidade palco da narrativa do
livro a ser analisado, mas voltou e concluiu seus estudos no liceu de Argel, colégio destinado a filhos
de colonos fanceses, que seguia o0 modelo de ensino europeu.

10 Graduanda do 4° ano de LetRsrtugués/Espanhol, Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus de
Marechal Candido Rondon-1gail: carolinavideira@hotmail.com
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Embora tenham ocorrido alguns avangos sociais para a populagéo arabe, a desigualdade ainda
era latente na colbnia, a cultura arabe era reprimida, e isso causou indignagcdo em Camus, que se
vinculou a politicacom o fim de tentar alterar essa condicdo. Em 1939 com o fechamento do jornal
onde trabalhava devido a censura, Camus readpara Paris, onde viveu o periodo da ocupacéo
Alema na Franca, na Il Guerra Mundial e se viu envolvido com grandes pensadoee®dio, gomo
JeanPaul Sartre.

Levando em consideracao a situagao politica na Argélia no periodo em que o livro foi escrito, a
pesquisa busca fazer uma analise narrativa da obra, com o objetivo de encontrar dados da colonizagao
francesa na Argélia, uma veple do mesmo modo que o povo argelino e arabe sofre com a
colonizacao, a populacao de Oran, principalmente a mais marginalizada, sofre com a chegada da peste.
A imposicao do exilio, a privacdo de direitos sociais comuns, e a marginalizacdo da popuakdgao lo
estdo presentes tanto na obra ficticia quanto no contexto histérico real. Com o intuito de analisar essa
ligacdo a presente pesquisa buscard com base na narrativa, entender o contexto historico utilizando
como fonte a obra de Camus.

HISTORIA E LITER ATURA: DIALOGOS POSSIVEIS

Assim gue pensamos neste projeto de pesquisa, uma questdo essencial se formulou em nossa
mente: Qual a relacdo da literatura com a histéria? O campo académico que congrega esta discussao €
imenso, a intencdo aqui nao é redMs@le forma total ou responder de forma definitiva esta pergunta.

O esforgo deste projeto e da futura pesquisa é o de colocar em pauta esta questdo e dasenvolvé
durante a pesquisa.

Uma historiadora que nos ajuda a pensar esta questdo é Sandra Pesavearfiropa que tanto
a literatura quanto a histéria séo narrativas que tratam do real, e sdo compostas por homens, que desde
0 inicio dos tempos utilizarse de diferentes formas de linguagem para expressar o real e o
imaginario. Assim, como nos diz Kolln:

Como fruto da acdo do homem, e sendo o homem um ser histdrico, cada obra
literaria encerra em si ideias e significados hurraistdricos, passiveis das mais
diversas e ricas interpretacbes e que irdo ter um impacto sobre a realidade que,
independentementde sua magnitude, pode ser objeto de pesquisa e investigagédo
historiogréfica. (KOLLN, p.13, 2010)

Assim sendo, a literatura tem suas raizes presas ao momento histérico em que ela foi escrita, e
obtém diversos significados a partir da visao do autor, aaertdo como esse sentiu e interpretou o
contexto historico no qual esta inserido, segundo Kolln toda a experiéncia literaria tem base na
realidade, e é influenciada pelo meio, seja para-lee@gdirmé&lo ou até mesmo ultrapaska

Levando em considera¢c@ssa concepcédo de literatura e historia feita por Pesavento e Kolln,
buscaremos entender o contexto histérico em que esta inserido o aAitpesig para entender como
esse influenciou a obra literaria, analisando suas semelhangas com o real, e @ssimiieido por
Camus, e qual o objetivo do texto e sua contribuicdo para histéria, levando em conta a alegoria e a
metafora implicita na obra. Verificaremos qual o intuito dessa alegoria, se ela traz criticas, se esta em
consonancia ou dissonancia comre@lacdes sociais que a rodeiam e que figuras da narrativa o autor
dispbe para trazer a realidade histérica no qual esta contido e qual a significacdo da dimenséao estética

presente na obr a, pois segundo Kol | ngadfassimast ®t i
realidade historica, e esta sempre calcada na matéria prima do real, sendo, portanto, elemento passivel
de an8lise historiogrgficao.
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A literatura, segundo Pesavento, é um discurso privilegiado de acesso ao imaginario de
diferentes épocas, umangao do que poderia ter acontecido segundo Aristoteles, e pode ser estudada
como um acesso alternativo a historia, estudar o que aconteceu através do nao acontecido.

A LITERATURA COMO PRODUGAO CULTURAL E SUAS RELACOES COM A
SOCIEDADE

Antdnio Candido,enrs eu | i vro fALiteratura e sociedadebo
entre a literatura e sociedade, atentando para o vinculo da obra com o espago em que ela esta inserida
trazendo assim o estudo do texto e do contexto como uma relacdo dialétiagacitatigpara a
interpretagdo. Logo, para o autor, o externo importa, ndo como causa ou significado, mas como
componente que exerce um importante papel na constituicdo da estrutura, teenassim, interno.

O autor apresenta 0 externo, como todo o mem® influencia na producdo da obra literaria,
como preferencias estilisticas, gosto das classes, origem social do autor, e as influencias sociais,
politicas e etc., que tem um cunho mais cientifico do que estético.

Candido nos traz a teoria de Lukacse qquestiona a medida que o elemento histéroemal
possui para a estrutura da obra, e se esse seria apenas a realizagdo de um valor estético nac
determinante. Analisando essa indagacado, o autor afirma que dependendo da questdo social presente
no livi,oi consi derando gue esse ® o principal ten
casament eiSenhdradenJasé debAteracaro elemento social tornae interno, passando a
ser assim um proprio fator da construcao artistica da obra. E assim o fatotosoais¢ um fator de
arte.

Ao explanar os tipos mais comuns de pesquisas socioldgicas e literatura, o autor nota o interesse
pelos elementos sociais que formam a obra literéria, sua constituicdo, e a sua fungéo social, no entanto
ele afirma que tais pectos se enquadram na area da historiografia e da sociologia, e ndo da critica
literaria que busca compreender o interno da obra, considerando as influencias que esta sofreu a partir
do contexto.

Ainda segundo o autor, tentar entender a obra a partied@antexto € uma simplificacao
errdbnea, como vemos abaixo:

Achar, pois, que basta aferir a obra com a realidade exterior para elaténclérrer

o risco de uma perigosa simplificagcdo causal. Mas se tomarmos o cuidado de
considerar os fatores sociaisoieo foi exposto) no seu papel de formadores da
estrutura, veremos que tanto eles quanto os psiquicos sdo decisivos para a analise
literaria. (CANDIDO, p. 22, 2016)

Ao falar sobre as contribuigdes do fator social na literatura, Candido afirma que ele é, em
determinadas obras, utilizado para explicar a estrutura da obra e o teor das ideias, fornecendo
elementos que determinam sua validade e seu valor social. Desse modo, os elementos de ordem social
séo filtrados da concepcao estética para entender a sidgdeda obra.

Ao tratar da literatura e vida social, o autor busca focalizar aspectos da vida social que
envolvem a arte e a literatura, pois de acordo com ele, o estudo desse género € insatisfatério devido a
falta de um si st e maraghea umsimhplismd que néda raro levoleao descréditp
as orienta-»es sociol-gicas e psicol - -gicas, c
(Céandido, p 27, 2006).

Ao escrever uma obra, o escritor transforma tudo, misturando a realidade paoipria
percepcdo, desenvolvendo assim ao mundo uma intencdo prépria e subjetiva, desse nemlo deve
pensar a influéncia do contexto na obra, assim como a influéncia que a prépria obra exerce sobre o
meio, considerando 0 quanto a obra estd interessadatoEs sociais, e como essa esté enraizada no
contexto em que foi escrito.
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A partir do sec. XIX a literatura passa a ser um produto social, pois passa a expressar as
condigcbes do meio em que se forma, no entanto, essa nao apresenta uma interpretagio plen
sociedade pois defende os interesses sociais de determinadas classes. Como nos diz o autor:

A(...) depende da a-«o de fatores do mei
de sublimacédo; e produz sobre os individuos um efeito pratico, modificarsua

conduta e concepcdo do mundo, ou reforcando neles o sentimento dos valores
sociaiso. (CANDI DO, pag. 30, 2006)

Para o autor, um meio de pesquisa mais adequado seria investir na analise das influéncias reais
exercidas pelos fatores socioculturaiszddsos aspectos podem ser considerados neste procedimento,
como: a posicdo social do artista, a configuracdo dos grupos receptores, a forma e contetddo da obra, a
fatura da mesma e sua transmissao, entre outros.

Raymund Willians foi um pensador britanico glec. XX, pertencente as correntedNeéav left
reviw, e doCultural StudiesNo texto Base e Superestrutura na teoria cultural marxista, o autor vai
abordar a literatura como uma pratica social que deve ser entendida na totalidade.

O autor afirma que ném modo de producgdo, nenhuma sociedade, consegue exaurir o ambito
da pratica social e das intengbes humanas, sendo que no capital, muitas dessas praticas serao
incorporadas, e caso a incorporagao ndo seja possivel, essas serdo erradicadas.

A literatura et presente como pratica social desde a origem da sociedade, sendo a arte um dos
critérios para considera uma sociedade completamente formada. Desse modo, segundo Willians, uma
sociedade ndo pode ser analisada sem que inclua todas as suas praticasesmtiajsie as artes nao
podem ser distanciadas do processo social geral, como vemos no trecho abaixo:

Se estamos investigando as relacdes entre literatura e sociedade, ndo podemos
separar essa pratica de um conjunto anterior de outras préaticas, e tampouco
podemos, ao identificarmos uma determinada prética, relaEome forma
uniforme, estatica e ndo histérica a alguma formacéao social abstrata. (WILLIANS,
pag. 222, 2005)

Ambas as obras trabalhadas séo importantes para a pesquisa, pois esta utiéraida tiomo
um objeto de estudo histérico. Assim sendo, os textos de Candido e Willians demonstram que a
literatura esta inserida num contexto, e que essa sofre a influéncia deste meio.

Sendo a literatura uma pratica social humana, tentar entendédraabie o0 sujeito através dela
€ uma realidade possivel, considerando o autor como sujeito histérico, que sofre esta inserido num
meio social, e esse o influencia em todas as suas construcdes artisticas.

A VIOLENCI,NA NA OBRA DE CAMUS E SUA RELACAO COM O P ROCESSO DE
COLONIZACAO APONTADO POR FRANTZ FANON

Frantz Fanon (1961) afirma no texto Sobre Violéncia, que a descolonizacdo é sempre um
fenbmeno violento que ocorre de forma abrupta, sendo necesséaria e desejada pelo colonizado, como
vemos no trecho a segui

A descolonizacdo é o encontro de duas for¢cas congenitamente antagbnicas que
extraem precisamente a sua originalidade dessa espécie de substancia que segrega e
alimenta a situacéo colonial. O seu primeiro confronto desenrselalebaixo do

signo da violécia e a sua coabitacdo mais precisamente a exploracdo do
colonizado pelo colonerealizouse com grande reforco de baionetas e de canhdes.

O colono e o colonizado conhecese ha muito tempo. E, na realidade, tem razao o
colono quando diz conhed¢és. Foi o colono que fez e continua fazendo o
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colonizado. O colono tira a sua verdade, isto é, os seus bens, do sistema colonial.
(FANON, 1961, p. 52)

Deste modo, segundo o autor, a descolonizacdo faz com que o papel dos sujeitos se inverta,
transformando sejtos marginalizadas em atores privilegiados que mudam o rumo da histéria,
introduzindo um novo modelo de vida a anteriormente chamada col6nia, desta forma o autor considera
todo processo de descolonizacdo um sucesso.

Sobre a estrutura da coldnia, Fanb®61) afirma que esta € compartimentada, cortada em duas
partes, sendo a linha diviséria indicada pelos postos policiais, porta voz dos colonos e responséavel pela
opressao do colonizado. Como consequéncia desse compartimento, a zona habita pelo dalono e pe
colonizado sdo de natureza totalmente oposta, enquanto o primeiro vive em uma area considerada
nobre para a habitacdo, os colonos séo exilados para lugares insossos, ou seja, enquanto a regiac
habitada pelo colono é considerada limpa, cheia de coisas daegido habitada pelo colonizado é
considerada mal afamada, na qual as pessoas ndo tém acesso a coisas basicas, sendo considerada pe
autor uma regido prostrada.

Esse mundo em compartimentos, esse mundo dividido em dois, esta habitado por
espécies dérentes. A originalidade do contexto colonial e que as realidades
econdmicas, as desigualdades, a enorme diferenga dos modos de vida, ndo chegam
nunca a esconder as realidades humanas. Quando se compreende no seu aspecto
imediato o contexto colonial, e idente que o que divide o mundo é sobretudo o

facto de se pertencer ou ndo a tal espécie, a tal raga. Nas colonias, a infraestrutura e
igualmente uma superestrutura. A causa e efeito: se é rico porque é branco, se é
branco porqué é rico. (FANON, 1961, p\56

Apls todas essas reflexdes a partir do processo de colonizacdo e descolonizacdo, fica um
guestionamento: qual a relacao da obra de Camus com esse processo histérico?

O livro A peste como ja vimos anteriormente, trata de uma cidade na Argélia, quaipds
surto de aparecimento e morte de ratos, registra a proliferacdo de uma peste bubdnica que em pouco
tempo comeca a infectar os moradores locais. O texto é narragldnesnres eacompanha o médico
Bernardo Rieux, narrador protagonista, e outros persosague auxiliam no processo de combate a
peste.

Esses personagens ilustram a comunh&o na revolta, comecando por Rieux que é um homem que
se preocupa com o proximo, fazendo de tudo para combater a epidemia apesar de todas as limitagfes,
privilegiando a cadtividade, suportando todos os problemas pessoais calado, bem como lidando com o
distanciamento da sua esposa causado por uma doenga que nao esta relacionada a peste.

Dentre os personagens que o acompanha estd Rambert, jornalista francés que veio para a
Argélia para realizar uma matéria sobre o problema sanitario de Ora, Tarrou, personagem que veio
para Ord sem nenhum motivo aparente e pode ser encontrado em todos os lugares da cidade, e Grand
funcionério publico responséavel pelo setor burocratico daleidae sonha em escrever um romance,
se veem unidos pele peste e que compartilham angustias, desejos e temores.

Em sua narrativa o médico Rieux que ndo seus esconde os momentos de desconfiangas e
fraquezas, no entanto esse também demonstra a lucidezemeaolss conjuntura em que vive. Desta
forma esses personagens representam a resisténcia e a luta frente a uma situacdo de desespero,
situacdo de opresséo, representada principalmente pelo jornalista, que em todo o livro tenta de alguma
forma sair da cidde que esta sitiada, e voltar para seu pais de origem, no entanto € impedido pelas
autoridades locais e pelo exército.

Outro momento em que a opressao e a violéncia também séo apresentadas na obra € o momento
em que o médico retrata como as regifes pmderda cidade sdo retratadas na obra, estas foram
cercadas e os moradores nao tinham acesso as demais regides da cidade, sendo privados até mesmo ¢
atendimento médico.
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Desta forma podemos entender que o livro, por fazer alusdo a sistemas de opregséws g
autoritarios, pode ser sim uma alegoria a situagdo vivida pelos colonizados durante a colonizagédo
francesa que fez com que a populacdo argelina fosse marginalizada, e devido a isso resistir a lutar
contra esse governo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Consicerando que em um texto literario cabem diversas interpretacdes, avaliamos que este
trabalho seja importante, pois, diferente da interpretacao j& feita, que compara a obra de Camus a
ocupacédo nazista na Francga, partimos de outro pressuposto: o de qogode/ser também fonte de
estudo para colonizacao francesa na Argélia, que afetou os povos nativos e arabes assim como a
populacdo da cidade do livro.

Desenvolver um trabalho que relaciona historia e literatura é muito interessante, visto que
entendemosgue a literatura é uma importante fonte de analise histérica bem como o contexto histérico
é parte do processo de criacao literaria, pois assim como nos diz Pesavento a literatura € um registro
da vida, que nos possibilita a leitura de questfes na tenciaolaldada.

Utilizar a andlise literaria como um meio para chegar a esse estudo € um modo de interpretar o
contexto histérico a partir das figuras de linguagem presentes na obra, que se observada em conjunto
com o contexto historico do autor e do espagoatrativa, nos trazem a referéncia de como a Argélia
passou por esse periodo de colonizagao.
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A RELEVANTE CONTRIBUICAO DE PROJETOS DE EXTENSAO NA PRATICA
DE ENSINO DE GRADUACAO EM LETRAS

Cleidi Strenské UNIOESTE!
Marla Klitzke Kreibichi UNIOESTE?
Profa. Orientador&llen M. S. Diag UNIOESTE?

RESUMO: O presente trabalho tem por objetivo demonstrar a relevante contribuicdo de projetos de
extensdo na pratica de ensino académico, avaliando o impacto que tais praticas tém na formacao do
aluno de graduacdo em Letras, futuro docente e mediador de leuhadit A motivagdo para tal
trabal ho surgiu a partir de um projeto de exte
forma-«o0o0, promovido e ministrado em m-dul os p
neste ano de 2017, com o prapdsle complementar os conhecimentos sobre contetdos ligados ao
universo literario. Ainda, sobre a avaliagdo da importancia de projetos desta natureza no ensino de
Graduagdo em Letras, nos inspiramos no estudo realizado por Costa e Piva (2015). Poumeio de
breve questionario, aplicado no ultimo médulomtojeto, faremos uma andlise de como o referido
projeto de extensdo vem contribuindo para a formacao profissional dos académicos de Letras. Como
aporte tedrico, utilizareas Koch e Elias (2008), no que gefere a leitura tida como atividade de
interacdo na producado de sentidos, e Solé (1998) em suas estratégias de leitura. Na conclusao, serac
apresentados dados opinativos que contemplam a necessidade de implementacdo e continuidade de
projetos de extensedomo este.

PALAVRAS -CHAVE: Leitura; Projeto de extensédo; Pratica de ensino.

CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho surgiu a partir da participa-
em debate: ensi no, | e i tonadapelas professomaa do «wso de Lefraseda f o
UNIOESTE, nocampusde Mal. C. Rondon. Tal projeto foi divido em quatro médulos que trataram
sobre técnicas narrativas, literatura hispam®ricana, literaturas distopicas e sobre Mario de Andrade
e os alemaes

Considerando a relevancia dos projetos extencionistas que auxiliam na formacao académica,
faremos, neste artigo, uma analise sobre a contribuicdo do referido curso para a préatica de ensino dos
futuros docentes. Esta andlise se deu por meio de questiogae indagaram as motivacdes dos
participantes, e quais foram as suas expectativas. Além disso, foram comparadas as porcentagens de
discentes inscritos com as de presencas nos quatro modulos do curso. O objetivo deste estudo é
averiguar se houve, ou namntribuicbes para os académicos de Letras a partir de dados coletados no
altimo médulo do projeto.

Para tal andlise usaremos como aporte teorico, principalmente, Costa e Piva (2015), que
realizaram um estudo semelhante sobre os projetos extenciorgsiegmdo na Universidade Federal
do Rio Grande (FURGEnNtre os anos de 2007 e 2@&LS5olé (1998), no que diz respeito as estratégias
de leitura. Pensando na formagédo académica dos futuros docentes na area de literatura, os conteddos

11 Graduanda em Letras na Universidade Estadual do Oeste do P@eanpus de Marechal Candido Rondon.

12 Graduanda em Letras na Universidade Estadual do Oeste do P@eanpus de Marechal Candido Rondon.

B Doutoraem LetradJni ver si dade Estadual P ai WNESP tCampiislde $&b doséd e M
do Rio Préo - SP.
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abordadosnoprojet de extens«o t°m bjetivo, al ®m
docentes em atua-«o0o, fomentar e difundir a | it
p. 50).

PROJETO EXTENCIONISTA E VALORIZACAO DA LEITURA

N&o sédo raros os eslos relativos a importancia da leitura em nossa sociedade, o assunto tem
sido abordado no meio académico e pesquisado constantemente. O cerne deste debate exibe questbe
relevantes, que relacionam a leitura com o objetivo derivado desta acdo, jA qaspeste é
acentuado quando tratamos de formacéo docente. A complexidade decorre da pluralidade que a
literatura apresenta. Além da proépria interacao entre textos literarios, leitor e producéo de sentidos de
uma obr a, cfonstruidd maxinteacad®texo-sujeitos e ndo algo que preexista a essa
interacdo.A leitura €, pois, umaatividade interativa altamente complexa de producao de
sentido® ( KOCH e ELI AS, 2008, p . 11, grifos das a
constante e integrar edttgias pedagdgicas que beneficiam a expansdo da mesma. Concomitante a
isto, o leitor deve estabelecer relagéo de reconhecimento sobre o texto, e ser capaz de ativar memorias

gue auxiliam na sua interpreta-«o: dévp aserdaixaro | e
compreender e o leitor deve possuir conhecimentos adequados para elaborar uma interpretacdo sobre
el ed (SOLE, 1998, p. 71). OQutro aspecto abarc:

leitura literaria. Neste sentido, o prajeextensionista propde o estudo amplificador instrutivo,
incluindo estratégias de abordagem no que se refere ao ensino de literatura. Desta maneira, o trabalho
promove conexdes entre conhecimentos prévios dos académicos e oferece métodos de abordagem ernr
futuras praticas profissionais. Segundo Costa e Piva (2015, p. 50),

Instigar a leitura literaria € certamente atividade que promove a formacdo de um
cidaddao com um maior senso critico, mas sensivel as nuangas da existéncia. Para
gue isso seja estimulado tamos ambientes escolares, como nas praticas de lazer, é
preciso, muitas vezes, investir na formacdo de mediadores de leitura. Nesse sentido
as instituicdes académicas podem oferecer suporte para qualificar cada vez mais
esses sujeitos atuantes na arekdlzcacao.

No conjunto de fatores que estimula a procura por leitura, ha o argumento que estabelece
relagdo entre o contato com variadas narrativas e o desenvolvimento de estratégias promovidas pelo
leitor, 0 que converge na promoc¢ao da leitura literéoiacebida por estudantes universitarios. A
incitac&o leitora contribui para o crescimento cognitivo a partir de escolhas de leituras derivadas destas
provocacgdes. Para desenvolver a habilidade o ato de ler deve contemplar a compreenséo do que se |é ¢
paitir das proprias escolhas de leitura. Neste caminho, ha necessidade de formular estratégias e
hipéteses que favoregam a assimilagdo do texto. Para isso o académico busca recapitular conceitos ja
contemplados e, assim, formula relacdes entre tematicasteidortedrico. Com base nas teorias
apresentadas, o leitor promove e deadgue é relevante e secundario no texto, o que caracteriza a
autonomia leitora, pois o processo de leitur@o@siderado um ato constante de verificacdo e
construcao de interpret@gs. De acordo com Solé (1998, p. 71),

o leitor utiliza para intensificar a compreenséo e a lembranca do que |€, assim como
para detectar e compensar os possiveis erros ou falhas de compreensdo. Estas
estratégias sdo as responsaveis pela construcaonaleterpretacdo para o texto e,

pelo fato de o leitor ser consciente do que entende e do que ndo entende, para
resolver o problema com o qual se depara.

Diante disso, a dinAmica de temas e conteldos do curso instrumentaliza os académicos em
suas novas aeandas literarias. Além disso, oferece elemehts® para as futuras praticas docentes
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devido a esta multiplicidade teméatica e de modos de abordagem. Originario do importante papel
atribuido aos livros e consequentemente a literatura, o curso exteaciprosurou atender as
demandas de educandos que vislumbram a necessidade em principio ampla e, ainda, difusa, mas,
consciente, fundamentada na aproximacao entre leitura e ensino de literatura. Portanto, o académico e
futuro docente conserva a responsahdiel de proporcionar, facilitar, alavancar e incrementar o
desempenho literario na sociedade escolar. Esta responsabilidade é para a escola e/ou universidade e :
sociedade, de modo geral, o principal atributo docente no ensino literario. E fundamental que o
académicos tenham nocBes do complexo e ilimitado universo literario, pois o ato de ensinar os eleva a

condicdo de mediadores literarios e precursores de valores socioculturais:

Sendo o papel do leitor de cunho social, tudo que é vivenciado em suasdiesed
importante para a sua formacdo. Por isso a vivéncia escolar, primordial nos
primeiros anos de existéncia do ser humano nas sociedades contemporaneas, merece
destaque, pois a formacéo pedagoégica do individuo €, de certa forma, moldada pela
cultura en que este esta inserido. (COSTA e PIVA, 2015, p. 51)

Considerando estes aspectos da vivéncia académica e o objetivo da formacdo docente, os
projetos de extensdo universitaria formam o enlace de informagdes entre o contetdo previsto na grade
curricular ecomponentes abordados nos encontros, e assim produzem uma rede de informac¢des que o
académico ira utilizar no decorrer da formacao e oficio docente.

PROJETO DE EXTENSAO E SUA CONTRIBUICAO NA FORMAGAO
ACADEMICA E PROFISSIONAL

Para analisar a contribuigédo curso de extensdo, utilizamos dados coletados no ultimo
médulo do projeto. O questionario foi elaborado em forma de tabela com quadros optativos diretos e
justificativa, e também indaga¢cfes sobre quais foram as motivacdes dos participantes e suas
expectativas iniciais. ApOs a aplicacdo deste questionario, foi realizada a andlise e confronto entre a
porcentagem de inscritos e as presencas nos quatro médulos do curso. Estes dados serao apresentadc
em forma de graficos subsequentes. Por outro ladosgs st as r el ati vas aos (Ll
motivou voc®° a participar deste curso de exten
serdo analisados de forma qualitativa e por meio de reproducdo das respostas dos participantes. O
estudo objeva demostrar, ou ndo, a contribuicdo do curso na formagdo académica e futura pratica
docente, mas comtempla também as opinides dos académicos participantes em relacdo ao trabalho
extencionista.

Neste sentido, os participantes foram fonte de pesquisaatjualie, por meio do cruzamento
de informacgfes fornecidas, procw®el avaliar a natureza das contribuicdes para a pratica de ensino
superior. O projeto de extens«o ALiteratura em
ministrado por difenetes professoras da UNIOESTE com temas diversificados. Teve inicio no dia 05
de maio de 2017 e seu término no dia 04 de agosto de 2017, acontecendo em todas as primeiras sextas

feiras do m°s. O primeiro m-dul oseéntreacdnemaesobr
l iteratur ao; o segundo m-dul o trababhmeui ¢camad;R
terceiro m-dulo abordou o tema nDistopias, | it
di scorreu sobre AM&ris®@.de Andrade e o0s al em

E frequente o debate proveniente da sociedade de que a leitura é uma maneira eficaz de
aquisicdo de conhecimento. Estudos oriundos de indmeras instituicdes de ensino demonstram a
contribuicdo da leitura de modo geral na formagdo do individuo. Adidaaleis leitoras s&o
constantemente cobradas, exigéncias referentes ao cotidiano ou trabalho e também no convivio social.

Entretanto, € na formacdaradémica que recebe énfase. A demanda de leitura entre universitarios
abarca uma realidade desconhecidaaté®mento de ingresso na universidade, pois h4 o contato com
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textos teoricos de densidade e complexidade elevadas. Da mesma maneira isto ocorre entre as obras
literarias que devem ser apreciadas pelos estudantes. Este contato muitas vezes é diftaltado p
propria natureza das obras e pelo conhecimento literario principiante dos estudantes. Diante disto, o
participante 1 pontua: AAChei muito proveitose
linguas do curso: Realismo Magico do Espanhol ¢éagde de Mario de Andrade com os alemaes. Em

todos os moddulos, as professoras utilizaram varios recursos para exemplificar a teoria que
trabal havam, facilitando a c-semjlidaa pantisipagidemallass t e
tematicas extragticulares que normalmente possuem 0 caracter metodoldgico que contempla o
aprofundamento de teorias e expde estratégias de contato com estas literaturas, incrementando o
horizonte de experiéncias literarias destes académicos. Para que ocorra estatértipuctame
paradigmas os alunos séo parte determinante neste processo de cresctemahdocomo ponto de

partida a efetiva participacdo em atividades extencioriistaas as universidades e seus mediadores

sdo os responsaveis pela promogéo desta dia&eiensino, fomentadores de leitura literaria. Neste
contexto, o curso de extensao

com variadas tematicas, sempre mantendo o foco no estimulo a leitura literaria, além
de promover um processo continuado de formagdo de mediadores de leitura,
destacando @mportancia da leitura para a sociedade. Sabeue para que um
mediador de leitura possa atuar, em especial um docente;selelyar em
consideragdo que no ambito escolar os formadores necessitam de diversos elementos
(COSTA e PIVA, 2015, p. 57)

O envolvimento em atividades académicas fda grade curricular propicia desenvoltura e
evolugdo nos estudos. A adeséo a projetos de extensdo com a teméatica voltada a formacao pretendida
beneficia a integracdo ao meio académico, considerando quedipestde atividade apresenta
dindmicas diferenciadas da pratica regular. Para analisar a efetiva contribuicdo de praticas
extencionistas faremos a reproducgéo de gréafico com fluxo de frequéncia (Grafico 1) de cada mdédulo.
Cabe ressaltar que os inscritosqurso eram oriundos de turmas de 1°, 2°, 3° e 4° anos do curso de
Licenciatura em Letras, da ja referida universidade.

Fluxo de Presenca

Presenca 3O
Modulo IV

Presenca 10
rodulo 111

Presenca =
mModulo 11

Presenca =
Modulo |

Total de Inscritos 38

(8] 5 10 15 20

Gréfico I- Fluxo de presenca.

Os dados coletados demostram que o curso com foco tematico em literatura sofreu queda de
frequéncia. Porém, nos trés ultimos modulos, obsmva estabilizacdo de participantes. As
informacdes do fluxo de presenca apontam qtaro tematico em literatura seleciona universitarios
que buscam suprir conteudos ligados ao universo literario asisemtgrade curricular regular. O
projeto delineou os temas de maneira dinamica, mantendo dialogo entre a teoria literaria e outras
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concepcbes artisticas tais como narrativas filmicas e producdes de artes plasticas, além de relacionar
através de textos aligires, o contexto historico as criagdes literarias, deste modo discutiu obras que
orbitam no universo I|iter$8rio, circunst©ncia p
materiais e informacdes que contribuiram e contribuem na ampliacdosts woshecimentos tanto

em assuntos que ser«o abordados em nosenextogr adu .
0 académico acumula estratégia de abordagem associadas as obras debatidas, que podem ser acessad
em futuras leituras, também se gpia de enunciados e organiza estratégias de aprendizado,
refletindo, assim, na formacao académica.

Este beneficio é apontado pelos participantes do projeto, observado pelo participante 3:
ADurante os m-dul os aos (gu aiasquasaindaindoiegiuddi, p qup u d e
me ajudard no momento em que o fizer pelo fato de ter conhecimento de alguns aspectos apontados
pel as professoras em rela-«0 a essas obrasbo.

O efetivo envolvimento em cursos extencionistas provoca um elo entre teoiigtrante,
leitura literaria e académico, esta dinAmica acarreta o processo de construgdo conjunta de aquisi¢do de
contetdo. Os encontros possibilitam aos participantes a integragcdo e interagdo entre as matérias de
atividades académicas regulares e a aggbiade capacidades de relacionar informacdes analiticas
contidas na teoria literaria.

A coeréncia tematica de cada médulo do curso encaminha o contato entre obras kterarias
estudantes, sendo um acréscimo de estimulo & leitura entre ositariost

Dessa forma, ao participarem ativamente das discussdes literarias propostas,

enfocando tanto elementos estéticos como tematicos, os participantes se apropriam
do universo significado pelas obras, preenchendo suas indeterminacdes e lacunas em
seus horizontes de expectativas. (COSTA e PIVA, 2015, p.53)

Estas circunstancias identificadas pelos estudantes auxiliam na formagcdo de estratégias para
futura pratica docente. Para averiguar esta percepcao entre os universitarios a analgmstas re
objetivas é fundamental, pois, a partir destas, € possivel tracar um panorama sobre a posicao dos
estudantes referente a convergéncia de conhecimentos adquiridos no projeto de extensdo académica,
ligadas a formacado e futura pratica profissionategsispectos foram analisados e reproduzidos no
gréfico subsequente (Grafico 2). Outra informagéo refera contribuicdo na formacdo académica,

pois conforme aponta o participante 3: AAcredi
a pesgusa dos assuntos abordados de maneira mais profunda, visto que o0s temas sao muito bons e
abrangenteso. Do mesmo modo, o0s alunos percebe

como descreve o0 participante 1: o8 Cpsteadoe gua ss d e
professores devem dominar, como a literatura infantojuvenil (médulo distopias) e a literatura brasileira
(M&8ri o de Andrade) 0.
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Contribuicdao para formacdao e pratica
docente

Contribuigcao futura pratica docente
Parcialmente =

Mao

Sim

Contribuigao formagao académica

Parcialmente

Mao
Sim

O a1 2 = 4 5 (&) r 8 9

Grafico 2 Contribuicdo formacéo e pratica docente.

O interesse no contato com variados texitesdrios e a familiaridade com teoria para a
leitura de obras diversas sédo explorados no trabalho extencionista e exercem pressao sobre as
estratégias que o0s universitarios irdo utilizar em sua formacdo académica e pratica docente futura.
Incitar a leitun promove estudantes conscientes de suas atividades instruliéasdi8so, o
cruzamento de informacdes entre a tabela do fluxo de presenca e o grafico sobre a contribuicédo
académica e para a futura pratica docente demostra o interesse de alunos igaenchjerir as
lacunas existentes no ensino regular de literatura do curso de Letras.

Dai decorrem expectativas sociais e profissionais em torno da pratica docente como agente
precursor, fomentador de leitura. Assim, esperamos que o professoapaiade oferecer ao aluno
estratégias que possam aproximda leitura positiva e de qualidade, levando a construir estratégias a
exemplo do que aponta Solé (1998, pi 73}).

2. Ativar e aportar a leitura os conhecimentos prévios relevantes panteadmem
guestdo. Que sei sobre o contelido do texto? Que sei sobre conteldos afins que
possam ser Uteis para mim? Que outras coisas sei que possam me ajudar: sobre o
autor, o género, o tipo de texto...? [...]

6. Elaborar e provar inferéncias de divergmmticomo interpretagfes, hipdteses e
previsdes e conclusdes. Qual podera ser o final deste romance? Que sugeriria para
resolver o problema exposto aqui? Qual poderid gmor hipdtesé o significado

desta palavra que me € desconhecida? Que pode acaui@ceste personagem?

A instrumentacado de profissionais que possam trabalhar as obras literarias, bem como estratégias
de abordagem dindmicas é fundamental, pois é evidente o papel do professor como mediador no
processo de orientacao literariesceducandos. Assim, o caminho para a aquisicao de prética leitora e
conhecimentos de pressupostos de estudos literériosseaiecerce na formacao docente, solidifica o
conheci mento e proporciona <consci°nxziaml débat:e
propiciou o contato e aquisicao de aprendizado multiplicador de leituras, principios assimilados pelos
uni versit8rios em for ma- «o, c omo escl arece o]
intertextualidade. Recolher material e ideissrpa f ut ur as pr8ticas docet
importante atribuicdo que a sociedade outorga aos livros, e consequentemente a literatura, é
indispensavel que o futuro professor tenha contato com o maximo de conceitos e obras literarias, pois
é desta prata que deriva a obtencdo de fundamentos tedricos para abordagem da literatura em sua
futura pratica docente. Estas experiéncias, além de potencializar as préprias estratégias de
aprendizado, também aproximam o aluno de informacdes relevantes que orbitiamtatm mundo
literério, percebido pelos estudantes como essencial para vivéncia académica, algo imprescindivel para
0O exerc?2cio profissional do docent e, conf or me
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textos que retomam tematicas semhant es pode ser adaptada
Para Costa e Piva essa intervencdo deve ser constante:

em f

A funcéo do mediador de leitura, que pode colaborar para estabelecer os vinculos
necessarios, precisa ser constantemente desenvadvitesse aspecto, acreeia

gue proporcionar cursos extensionistas tanto para profissionais da educacdo, como
para a comunidade em geral, ira auxiliar para promover sujeitos leitores mais
capazes, que poderdo também serem atuantes na formacdo de rniowves lei
(COSTA e PIVA, 2015, p. 552).

CONSIDERAGOES FINAIS

Os projetos de extensdo sado instrumentos valiosos para a formagéo de futuros docentes que
buscam, além da formagéo académica, um caminho diferente no qual poderao futuramente se destacar
na suaarea profissional, pois esses cursos extracurriculares oferecem para 0s universitarios
conhecimentos mais aprofundados sobre a literatura. A pratica literaria € fundamental no exercicio
docente. O presente trabalho demonstrou que o interesse por htefatgentuado para alguns
académicos, como verificado no gréficelo br e o A f | u x oQuahte aspentribuicdes p a n t
para a formacdo docente, os alunos apontam por meio de suas descrigdestifiseam potencias
contribuigBes na futura profiss&dlém disso, a analise do gréafico 2 ratifica a expressiva contribuigéo
da préatica extencionistas sobre a responsabilidade de ensino de literatura no oficio docente, que
também reflete na formacéo de promotores literarios conscientes.

Do mesmo modo, por @o dos depoimentos, verificeae que os académicos valorizam as
tematicas contidas nos modulos, visto que muitas delas nao estdo presentes nas grades curriculares de
graduacgédo, o que permite que estes alunos adquiram destrezas em suas futuras alierdaigsns |
bem como, contemplando o aprofundamento dos estudos na graduagéo. Os académicos identificam as
contribuicbes do modelo e da dinAmica empregados nos mdédulos, que inserem conceitos e teorias de
forma eficaz, como verificado nos depoimentos tratwscao longo de nossas analises.

E perceptivel, que o participante do projeto de extensdo pdde preencher algumas lacunas
deixadas pelo curso de Letras em relacdo a literatura, o que contribui para a formacdo destes
académicos fornecendo maior aporteritdpratico no contato com conteudos literarios diversos.
Diante disso, podemos concluir que os projetos de extensdo, como este que foi analisado, sdo
extremamente significativo e essenciais, uma vez que eails tematicas abrangem o
aprofundamento deeorias e expdem estratégias diferentes das ja estudadas pelos universitarios.
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ESCRITA ACADEMICA E ENSINO: A ARTE DE COMENTAR AS PRODUCOES
TEXTUAIS DOS ALUNOS

Daniele Oliveira UNIOESTE
Prof.2 Orientadora: Marcia Sipavicius SeiddSP

RESUMO: Este artigo apresenta a explicacdo da base tedrica estudada em minhas atividades de
iniciacao cientifica valntaria( IGV) realizada entre os meses de marco a julho de 2017s&@wmo

objetivo a aquisicdo de conhecimentos linguisticos, tedricos e praticos para o desenvolvimento de
habilidades de avaliagéo, correcdo e revisdo de textos académicos escritmsogod@ primeiro ano

do curso de Letras do campus de Marechal Candido Rondon. No primeiro trimestre, foi realizada
pesquisa bibliografica das obras citadas nas referéncias as quais foram analisadas, comentadas e
discutidas em reunifes presenciais com afegsora orientadora; no segundo trimestre, foram
realizadas atividades praticas de avaliacdo de textos elaborados por alunos do primeiro ano de Letras
para a disciplina de Histéria da Lingua Portuguesa ministrada pela professora orientadora, no terceiro
trimestre, a correcdo da aluna seré avaliada e comentada pela orientadora visando o aperfeicoamento
das habilidades de correcdo; no quarto trimestre, havera atividades de escatxréaraele texto
cientifico comrelato da experiéncia e resultados ale@ios e apresentacdo do relato em
comunicacao em evento cientifico.

PALAVRAS -CHAVE : Escrita académica; avaliacao de escrita; comentario instrutivo.

INTRODUCAO

Pretendo, por meio deste artigo, mostrar os resultados de uma etapa de minha iniciacdo
cientifica voluntaria, a qual esta sendo feita com o objetivo de obter conhecimentos linguisticos
tedricos e praticos a fim de capacitag para corrigir e revisar textos dos alunos do primeiro ano da
disciplina de Histéria da Lingua Portuguesa do curso ded.etma trés habilitacdes, sendo estas:
habilitagdo em Lingua Portuguesa e uma lingua estrangeira (lingua alema, lingua espanhola ou lingua
inglesa) da Universidade Estadual do Oeste do Pasampusde Marechal Candido Rondon.

Para tanto, seguindo as recom@gdes de minha orientadora, busco fazer reflexdes sobre os
aspectos composicionais e sociodiscursivos da constituicdo do género em uma producdo situada,
aprendidos a partide acdes pedagogicas e lingeisgs de escrita e reescrita. Inseri num texto
prodwido por um primeiroanista do curso de Letras juntamente com Ana e Maria (nomes ficticios)
comentarios que, inicialmente, ndo tinham um encaminhamento digaétlegdgico. Preocupamos
nos com o desenvolvimento da escrita no meio académico, buscamogs asatismentarios feitos,
mais especificamente 0 modo como eles sao feitos.

Tendo em vista esses objetivos, explico como organizei as sec¢des deste artigo. Inicialmente,
busco apresentar o oficio de revisdo textual, mostrar como esse trabalho pode sempiaioao
que as pessoas normalmente imaginam, bem como apresentar alguns aspectos que influenciam a
tomada de decisdes do revisor, considerando que é uma das tarefas que serdo realizadas por mim ne
segunda parte da iniciacdo cientifica e, depois, conmitona da disciplina de Histéria da Lingua
Portuguesa. Entéo, apresento a fundamentacéo tedrica e, depois, contextualizo a teoria com 0s textos
dos alunos, apontando que, na intencdo de aprimorar suas noc¢des de escrita, € preciso que a
intervencdo pedagdma docente seja feita baseada no que chamo de encaminhamento completo de
comentérios, considerando que, ao inserir meus comentarios, em seus textos € preciso ser criterioso e
ndo pedir para que o aluno realize, por conta prépria, modificacfes para asaiqu@isndo tém

40
28° FALE - FORUM ACADEMICO DE LETRAS, 23 a T8E agosto DE 2017
UNILA E UNIOESTECampus de FOZ DO IGUACU)



www.unila.edu.br

habilidade e conhecimento.

A REVISAO TEXTUAL: CONHECENDO ESSE TRABALHO E SEUS CRITERIOS
ESSENCIAIS

De modo geral, tanto leitores quanto escritores acreditam que o papel do revisor consiste na
tarefa de fazer corre¢cbes gramaticais egpéficas nos textos conforme o uso da lingua padrao.
(COELHO; ANTUNES, 2010, p. 205). Contudo, fazer este tipo de correcdo € apenas uma de suas
tarefas. Assim, € importante que se conheca melhor esse profissional, e como seu trabalho deve ser
realizado pa que possa ser feito em beneficio dos escritores, tendo em vista que ha muitas pessoas
gue, por inseguranca, acreditam que ndo tem dominio suficiente da linguagem escrita para escrever
textos que possam ser publicados. Para essas pessoas, poder coattnabatho do revisor € visto
como essencial para tornar os textos publicaveis.

Conforme ja mencionado, muitas vezes, esperao profissional cuja tarefa € a revisao
textual a correcéo daquilo que se considera errdbneo do ponto de vista da granttaanem uma
producdo textual. As pessoas costumam desconhecer o oficio que envolve a revisdo textual. Esta
concepc¢do, conforme Brito, € comum, inclusive entre revisores

De modo geral, os revisores atuam exatamente na construcdo de um modelo de
lingua en que prevalece a ideia de um principio legislativde uma lei escrita. O

papel do revisor, para ele préprio (mesmo néo dizendo), ndo € contribuir para que o
autor do texto escreva o que quis dizer do jeito que quis (...), mas o de ajustar o texto
aumh pot ® i co padr«o fAoficialo. (BRI TO, 2

Na verdade, existem campos de atuagdo desse profissional na qual o oficio se limita a corre¢ao
ortogréafica e gramatical, conforme descreve Oliveira na citagdo abaixo, porém, esta é apenas uma das
modalidaes desse trabalho:

N&o ha nada inerentemente errado no ato de apenas corrigir um texto. Essa pratica é
muito comum em empresas de grande porte. Antes de enviarem um documento para
alguém ou de publicarem um texto. Antes de enviarem um documento para algu

ou de publicarem um texto em jornais e revistas, as empresas designam a um
funcionério, as vezes com a funcéo exclusiva de revisor textual, a tarefa de buscar
erros e corriglos. Chamese essa pratica de revisdo textual. (OLIVEIRA, 2010,
p.164).

A tarefa desses profissionais integra, além desta, mais atuacgdes: itens relacionados a
apresentacdo visual e material do texto; as questdes normativas que envolve as normas bibliograficas e
editoriais e ainda, a revisao tematica, em que se verifica o conextdalte seu direcionamento

social. Alguns aspectos influenciam a tomada d:¢é
ampliados os escopos de andlise para questdes concernentes a textualidade, ao género textual, ao se
suporte e esferadeciul a- «o (.. .)0 (COELHO; ANTUNES, 2010,

Para dar conta destas tarefas, podem ser utilizadas algumas ferramentas de revisdo textual,
entre as quais se destacam aquelas que estdo fundamentadas tanto nas propriedades de um texto bel
formado quanto nasxigéncias do género discursivo no qual o texto a ser revisto precisa estar
enquadrado. Enquanto o estudo daquilo que faz com que um conjunto de oracdes seja percebido como
um texto remonta a Linguistica Textual, a no¢do de género remonta aos estudoshaith

A secado seguinte explicita estes conceitos tendo em visa sua importancia para a compreensao
do trabalho do revisor de textos.
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PENSANDO EM TEORIAS PARA ESCREVER

Em sua definicdo der género Bakhtin (1992) faz consideracbes acerca da interbgfo ve
fundamentand@e na associacdo entre lingua e sociedade. Bakhtin argumenta que os diferentes usos
linguisticos estdo atrelados a distintos ambitos sociais, as chamadas esferas de atividades

Seguindo essa linha de raciocinio, Coelho e Antunes (20208pppudMARCUSCHI 2002,

p.19) apontam que os géneros sdo mutaveis atendendo as necessidades comunicativas do dia a dia
Cada género com sua propria caracteristica. Por exemplo, um artigo de opinido, uma lista de compras,
etc, e suas particularidadeslie ao revisor, considerar se esse texto cumpre sua finalidade.

Com relagédo a textualidade, conforme apontam Coelho e Antunes (2010,3p@OBOSTA
VAL, 2004), é necessario prestar atencdo na forma e no contetdo, assim como nas circunstancias
pragmattas, ou seja, analisando a linguagem considerando seus contextos de uso e a intencdo do
falante. E preciso também atentar para os fatores de textualidade propostos por Coelho e Antunes
(2010, p. 20809, apudBEAUGRANDE e DRESSLER 1983) apresentam seterést responsaveis
por assegurar a textualidade de um discurso: a coeréncia, a coesdo, a intencionalidade, a
situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade.

FUNCAO PEDAGOGICA DOS COMENTARIOS NAS REDACOES ESCOLARES

No contexto de ensiraprendiagem, na universidade, os professores pedem aos seus alunos a
producdo de textos, para averiguar a competéncia de compreensdao leitora e se ele é capaz de ter un
posicionamento critico a respeito do que €. Alguns professores inserem comentarios nakwsextos
alunos para orierdids na tarefa de refaccéo textual. Para tanto é preciso ao professor perceber o que
pode ser melhorado nos textos, algo também necessario ao revisor de texto. A diferenca entre as
tarefas do revisor textual e a do avaliador de textmlar é que enquanto o primeiro percebe o que
pode ser melhorado e interfere no texto providenciando os ajustes necessarios, o segundo nao
interfere no texto, mas descreve ou sugere o que pode ser melhorado para que o aluno interfira no seu
préprio teto. Para fins de treinamento na tarefa de avaliar textos escolares, foram feitos ensaios de
avaliacdo via adicdo de comentarios em textos produzidos durante a disciplina de Histéria de Lingua
Portuguesa ofertada no primeiro semestre de 2017. Eu e diesspras universitarias participamos
do ensaio. Na sequéncia, apresento a analise de um recorte do corpus.

Uso, no decorrer das analises, além dos meus comentarios, académica do segundo ano do
curso de Letras, as contribuicdes feitas por Ana e Maria (nbotiesos), professoras universitarias
que estdo cursando mestrado e doutorado em escrita académica.

Pensando néungdo pedagogica dos comentarios nas redacfes escolares objetivo analisar o
encaminhamento desse(s) comentario(s) afim de perceber a mealheirande contribuir com a
producdo escrita dos alunos. Os comentérios inseridos tém, como finalidade, proporcionar a
construcdo de conhecimento acerca dos aspectos constitutivos do texto em debate. Refletindo sobre os
aspectos composicionais Desse modaluoo tem papel ativo atuante e o professor é o mediador para
que haja a producéo de conhecimento.

Conforme nos explica Souza e Silva (2017, p.&lud MATENCIO 2002; 2003; 2004) a
escrita académica opera em diversas acgOes de textos escritos produpattis de outros textos
escritos. O texto fonte sobre o qual os alunos precisaram escrever € um artigo de Gladis Massini
Cagliari (2011) AfAdapta-«o fonol  -gica de nomes
Portugués Arcaico e Portugués Brasii r o0. A |l eitura e escrita int
disciplina de Histéria da Lingua Portuguesa, os alunos precisam ler artigos e escrever sobre eles
breves dissertaces, posto que a escrita funciona como uma ferramenta pedagoégica deumssca d
melhor compreensédo dos textos que abordam assuntos complexos utilizam linguagem acamémica n
gual ha termos da lingstica que os alunos desconhecem.

A andlise é feita seguindo passos de um roteiro avaliativo, em que constam 10 itens de
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apreciacdo d texto. Dentre estes: se ha introducdo, se informa ao leitor de onde provém as
informacdes, se as ideias estdo bem concatenadas, no que se refere ao conteddo do texto, precisc
verificar se hé informagéo suficiente proveniente do artigo, sobre o estitextibe o sistema
notacional, preciso averiguar se ha citacdo e se esta correta, observar, ainda, se o texto tem erros de
digitacao, ortografia ou concordéancia.

Come- o a an8lise comentando sobr e 0 t2tul
Comparando miha correcdo com as das professoras, noto que nado faco nenhum comentario, enquanto
Ana insere 0 seguinte coment 8rio: AiDe que forr

comentario faria o aluno pensar.

Ja, o comentario feito por Maria revela emcaminhamento pedagdgico que parece ser mais
facil de ser seguido pelo aluno, ela inicia elogiando, depois aponta o que precisa ser melhorado, instrui
o aluno mostrando que o titulo precisa ser mais abrangente e finaliza 0 comentario recomendando

colocaral go que tenha rela-«o0o com a |inguagem. n £
modo que abranja mais o0 assunto do texto, incluir algo relacionado a lingua(gem) sera pertinente.
Depois, no inicio do primeiro paragrafo, eu insiro o seguinte c@merit o : AFal ta de

ponto de vista, ou seja, uma tese. Parece que ndo ha neste paragrafo, assim como em todo o texto
partes subjetivas em que vocé critica e defendo o que leu e compreendeu, relacionando com seus
conhecimentos. Leia novamente o aptrte - r i co e escreva seu ponto d
contextualizar ndo comento o que falta exatamente, também n&o instruo meu aluno sobre o que fazer e
como fazer. E nesta situacdo que, peco ao aluno fazemonificacdo a qual, ainda, ndo consegu
sozinho pois, ndo tém habilidade e conhecimento, ainda peco a ele para defender uma tese mas
pensemaos, sera que esse aluno do primeiro ano sabe o que é uma tese e corrlatefendé

Ana, sobre o mesmo trecho comenta iEscr eva um par Sagunof o a

previament e, referencie o artigo de Gladis Mas
outra forma, néo justificando, mas introduzindo o assunto. Mencione o assunto do texto (coloque
datas, momento histérico...), discorra um poudbisee e, ent «o justifique. o

o0 aluno a citar o assunto do texto como, por exemplo, mencionar datas e momento histérico. Percebo
gue o comentario com 0 proposito de contribuir na evolucdo escrita do aluno precisa ter uma
conjuntura pdagodgica, que chamo de encaminhamento completo de comentarios. Primeiramente,
posso elogiar um aspecto que estd bom, para que o aluno consiga também perceber os pontos fortes d:
sua escrita, depois preciso apontar claramente o que pode/precisa ser melbepais de comparar

0s comentarios, percebi que quando digo que falta contextualizar estou sendo muito implicita para
meu aluno, ele pode ndo entender que o paragrafo, neste caso, precisa ser uma breve introdugéo dc
assunto. Depois, devo instiol segindo as recomendacdes de Ana usando o verbo imperativo como
por exempl o: col oque, fa-a, mostr e, entre out
mostrando objetivamente o que fazer e como fazer. Foi isto que Maria fez no comentério: em que ela
prop8e ao aluno citar o assunto.

Relendo o comentério, noto ainda que foram apontados, neste caso, aspectos de estrutura
textual, e ndo gramaticais. Como esses textos vém de outro texto, o texto fonte (TF) que é o artigo de
Cagliari, é importante para damaior credibilidade, citar essa fonte.

No segundo paragrafo do aluno, ha pistas linguisticas que evidenciam a compreensao do TF

por parte do aluno. A0Os milagres descritos nas
e nao soO na Peninsula thm. Por isso, as cantigas apresentam nomes préprios de pessoas e lugares de
di versas origens, desse modo, n«o necessitam d¢

Lendo o paragrafo, € possivel perceber que existe uma tentativa de colocar raciocinio, segundo
Ana. Eu comento que jgreciso apresentar mais argumentos, na tentativa de ser mais persuasivo, e
ainda recomendo argumentacédo por citacdo, comprovagao ou raciocinio légico, tomando uma posicao
a respeito do que est8 sendo di scut iapresentaniide mo
um contetdo acerca do assunto. Isso é bom. E preciso apresentar mais argumentos, ser mais
persuasivo. Argumente por citacdo, comprovacao ou raciocinio légico, tomando sua posicao a respeito
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do que est8 sendo discutido. o

Relendo o meu comentdy comeco a considerar que o aluno que escreveu o texto € um aluno
do primeiro ano, recém saido do Ensino Médio, muitos deles podem nao ter os conhecimentos
necessarios para entender o meu comentario. Retomo aqui o que foi dito anteriormente, incluir
comantarios que pressupde um conhecimento que o aluno nao tenha, € preciso cautela, principalmente
na maneira de expressar esse comentario.

Ha também, no texto do aluno, uma ocorréncia de plagio. Como falar do plagio para meu
aluno iniciando a vida académic&% alunos recérmaidos do Ensino Médio, muitas vezes, nem
sabem o que é o plagio, como ele esta presente no universo académico e suas consequéncias. E precis
abordar o pl ggio mostrando como ele ® fAum pr
mostrando ge quem esta escrevendo pode ndo ter compreendido o que leu.

No %l timo par8grafo, eu escrevo: AiRedi ja
conclusado, um resumo forte e breve de tudo o que foi dito, cabe também a essa parte responder a
questdo promwt a i ni ci al ment e, expondo uma avalia-«o
coment 8ri o: AVoc?® precisa concluir 0O seu text
respeito aos nomes adaptados, mas ndo conclui o texto. Escreva um paragragée flosfifique o
apresentado e associando isso "s adapta-»es. 0
gue ambos apontam o problema, neste caso, que falta concluir, depois, ha uma instrucdo direcionando
o aluno a repensar o tema.

Consideranddudo o que discuti até agora, concluo, portanto, que é fundamental que os alunos
consigam intercalar escrita e leitura, de modo que aperfeicoar sua competéncia de compreensédo sobre
0 que léem. Ao passo que a tarefa do professmisor, quando for necessd a insercdo de
comentarios, que se faga seguindo alguns critérios facilitadores, que séo eles: Mencionar o problema, e
dar uma instrucdo com clareza, ndo deixando de elogiar, caso seja necessario. Como podemos
perceber, existem alguns comentarios quasam o processo de evolucdo da escrita dos alunos,
portanto, devo sempre ter o cuidado para ndo pedir ao aluno realizar tarefas das quais ainda néo tem
conhecimento e habilidades. Assim, facilito o processo de mediacéo, para que os académicos possam
adqurir gosto pela escrita académica e buscar sempre escrever sobre seus conhecimentos.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de inserir comentarios em um texto escolar visando sua refacccao por parte do
aluno e comparfbs como os comentarios de professo perientes me ajudou a perceber a
complexidade dea tarefa pedagdgicaéEssa etapa ajudemne bastante a amadurecer dentro do meio
académico, pois futuramente realizarei esse trabalho com os alunos, precisei aprender a me colocar no
lugar desses alunos iotes na academia, assim como absorver toda a teoria estudada e vé
funcionando na pratica de avaliacdo textual.
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A FONETICA E A FONOLOGIA NO LIVRO DIDATICO: a questdo d as variantes
linguisticas

Daniele Oliveiras UNIOESTE
Rebeca Cristina KerkhovénUNIOESTE
Prof2 Orientador&larice Braatz Schmidt Neukirch€etuNIOESTE

RESUMO: Apresentesse, nesta investigagdo, uma andlise e reflexdo dos encaminhamentos de

atividads e contewdos referentes ° disciplina de F
Contempor ©neo; d i 8dsighgdo aos alunds ldepximeto aao da Ensino ,Médio, de

Cereja, Vianna e Codenhoto (2016).Opseupela andlise do seqgunclea p 2t ul o, intitule
na baixa idade média: o trovadorisinwariedades linguisticdiso poemao. Os f undame

utilizados apoianse em Seara, Nunes e Volcédo (2011), Silva (2003), Callou e Leite (2009) e Santos,
Santos e Costa (2013). gxiori, os resultados apontam que o capitulo do livro didatico apresenta
contetdos de Fonética e Fonologia de forma impligitaedida que o assunto variante linguisticas é
bem exploradoi tanto nos conceitos teéricos e exemplos, como por meio de désida
complementares. Ressa#ta aimportancia doensinodas variantes linguisticas no Ensino Médio,
contextualizand@s a pair da Fonética e da Fonologia.

PALAVRAS -CHAVE : Fonética e Fonologia; livro didatico; variantes linguisticas

INTRODUCAO

A presente pesquisa é do tipo experimental bibliografica e teve como objetivo compreender e
anal i sar 0 document o fc o-8lovA AbMEDA;cGUINERANIj 2008e st i g ¢
p.5)1nesse caso, o livro didatito a fim de averiguar como sdo abordados e tnalals os conteudos
gue englobam a area de Fonética e Fonologia neste documento.

Essetrabalho foi proposto como Atividade Pratica como Componente Curricular (APCC)
desenvolvido na disciplina de Fonética e Fonologia, que integra a grade curricular dieduetas,
ministrada pela Prof? Clarice Braatz, no primeiro semestre de 2017, na Universidade Estadual do
Oeste do Parana (UNIOESTE).

A proposta da APCC era escolher um livro didatico do Ensino Fundamental ou Médio que
estivesse sendo usado nas escolddigas no ano de 2017. Convém dizer que os conteldos de
Fonética e Fonologia ajudam o aluno e toda a comunidade escolar a compreender os sons articulados
em uma linguaPor meio dos estudos dessa aceaseguese distinguir os fonemasyl] e[u] nos finais
das palavras, por exemplo. A Fonética e a Fonologia ajudam os professores a ensinar a lingua,
principalmente na fase da alfabetizacdo. Dessa forma, consiierioyportante averiguar se esses
conteldos s@o expostos e como sdo expostos no livro didatieotaRtp, investigamos no site do
Ministério da Educacgdo quais eram as editoras que publicaram livros didaticos segundo PNLD. O
livro escolhido foif Por t ugu®s contempor ©neo di 81 ogo, refl
dos autores Cereja, Viann&Ledenhoto (2016), do primeiro ano do Ensino Médio, da editora Saraiva,
por apresentar maiores indicios de trabalhar Fonética e Fonologia.

ANALISE DOS ELEMENTOS FONETICOS E FONOLOGICOS NO LIVRO DIDATICO

O corpus selecionado para analise foi segundo cdfulo do livro didatico, intitulado
ALiteratura na Baixa | dade M®diia: pOemaovadc&asties
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se divide em tr°s se-»es principais: ALiteratu
Lingu2sti cuas«oo; dee fATRPerxotdo : -séOporPamadigaraam. esperfiicocas duas
primeiras sec¢bes, por serem temas que possibilitaram um estudo mais amplo sobre a presenca dos
conteudos da area da Fonética e da Fonologia.

Na primeira secdo- ALi t er at ur a: o 00 iTnrereodddnazTiowdnrismo
contextualizando, inicialmente, com uma imagem dos vitrais de uma igreja da ldade Média e,
posteriormente, com algumas questdes que buscam a interpretacdo e levantamento de hip6teses acerc
dessa imagem. No decorrer dessgdo0s autores exploram o contexto de producéo e 0s meios de
circulacdo das cantigas trovadorescas e, também, preosgpam apresentar algumas cantigas desse
periodo nas versdes originais em galpgaugués, e nas versdes em portugués contempogafigo,
de serem feitas comparacfes lexicais, sintaticas e sonoras. Dessa forma, a partir dessas analises
observase que o livro didatico trabalha com conceitos e elementos fofid@tioclbgicos quando
prop8e comparar a sonoridade entre as cantigas osiginais traduzidas para o portugués atual,
mesmo que de forma explicitada sem contextualizar esses conteddos dentro da area da Fonética e da
Fonologia (SEARA, NUNES e LAZARROTTO, 2011). Perceige ainda, que ao ler estas cantigas,

h& pequenas modificagbpso s pont os de articul a-«o, vi sto qu
origem |l atina da qual deriva o portugu®°s brasi
50). Essas diferencas e semelhancas apontadas entre as duas linguas serdo usadagpelms@utor
exempl o para explicar, na pr-xima se-«o0 (AL2ncg
portugués é uma lingua que sofre variaces.

N a se-«o0 seguinte, i nt it ul-aataizadd Emiré pseduaS a b e r
primeiras se¢Oes digadas nessa investigacdo | i vro di d8ti co sugere ao

seja trabal hada oral menteo (CEREJA; VI ANNA; CC
como a secao anterior, 0os autores abordam varios contetdos que trabalham com diemééntes
fonoldgicos, porém de maneira implicita, porque ndo ha mencdéo, relagdo ou contextualizagdo com a
area da Fonética e da Fonologia.

Nesse cap?2tul o, na se-«0 fAL2ngua e Linguage
Codenhoto (2016) introduzeens se conte%do expondo a can-«o0 fAVCc
Zé Dantas. Nessa primeira parte, 0os autores se preocupam muito com fato dos alunos conseguirem
identificar a variedade linguistica presente na cancédo, que é um fendémeno flométiégico. Para
tant o, orientam o professor a ouvir com seus a
em sua f or ma original e percebam a bel eza (
CODENHOTO, 20186, p. 48).

Ap-s apresentar a cliarodidatico eficdmirha ato quiestdeS pacaaue,

o aluno reflita sobre o contexto histérico e a linguagem da cancdo. Por meio dessas atividades, 0s
autores buscam possibilitar aos alunos meios para que eles mesmos consigam analisar a cancao,
refletindosbr e as quest»es sociolingu2sticas que enyv
a rela-«0 que a |l 2ngua tem com a sociedade que

Um exemplo é a questdo de namero 2, letra D:

Observe a evolucao hisiéa simplificada da expressao Vossa mercé:
Vossa mercé > vosmicé > mercé > vocé

Que outras palavras da lingua estdo nessa mesma linha de evolugédo?
(CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 20186, p. 49).

Nessa questdo, percebe, primeiramente, que 0s autopescuran instigar o aluno a refletir,
gue as palavragosmicée mercé passaram por mudangas que nao aconteceram de um momento para
outro; elas sado continuas e graduais. Segundo Faraco,

0 que deve ficar claro, nessa altura, € que se, de um lado, a mudanca
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linguistica é continua como estamos discutindo, ela é, por outro lado, lenta e
gradual, isto é, a mudanca nunca se da abruptamente, do dia para a noite. Ao
mesmo tempo, a mudanca de uma lingua para outra, ou de um estagio de
lingua para outro, nunca ocorre denia global e integral: as mudancas véo
ocorrendo gradativamente, isto €, vao atingindo partes da lingua e ndo seu
conjunto; e mais: a gradualidade do processo histérico se evidencia ainda
pelo fato de que a substituicdo de uma foxp®r outray passa sepre por

fases intermediarias. HA o0 momento (quase sempre longo) em euye
coexistem como variantes; depois ha o momento (também normalmente
longo) da luta entrex e y seguida do desaparecimento dee da
implementacao hegemoénica ylé~FARACO, 2005, p. @).

Sendo assim, podemos dizer que as mudancas que aconteceram com essas palavras que 0s
autores trazem como exemplos chegaram a ser como sédwdugje,cé gracas a um longo processo
de evolucao da lingua. Contudo, ainda cabe dizer que as feoc&escé sdo as formas mais faladas
atualmente e que, uma dessas formas pode vim a tomar o lugar da outra no futuro, dado o carater vivo
da lingua.

Ademais, conseguimos constatar que Cereja, Vianna e Codenhoto (2016) trazem em seus
exercicios, exemplos quagsaram por processos fonoldgicos importantes como a aférese, a apocope e
a sincope. As palavrasosmicée mercéestdo relacionadas com a expressdo do portugués arcaico
Vossa mercéA mudanca ocorreu, portanto, da seguinte fovmasa mergévosmicé mereé e vocé
Acontece a apoOcope porque 0s vocabulos se modificam, ficando menores, inclusive na sua forma
escrita. Ja a aférese acontece principalmente nas palasraikémercée, ainda, nas palavrascé e
na forma mais atuaé considerandse que noa@so da aférese ocorre a supressao inicial. A sincope
se refere ao desaparecimento de um fonema no interior da palavra, carossanmerc@ vosmicé
percebhes e que el as se juntam e wsmcére a perda do i

A questéo 5, dessa mesma&ede exercicios, exemplifica tais aspectos:

5. Observe estas ocorréncias: 0os nordestino, os rio, 0s juru.

a. Elas exemplificam uma regra prépria da fala de algumas variedades do
portugués brasileiro. Qual é essa regra?

b. Levando hipoteses: Ejuru, o que explica a troca do pelouna segunda
silaba da palavra?(CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 49).

Na questdo apresentada acima, os autores se valem de exemplos comuns usados em contextos
reai s da | 2ngua portuguesa Fbaljaudau:o-sefidisenessa b e e S
variedade do portugués ha marca de plural apenas nos artigos e nao no substantivo que precede, tem
se o apagamento de plural no substantivo. E possivel, ainda, perceber que os falantes das variantes
Ajuruo com o] fenfejmar dd nadmu[ o] prezam por uma
acontece no exercicio 6, em que ocorre uma situacdo semelhante ao exercicio 5. Exemplificando o
processo de harmonia vocdlica, pegecitar como exemplo as palavras: menino e mininu(exemplo
das autoras do artigo). Esses séo alguns aspectos fonéticos e fonologicos que Cereja, Vianna e
Codenhoto (2016) levantam neste capitulo.

Em uma segunda parte, apresesgauma discussao e reflexao sobre a lingua, na qual os
autores explicam que é

z

um equvoco, entretanto, acreditarmos que o portugués brasileiro € uma lingua
falada homogeneamente em todo o pais, uma vez que ha elementos diversos que
contribuem para que ela sofra variagdes. Essas variacdes sdo de natureza geogréfica,
histérica, social, entreutras, e a elas se devem as diferencas observadas entre os
falantes brasileiros. Alteracdes lexicais, semanticas e sintéticas, isto é, quanto a
vocabulario, significados e constru¢des, sdo comuns e naturais, fazendo parte da
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evolucéo de qualquer idiom&€EREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 50).

Dessa forma, neste capitulo, os autores tém uma preocupacao em explicar que as linguas ndo
sdo homogéneas e tendem a passar por alteracoes e variacbes conforme o contexto de uso, em outra
pal avr as, dransfornaasse @ Vaé adquinirads caracteristicas e peculiaridades préprias em
fun-«o0o do seu uso por comunidades espec2ficasbo
disso, explicam que essas varia¢des, a partir da sociolinguistica, que existem démjradie uma
comunidade, fazem parte da identidade linguistica de cada individuo. Portanto, essas manifestacdes
linguisticas ndo sdo consideradas como erradas, mesmo gque desviam de uma norma padrado, porque &
lingua sempre esta em um processo de mudaNease sentido, a norma padrdo de uma lingua sé é
criada para normatizar padrdes linguisticos para facilitar a comunicagéo entre a sociedade. Assim, 0s
autores explicam que determinar

a normapadrdo de uma lingua ndo significa definir uma variedade comais
correta, mais completa, mais bonita ou mais dotada de certa qualidade especifica.
Tratase, na verdade, de adotar uma convencéo a fim de instituir e fixar um modo
mais estavel de se produzirem textos que possam perdurar por um periodo mais
longo. O etabelecimento dessa convengdo, sem duvida, envolve relacdes de
prestigio, poder, classe social. Em outras palavras, toda variedade linguistica
poderia, em principio, ser definida como a nopmdrao, o que teria como
consequéncia a producdo de matériagagngticas para descreig e legitimala
(CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 51).

Portanto, o livro didatico trabalha com essas concepc¢des de lingua, que sdo possiveis por meio
dos estudos fonéticos fonolégicos que formam cada uma das linguas, diakteslades da lingua
falada e escrita, com o intuito de mostrar aos alunos que a lingua culta ndo deve ser considerada
melhor que as outras variedades linguisticas, pois

a lingua culta é o idioleto de um pequeno grupo pertencente a classe social
dominang, que ndo por acaso € também a mais escolarizada, considerada pela

escol a C 0mo Yani c o model o ' ingu2stico S
desfavorecidos no contexto socioeducacional (SANTOS; SANTOS; COSTA, 2013,
p.88).

Ainda, para conhecimento dos absn os autores explicam que todas as manifestacdes
linguisticas, muitas vezes, afetam e atrapalham a escrita, por consequéncia desse modelo linguistico
socialmente fAcorretoo, gue n«o engloba as var
porgueo quadro atual do pais € que a

realidade linguistica brasileira € negada, mesmo diante de tantas evidéncias da
heterogeneidade presente no falar brasileiro, considerando urgente a existéncia de
uma politica linguistica que seja capaz de elaborar gramatio portugués
brasileiro para comtemplar tal realidade linguistica (PERINI, 2000 SANTOS;
SANTOS; COSTA, 2013, p.88).

Além dessas concepcgbes sobre variantes, o livro didatico tem toda uma preocupacdo em
apresentar os tipos de variagadiacrbnica, ttopica, diastratica e diamésieando com o intuito
principal de o aluno decorar as classifica-»
compreendam mel hor o processo de varia-«t (CEI
objetivo esté explioit no manual do professor.

Nesse sentido, considerarsi® que o foco principal deste capitulo é explorar as variantes
linguisticas, os autores introduzem esse tema, tendo como objetivo que alunos tenham um breve

49
28° FALE - FORUM ACADEMICO DE LETRAS, 23 a T8E agosto DE 2017
UNILA E UNIOESTECampus de FOZ DO IGUACU)



www.unila.edu.br

conhecimento de que o fonema é compreendidmauinidade minima de sentido, salientando que

O fonema pode variar na sua realizagdo. Aos varios sons que realizam o mesmo
fonema damos o nome de variantes, elementos que a descrigdo fonolégica de uma
lingua ndo deve deixar de lado. Uma variante ap@sentomo manifestacédo
substancial de uma unidade abstrata ou como variante do padréo que representaria
essa unidade. A fonemizacao implica reducao de um nimero ilimitado de variantes a
um numero limitado de invariantes (CALLOU; LEITE, 2009, p. 42).

Sendoassim, no decorrer desse capitulo, os autores convidam os alunos a compreenderem,
gue é possivel perceber as variantes linguisticas por meio dos fonemas e compreender como esses son
da |l 2ngua s«o0 articulados, p odrizam ede goawna qualidaale i | i
particular positiva de cada um, mas simplesmente pelo fato de que ndo se confundem uns com o0s
outroso (CALLOU; LEI TE, 20009, p . 36) . Ou sej a,
influéncia das tradicbes, culturaggido, escolaridade, descendéncia, sexo, profissdo, entre outros
fatores que interferem para que ocorra a variagao linguistica.

CONSIDERAGOES FINAIS

A principio, a hipétese era que a maioria dos livros didaticos abordava de forma superficial e
implicita muitos dos conceitos e contetdos da disciplina de Fonética e Fonologia. Porém, ao investigar
e analisar esse capitulo, considegaque, em especifico, este livro didatico trabalha de forma
enriguecedora e detalhada muitos conteldos e elementos fdnatitiigicos que sdo fundamentais
para que o aluno consiga conhecer e compreender sua realidade linguistica. Dessa forma, Cereja,
Viana e Codenhoto (2016) tiveram um cuidado e uma preocupacdo muito grande em explorar as
variagbes do portugués brasileiro atparr de uma concep-«0 socioling
que a | 2ngua tem com a sociedade que a utiliza
gue os autores nao tenham especificado que os conteldos que serdo trabalhados nessas sec¢fes sédo
areada Fonética e Fonologia, ainda assim, classificaram e trabalharam alguns asgipussde
variagdes, por exemploa partir de conceitos fonétidonoldgicos e linguisticos.

O que ajudou e influenciou muitos em nossas analises foi ter a chance dar andiiro
didatico manual do professor, pois se percebeu de forma mais clara quais foram os objetivos dos
autores, quando se referia ao professor, ao encaminhar as atividades, organizar e contextualizar os
conteudos, propor momentos de reflexdo. Enfirmeaoria dessas propostas foi formulada com o
intuito de oferecer ao aluno possibilidade de conseguir compreender e apreender 0 maximo de
conteudos, que incluisse, entre outras areas, a da Fonética e da Fonologia, mesmo que de forma
implicita.
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MOTIVACOES E INTERESSES DE PROFESSORES EM CONTEXTO DE UMA
ESCOLA INDIGENA

Danieli Farias Galvao Marquardt e Rogério Batk-SC
Prof2 Orientadora Doutoranda So6nia Cristina Poltronieri MendodbHOESTE

RESUMO: A manuencédo da profissdo docente esta diretamente ligada a motivacéo e interesses dos
profissionais do magistério, ou seja, dos professores. Analisando os fatores que contribuem para a
satisfacdo pessoal e profissional destes profissionais, esta pesquisapanddiau e classificou o

que motiva professores de uma comunidade indigena a permanecerem nesse contexto escolar, bem
como a seguirem adiante na carreira educacional. Com intuito de encorajar professores atuantes e em
formagcdo a atuarem em contextos dbames, os fatores motivadores foram desvelados. A
comunidade local acolhe e trata os educadores como membros familiares, sem distingdo e preconceito;
o fator linguistico ndo se tornou motivo pelo desinteresse dos sujeitos e, por fim, a cultura igaal inst

e fascina os entrevistados, acarretando em questdes motivadoras a estes. Barreiras culturais, sociais ¢
educacionais existem, mas também podem se tornar insumo e pauta de investigacdo de estudos,
conforme apontaram os resultados encoonsad

PALAVRAS -CHAVE : Motivacges e interesse do professor; Colégio Indigena.

INTRODUCAO

No Brasil, recente é a politica educacional voltada a populagéo indigena. Com a Constituicdo de
1988, ficam determinados o reconhecimento, a valorizacdo e a prote¢do da comimuiidpiea
nacional. Com o Decreto Presidencial n® 26/91, coube ao Ministério da Educagdo regulamentar,
coordenar e criar Secretarias de Educacao voltadas a atender também as instituicbes de ensino com
essa caracteristica.

Apb6s o decreto, escolas foram caack preparadas com equipamentos e aparatos eletrbnicos para

a equipara-«0 destas com as demais institui-»e
Ministério de a Educacdo implementar a estruturacdo da rede das escolas indigenas em acordo com
cda comuni dade ind2gena e sua realidade socioar

visando maior aproximagdo entre a sociedade local e o MEC, as organizacdes indigenas se somaram
ao ministério para que cada comunidade seja atendida de aoordosua realidade.

Por sua vez e para reafirmar e assegurar a qualidade e o direito a educacao, questdes indigenas
foram pontuadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. A LDB 9.394/1996 determina no
Art. 3°, paragrafo Ill que o ensino deser ministrado, com base no principio do pluralismo de ideias
e de concepcdes pedagodgicas. Ja o artigo 78 pontua como deve ser 0 processo de ensino/aprendizager
dessa popula-«o0o e o Art. 79, par 8grafo I t ani
programas de formacdo de pessoal especializado, destinado a educagdo escolar nas comunidade:s
ind2genaso (BRASIL, 1996) .

Diante dessa recomendacdo, um novo perfil de docentes é instaurado: o professor de colégios
indigenas. Além da formag&o necessariapiohecimento cultural e bilingue se tornam uma questao
obrigatoria para os profissionais que pretendem atuar em instituicbes de ensino situadas em
comunidades indigenas. Dentre as recomendacdes para o corpo docente confidsreasiais
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para a Formacdode Professores Indigenasicontrase a questdo da motivacdo (BRASIL, 2002,
p.36).

Mas como se daria essa motivacdo e mais, quais caracteristicas fazem de alguém, uma pessoa
motivada?

MOTIVACOES E INTERESSES NO CONTEXTO ESCOLAR

O termo motivacdo € algaisto sob diferentes olhares, dependendo da corrente tedrica que o
define. Segundo a versado eletrénica do dicionario Houmissivacdo no campo da psicologia,
corresponde ao fAconjunto de processos gque d«o
dd¢ ermi nada e uma forma de desenvolvimento pr:-pt

Gil (2008), sob um olhar nas organizagfes, aponta a motivacdo como o fator responsavel para
levar as pessoas a realizar agfes, ou seja, € 0 que leva a produtividade. Ja dayesl]i ABdrade e
Bastos (2004), pontuam que o termo esta diretamente relacionado com os interesses, emocodes, valores
etc, e de relativa complexidade. Por sua vez, Spector (2003) entende que a motivacdo € algo interior e
que induz o individuo a certo contEimento.

Transportando o vocdbulo para o campo educacional, percebemos que este se encaixou
perfeitamente: por um lado toda uma equipe de profissionais da educacédo, dentre estes a figura do
professor, por outro, discentes e, entre estes, o contextoine/ @mendizagem, onde ambos motivam
e sao motivados. Contudo e conforme afirma Moreira (2005), ha muito pouco estudos da literatura
com relacdo aos elementos motivadores do professor.

Mas o que de fato motiva o professor e como analisar resultadaalosleim pesquisas, com
fim de aferir aquilo que é motivador a estes? Citando varios autores (BATCHLER, 1981; MENLO e
POPPLETON, 1990; MOREIRA, 1995; OLIVER et al.,, 1988; POPPLETON, 1988; RUSBULT e
FARRELL, 1983; TELFER e SWAN, 1986; BALL, 1987; BALL e GOSDN, 1985; LORTIE,

1975; NIAS, 1981; SIKES, MEASOR e WOODS, 1985), Moreira (2005) aponta que a motivacédo dos
professores na literatura é observada por duas abordagens: uma de ordem psicolégica, levando em
considera-«o0o a fisatietapaoci onatrababhhbsfaakbste
de ordem socioldgica, centrada principalmente na carreira profissional.

Ainda conforme Moreira (2005), fatores como a idade podem influenciar nas motivagfes dos
professores, deste modo, o corpo deiggao qual a presente pesquisa visa ser aplicada, corresponde
a uma faixa etaria aparentemente semelhante, ou seja, de 22 a 34 anos, para que este fator ndo venha
influenciar nas respostas apresentadas.

Para que seja feita uma analise eficaz, Mo(@ie@5, p. 213) sugere e valsa do Modelo de
Investimento de Rusbult e Farrel, para tabular os resultados de sua pesquisa com relacdo a motivacao
docente. Esse modelo prevé que sejam analisados fatores como satisfagéo no trabalho (recompensas >
custos); mvestimentos pessoais; comprometimento com o trabalho e alternativas a carreira.

Inserida no campo daquilo que pode levar a motivacado, esté a afetividade. A relagéo professor
aluno pode fazer com que ambos sejam/estejam motivados, 0 que levaria ao cdetexto
ensino/ aprendi zagem, sujeitos ativos e protago
diversificadas experi°ncias de aprendizagem, a
(LEITE; TASSONI, 2002, p.21).

Leite e Tassoni (2002) analimaque em sala de aula, as interacbes podem desencadear
estimulos, motivagfes e interesses tanto para professores, quanto para aluno.

Mas, se por um lado as relacdes, a afetividade e estimulos internos e externos podem levar a
motivacdo do professor,porut r o, fAf atores intr2nsecos ao trat
insatisfa-«o0o e para aus°®°ncia de satisfa-«o00 (M
tanto a falta de interesse do aluno, como a desunido da categoria de profieseéofelisa de outras
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oportunidades de trabalhos fora do ambito escolar, pode acarretar em desinteresse e desmotivacao de
professores (MOREIRA, 2005).

Assim, avaliar 0 que motiva e interessa, deixando de lado o que leva ao caminho inverso, bem
como quais fres contribuem para tais comportamentos, servira para reflexdes da pratica docente. E
dizer, como ter um comportamento assertivo com relacédo a sua escolha profissional, principalmente se
tal escolha abrange atuagéo docente em contexto de instituiciienasd

RELEVANCIA DA PESQUISA PARA A EDUCACAO

Ao analisarmos o que interessa e motiva o profissional docente, podemos identificar possiveis
alternativas para que o contrario ndo ocorra. Dessa maneira, a pesquisa se torna relevante e importante,
pois, tanto professores em exercicio, quanto os em formacao, poderdodmseague seus colegas
anseiam e pensam e, assim, buscarem subsidios para confrontar as adversidades enfrentadas em sa
de aula.

Professores motivados despertam alunos motivados. Assifbgrea a pesquisa tenha como
contexto escolar uma escola peculiar, onde a cultura escolar e cultura da escola séo idiossincraticas as
demais instituicbes, o que interessa ao professor é algo a ser conhecido. Encontrar motivacdes em
meio a dificuldades é emscial para que exemplos sejam dados e conhecidos.

A educacdo indigena, embora obrigatéria, €, pouco pesquisada e analisada. O que de fato motiva o
professor dessas escolas pode contribuir para que mais docentes se interessem em atuar em
comunidades senfentes, o que levaria a melhora da educagdo e uma possivel melhora em
investimentos nestas instituicdes.

OBJETIVOS

Esta pesquisa tem por objetivo principal, analisar como a comunidade escolar, de um contexto
indigena de educacéo, pode contribuir para spies professores estejam ou ndo motivados com
relacdo a profissdo docente. Também iremos analisar aquilo que motiva o docente nas esferas de
cunho pessoal ou profissional e 0 que tange seu interesse com relagdo a comunidade escolar e ao corpc
discente solsua responsabilidade. Além de compreender e encontrar/classificar os elementos que sdo
subjetivos e 0s que sdo coletivos, priorizando aquilo que é sadio e benéfico para o interesse da
comunidade escolar a qual o profissional do magistério faz parte.

LOCAL i COLEGIO

Composto basicamente por alunos indigenas, o colégio ao qual o corpo docente pesquisado atua,
esta localizado nas dependéncias de uma aldeia indigena, a qual pertence a uma comunidade
interiorana da cidade de S&o Miguel do Iguagu, no estaBadma.

Conforme documentos oficiais, no corrente ano letivo estdo matriculados 447 alunos, divididos em
os diversos niveis: educacdo infantil, fundamental e médio, bem como alguns na modalidade
Educacgéo de Jovens e Adultos, além de turmas em ativicaapdéementares.

A instituicdo conta com professores do quadro de concursados do governo estadual, mas sua maior
parte faz parte de docentes escolhidos por testes seletivosRfe8&sso seletivo simplificado). Para
atuar como professor na instituicao,ieressados durante a inscricdo no processo seletivo, precisam
se inscrever especificamente para atuar na instituicdo indigena. Existe também uma segunda etapa
onde € realizada uma entrevista com a diretora do colégio em conjunto com o Cacique deahldeia.
preocupacdo serve para que apenas atuem na escola aqueles profissionais que atendam aos anseios d
objetivos da educacdo indigena.

INSTRUMENTO
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O material utilizado para avaliar as motivagdes e interesses dos sujeitos foi uma entrevista
estruturadam 7 (sete) questdes abertas respondidasmile5 relativas a motivacao e 2 a educacao
indigena). Durante todo o processo, ligacfes e orientacfes foram feitas, para que nenhuma divida
viesse a prejudicar a tabulacdo dos dados levantados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Primeiramente visamos conhecer o porqué da escolha pelo magistério: todos apontam para o
interesse na educacdo e pelo amor a profissdo docente. Em seguida, questionamos sobre quais projeto:
pessoais que fizeram com que a escolha da profiss@argévesse, apenas um sujeito apontou um
projeto que lhe trouxe satisfacdo: o incentivo a leitura através de livros com temética indigena.

Percebese nesta primeira parte da entrevista estruturada que o0s sujeitos possuem motivacoes e
interesses comunsaik fatores visam uma educacgao de qualidade e podemos inferir que a maioria dos
sujeitos enxerga a figura do aluno como um algo a dar satisfagéo pessoal e profissional. Nas respostas
dadas é perceptivel que os entrevistados pretendem colaborar pardaoepiemmo da cidadania dos
seus discentes.

Leite e Tassoni (2002) ponderam a questdo da afetividade em sala de aula e pontuam que os
professores precisam tomar cinco decisdes para desenvolver suas atividades no curso de seu labor.
Dentre estas, encontsg o fatorpara onde ir: as escolhas dos objetivos do ensihesse item, 0s
autores ponderam que fAas escol has dos objetivo
cren-as e determinadas concep-»eso0o (LEITE; TASS

Assim, os regltados apontam para uma escolha profissional voltada ao ensino/alfabetizacao
do proximo, que neste caso representa uma comunidade indigena. Como 0s sujeitos se sentem parte dc
processo de formacdo critica dos alunos sob suas responsabilidades, o fatatomateste caso,
poderia ser a afetividade, ou seja, valores e crencas que levam a determinado
comportamento/concepc¢des pedagogicas.

No que tange a segunda metade da entrevista, na questdo de niumero 4 almejamos entender se
as dificuldades e peculiaridesl do contexto escolar ao qual atuam os entrevistados foram sanadas ou
se tornaram elementos desmotivadores. Outra vez algo chamou a atencdo: todos os envolvidos
apontaram a linguagem com fator desafiador. Como os indigenas dessa comunidade possuem como
lingua materna o Avguarani e o espanhol, os docentes relatam que tiveram significativa dificuldade
em atuar nesse contexto onde o portugués é tido como lingua adicional/estrangeira.

De igual maneira, as queixas comuns a todas as instituicbes de en&iémteieram a tona,
tais como falta de material e de um laboratério cientifico. Como readequacao da pratica pedagogica,
todos os entrevistados apontaram que se capacitar e aprender o espanhol para melhor atuacdo em sal
de aula. Apontam também que as apl@&Tisam ser mais orais € nao seguir muito o livro didatico, ja
gue muitas vezes este ndo contempla o dia a dia de uma comunidade indigena.

Diante dessa readequacdo, a resposta do professor C € algo motivador a ele, a seus colegas ¢
futuros professores. @e s mo af i r seaumgprofessor que gueribder quando est ud:
seja, outro elemento motivador: a ciéncia de estar atuando de forma a proporcionar uma educacéo de
gualidade. Esse engajamento com os alunos foi analisado por Moreira (2005halfsarao
comportamento de alguns professores, dentre estes a afetividade e o comprometimentos com a
educa-«0 e com 0S seus al unos, al go semel hant e
que se preocupam com 0s alunos dedicam mais tempowetiadeis extracurriculares, trabalham com
0S pais ou com outras atividades que o0s ajudam
(MOREIRA, 2005, p. 22&27).

Como também visamos entender se 0 que motivava no inicio de carreira ainda é instrumento
para a manutencdo da profisséo, perguntamos aos sujeitos sobre 0 que 0s motivava e o que atualmente
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0s motiva. Percebemos que ambos apontaram que o amor ao processo de ensino/aprendizagem foi e ¢
O principal el emento motucac@odo que maivae @ ecesséariaparaga r :
forma-«o cr2tica do cidad«oodo (professor E).

J4 com relacdo a idiossincrasia da educacdo indigena, os entrevistados analisam que a

principal diferenca de atuar neste contexto é que tudo deve ser contextualizalittade dos alunos.
Os professores entendem que desta forma, esta se mantendo as caracteristicas da lingua e da forma d
viver dos membros da comunidade escolar. Os sujeitos entendem que todo o processo de escolariza¢ao
deve estar diretamente ligado alauur a, o] gue Al evari a a no
aluno/ educa-«o0/sociedadeo (professor D).

Perguntados se pretendem continuar atuando na educacéo indigena, todos os sujeitos afirmam
que sim. Contudo encontramos também respostas dividas: por um lado atalacartexto se tornou
pauta de investiga-«o e tema de mestrado, por
S«0 O0OS pr-prios protagonistas de sua pr-pria ef
gue, segundo o professor, ugiucacao indigena deve ministrada também por professores indigenas.

Por fim, ponderamos que atuar em uma comunidade diferenciada é também fonte de
inspiracado, interesse e motivagcédo. Conforme supracitado e preseRifer@sciais para a Formacao
de Profesores IndigenaBRASIL, 2002), percebemos que todas as motivacfes foram contempladas.
Infere-se que a vida pessoal e profissional dos sujeitos, bem como a valorizagdo da cultura indigena e
de uma educacao diferenciada, € motivada por muitos fatoresymamnquanto convictos da escolha
e atuacdo certa, a educacdo contara com profissionais melhores qualificados, o que levaria a uma
educacao de qualidade.

CONCLUSAO

Considerando as respostas dadas pelos educadores, pudemos refletir e analisar o gige realme
nos estimulou e nos segue estimulando a seguir em tdo subestimada profissdo. Em um contexto geral,
percebemos que temos a capacidade de reinventar nossas praticas pedagodgicas para com nosso
alunos. Concluimos também que de o professor pode estalsdem@Eralmente nas vidas dos seus
alunos, onde temos o poder téao fragil, e ao mesmo tempo, tdo potente, de conscientizar e envolver
futuros adultos indigenas a se tornarem cidadéos plenos e detentores de sua prépria cultura.

E uma troca constante de conneento e aprendizado, pois o professor também é aluno em
sala de aula. Todas as questdes trabalhadas e discussfes saudaveis resultam em inspiracoes, sej
trabalhando a paciéncia, o poder de influéncia, ou trocando informagdes. No cenério em questéo, ndo &
diferente a uma busca constante dos tracos raizes da comunidade refletidas no ensino. O respeito pela
cultura indigena e sua valorizagéo, € o tema a ser discutido e um dos principais desafios dos docentes.

Existe a necessidade de inserir estes alunos esamealidade na cidade, porém, sem haver o
apagamento cultural das tribos, seja artisticamente, de linguagem de habitos culturais propriamente
ditos. H& uma luta constante em relacdo a apropriacdo cultural que existe em civilizagbes como a
nossa, e este @ principal desafio deste colégio em todos os contextos e matérias, ou seja, ocorre a
busca de inserir os alunos e familias dentro da comunidade, sem ferir a etnia e linhagem.

E qual o papel do professor nesse cenario: reinveatarbuscar capacitacasugperacao dos
desafios da educacdo diferenciada. Em outras palavras e na voz do professor C, € ter motivos
suficientes para se tornar o profissional que queria ter.
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LEITURAS EM CENAS: o teatro lido como ferramenta no ensino de Portugués como
lingua estrangeira- Projeto de extensdo Universitaa.

Danilo Ivan Oliverda FHyCsi UNaM

José Luis Ramirez FHyCsi UNaM

Maria Luisa Valdez FHYCS1 UNaM

Prof2 OrientadoraRocio Itati Flore§ FHyCsi UNaM

RESUMO: O presente trabalho visa a relatar e apresentar as experiéncias obtidas nasdeficinas
teatro lido em portugués. As praticas aqui relatadas sdo do ano 2016, concretizadas por alunos e
professores do Curso de Gradua-«0 em Portugu®s
Faculdade de Humanidades e Ciéncias Sociais da UNaM, quéepatravés de diversas técnicas e

jogos teatraisuma nova forma de abordar o processo de leitura para aprimorar tanto o ato de ler
guanto a fonética nos alunos do curso de Portugués. Mediante a narragdo das experiéncias vividas
nestas oficinas queremasfletir e dar conta da importancia do teatro lido como ferramenta que
aperfeicoa o processo de aprendizagem na formacgéo de professores de Portugués lingua estrangeire
(PLE) na Unversidade Nacional de Misiones.

PALAVRAS -CHAVE : Teatro- Leitural EnsincAprendizageni PLE.

O TRABALHO DE EXTENSAO NA UNaM - FHyCs.

No ambito da UNaM a Extensao Universitaria esta organizada desde uma Secretaria Geral de
Extensao Universitaria (SGEU) e secretarias em todas as Unidades Académicas.

A SGEU tem como finalidadeerar, promover e difundir as politicas de extensao universitaria com o
objeto do fortalecimento de uma Universidade democratica, solidaria e socialmente comprometida,
promovendo o desenvolvimento de espacos de andlises e reflexdo no que respeitada exten
universitaria.

Além disso, € um caminho para a expansao da Universidade, através dela chega a mais lugares
na provincia e na regiao do Mercosul, por meio de diversos projetos que atendem a realidade
educativa, econdmica, social e cultural do context@entivando a realizagdo de trabalhos
académicos.

ALEI TURAS EM CENASO: PROJETO DE EXTENSEéO DI
PORTUGUES

Desde o projeto de LEITURAS EM CENAS propomos o desenvolvimento das competéncias
linguisticas e comunicativas através de técnicag@®dos de leitura no teatro lido. Abrir um espaco
de ensino aprendizagem por meio do teatro lido que possibilite o melhoramento do desempenho
fonético e fonoldgico em lingua portuguesa dos participantes aprimorando assim sua proficiéncia na
lingua.
Parao curso de graduacdo em portugués, o projeto surge como necessidade de tentar cobrir outros
espacos de préticas de fortalecimento da leitura e oralidade nos estudantes do professorado.

O grupo de teatro lido estd composto por Danilo Ivan Olivera, JoséRamirez, Lurdes Tachile, Alberto Cerrudo, Tania
Villalba, Maria luisa Valdes, Graciela Fleita, Rocio Flores.
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O objetivo do projeto ndo consiste em formar atores de teatro, mas sim conformar um espaco de
trabalho conjunto que ajude aos alunos interessadque desenvolvam as competéncias basicas
necessarias para melhorar sua performance como futuros professores em portugués lingua estrangeira.

Por ultimo € preciso ressaltar que com este projeto se visa apresentar a comunidade um produto
artistico em ihgua portuguesa que mostre 0os avangos conseguidos pelos participantes desde seus
préprios estagios de inicio. Como responsaveis do projeto e parte do corpo docente, do curso, devemos
oferecer todas as possibilidades de crescimento pessoal e profissiopedbceder da formacado
académica. Por isso a experiéncia de cada participante no programa é muito valiosa para nés, por que
conforma o caminho percorrido pelo aluno na sua formagéo.

O TEATRO COMO EXPERIENCIA: RELATO DOS PARTICIPANTES:

Sou Danilo Olivea, professor de portugués, ator, e estudante de atuacdo na Tesea (técnico
superior em atua-«o0) . Quando come-amos O proje
curso de portugués. Quando surgiu a inquietude de pensar em: cOmo misturar dugeeeisapsto
muito? Que s&o o teatro (que particularmente havia me ajudado muito na formacdo no curso) e a
educacao (o ensino de portugués) o primeiro que me veio & mente foi criar um espago de teatro lido e
ltdico (influenciado também pelo grupo de Istean espanhol da UNaM que ja tinham oficinas de
teatro lido) mas desde o inicio a ideia era enfatizar na pronuncia e leitura em portugués.

Quando falei com a professora Rocio, que desde o comeco foi otimista com a ideia,
resolvemos armar o0 projeto, passom tempo para escrever 0 projeto, outro tempo para armar a
equipe e acabamos comecando no 2do semestre de 2016.

Minha tarefa era encarregare das técnicas teatrais, utilizando diferentes métodos e jogos de
desinibic&o, de confianca grupal, de improvégage utilizacéo e projecdo da voz.

Realmente foi interessante unir estas duas praticas, ja que sédo duas praticas complexas, tal vez umas
das mais antigas da humanidade: o teatro e a leitura, nessa mistura aparecem mil formas de dizer. E a
possibilidadeque nos da o teatro, jA que, como muitos sabem, é a possibilidade de expredsar

criar, de ser criativos, € um espaco de libertagéao.

O Ilineamento que tentamos i mplementar nas o
concepgédo do teatro do apido de Augusto Boa(dramaturgo, escritor e diretor, conhecido pelo
desenvolvimento do Teatro do oprimido, formulagdo e método tedrico de um teatro pedagégico que
faz possivel a transformacao sociaipa concepc¢éo do teatro que diz que a encenacao féumaade
conhecimento e deve ser também um meio de transformar a sociedade.

O teatro do oprimido e teatro na concep¢do mais arcaica da palavra: todos os seres
humanos sdo atores, porque agem, e espectadores, porque observam. Somos todos
espectatores (...). Creio que o teatro deve trazer felicidade, deve ajumara
conhecermos melhor a nGs mesmos e a 0 nosso tempo. O nosso desejo € o de melhor
conhecer o mundo que habitamos, para que possamos trankfodaamelhor
maneira. O teatro € uma forma denhecimento e deve ser também um meio de
transformar a sociedade. Pode nos ajudar a construir o futuro, em vez de
mansamente esperar porele. ( BOAL , August o. Em fAJogos
atoreso. 2015. Ed: Edi-»es Sesc.)

Essa acepgao do teatro lido pb#iga a inclusdo de diversos conhecimentos como a leitura, a
compreensdo de textos dramaticos, a expressao, a intencdo, a construcdo e interpretacdo de
personagens, o0 contexto, a projecéo da voz.

A medida que transcorria a oficina, fomos descobrindoaasagens dessa mistura entre o
cénico e a leitura, que também é uma pratica cultural complexa.

Esta forma de ler:
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A promove a leitura como exerc2cio da for ma
A promove a reflex«o sobre o ssewscontegtdsbomls s oCi

A posiciona ao estudante como artista ao n
didéaticas para as futuras praticas profissionais.

A ressalta a import®©ncia do trabalho grupal

A aproxima " express«o est®tica e ao goze a

O PROCESSO DE LEITURA NO TEATRO:

Sou José Luis Ramirez, aluno no Curso de Graduagédo em Portugh§€Si UNaM. No
ano 2016 comecei a participar do grupo de Teatro Lido em portugués da minha faculdade. Quando
figuei sabendo do projeto de extensao adieer do que se tratava ja tinham comecado as reunides e
determinado qual seria a obra que ia ser representada. Ao tomar contato com a peca instintivamente
fui marcando as palavras que ndo conhecia e percebi que a forma de falar das personagens nao ere
contemporéanea, pelo que voltei ao comeco e li que os fatos transcorreram nos anos 60 ou 70, pelo que
pensei em fazer uma pesquisa dos termos desconhecidos e das expressdes diferentes que achava.

Na préxima reunido que tivemos comentei o que estava fazeadieetor" -meu colega
Danilo- disse que essa era a forma de aproxiseaas um texto dramatico: conhecendo o jeito de falar,

0 gque acontecia na época que esta sendo retratada na obra, e acrescentou que deveriamos pesquis:
mais sobre a obra, o escriterp que mais chamou minha atenc¢éo foi que ele disse que nés tinhamos
gue imaginar as personagens de muitas formas para poder encontrar a caracterizagdo mais certa, mais
adequada.

Outra indicacao foi a de observar os comandos que o préprio autor faz pebsersagem na
obra, as didascalia@lo grego didaskalia = instrugdo, ensinamento) eram, na antiga Grécia, as
instrucdes que os poetas dramaticos davam aos atores para a representagdo cénica; por vezes,
designavam as proprias representacdes teatrais aivdéstragicos.

Nos seguintes encontros comecamos a falar sobre a leitura, o conceito que cada um de nés
tinha, e que o ato de ler significa: decifrar, interpretar, criar pensamento critico, e conhecer. A leitura é
um processo de interacao entre o letartexto e, neste processo, o leitor constroi significados a partir
desse texto. Assim, o papel do leitor € ativo, porque ele decide que vai ler determinada composi¢éo
com um objetivo em mente: ou por prazer, para obter informag&o, para confirmar auarounin
conhecimento prévio, para realizagdo de pesquisa ou estudo, para seguir as instrucbes de
manuseamento de uma maquina, ou fazer uma receita, ou realizar uma experiéncia.

Por sua vez, o fato de o leitor ter um objetivo para a leitura vai influeanétama como vai
ler e selecionar o contetdo do texto, pois o0 que o leitor vai registrar na sua memoria ndo é uma réplica
do significado, que o autor quis dar ao texto, mas a sua prépria constru¢ao cognitiva, tendo em conta
as suas experiéncias de vidaseseus conhecimentos prévios do topico que vai ser abordado.

Por outro lado, a tipologia textual do documento lido também condiciona a forma como é feita
a leitura. Assim, quando se trata de um relatério ou um romance policial, uma enciclopédia, um jornal
ou um conto sdo invocadas diferentes caracteristicas de leitura, porque o leitor tem expectativas
antecipadas quanto " s fisuperestruturaso (Van D
impdem restricbes a forma como se organiza a inforonaskrita, 0 que obriga os leitores
competentes a conhelas previamente.

Tendo presente que a leitura aciona 0s processos cognitivos de ordem perceptiva, lexical,
sintatica e semantica, conceitos estes que podem ser hierarquizados em processosfeeiaridei
descodificacdo) e processos de nivel superior (de compreensao). Assim, no ato de ler estédo incluidas
duas acoes: a descodificacdo e a compreensao, que atingem niveis maiores dependendo do treino e dc
desenvolvimento da leitura no leitor. (Cr@907)

Por outro lado, a leitura € uma das atividades fundamentais no estudo de qualquer area do
saber, ainda mais quando se trata do estudo de uma Lingua Estrangeira que, se nado for treinada,
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regularmente, se esquece.

Além disso, é uma ferramenta esseincia obtencdo de informacdo, no alargamento de
conhecimentos, aumentando o léxico, permitindo melhor compreenséo do contetdo do texto, seja ele
qual for: um conto, um romance, uma carta, um dialogo, um artigo ou uma receita. Através de cada
leitura o leits aumenta a sua habilidade para ler, o que leva a adquirir, definitivamente, esse habito se
constitui num instrumento de acesso ao conhecimento e a cultura.

A leitura de um texto de LE s6 é possivel se:

Jéa existir a capacidade de compreensédo no ato dejier, por sua vez, é formado por
quatro grandes dominios cognitivos: em primeiro lugar, € necessario existir um
reconhecimento automatico das palavras, em segundo lugar € necessario conhecer a
lingua e o seu Iéxico e em terceiro lugar é preciso convazaonhecimentos prévios

do leitor-sua bagagemsobre o tema do texto para poder desencadear estratégias de
compreenséo, dissipando a sensacdo de estranhamento que afasta tantas vezes os
leitores. Por ultimo, é necesséario chamar a si 0s conhecimentos ddomatravés

das experiéncias de vida do leit¢@xford, 1990).

Quando estavamos lendo a obra Danilo, me explicou que tinham adotado esse texto porque
continha varias personagens e representava todo um desafio a leitura de fatos retratados num estilo
quase 'Vintage". Isto faria com que os lectitores aumentem seu vocabulario e sobre tudo seu
conhecimento sobre histéria e cultura brasileira, elementos fundamentais para aquisicdo de uma LE.
Por tanto aquelas pesquisas, relacionadas com a obra, continAgsam.nos proximos encontros
todos comentdvamos sobre alguns fatos narrados na obra como situagdes que tinham a ver com o
momento no mundo, o comeg¢o da guerra fria, o bloqueio a Cuba, a guerra de Vietnd, e os fatos
proprios no Brasil: a ditadura militargmverno Médici, os primeiros passos de Silvio Santos na TV, e
0S meus no quintal de casa.

E por ai fomos pensando que a leitura é o processo cognitivo de compreensdo de um texto.
Processo de conhecimento que o leitor adquire durante toda sua vida. fssenoento ocorre
mediante a interacdo com Varios niveis de conhecimento como o conhecimento linglistico, textual e
conhecimento de mundo. Esse conhecimento abarca o conhecimento que vamos acumulando em nosse
memodria ao longo de nossa vida e que é expbanacentendimento dos textos lidos.

E tudo ia maravilhosamente até que chegou o Haicai. Esta € uma forma poética de origem
japonesa, cuja caracteristica é a concisao, ou seja, a arte de dizer o maximo com o minimo. Helena
Kolody foi a primeira mulher a plibar este género no Brasil em 1941. E o melhor aqui no Parana.

Como esta tipologia ndo é muito utilizada nas salas de aula serviu para que o grupo de Teatro
Lido saisse dessa zona onde estava cormmd@m de confortoe entrasse numa nova area onde tudo
era possivel, e foi desta maneira que pudemos instigar aos menos treinados em PLE a realizar novas
atividades, com resultados surpreendentes em relacao a aquisicdo de proficiéncia em PLE.

Bem, foi assim que transcorreram as oficinas de Teatro Lido, que,disse a Profa. Rocto
encarregada do projetfmao visa formar atores draméticos, mas sim conformar um espaco de trabalho
conjunto que ajude aos alunos interessados a que adquiram as competéncias basicas necessarias para
melhoramento da fonética e daia performance como futuros professores em portugués lingua
estrangeira.

EXPERIENCIAS GRATIFICANTES:

Chamoeme Maria Luisa Valdez, sou aluna no Curso de Graduagdo em Portugués. Comecei a
estudar no Cacubra (Centro de atividades Culturais brasileirasg m&tdo minha professora era
Claudia Colazo e ela me orientou para estudar no professorado em portugués porque percebeu que eu
gostava muito da lingua. Nesse momento digo para ela que eu sou velha demais para estudar uma
carreira universitaria, e entdtaane responde que na Faculdade de Humanidades e Ciéncias Sociais
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h& muitas pessoas idosas que estudam assim que vocé também plmeEféaiédessa forma como
comecei esta carreira.

Depois de 32 anos de viver em Buenos Aires, eu voltei para a cidRdsattas. Esta carreira
foi escolhida, porque tinha muitas saudades de Buenos Aires, eu sentia a necessidade de ter minha
cabeca ocupada com outras ideias para evitar uma depressao.

O portugués ndo € minha lingua materna, eu ndo sou brasileira nem riestieira, por iSso
€ gue tenho muitos problemas com a minha fonética. Além disso, tenho problemas auditivos que
trazem muitos inconvenientes no entendimento quando os professores explicam por seu jeito de falar.

Neste contexto, vou narrar como foi minimadanca linguistica: primeiramente tinha muito
confrontos de linguas, ja que, como disse antes passei 32 anos na capital argentina onde a lingua é
diferente das outras provincias do pais. Meu primeiro confronto foi com a lingua de Rosadas
Misiones que aém de misturar bastante de espanhol e guarani, tem uma giria prépria como toda
cidade com desenvolvimento. Logo apareceu outro confronto, que foi com a lingua portuguesa que é
uma nova lingua que eu estou incorporando a minha vida.

Depois de muito tempo €& anos) de perseveranga € que agora meus professores dizem que
tenho melhorado muito. Hoje minhas sobrinhas comecam a estudar carreiras universitarias (em minha
familia ninguém tem um titulo universitario) e elas dizem que sua tia vai ser professcsau que
Afexempl o da fam2liad.

Essas sdo as possibilidades que da a Universidade, eu sei que apreender uma lingua
estrangeira quando somos idosos é muito dificil, mas ndo € impossivel. Se eu posso fazer, todo mundo
pode fazédo...

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos a leitura de pecas teatrais como uma atividade criadora, como uma ferramenta
idonea para aproximar ao sujeito a diferentes modos de pensar, de sentir, de refletir. Nos, os atores da
educacao, os professores e estudantes, ao longo do projetod4 eitarCenas" fomos conhecendo
diferentes modos de abordar a leitura de textos draméticos, fomos adotando o teatro como ferramenta
para propiciar aprendizagens sobre a nossa cultura e a cultura brasileira, aprendizagens que fazem a
formacdo e defesa da nasglentidade. Além disso, pensamos e acreditamos que o teatro lido é
enriguecedor e gue movimenta aos participantes a experimentar a criatividade.
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A (POUCA) VISIBILIDADE DE VOS EM LIVRO DIDATICO DE ESPANHO L

Daiane Cristina MassirérUNIOESTE®
Prof2 Ma. Orientadora: Juliana de S& FrangiNIOESTE?®

RESUMO: Assim como as demais linguas, o espanhol é heterogéneo e, portanto, abordar a variacao
linguistica em seu processo de ensino e aprendizagem é fundamental. Neste trabalho-sbjetivou
refletir sobre a abordagem do pronome VOS no volume | da Cole¢éo Didatica de ESpardsid

Sabese que os livros didaticos constitusm no material que maigraula pelas maos dos estudantes

e, por isso, o exercicio de examipnd e avalidos constantemente torsa relevante. A analise do
material revelou que, emboravoseoseja difundido na América Latina, regido geografica da qual o
Brasil faz parte, seudtamento ainda ocorre de maneira lacunar. As reflexdes empreendidas pautaram
se, sobretudmos Parametros Curriculares Nacionais (19083, Orientacdes Curriculares Nacionais
(2006)e em Moreno Fernaéez (2007).

PALAVRAS -CHAVE : vos Sintesisensino.

INTRODUCAO

Sabese que as linguas apresentam variacdes decorrentes de diversos ¢atmeesos
historicos, econdbmicos ou socioculturais. Abordar a variagédo e seus etegosino de uma lingua
tornase um grande desafen professqrainda mais quandeste tem como suporte de trabalho um
livro didatico que ndo contempla adequadamente a heterogeneidade do Miboersino ddingua
espanhola o desafitdo € diferenteendo em vistajue, além de sex segunda lingua mais falada no
mundo,mais de vinte g@ises, com cultura, historia e realidade secondmica distintag tem como
idioma oficial.

Tendo em vista a complexidade do assunto e a importancia de se refletir a respeito enquanto
futuros profissionais docentes, proggiscomo Pratica como Compore@urricular da disciplina de
Lingua Espanhola Il, no ano de 2016, um trabalho de andlise de um material didatico veiculado nas
escolas do Parana, a fim de verificansgso do pronomeos,observado, especialmente, egpanhol
da regido rieplatense (femeno voseo) conteldo estudado em sala, € contemplada por livros
didaticos de maneira significativBara a realizacdo da proposta, ogelpela andlise do volume | da
colecdo didatica Sintesis por este ter sido o material escolhido pelas escolaslelaeitiéarechal
Candido Rondon durante a vigéncia do PNLD 2012 (o primeiro a contemplar a disciplina de Lingua
Espanhola) e por, atualmente, figurar como material de apoio utilizado, por alguns professores, no
Centro de Linguas Estrangeiras Modernas (CELEWM®)a vez que esta modalidade ndo possui
material préprio para o ensino.

Considerand@e que 0 contexto geografico dos alunos de Marechal C. Rondon de
proximidade com os paises que integram a regido mencionada, o estumkeotornase relevante
para poporcionar aos educandos a compreensdo de um fenémeno linguistico que faz parte da
realidade dos paises vizinhos. Além disso, apesar de amplamente utilizado, ainda sdo poucos 0s

14 Adaptacgdo dorébalhode Pratica como Componente Curricular (P@€3envolvido na disciplina de Lingua
Espanhola Il,no ano de 201Gninistrada pela professora Juliana de S& Framgd/)niversidade Estadual do

Oeste do Parana, campus Marec@@ahdido Rondon

15 Graduanda do terceiro ano de Letras/Espanhol pela Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus
Marechal Candido Rondon.

16 Doutoranda em Letras pela Universidade Estadual do Oeste do Famfiedsora da disciplina de Lingua
Espanholdl, do curso de Letras da Universidade Estadual do Oeste do Parana, em 2016, ano em que orientou
este trabalho.
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estudos que se dedicam a abordar o fenémeno.
Para a realizacao desta analigartiv-se de leituras tedricas sobre a variacao linguistica do
espanhol (MORENO FERNANDEZ, 2007kstudossobre ovoseo(CARMONA, 2012; KRAVISKI,
2007) e ainda buscose analisar o que os documentos oficiais (BRASIL, 1998) apontam sobre o
ensino da vagicao nas aulas de lingua estrangeira, a fim de enriquecer a andalise deste material com um
olhar mais critico sobre a sua abordagem. Inicialmente, serd apresentada breve revisdo de
literatura ®bre as variacdes do espanhol e seu ensino e uma definicéonddeehovoseo;para, em
seguida, analisar o LD, pautansi® no aporte tedrico estudado.

O ESPANHOL E SUAS VARIACOES

Como se sabeg variacdo linguistica é resultado da relacdo entre a lingua e a sociedade
(KRAVISKI, 2007). Ao pensar na lingua espafhdornase dificil entrar em um consenso sobre qual
seria o espanhol mais indicado para ensinar aos alunos, considerando que sdo mais de 20 paises que
possuem como lingua oficial, totalizando mais de quinhentos milhdes de pessoas que falam o idioma
no mundo.

Ao se falar das variantes linguisticas do espanhol, ndo se pode pensar em uma
unidade linguistica, terse um conjunto de variantes de ordem fonética,
morfossintatica, léxiceemantica e até pragmatica que compde as variantes
peninsulares e ameritas. Devese considerar que se trata de um conjunto de
numerosas variantes nacionais e dialetais e ndo de uma lingua homogénea falada por
todos os hispanofalantes (KRAVISKI, 2007, p. 39).

Francisco Moreno Fernandez (2007), em seu li@ué espafiol ensefaaborda a
complexidade de compreender a lingua espanhola em seus contextos de uso, considerando que cade
regido de fala espanhola possui variagbes de prestigio, variacdes popuséemesmoyariacoes
consideradas vulgares por muitos falantes. Osumiamue ensinam as linguas dos diferentes paises de
fala espanhola ndo déo conta de abotddos os fendbmenos de variacdo, o que € compreensivel.
Contudo, estudos apontam que, apesar de alguns avancos, ainda ha preponderancia das variantes
peninsulares ra relagdo as latinamericanas nos materiais empregados no ensino de espanhol no
Brasil.

A isso, somaseoutro aspecto abordado por Moreno Fernandez (2007) e outros pesquisadores,
como Carmona (2012) e Kraviski (2007) é o fato gtande numero dosnaterais didaticos
disponibilizados para o professor serem produzidos por espanhdis, que somente conhecem a sua
propria variagao linguistica e enfocam no que consideram ser um espanhol padrdo, uma variedade de
prestigio. O que é falado na Amériaaio raro,é desconhecido pelo espanhol, e, por consequéncia
temse a exclusdodas variantes hispanramericanas dos materiais didaticos (MORENO
FERNANDEZ, 2007; KRAVISKI, 2007).

Este contexto torna complexo o ensino da lingua, pois o material didatico tende a camtempl
0 que considera como padréo para o ensino, um padrao que muitas vezes nao é o falado pelo professor.
que se vale de uma variacéo mais proxima do seu contexto (MORENO FERNANDEZ, 2007).

Kraviski (2007), sobre o ensino da lingua espanhola, afirma que:

Quanto a aprendizagem do idioma, a intencdo é a de ajudar o aluno a corsanicar

de forma eficaz em situacdes de intercambio comunicativo contextualizado. O
ensino da cultura faz com que o aluno desenvolva as estratégias necessérias para
atuar socialmente naultura da lingua alvo. Além disso, ndo ha duvidas de que a
somatéria de todos esses fatores fara com que o individuo se sinta mais proximo
da comunidade de falantes da outra lingua, aumentando consideravelmente, por
conseguinte, a sua motivacdo para cwai 0 processo de aprendizagem e
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aperfeicodo. (KRAVISKI, 2007, p. 28)

Considerando o contexto do estado do Parana, que faz fronteira com paises da regido rio
platense, que possmiarcas proprias na lingua, seria interessante @leno que esta inseo neste
meio fosse exposto e tivesse consciéncia dos fendmenos linguisticos das regides mais proximas a ele
e, por isso, consideise necessaria a abordagenvdseonas aulas de lingua espanhola.

Desde sua publicacdo, os Parametros Curriculares Nagidt@N (1998) buscam responder
s d¥%vidas do professor de | 2nguas sobre que Vv
exi ste s- na variedade padr «o, conforme a esco
gue ensinar ao aluno asriegdes Ihe proporciona a oportunidade de téwnam sujeito livre para
interagir nas mais diversas sociedades, com as distintas culturas. Gyrssgantar e debater com os
alunos a variacdo linguistica implica conscientiz&obre o carater heterogéne dinamico das
linguas, além de possibilitar o reconhecimento de caracteristicas sociais de dada regiéo.

As Orientacdes Curriculares Nacionais, OCN, (2006) sdo claras sobre a necessidade de
privilegiar a pluralidade linguistica.

Nesse contexto, certamt e a guest «o iQue Espanho
substituida por uma outra: como ensinar o Espanhol, essa lingua tdo plural, tdo
heterogénea, sem sacrificar as suas diferen¢cas nem-taslazpuras amostragens

sem qualquer reflexdo maior a seu respeitdRASBIL, 2006, p.134)

O documento alerta para o relevo que se da a variedade peninsular tanto por alunos como por
professores devido a um suposto car 8ter Aneutr (
a escola atue no sentido de evitar dicoemngimplificadoras e reducionistas e que permita a exposicéo
dos estudantes ° variedade sem estimular a reprt

A sugestdo proposta é a de que o professor fornega ao educando a opcao dd-esealia
numa perspectiva comunicativeg o aluno visa viajar aos paises da fronteira, necessita ter uma base
sobre a variacdo falada nestas regides e compreender minimamente a sua cultura. Se o aluno visa ir a
Espanha, idem. A ideia é proporcionar ao educando a oportunidade de compreeraena espuas
variagbes para poder ser capaz de interagir em distintos contextos. Evidentemente, € impossivel
abordar todos os fenbmenos riacdo, mas € possivel desenvolver um trabalho que ndo exclua
tracos linguisticos de regidpsdximas aeducando m detrimento do statude um suposto padrao.

Considerando que woseofaz parte da cultura de muitos paises vizinhos, esgee o
material didatico disponibilizado nas escolas contemple, mesmo que minimamente, a sua definicao e
suas situacdes de useja na fala, seja na escrita, para que o aluno possa apregieneompreender
um pouco mais das questdes linguisticas e culturais do outro, sem exghus@iecadas pelo
apagamento do fendbmeno em sala de aula.

O USO DO VOS

O pronomeVOS é usado comsamesmas funcdes gor onome fAt %0 em cont ¢
(¢ Vos querés beber algo?; ¢, Sos brasilefio?). Esta pressortudonos paises da regido 4itatense
(Argentina, Uruguai, Paraguai) e em algumas regifes da Bolivia, Peru, Colémbia, Honduras, Costa
Rica, El Salvador, Guatemala e Nicaragua. Por se tratar de um fendmeno linguistico que abrange
diversos paises, possui uma denominacéo especifica, podendo ser chavoado.de

O voseo,mais do que uma variagdo presente na fala de muitos ndti®s, uamaateristica
gramati cal da variante americana da LE, que |
WEINBERG, 1993 apud CARMONA, 2012, p. 224). E gramatical, pois nos modos Presente do
Indicativo (vivis, ponés, hablas) e Imperativo (habla, veni, comé, @ndgponé, deci) ha uma
conjugacédo propria para o pronome VOS, reconhecida pelas graméticas oficiais da LE, mas ignorada
por muitos materiais didaticos (CARMONA, 2012).
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O Aidiomad dos argentinos [entre outros
norma comum espanhola ainda hoje é motivo para muitas discussdes. Entretanto,
embora muitos considerem essa variante
esquecer que é uma variedade da lingua espanhola, que possui a sua historia e
cultura e, portanto, devger respeitada (KRAVISKI, 2007, p.55).

Segundo Kraviski (2007), somente a Argentina incorporou o vos em todos os aspectos da fala,
seja ela publica ou privada, sem qualquer tipo de discriminacdo. Sao diversas as caracteristicas
morfossintaticas dososeo apresentadas pela autora, dentre elas: em algumas poucas regifes da
Argentina e outras regides dos paises da regidolaienseh& ovoseopronominal,em que se usa
vos+ a conjugacdo do pronome tu (@wseres);as terminacdes dos verbos conjugadmpnonome
VOSSaoi as;-€és el is (cantas, bebés, viyipara a formacdo do plural, obsesso recorrente uso da
terceira pess o daohasde vosotras,usadorna Bspaehd)e s 0

De acordo conkspindola (2004, p. 8 apud KRAVISKI, 2007, )6

Algun dia, también en nuestros estableciemientos educacionales sera primerisima
materia el estudio de nuestra propia y verdadera lengua, al que se anexard el del
espafiol, como idioma histérico que contribuyé a su formacién. En tanto serd en

vanoqueen | as aulas instruyan a nuestros c¢
Acalla tontoo, porque cuando salgan de
Afand8 vos, pibed,o A cayate, gil o

Considerando todos estes aspectos, pess@am analisap material didatico distribuido nas
escolas doOeste doParana, a fim de verificar se h4d a inclusdo deste fendmeno linguistico,
considerando as prescricdes dos documentos oficiais e sua importancia dentro do contexto em que 0s
alunos estéo inseridos.

ANAL ISE DO MATERIAL DIDATICO

Critérios de avaliacao

Os critérios de avaliagcédo pardrabalho dePCC que originou este artigfgram os seguintes
questionamentos: a) Ha teoria sobre o quev@se®; b)HA atividades que abordem o fenémeno
linguistico? De quéorma?; c) H4, nas se¢bes de gramética, orientacdes sobre como se dé4 a conjuncao
verbal emvos?; d) O pronomevos aparece nas tabelas de conjugacdo verbal, ocupando o mesmo
espa-o0o do pronome At ¥%o?; e) OsosePext os present es

Realltados percebidos

Em relacdo ao primeiro questionamento, o livro apresenta o fenémeno linguistico, mas muito
resumidamente. Ha4 uma breve explicacdo sobre o conceito tedrnosapcitando paises que fazem
uso do fendmeno e quais sdo as classes sagiaio utilizam. Esta definicdo € apresentada em apenas
guatro paragrafos, com apontamentos em topicos. Abaixo desta breve definicdo ha exemplos de como
conjugar o pronome, mas somente no presente do indicativo. Exemplos do LD: Llegar = llegas /
querer =gerés / venir = venis (MARTIN, 2012, p.36). Apés apresentar esta forma de conjugacao, ha
apenas trés exemplos filases, todas criadas com fins pedagégicos, com o uso do vos:
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Mira como se usa:
A qué hordlegas Juan?

Pero yos queréda tostada o no?
cVenissolo?

(MARTIN, 2012, p. 36)

Em relacdo ao segundo questionamento, apos esta breve apresentacdo do fenbmeno, que é
descontextualizada para o educando, ha apenas duas atiyidealggie 0 aluno treine, sem qualquer
reflexdo, o uso dgos conforme se pode ver nas imagens abaixo:

s de tratamiento:
© Completa la tabla que resume el uso de los P"Onombre :

T En Espaia En Hispanoamérica
P y. Singular | ta ¥
3 Plural | ustedes
F : Singular
' ¥ 4 = -
Plural - | ustedes

(MARTIN, 2012, p. 36)
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@ Lee las historietas ¢ identifica el uso del voseo:

(MARTIN, 2012, p. 37)

O primeiro exercicio solicita aos alunos que preencham a tabela dos pronomes usados na
Espanha e na América, comskanos poucos exemplos fornecidos. Vale ressaltar que as atividades e
textos disponibilizadospara a compreensao dos pronomes usados na Espanha, que antecedem as
paginas de ensino deoseo,ocorrem de uma maneira mais efetiva. Provavelmenteducando
ercontrara dificuldades preenchera a tabela de forma mecéanica e sem a compreensédo dos contextos
de uso e da importancia dos pronomes para ditas regi@esegundo exercicio, apesar de ser um
pouco mais contextualizado, por apresentar o uso do fenbmeto denum género discursivo,
apenas exige ao educando que destaque as conjugacdes do werbeoldais uma vez, enfatizee
a forma e ndo o contexto de uso.

Em relacdo aos questionamentos sobre a presengasdas se¢cfes gramaticais, percebeu
gue o Unico momento em que ha o ensino gramatical deste pronome ocorre nas duas péaginas
destinadas ao ensino desta variacdo. Em todo o restante do LD apenas se ensina 0 uso do pronome
At %40 para o tratamento i nf or ma lisinstipante &o fatosde dua | a n t
parte das tirinhas apresentadas ao longo do livro didatico sédo de autores argentinos, que apresentam
nas falas das personagens este fendbmeno. Estes textos geralmente servem como uma espécie di
tentativa em contextualizar o @ms de um tempo verbal novosga um tanto incoerentefato de que
se ensina a gramatica em um texto conoe pedese ao educando, com base no exemplo, conjugar
aquel e verbo no pronome At %0. |1 sto pode ser perl
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GRAMATICA BASICA "

PEINARSE TARA

PA) EZ(A( Wu g
N NI

DE ('AIAN(NOS”

QUE LA CABE
R

© Completa la tabla con los verbo

me despierto LLl‘AmgA :
&

S €n presente de indicativo:

leo o
salgo | trabajo vuelvo | ceno me acuesto

te despiertas desayunas ees sales Vuelves  cenas te acuestas
e
n
X \ a e ac 2
> Ab desayuna ee sale trabaja vuelve se acuesta
nos despertamos  desayunamos salimos | trabajamos  volvemos ' cenamos X
yi n LMo jamo: vi s cena
0s despertais desayunais eéis salis trabajais vo Os acostéis
i véis  cenais
e despiertan esayunan en 2 2| ey, Cenan se acuestan
di desayuna e ‘ b {
trabaja
ol /| Ml cuesta:

Lee entos B
L} estos fragmentos del cuento “En el insomnio’, del cubano Viry

>
destaca 10s verbos en presente de in. L T

dicativo:

(@) A las tres de la madrugada se levanta. b, = m e
2 = levanta. Despierta al amigo de y le confia que
3 : allado y le con
no puede dormir. Le pide consejo. £l 3Migo le aconseja que haga un peq ‘c"noﬂ
RUeos E

paseo a fin de cansarse un poco. Q a tome ui
ue enseguida ton 3
e g Na taza de tilo y que

w %

\ﬂ Alas w;s de la manana carga un revolver y se levanta la tapa de los
sesos. £l hombre esta muerto pero no ha podido quedarse dorm
El insomnio €5 UNa cosa muy persistente. ¥

D
Qy Hace todo esto pero no  logra dormir. Se wyelve a levantar, Esta vez

acude al médico. Como siem méd;
Pre sucede, el S
pero el hombre no se duerme. o habla mucho

@) e hombre se acuesta temprano. No Buede conciliar el suefio, Da

Se enreda entre las
Pero no puede dormirse.

Virsitio Pifers. Coentos completon, Madrid, Al
dirid, Alfaguary

(MARTIN, 2012, p. 47)

1999,

Em relacao ao ultimo questionamento, sobre a presenca de textos com ovasaaltmngo
do material didatico, como se afirma acima, ha paginas em que apresentam textos, principalmente
tirinhas, que sdo de paises r@gido rieplatense. Porém, em todos 0s momentos em que estas sao
apresentadas no livro, somente sdo usadas para interpretacdo textual ou até mesmo para o ensino de
gramatica, mas ndo para ensinar o useaPercebese também pelas imagens, que somestao
preenchidas as paginas de estudo que ndo contemplase® O material analisadii utilizado em
seu aprendizado de lingua espanhola no Ensino Médio da escola regular pela aluna autora destas
reflexdes e, podse afirmar que o fendmeno néo foi atamo em nenhum momento pela docente em
sala de aula, provavelmente porque o material ndo desenvolve significativamente o ensino do
fendbmeno e pelo préprio status que variantes da Espanha possuem na sociedadea gecnsko
de outros fendmenos.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluise com este trabalho quevoseopossui pouca visibilidade por parte do material
didatico analisado e, mais do que isso, muitas vezes, é minimizado ao educando, quiga por proprio
desconhecimento do docente ou pela preferéncia paldantes peninsulares. Considerando que os
documentos oficiais e teéricos estudados defendem o ensino da lingua por meio da apresentacao
considerando a variagdo linguistica, ha muito ainda a ser pensado ao selecionar materiais didaticos
para trabalharra sala de aula e como desenvolver um trabalho que contemple as variantes quando
estas ndo sdo incluidas pelos suportes fornecidos ao professor.
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Sabendo que o educando estd mais proximo de paises da regibxerise e da América

Latina como um todo, @mentavel que fendmenos linguisticos caracteristicos de tais regides, tal qual

0 voseq sejam contemplados de modo fragmentario. A abordagem e discussao acerca da variagdo

linguistica contribui para a ruptura de estere6tipos e preconceitos relacionapmaCertamente o

aluno consciente do carater dinamico da lingua ao se deparar com um nativo de dada regido, néo tera

dificuldades em compreender a distincdo da fala do outro e n&o incorrera no erro de dikcpmina

n«o fal ar o e s @aestdquéeé ciigdmpdla propria socigdadd, ndo pela lingua.
Ressaltsse, ainda, que o olhar de quem desenvolve materiais didaticos para a América deveria

ser mais amplo. N&o se pode ensinar uma lingua estrangeira com base no ponto de vista de pessoas

gue sO conhecem ou privilegiam uma parcela de seu uso. E, para que seja possivel quebrar as

barreiras sociais criadas pela lingua e fornecer ao educando a liberdade de agir socialmente em

distintos contextos, como os documentos prescrevem, é fundameatal spriedade também se

desprenda dos padrfes que excluem a riqueza da lingua e seus diferentes povos.
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GENERO E SEXUALIDADE: discutindo e esclarecendo mitos sobre a diversidade de
género e sexualidade na educacéao

Deni luri Soares Candido da SilvaUNIOESTEY
Prof. Orientador: @air José Silva dos Santb&JNIOESTES®

RESUMO: Diante do atual quadro politico, religioso e todas as formas de doutrinacdo e colonizacao
do outro, este trabalho esta para desconstruir padréestalielecidos e imposicdes de vivéncias aos
seres humanogue ndo se enquadram dentro do padni&género heteronormativo (SOUZA E
CARRIERI. 2010). Este trabalho também esta para descontruir ideias e leituras de discursos
equivocados sobre debates de género nas salas de aulas. Além das discussfes e esdaebmment
orientacdo/condicdo sexual e identidade de género, a proposta visa a esclarecer formas de se
compreender e trabalhar género na sala de aula. Uma vez que, masculino e feminino sempre foram
compreendidos historicamente como Unica forma de viveegizak (ZYCH E GODOY. 2014). Esta
pesquisa objetiva ainda esclarecer e apresentar a diversidade de género e sexualidade presente en
nossa sociedade, além de contemplar a compreensaoatle g&exualidade na educacao.

PALAVRAS -CHAVE : Educacao; Género; Sexlidade.

INTRODUCAO

Com base na necessidade atual em discutir género e sexualidade, e os empecilhos que grandes
pesquisadores da area da diversidade enfrentam na atualidade, este trabalho vem com o intuito de
esclarecer e quebrar alguns tabus/paraalégieonstruidos socialmente e alimentados pela mesma
camada social que oprime o desabrochar e a autenticidade dos vastos estudos de género e sexualidad
de serem discutidos em todos os ambientes necessarios que envolvam relacdes interpessoais.

Nesse sentm a primeira secao discutird de forma sucinta e clara questdes da diversidade de
género e sexual, além de conceituar o que é identidade de género e orienta¢do/condicdo sexual, uma
vez que, por mais que ambos objetos de pesquisa estejam na mesma aredod€ eecessario
separar género de sexualidade para conceituar e esclarecer as diferencas de cada area e soment
posteriori juntar (se necessario) para frisar que cada um (género e sexualidade) desempenham papéis
diferentes no ser humano.

Desse modo, an segunda secdo discutiremos questdes de género e sexualidade direcionada
para a area da educacéo, uma vez que, uma das grandes necessidades atuais e desde sempre, é discl
abertamente e de forma natural a sexualidade humana. Nao excluindo ou benédicjandgénero
em especifico ou alguma forma sexual de se relacionar.

Com base nessas observacdes, a presente pesquisa se utilizacdo de metodologia bibliografica
de textos da grande &rea do estudo de género, sexualidade e educacao.

GENERO E SEXUALIDADE

Para Simone de Beauvoirsefibhubheeo n@BEAUWQI |

17 Graduando em Letras pela Universidade Estadual do Oeste do Parana, UNIOESTE, Campus Foz -do Iguagu
denny.iury@gmail.com.

18 Doutorando em Leas pela Universidade de Caxias do Sul (UCS); Professor Assistente da Unidastpus

Foz do lguacu.
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11), nesse sentido, compreersdeque género é uma construcdo social e individual de cada ser. Ou
seja, 0 género nem sempre € estabelecido biologicamente. Sexo g@mgéios genitais) ndo define

qgual serd o seu género. Existem pessoas que correspondem ao género (6rgdo sexual) que lhe foi
atribuido ao nascer (pessaasgénerask existem pessoas que ndo correspondem ao género que lhe

foi atribuido ao nascer, e essasqmas sdo denominadeansgéneras.

Sobre sexualidade, Louro afirma (2004, p-66%:

A premissa que afirma que determinado sexo indica determinado género e este género, por sua
vez, indica ou induz o desejo. Nessa ldgica, sip@e que o0 s eexseen@ndémat ur
natur al como fAdadoo. O sexo0 exi st idcurgivo,ant es
anterior a cultura. O carater imutavekthiatérico e binario do sexo vai impor limites a
concepcao de género e sexualidade. Além disso, ao iegaaca natureza com a
heterossexualidade, isto é, com o desejo pelo sexo/género opostesegpassapda como a

forma compulséria de sexualidade.

Ou seja, género é uma coisa e sexualidade é outra. Existem homens e mMiighesastem
homens e mulhes Transe existem pessoas ndo binarias, ou seja, novamente, pededisarias,
sao pessoas que nao correspondem ao género masculino ou feminino.

Dessa forma, dentro da diversidade sexual, temos pessoas heterossexuais, que sdo pessoas qu
se relacionansexualmente com pessoas do género oposto ao seu, pessoas homossexuais, que sao
pessoas que se relacionam com pessoas do mesmo género, bissexuais, que se relacionam sexualmen
com mais de um género, pessoas pansexuais, que Sao pessoas que se relxciaimaemteecom
todos 0s géneros, e temos pessoas assexuais, gue sao pessoas que nao se relacionam sexualmente (
guase nunca se relacionam sexualmente).

Nessa esfera, compreendermos que identidade de género é a forma como vocé se sente
representado oufarma como vocé se apresenta socialmente e orientacdo/condicdo sexual é a forma
com que vocé ira se relacionar intimamente, sexualmente com outras pessoas.

DISCUTINDO E ESCLARECENDO MITOS SOBRE A DIVERSIDADE DE GENERO E
SEXUALIDADE NA EDUCACAO

As grardes perguntas norteadoras da pesquisa sdo: Tem como trabalhar género e sexualidade
na escola? Como falar de género e sexualidade na escola? Por que falar sobre género e sexualidade n:
escola?

Diante de tal observacao, Louro diz que:

Diferencas, distinfes, desigualdades... A escola entende disso. Na verdade, a escola produz
isso. Desde Seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma ac¢éo distintiva. Ela se incumbiu de
separar os sujeitdstornando aqueles que nela entravam distintos dos outros, esed@&ao

tinham acesso. Ela dividiu também, internamente, os que |4 estavam, através de mdultiplos
mecanismos de classificacdo, ordenamento, hierarquizagdo. A escola que nos foi legada pela
sociedade ocidental moderna comecgou por separar adultos des;r@idicos e protestantes.

Ela também se fez diferente para os ricos e para os pobres e ela imediatamente separou 0s
meninos das meninas. (LOURO, 2012, p.61)

Podese observar, com base em Louro (2012), que historicamente, a escola sempre usou de
meiospara segregar, separar e classificar as pessoas. Da mesma forma que a sociedade impde uma
rotulagdo, a mesma impde rétulos que sdo favoraveis dentro de certo padrdo, porém, nem todas as
pessoas estdo dentro do padréo, pois somos diversos e nos categate&mma singular.

No entanto, atualmente, o debate de género na educacao é alvo de grandes criticas de certa
camada conservadora politica e social. Utilizaselale falsos discursos de que o debate de género na
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sala de aula irA manipular a crianca @ ternar homossexual, porém como ja foi exposto
anteriormente, a sexualidade € uma questdo de condi¢cao e ndo uma questédo de escolha como podemo
perceber nos discursos de sujeitos que invalidam o debate de género e sexualidade na educacéo.

A prépria Lourorecorda ainda que:

Dentre os multiplos espagos e as muitas instancias onde se pode observar a instituicdo das
distingBes e das desigualdades, a linguagem €&, seguramente, o campo mais eficaz e persistente
i tanto porque ela atravessa e constitui a maideianossas praticas, como porque ela nos
aparece, guase sempr e, muito inatural 0. Se
dicionarios, sem questionar o uso que fazemos de expressdes consagradas, supomos que ela é,
apenas, um eficiente veiculo de comugica No entanto, a linguagem ndo apenas expressa
relacdes, poderes, lugares, ela os institui; ela ndo apenas veicula, mas produz e pretende fixar
diferencas. (LOURO. 2012. p.69)

Dessa forma, SILVA (2017) diz que, segundo relatos de professores no segasy que i ( .
comum abordar o sistema reprodutor masculino, o/a professor/a mantém somente 0s meninos na sala
de aul ao. Por ®m, em rel a-«o0 a esse assunt o, Si |l

E que meninos e meninas participassem juntos dessas discussdes, parasseenpatiam de
aprender cada de seu proprio sistema, aprender sobre o corpo do outro, a fim de se trabalhar o
respeito, a valorizagédo do corpo, assim como, principalmente, aprender que para a menina, ter
uma vulva é tdo importante quanto ter pénis para winoesem relacdo de poder entre os
6rgaos genitais. (SILVA, 2015, p. 33 apud SILVA, 2017 p. 20)

Nessa perspectiva, Rossetti (2016) tenta desconstruir o conjunto de ideias de que meninos nao
podem usar rosa e meninas ndo podem praticar jogos/esportesidesn

E Al ELES ME
DEAAM OUTRO CARRINHO!
ACREDITA?

SERA

QUE E REALMENTE
0 UM MENINO PEDIR

RAPAZ! E EU
ACHANDO GUE TINHA
PROBLEMAS /

COR DE ROSA,
AINDA FOR CIMA

UM FERRQO DE
PASSAR ROUFA

(ROSSETTI. 2016. p.17)

Com base nessas informagfes, compresade problematica apresentada na figura exposta
anteriormente. N&o estamos dizendo que o simples fato do Leco (nome do personagem na obra) querer
uma boneca, ele esteja nos dizemds entrelinhas do seu discurso que ele seja uma crianga
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homossexual ou pertencente a um género que nao |he foi atribuido ao nascer, e ao mesmo tempo isso
ocorre com Su (nome da personagem na obra). O que estamos tentando deixar claro, é que as cores
ndodefinem identidade de género e muito menos orientagdo/condi¢do sexual. O presente trabalho esta
para uma critica ao o sistema de cores e brincadeiras que s@o impostos a todos nos, desde nossc
infancia.

E concluindo esta breve exposi¢cédo desta pesquisa:

O melhor momento para conversar com a crianga sobre sexo € 0 momento em que ela comeca
a mostrar curiosidade. Responder claramente ao que a crianca pergunta, sem fugir do assunto, é
0 primeiro passo para uma relacdo saudavel, em que o dialogo prevalecesassilho e sua

filha sabera que pode contar com vocé quando tiver davidas ou problemas. (FUMCAD. 2005.

p. 1 apud GROB. 2011. p.146)

Diante de tais observagbes, o papel do professor enquanto educador tem a finalidade de
desconstruir estigmas e prérceitos estabelecidos socialmente, pois quando existem pessoas que nao
se engquadram no que € dito como padrao ou normal, necessitamos rever o que é normal.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas reflexbes realizadas sobre o0 assunto género e sexuaidediecatéao,
podemos compreender e entender a diferenga entre orientagdo/condi¢do sexual e identidade de género
e compreender a importancia de debater género e sexualidade na educacgéao.

Feita essa reflexdo, o principal objetivo da pesquisa foi trazerogpaempo de pesquisa
académica os debates referentes a género e sexualidade. Nesse sentido, cremos que o estudo sobre
area de género seja necessario para a formagédo do professor, pois professores trabalham diretamentse
ligados com pessoas e necessitanwapreender a diversidade sexual dos nossos alunos, ja que as
questdes de género e sexualidade influenciam no ensino aprendizagem do aluno, uma vez que, essas
relagdes comprometem o desemprenho do aluno em sala de aula.
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DE GADOS EHOMENS: sangue, carnificina e estética na obra de Ana Paula Maia

Fernanda Gabina Alvarenga FioravdntiNILA
Diego Kiill i UNILA

RESUMO: Este trabalho tem a proposta de estudar uma vertente da Literatura Contemporanea em
que os escritores usam da vial& para construir suas narrativas e compor suas personagens, usamos
como corpus de pesquisa a obra De gados e homens da escritora Ana Paula Maia. Analisaremos,
entdo, como 0 cinema nofaeericano, em especial as obras de Quentin Tarantino, serviram de
inspiracdo para a escritora e sua composi¢cdo de uma estética e linguagem da violéncia e do que
chamamos de realismo escatolégico. Também analisaremos 0 ambiente social em que a historia esta
inserida, o de matadouros, e os chamados cinturée$ carne, anbientes em que fazendas de gados,
industrias e abatedoos sé@o construidas proximas.

PALAVRAS -CHAVE : literatura, violéncia, matadouros, gados, homens

INTRODUCAO

Este presente artigo propde uma leitura e reflexdo sobre Mkvgados e homenka escitiora
fluminense Ana Paula Maia. Uma literatura contemporanea, e que por isso dialoga com as
caracteristicas principais da modernidade, como a linguagem cinematogréafica, o uso da internet e
plataformasonlines (blog e youtubeuma escrita rapida, afinaltamos nos tempos de conexdes
rapidas e instantaneas, quase que imediatas.

E essa escrita bruta, violenta, simples que a poética de Amia se constréi, com cenas em que o
sangue € onipresente, seja na morte de um boi, na mancha da camiseta da personagem, seja
ambiente e palavras que provoca ao leitor um desconforto, mas ao mesmo tempo, uma sedug¢do com a
leitura.

Com isso investigaremos como essa linguagem rustica teve influéncia nos filmes de Quentin
Tarantino e do cinema norte americano, mas colocou uasllittade em sua narrativa, como a
desconstrucdo do romance policial em que tudo se resolve, construindo um realismo quase que
escatologico.

O ambiente e o contexto social que o livro traz de plano de fundo também sera estudado,
utilizandose da histéria @s matadouros e dos chamados cinturdes de carne analisaremos como esse
ambiente hostil e invisivel socialmente foi resgatado pela autora e que caracteristicas do processo de
formacdo do mercado da carne sdo encontradas no romance.

ANA PAULA MAIA i A ESCRITORA E SUA REALIDADE ESCATOLOGICA

De gados e homer&s o quinto romance da escritora fluminense Ana Paula Maia, que traz de
volta a um folhetim sua personagem Edgar Wilson, que apareceu antes no rGaradoceAnimal
Carvédo Animalé o terceiro e ultimoVro da chamadarilogia dos Brutosjniciado comEntre rinhas
de cachorros e porcos abatidesO trabalho sujo dos outrés O romanceDe gados e Homens
descreve o ambiente de um matadouro e o cotidiano dos processos de matanca do gado.
Acompanhamos o cofwio de Edgar Wilson, o protagonista, e os colegas de profissdo, a de
abatedores de bovinos.

19 InformacGes coletadas por meio de leituras de escritos da autora em seu blog pessoal, disponivel in:
http://anapaulamaiaescritora.blogspot.com.br/ Aade em 30/05/2017 as 16h45min
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Ambientes sujos, personagens com profissbes que ndo possuem nem a valorizacdo social, nem
uma estética agradavel é a caracteristica principal da escritora quendigta pelos filmes de
Quentin Tarantino e o cinenmdir poetiza ambientes desagradaveis e marginalizados socialimente

na literatura com cenas violentas, passagens regadas a sangue e suor, mas com uma escrita direta e
simples as transforma em uméeaviolenta e poética.

Segundo Vicelli (2015) a narrativa de Maia tem um carater imundo, a realidade € poluida com
as cenas quase escatoldgicas. Com isso para a autora Ana Paula Maia ndo € nem neorealista e nen
neonaturalista, pois apesar de ela retrataralidade marginal (realismo) e narrar elementos
animalescos, situacdes rasticas (caracteristicas do naturalismo), ela faz uma juncéo entre essas linhas,
levandoeas para além dessas definicdes e sentidos.

Outra marca da escritora contemporanea é utiigato meio digital para divulgar seus escritos
e trabalhos. Desde os blogs em que se utiliza para divulgar trechos dos romances futuros, contos em
gue protagonistas sdo personagens de seus romances ja publicados, até ver a receptividade e troca do
leitores. Maia também usa os booktrailers, em que ocorre divulgagdo em cinemas, redes sociais,
youtube.

Nisso a autora foi sublime, ao comecar a lancar seus textos na internet, por meio de
blog, no que denomindolhetim pulp numa clara referéncia aos violenfdmes de
Tarantino. Posteriormente seus livros passaram abdektraillers videos que
resumem os livros, fazendo uma propaganda da obra. Funcionam come curtas
metragens, ou melhor, minimetragens. S&o langcados na internet antes do livro, com
0 intuito de criar uma expectativa de vendagem, consequentemente o nimero de
acessos ja proporciona a editora uma estatistica de vendagem. (VICELLI, 2015, p.
04)

Vicelli (2015) continua descrevendo que a influéncia do cinemraem De Gados e homeres
na obra gral de Maia é fazer um romance policial, mas ndo um policial em que ha uma personagem
inteligente com recursos e métodos que desvenda um crime e h&a a revelagdo de um antagonista, o
policial de Maia é brasileiro, sem recursos e principalmente sem policigestigacdo para a
resolucdo, um romance policial de sistema de camaradagem.

Esse sistema de camaradagem é construido ao longo da narrativa com frases curtas, diretas, com
as cenas de competicfes e jogatina entre os homens do matadouro. Homens sdeexqatuidos
de forma bruta, animalesca, mas sexuaisse® appealdas personagens € oriundo do ambiente
grotesco que sdo submetidos. Homens que possuem nomes em desacordo com 0 ambiente miseravel
mas que reflete a influéncia hollywoodiana, como Edgidson, Bronco Gil, Helmuth.

Nao somente os profissionais do trabalho escatoldgico e visceral séo retratados nesse romance,
h& uma pluralidade de sujeitos, todos envolvidos diretamente na producao e industria da carne, desde
os donos de fabrica e matadagraté os que sédo famigerados e famintos, que disputam o 0sso com 0s
cachorros wvadios. A mi s®ri a, ent «o, A® oriunda
abastecer e alimentar as inUmeras fabricas de hamburgueres, e as pessoas avidasngs hroppi
consumirem as marcas caras que fazem uso desse tipo de produto, ndo acessivel aqueles que c
produzemo. (VICELLI, 2015, p. 09)

A proporcdo que esses homens sujeitados a essa miséria se desumanizamsetornam
bestializados, ocorrendo um processo danalizagdo das personagens, os gados se humanizam
principalmente no decorrer da historia, quase chegando ao seu apice, em que para fugir do desenfreado
mercado de carne a manada se suicida, um ato do homem.

GADOS MORTOS T DOS MATADOUROS AO FAST FOOD

O consumo da carne em uma perspectiva histérica passou a fazer parte do consumo cotidiano
apenas de quem tinha poder aquisitivo, isso por volta do século XIX. As melhores partes do animal, os
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cortes de maior prestigio eram muito caros, jA os mildos e pdpsezadas pelos nobres eram
baratos, sendo assim, estes podiam ser consumidos pelos mais humildes. Havia também as pessoa:
que criavam o gado, com isso, podiam apreciar sua carne, no entanto era raridade, como nos mostra o
estudo de Bosi (2014).

Haviaquinze ou vinte bois nos currais e era uma questdo de um par de minutos para
golpealos e rolalos para fora. Entdo uma vez mais os portdes eram abertos e outro
lote era introduzido apressadamente. (...) A maneira com que os trabalhadores
faziam isto eralguma coisa que se via e nunca mais se esquecia. Eles trabalhavam
com intensidade furiosa, literalmente correridcnuma passada que nao havia
nenhuma comparacéo, exceto com uma partida de futebol. O trabalho era altamente
especializado, cada homem tinhe darefa para fazer; geralmente isto consistia em
dois ou trés cortes especificos que ele fazia em quinze ou vinte carcacas de boais,
numa | inha. Pri meir o vi nldsaistoosignifiecavaoumg uei r
rapido golpe, tdo rapido que vocé ndo egnsa vélo I somente o lampejo da faca;

e antes que vocé pudesse perceber aquilo, 0 homem ja tinha disparado para a
préxima na linha, e uma torrente de sangue vivo escorria pelo chdo. Este chdo estava
coberto com 1,5 centimetros de sangue, a despeitoméd®ores esforcos dos
homens que tentavam remeleécom péas. (BOSI, 2014, p.99)

A descoberta de que a carne podia ser congelada, e que isso fazia com ela durasse mais tempo
para o consumo, foi um grande avango para o processo de industrializacdo daAssismpoderia
ser congelada, embalada e enviada para qualquer lugar. O primeiro e principal pélo produtor e
exportador foi Chicago (EUA), tendo suas principais filiais na América Latina, Europa e Asia.

Foi durante a Segunda Guerra Mundial que a ind(trigarne eclodiu, devido a fatores como,
por exemplo, a made-obra barata, isso devido as imigracdes polonesas e alemas, exemplo, em busca
de refugio nos Estados Unidos da América, sujeitaeda uma made-obra quase escravocrata para
sobreviver traballindo por horas exaustivas e excessivas. Esse fato foi anestea para a grande
rentabilidade do setor, pois como haviam muitos imigrantes buscando trabalho e empresarios que
exploravam as maege-obra devido as condi¢cfes sociais que estavam inseridos.

A producgéo era medida per capita, ou seja, cada trabalhador devia dar conta de um namero de
cabe-as de gado ao di a, como ® a rotina de E c
equivale a dez vacas abatidas por Edgar, ja que recebe centavos poirmatigue derruba. Por dia
precisa matar mais de cem vacas e bois e trabal

Como este novo ramo era muito rentavel, foi se formando os cinturdes da carne, ou seja, em
uma mesma regido ndo havia apenas uma fazemdaug@ vasta criacdo de gado para abate, mas
havia também, o matadouro, o frigorifico, a fabrica de derivados da carne e estradas para os centros
comerciais, os compradores (agougues, redésstiéood$, e os consumidores. Todos se beneficiando
do negéciade alguma maneira, até ndo sobrar nada que possa utilizado do animal.

Outro ponto muito marcante no romance de Maia € a violéncia em tudo, 0 percurso que o
animal passa até sua morte € algo extremamente violento e chocante para o leitor leigo na@ssunto,
entanto Edgar Wilson faz ser algo com mais piedade, no limite em que a piedade e violéncia estao
inseridas, que no século anterior.

A fila de vacas e bois € sempre longa. Um funcionario abre a portinhola e o boi que
ja passou pela inspecao e pelo baehtva devagar, desconfiado, olhando ao redor.
Edgar apanha a marreta. O boi caminha até bem perto dele. Edgar olha nos olhos do
animal e acaricia a sua fronte. O boi bate uma das patas, abana o rabo e bufa. Edgar
cicia e o animal abranda seus movimentdd.algo nesse cicio que deixa o gado
sonolento, intimamente ligado a Edgar Wilson, e dessa forma estabelece confianca
mutua (MAIA, 2014, p.11)
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No Romance também ha um cinturdo da carne, pois ha outras empresas que se beneficiam do
mesmo produto, como éaaso das fabricas de hamburguer e frigorificos. Isso € algo que reforca a
violéncia da obra, pois mesmo que o animal seja morto para que outros sobrevivam, seja quem o
come, seja para o sustento como Edgar Wilson e Santiago e os outros funcionarios destema.

H§ tamb®m os ihomens abutreso, gue n«o S«O0 o]
empresarios do ramo bovino, esquartejam totalmente o animal até a sua Ultima viscera, nem mesmo o
0SS0 é descartado.

Depois de esquartejados, sdo emwsadpara duas fabricas de hambdrguer e
distribuidos para alguns frigorificos, que mandam caminh8es buscar lotes de carne.
Edgar Wilson nunca comeu um hambulrguer, mas sabe que a carne é moida,
prensada e achatada em formato de disco. Depois frita, é cokmaglaluas fatias

de péo redondo recheado com folhas de alface, tomate e molho. (...) A producdo no
matadouro esté se intensificando e sera até necessario contratar mais um atordoador.
(MAIA, 2014, p.13)

Um ponto que podemos destacar nesse mesmo téeeheutileza da critica social que esta
presente na obra de Maia. Sutil, mas nem por isso menos importante, a escritora coloca na obra as
questdes sociais que a producéo de carne gera, desde a poluicdo do meio ambiente, as popula¢des qu
passam fome e est&ircundas nos cinturdes da producao. Até o ato de escrever sobre os trabalhadores
do matadouro é uma escrita reflexiva e critica, jA que da visibilidade aos que socialmente sdo
invisiveis.

A ESTETICA i REPRESENTACOES DA VIOLENCIA

O texto de Ana Paula &da representa a violéncia de diversas formas, o que mexe com leitor de
maneira imediata, fazendo com que os sentimentos descritos na narrativa passem pela avaliagdo moral
do individuo e torna a obra forte e buligosa.

Desde a violéncia fisica e verbal,eqado as mais habituais e 6bvias, De Gados e Homens
possui uma violéncia direta, com golpes, machadadas, socos, pontapés e demais formas de agressac
fisica entre os corpos, além da constante matancga, que cria na narrativa um clima pesado, pois envolve
a descricdo dos sentimentos enquanto os corpos sdo desmembrados.

De acordo com Butler (2006), n6s somos instrumento da mortalidade. E o texto coloca isto em
guestao quando inverte os papéis do homem e do gado. O animal apresenta sentimentos humanizados
e 0 hanem acdes bestializadas. Quando somos o vulneravel, estamos refletindo o poder do outro sob
nos.

O corpo é mortalidade, vulnerabilidade, praxis: a pele e a carne-eap@® olhar
dos outros, e também ao contato e a violéncia, e também sdo os cogpesnos
pdem em perigo de tornarmms agentes e instrumento de tudo isto (BUTLER in
SOLER, 2017)

O corpo sempre esta exposto ao outro, para ser acariciado ou ferido. Na forma de linguagem, a
violéncia vem por meio do verbo, quando se utiliza as palavasglite®, as frases fragmentadas, a
agressao da palavra, os palavrdes, insultos e gritos. Além disso, existe também a questdo do tabu, Ana
Paula Maia escreve sobre um tema que faz parte do nosso cotidiano, mas que ignoramos a origem, a
violéncia dos matadoas, os rejeitados, ela verbaliza o velado, e assim, traduz isso em uma forma de
violéncia, pois é falar do negado. Ela fala do trabalho brutal, das condi¢bes dos trabalhadores. Da
carne. Do animal. Envolvendo tudo em uma narrativa marcada pelo sanigoeddlwvida e da morte.
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A histéria da obrdDe Gados e Homergs cruel, porém crua, a realidade por meio de choques.
Pelegrini usa Adorno (1980) para falar que a Unica maneira de olhar de frente essa realidade é
aceitando o trauma, para que o leitor saigralagquilidade e estado de contemplacéo diante da coisa

lida ipor que a amea-a permanente de cat 8§strofe
desinteressadadc. O romance traz um cruel gue
distanciar deleyma vez que o real desta obra é violento e aspero.

A LINGUAGEM 1 VIOLENTA E DIRETA

Ana Paula Maia narra a violéncia, o caos, o horror desmedido, toda a crueldade dos matadouros,
a violéncia fisica e psicologica de uma maneira fria, crua, sem fazevgadetentativas de suavizar
aquilo que esta ocorrendo

Com a marreta, sua ferramenta de trabalho, acerta precisamente a fronte do rapaz,
gue cai no chdo em espasmos violentos e geme baixinho. Edgar Wilson faz o sinal
da cruz antes de suspender o corpotonale Zeca e o enrolar num cobertor.
Nenhuma gota de sangue é foi derramada. Seu trabalho é limpo. No fundo do rio,
com restos de sangue e visceras de gado, é onde deixa o corpo de Zeca, que, com 0
fluxo das aguas, assim como o rio, também seguira pasa.MAIA, 2013, p. 21)

Ela faz cortes através dos pontos finais, recurso que utiliza constantemente no decorrer da
histéria, trazendo através disso um aspecto rude para a narrativa, que conta com poucos dialogos e
muitas descricdes dos pensamentos dosopagens. Quando os diadlogos aparecem eles sdo curtos e
demonstram a falta de comunicacéo entre 0os personagens, que ndo discutem assuntos significativos e
profundos, somente assuntos pontuais relacionados ao momento presente. Mesmo que a cabeca de
Edgar Wison seja um amontoado de pensamentos e reflexdes, isso nao se reflete em sua fala.

Edgar ndo é um homem de muitas palavras, ndo tem o costume de tagarelar, e através da
narracdo de seus pensamentos fica claro que ele ndo tem orgulho do trabalho qua execuma s  fi S
alguém deve fazEo que seja el e, que tem piedade dos
questionado sobre seu trabalho por uma estudante responde com apenas uma letra

- Entdo o senhor se considera um assassino?

-E.

A curta resposta caka mulher e garante a quietude dos demais. (op. cit. p.
70)

Essa falta de dialogo demonstra uma violéncia psicoldgica para consigo, pois ele ndo quer, nao
consegue formular tudo aquilo que considera certo, tudo aquilo que pensa, para compartilhar com os
outros individuos. A linguagem é extremamente direta, sem poupar os sentimentos do leitor e sim
dando a este a oportunidade de entrar em um mundo sangrento, violento, tenebroso e completamente
real.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que apesar da influénceaAha Paula Maia ser o cinema de Tarantino ela fez de
sua escrita uma producéo literaria brasileira, ndo somente pela desconstru¢cdo do romance policial, mas
também pela linguagem seca, bruta e violenta. Os didlogos com poucas palavras, os ambientes
grotesos, as personagens rasticas e @mx appeakonstituem o que descrevemos como realismo
escatoldgico ou o realismo com violéncia bruta.

Esse ambiente de gados e homens, em que 0s primeiros sdo humanizados a medida que os
outros séo animalizados, um ambede sangue, carnificina, violéncia, falta da palavra e da sutileza,
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atrai e provoca o leitor. Nesse jogo de linguagem e escrita a leitura vai se compondo e a reflexdo se
constroéi, seja pelo horror das cenas ou pela critica social, sutil, mas forte.
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CONFLUENCIAS ENTRE ANTROPOLOGIA, HISTORIA E LITERATURA NA
NARRATIVA DE EL SUENO DEL CELTA (2010), DE MARIO VARGAS LLOSA

FernanddRaposo UNILA 2°

RESUMO: O presente trabalho analisa o romance El suefio del Celta (2010), de Mario Vargas Llosa e
as confluéncias entre histéria, antropologia e literatura presentes em sua narrativa. O romance baseia
se em histérias reais e possui fordpecto biografico, contextualizande historicamente a partir das
empreitadas de colonizagdo extrativista no Congo e na Amazbnia, descritas e vivenciadas pelo
personagem central do romance, Roger Casement. Tendo isso em vista, Llosa explora ficcionalmente
entrelugares historiogréaficos nesses episodios. Buscaremos entender a construcao hibrida de discursos
e memarias no romance tendo como aportes teéricos o livro Escritas de si, escritas do outro (2007), de
Diana Klinger e os artigos Logica das diferenggmlitica das semelhancas (1991) de Walter Mignolo

e O texto histérico como artefato literario (1974) de Hayden White.

PALAVRAS -CHAVE : Vargas Llosa; Etnografia; Historiografia;

INTRODUCAO

O presente trabalho analisa o romaBteuefio del Celtade Maio Vargas Llosa sob o aporte
tedrico do livroEscritas de si, escritas do outia retorno do autor e a virada etnografi¢a007), de
Diana Klinger, e dos artigdsogica das diferencas e politica das semelhancda Literatura que
parece Historia ou Anapologia, e vicerersa(1991) de Walter Mignolo €O texto histérico como
artefato literario(1974) de Hayden White.

Esse artigo esta divido em trés subcapitulos. O primeiro intitéla A Romanced e a
narrativa do romance, de modo a resumir gs@gtia para os que nao tiveram a oportunidade -tk 1é
e, também, introduzir aspectos da narrativa que serdo trabalhos posteriormente. O segundo
subcap2tul o, intitulado AA virada etnogr 8fica
adentra aperspectiva do sujeito discutida por Diana Klinger, de um sujeiteegtfsturalista que
emerge na producdo literaria, que pode ser caracterizado como tal a partiretern;mdo autore
umavirada antropologica.

No terceiro subcfaipé@tad oe AD leistt ant att wr alague p
partir dos artigos de Mignolo e White, nos aproximar das discussdes historiograficas que inserem o
texto histérico em um estatuto da narracao, privilegiando seus aspectos discursivos que 0 aproximam
da literatura. Nesse sentido, também buscaremos averiguar a concep¢do de historica presente no
romance de Llosa, tanto a partir da propligesisnarrativa como tomando como problematica o
estatuto da ficcionalidade e historicidade do romance, que ajaresencerto modo, aspectos de
romance biografico.

O ROMANCE

El suefio del celtam sua forma narrativa e sua constru¢éo diegéticasegatie um texto
bastante realistd concentrese em um relato descritivo, com foco na narracdo da sucessao de fatos
reais da vida do personagem Roger Casement. O narrador é onisciente, em terceira pessoa e estéa
bastante préximo do personagem, acessando, por exemplo, seus conflitos internos. O esquema da

20 Discente do 8° semestre do curso Letras, Artes e Mediacdo Cultural da Universidade Federal da Integracdo
Latino-americana (UNILA).
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diegesisrepetese quase padronizadamente ao longo dos subcapitolosntance: em eclipses
temporais, o personagem, que se situa no tempo final da histérilaomento em que esta preso,
esperando seu julgameritalispara memorias sobre episodios de sua vida ao receber visitas em sua
cela, ou apenas a rememorar situacimgraficas.

As memorias disparadas pelo personagem estdo organizadas em trés grandes capitulos, que
representam os aconteci mentos da vida do autor
AfAmazini ao; ilrl andao. HE& , orad rmomance seuidentifiegp éoinm g o ,
narrador e que, para a analise desse artigo, representa importante peca para desvelar algumas questde
centrais do romance.

A histoéria concentr@e na vida de Roger Casement, um irlandés que exerceu, durante quase
28 anos d sua vida, o cargo de cbnsul do Império Britanico, entre o final do século XIX e inicio do
século XX. Seu pai também havia sido capitdo em empreitadas coloniais europeias no Oriente, mais
precisamente na india e no Afeganistéo e, desde sua infancia,eDasabituotse tanto a ouvir as
narracdes das aventuras de seu pai, bem como a ler sobre historias as grandes navegagfes. Assim
conformouse para ele um imaginario romanesco sobre as missdes colonizadoras, fundado a partir do
bi ntmi o fAci vriileloz,a-fpor oxg rbeasrsho8 x pri mi ti vi smoo.

Logo no inicio de sua vida adulta comecgou a trabalhar na cidade inglesa Liverpool, em uma
companhia britanica de importacdes para a Africa. Trabalhou por quatro anos como assistente na
contabilidade, quando aos 20 anosidi@ partir para o Congo, em uma campanha organizada pela
Associacao Internacional do Congo, presidida pelo rei belga Leopoldo Il. Apds servir diversos cargos
diplomaticos pela Africa e desiluebe de suas iniciais convicgdes das qualidades morais ¢éofun
colonial, em 1903 volta ao Congo com a misséo de redigir um informe sobre a situacdo da exploracao
colonial naquele pais. Durante oito anos no Congo, Roger presencia o funcionamento da exploracéo
col oni al em sua faceta omaxes o raixeil s tee npttedse ppoerr ctel
que circundavam os homens aventureiros.

Os cap2tul os fACongoO -seeminarmaa Vida idea ©asementnconson t r
consul nesses paises e em sua tarefa de produzir um relato denunciando a situag&onae ext
violéncia que constituia a presenca colonial frente a vida das comunidades autoctones daqueles locais.
Assim, acompanhamos a visita de Casement por diversas localidades do Congo e da Amazbnia
peruana e compartilhamos com ele a perplexidade de pemmelmitranhas do funcionamento do
aparato colonial. A tarefa do personagem central consistia em descrever prolixamente as condi¢es das
violéncias perpetradas pelo colonialismo.

Ao transformar sua concepcéo acerca do colonialismo, abandonando a canié@dte seu
carater civilizador e passando a enteltdéomo uma terrivel forma de exploracdo e dominacao,
Casement ndo apenas tosguma expoente figura humanitaria que denunciou tais situagdes no
Congo e na Amazodnia peruana com defmme sobre @wongoe olnforme sobre Putumaydgepois
conhecido comoBlueblook. Casement passa por uma transformacdo pessoal com as viagens
empreendidas e torrs® um nacionalista irlandés radical, predicando a necessidade de que a Irlanda se
libertasse frente ao Impéro  Br i t ©ni c o. O processo de Aconvers
um profundo processo de busca de identidade, em que passa a conferir valor as raizes da cultura
irlandesa.

O cap?2tulo Alrl andao narra o fr aagsewecargode da Vv
consul britnico e passa a dedicar sua energia as estratégias de libertacdo de seu pais. Quando estour
a Primeira Guerra Mundial na Europa e a Alemanha declara guerra ao Império Britanico, Casement
passa a empreender uma tarefa de esi@ataijtar de apoio a Alemanha, entendendo que a Unica
possibilidade que a Irlanda possuia, naquele momento, de vencer belicamente seu algoz, seria
aproveitarse dessa conjuntura. Esse processo culmina na captura de Casement por parte do Império
Britnicoe, a partir dai, 0 personagem é preso e passa a responder um processo de pena de morte pol
traicdo a patria.
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O romance termina da mesma maneira que inicia, com o personagem relegado ao ostracismo
em uma prisdo em Pentonville, na Inglaterra. A trajetodbcai da narrativa aponta de certo modo
para o car8ter fim2ticoo0o da conforma-«o do pr -p
de sua vida conformaram sua subjetividade. Por outro lado, a narrativa possui um forte carater
histérico e biograficodado a sua fundamentacdo proficua em pesquisas de arquivos, registros e
diarios empreendidos nos locais pelos quais Casement passou e viveu.

A VIRADA ETNOGRAFICA E A LITERATURA QUE PARECE ANTROPOLGIA (OU VICE
VERSA)

Um dos paradigmas discutidos por Giaflinger € avirada etnograficana literatura, que esta
interligado a uma tendéncia de representacéo de outridades na arte contemporanea. O agente do livro
gue aponta para as outridades, em nosso caso, ndo € primariamente o autor ou o narraow Trata
personagem central, Roger Casement, para quem a acao vital em suas empreitadas de denunciador da
atrocidades cometidas contra os povos autoctones no Congo e na Amazdnia, emnfunde
irredutivelmente com sua histéria, sua identidadeom © estatuto daidtionalidade(KLINGER,

2007, p. 12)

Para James Clifford, em sua olfiladilema de la culturd2001), o que caracteriza as normas
da producdo textual e a autoridade da etnografia no inicio do século XX difererasanids
primeiros narradores da alteridgadhavegadores, missioneiros, expedicionarios e administradores que
se estabeleceram em terras colonizadd® € apenas o estabelecimento de uma série de cédigos que
caracterizariam o trabalho etnogréafico; o elemento diferenciador era, em primeirgidstina
atitude favoravel a representacdo transcultural com o intuito de conhecer cientificamente outras
culturas. Clifford ressalta que em termos de conhecimento do terreno e de tempo de contato com a
l 2ngua e a cul tur a o s anfed) misseneisos, administradores etc)devavaenn o 0O
vantagem sobre os etn-grafos; por outro | ado, i
amplos e sobre as generalizagOes esriver as culturas em quest&@hIFFORD, 2001 [1995], p.

48)

Nessesentido, ainda ndo se pode dizer que o trabalho designado a Roger Casement de relatar
os destratos, crimes e atrocidades cometidos ¢
- doravante neste trabalho chamados povos autdcliomesacterizava nepriamente um trabalho
etnogréafico. Na categorizagcéo proposta por Clifford, o personagemori enquadrese na categoria
de Ahomem sobre o terrenoo, inclusive |l evando
ndo se tratava de uma descricidaepresentacao transcultural dos povos do Congo ou da Amazobnia,
mas sim uma descri¢do fiel da maquina de escraviddo, tortura, assassinatos, estupros, sequestros que
configuravam um painel amplo da barbarie empreendida pelas expedi¢cdes coloniais e empresas
extrativistas. Porém, devemos levar em considerac@o que seus extensos relatos por um lado deparavam
com o0 mesmo problema enfrentado por etndgrafos no inicio do século, praticamente seus
contemporaneos, de necessitarem comprovar a objetividade daqueles; ré@atcomprovar a
|l egitim dade e autoridade da escrita e de sua
s ubj e(CLIRFAQRDH2001 [1995], p. 47)

O paradigma da autoridade do etnégrafo tém seu centro deslocado na obra de autores como
JamesClifford e Clifford Geertz. Se para autores como Malinowski e 4S#kauss a autoridade da
escrita etnografica deveria se estabelecer a partir da énfase de uma objetividade, para Clifford e Geertz
0 paradigma é outro. De certo modo influenciados por unaaailinguistica que afetou as ciéncias
sociais de modo geral, passam a entender a atividade do etndgrafo como uma atividade
primordialmente interpretativa e discursiva. Assim, ndo haveria a possibilidade de separar a
subjetividade do autor da objetividades fatos averiguados na experiéncia etnografica em campo,
pois ambas categorias estariam em confluéncia na producédo do texto, portanto estabelecendo que a
compreenséo estaria eulada ao relato etnografico priamentg KLINGER, 2007, p. 73)

83
28° FALE - FORUM ACADEMICO DE LETRAS, 23 a T8E agosto DE 2017
UNILA E UNIOESTECampus de FOZ DO IGUACU)



www.unila.edu.br

Ainda sobrea questdo da autoridade etnogréfica discutida por Clifford e sobre os relatos
produzidos por Casement, compreendemos que se por um ladsepoai@cterizar a funcéo do relato

de Casement, por sua propria natureza de funcionario da administracdo codonéalym relato de

um fAhomem sobre O terrenood, podemos seguir a
compatibilidade de seus relatos com o do trabalho de um etnégrafo. Vale ressaltar que por mais que
possamos encontrar caracteristicas em comum, hasogtre constituem uma lacuna para que
pudéssemos dizer que os relatos de Casement satal® relatos etnogréaficos, como por exemplo a
auséncia de abstracbes tedricas sobre a totalidade das culturas observadas. O discurso de Casemer
continhase, pelo amsentado no romance de Llosa, em descri¢cdes prolixas do que era observado e
investigado. Todavia, um importantee talvez um dos mais importantésaspectos do método
etnogréfico que se constituia na primeira metade do século XX e que consolidou postéeic
etnografia € aspecto da atitude de observacao participante por parte do pesquisador.

[ é] En | 2neas general es, el observador i
investigacién. Por supuesto, el trabajo de campo exitoso movilizaba un amplisimo
rango de interacciones posibles, pero se acordo a lo visual una primacia distintiva: la
interpretacion estaba ligadda descripcié(CLIFFORD, 2001 [1995], p. 49)

O aspecto da observacdo participante € um dos que se pode atribuir a atitude adotada por
Casement fem campoo. Esse ® um conflito que ¢
passagem pelo Congo como pela Amazbnia peruana. Por vezes 0s personagens e contextos
encontrados por Casement o suscitavam uma vontade de maior intervencdo naddaetie.real
Podemos notar tal situagédo, por exemplo, na passagem em que Casement, ja exercendo a fungéo de
clnsul ingl °s, viaja pelo Congo fAprof infaredo 6 e m
Quando navegando em seu préprio naMienry ReedRoger etra nesse dilema, apos discussdo com
o capitdo Pierre Massard, responsavel militar pela aldeia de Bolobo.

Ainda sobre o caréater etnografico que o personagem exerceu durante a execugao de seu oficio
como cOnsul, acreditamos que é relevante para a presediiseaapontar o aspecto da dupla
territorialidade, ou dupla consciéncia, que constam na atividade do etndgrafo. Esse é um dos outros
aspectos que, para nos, favorece para a conformacdo da identidade do personagem ao longo do
romance. E quando o personagsendesloca para longe de sua terra natal que passa a compreender o
alcance do imperialismo e do colonialismo no mundo em que vivia. E, a partir desse processo, de
reconhecimento dasutroscomo existéncias afetadas pelo fenbmeno do colonialismo e ingedal
passa a reconhecer a si mesmo como alguém que poderia ers®m@rarum contexto similar. E
especulando sobre o meio pelo qual os indigenas da Amaz6nia peruana poderiarsdilpgieanlha
para si mesmo e sua condi¢do de irlandés, submetido aodgmtiapério Britanico que se defronta
com a solugéo para a libertacdo de seu pais.

O ESTATUTO DA FICCAO E A LITERATURA QUE PARECE HISTORIA

Walter Mignolo, em seu artighégica das diferencas e politica das semelhangas. Da
Literatura que parece Histériaou Antropologia, e viceersa (1991), busca compreender as
semelhancas e diferencas de determinadas praticas discursivas que se inserem nos campos da
Antropologia, Literatura e Historia, reconhecendo neles um conhecimento compartilhado e
heterogéneo entaueles que pradem e interpretam os discurgdiGNOLO, 1991, p. 115).

O autor remete a uma citacdo de Bakhthin, que prerroga que uma das caracteristicas do
romance € a imitacdo de quady tipo de discurso imaginAvBAKHTIN, 1981 apud MIGNOLO,

1991, p 132). A partir dessa perspectiva, propde:
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[ é] guando no romance (que i mplisea a co
discurso antropoldgico ou historiografico (que implica a convencao de veracidade),
estamos diante de um duplo discurso: o ficcionalimeerdadeiro do autor (porque,
ao enquadrase na convencao de ficcionalidade, ndo mente) e o verdadeiramente
ficcional do discurso historiografico ou antropoldgico imitado (porque, ao invocar a
convencdo de veracidade, esta exposto ao erro e ha ailjasibda mentira)
(Mignolo, 1981; Pittarello, 1986). Dessa maneira, a questdo da verdade na ficcao se
apresenta quando se imita um discurso cuja prépria natureza implica o
enquadramento na convencédo de veracidade. Tal €, por exemplo, o caso da imitacéo
do discurso antropoldgico ou historiografico.

Durante todo o desenvolver do romance, a posi¢cdo do narrador em relacdo ao personagem
mantémse a mesma, tantdiegéticamenfé como em relagdo a sua distancia frente a histéria do
personagem. Contudo, ripilogp hd uma postura por parte do narrador que destoa do restante da
obr a. O narrador muda o0 pacto estabelecido com
eremetende e diretamente ao campo da hi st - erixagarf act u
a questdo a partir dessa perspectiva binarista, da separagdo de campos autbnomos e fraturados, de ur
lado realidade e, do outro, ficcdo. Todavia tanto a analise que propomos aqui, como a Visdo que o
préprio romance oferece, extrapolam tal binbmia.

Essa mudanca no pacto que o autor estabelece com o leitor a qual nos referimos diz respeito a
discusséo da compreensdo da categoria de lagtale sujeitd na literatura contemporanea da qual
Klinger fala. A ideia de que o autor estabelece um pacto eolgitor sobre o parametro de
Aficcionalidaded ou dAreali dadeod s aulobiggrafiesout e xt o
autoficgcbeddiscutidas pela autora. Esses textos tregande relatos em que, geralmente, o narrador
relata a sua prépria histdrem primeira pessoa e, comumente, sua prépria histéria. A figura do
narradormescla e com a do autor e sua fAhist-ria real o
ndo pode ser auferido pelo leitor exclusivamente pelo que lhe é oferecido intemameexto. E
nesse sentido que se fala de um pacto.

Na definicdo de autobiografia de Philippe Lejeune (1996), o que diferencia a ficcdo

da autobiografia ndo é a relacdo que existe entre 0os acontecimentos da vida e sua
transcri¢cdo no texto, mas o paatwplicito ou explicito que o autor estabelece com o

leitor, através de varios indicadores presentes na publicacdo do texto, que determina
seu modo de leitura. Assim, a consideracdo de um texto como autobiografia ou
ficcdo é independente do seu grau de @ktfio estilistica: ela depende de que o
pacto estabelecido seja Aficcional 6 ou i
o fiespa-o0o autobiogrg&8ficod compreende o0
ao redor da figura do autor: suas memdrias e Hiagraseus (auto)retratos e suas
declaragbes sobre sua propria obra ficcional. (KLINGER, 2007 -p1)10

Podemos ainda acrescentar & isso a perspectiva de que o-riegtadgroduz distor¢des e
falsificagbes na Historia (no sentido de um determinandorteecte acontecimentos que constitui
marca indelével no tempo) e na memdria (no sentido da preservacdo de narrativas consagradas como
relevantes para um determinado grupessa € uma constatacdo importante tanto como ferramenta
para analisar o romance,ngo também € uma constatacdo advinda das problematicas internas a ele. A
luta contra o colonialismo, o imperialismo e a identidade nacionalista radical sédo eixos centrais do
desenvolvimento das acdes levadas a cabo por Roger Casement. Nesse enfrentamerso co
instituicdbes do Estado, suas ramificacbes e seus representantes mais acessiveis, distantes da ideic

21 A voz do relato narrador sitese no plano narrativextradiegéticamentegois adiégesesio plano em que
relata é externa a da histéria relatada; sua relagdo com a histéria neneidendiegéticaou seja, tratae de
um narrador que ndo é personagem da historia.
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abstrata do Estado, se apresenta para Roger a dificuldade de discernir verdades de falsificacdes no seic
da conformacdo do Estadacdo. E, por um outrviés, mas reiterando a mesma questdo
personagem se defronta com a dificuldade de deslegitimar as mentiras produzidas pelas narrativas dos
estadenacdo que se estabeleceram como verdades.

A perspectiva de Histéria do proprio personagem, a partir dmstignamentos dos
entrecruzamentos de sua propria vida e dos conflitos com o Império Britanico, oferece, de certa forma
metalinguisticamente, essa questdo do pacto da ficcionalidade ao leitor. Por exemplo, podemos
observar tais questionamentos de Casentgratndo na prisdo, esperando o julgamento de sua pena,
conversa com padre Carey sobre a ironia que consistia as denuncias, por parte do Império, que
atribuiam a ele responsabilidade pelo levante da Semana Santa, rebelido dos nacionalistas irlandeses
que alminou na efémera independéncia pelo periodo de uma semana daquele pais e que,
fatidicamente, resultou na morte de protestantes e grupos contra a causa da independéncia.

¢ Seria asi toda la Historia? ¢La que se aprendia en el colegio? ¢La escrita por los
historiadores? Una fabricacion méas o menos idilica, racional y coherente de lo que
en la realidad cruda y dura habia sido una cadtica y arbitraria mezcla de planes,
azares, intrigas, hechos fortuitos, coincidencias, intereses mdltiples, que habian ido
prowocando cambios, trastornos, avances y retrocesos, siempre inesperados y
sorprendentes respecto a lo que fue anticipado o vivido por los protagonistas.
(LLOSA, 2010, p. 130)

Acreditamos que a perspectiva de Casement, da Historia como uma fabricacamaageox
da problemética que discute Hayden White em seu afligexto histérico como artefato literario
(1974), no sentido da Histéria como uma ficcdo das representacdes factuais, ou ainda, da historia
como uma operacao que passa pela urdidura de enaédonto os processos narrativos de maneira
geral.

[ é] Mas de um modo ger al houve uma rel
historicas como aquilo que elas manifestamente séo: ficgdes verbais cujos contetdos
séo tanto inventados quanto descobertos e fajams tém mais em comum com 0s

seus equivalentes na literatura do que com 0s seus correspondentes nas ciéncias.
(WHITE, 1974, p. 98)

A problematica da histéria que ndo pode ser aferida a partir de critérios exclusivamente de
verificabilidade e verossittfianca perpassaram a vida de Casement narrada por Llosa. O personagem
se depara em varios momentos com esse impasse. Essa implicancia, da impossibilidade de verificar a
verdade, ou entdo a impossibilidade da prépria ideia de uma verdade monolitica aonmstrai o
sentido do romance em varias instancias: primeiro, faz parte, como ja foi dito, de varios dos problemas
0s quais Casement enfrenta em sua vida; depois, a impossibilidade de alcancar determinadas verdades
também esta para o narrador do romanem bomo esta para os leitores; em Ultima instancia (e talvez
a mais crucial), atinge o autor do livro, que desempenhou, de certo modo, ndo apenas um papel de
novelista, mas ao se deparar com uma extensa pesquisa em documentos e arquivos histéricos, tambén
o0 de um biografo. Tal questdo é discutida por White fazendo alusdo a ideia de impossibilidade de
reproducédo do original e, por outro lado, imposslhtie de verificagdo do origindHITE, 1974, p.

104)

Mais uma vez n&pilogqg o autor Vargas Llosa se och no papel de narrador e revela uma
das aporias que constituem a propria historia real do personagem, da impossibilidade-sk& obter
conclusBes objetivizadoras sobre os acontecimentos. Para Llosa essa aporia pareceeesotver
estabelecimento do pi@ de ficcionalidade que constitui ndo apenas a literatura ficcional, mas a
propria vida.
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Nunca cesO ni probablemente cesara la controversia sobre los llamados Black

Diaries. ¢ Existieron de verdad y Roger Casement los escribié de pufio y letra, con
todas ss obscenidades pestilentes, o fueron falsificados por los servicios secretos
britanicos para ejecutar también moral y politicamente a su antiguo diplomatico, a
fin de hacer un escarmiento ejemplar y disuadir a potenciales traidores? [...] No esta
mal queronde siempre un clima de incertidumbre en torno a Roger Casement, como
prueba de que es imposible llegar a conocer de manera definitiva a un ser humano,
totalidad que se escurre siempre de todas las redes teoricas y racionales que tratan de
capturarla. Miprépria impresiénd la de un novelista, claro eétaes que Roger
Casement escribié los famosos diarios pero no los vivid, no por lo menos
integralmente, que hay en ellos mucho de exageracion y ficcion, que escribié ciertas
cosas porque hubiera querido pempudo vivirlas. (LLOSA, 2010, p. 449)

Um dos disparadores da estrutura diegética do romance;spodizer, é a instancia da
memoria na conformacgdo da identidade do sujeito. Cada capitulo, com excecdo de alguns poucos,
obedece a certa estrutura tempata evocacdo de lembrancas da histéria de Casement que cada
visitante desperta. Assim, a partir das lembrancas, o narrador e os leitores podem acessar a historia de
Casement. Tal estratégia parece apontar para como as nairativeis as da memoéria conas da
inscricdo de sentidos a partir da praxis vitatonformam a subjetividade do sujeito. Vargas Llosa
sugere essa construcao do individuo desde a epigrafe do romance:

Cada uno de nosotros es, sucesivamente, no uno, sino muchos. Y estas
personalidade sucesivas, que emergen las unas de las otras, suelen ofrecer entre si
los mas raros y asombrosos contrastes. JOSE ENRIQUE R®@Ovos de Proteo
(LLOSA, 2010, p. 9)

Essa indicacdo, para nos, pode ser lida a partir da analise dos primeiros capiobos da
Dilemas de la culturg§2001) de James Clifford, que propde em sua introducdo, procedendo a negacéo
da ideia de fAautenticidaded ou Apurezaodo, tanto
a partir do fim de século XX convivem cada weais intensamente com intercruzamentos de culturas,
que fos produtos puros do Ocidente enlougquecem
ocidental do sujeito, sobretudo no sentido cartesiano, deste como uma agéncia epistemologica
monolitica. Mais uma vez essa perspectiva nos remete a impossibilidade de pensar o individuo
contemporaneo como uma afirmacdo de verdades objetivas e aponta para os dialogos intersubjetivos
gque conformam a cultura, os sujeitos e suas identidades. Parece ser essareasapossibilidade a
gue Vargas Llosa depreende Bpilogodo romancel é impossivel auferir uma verdade absoluta
sobre a histéria do sujeito, portanto também seria impossivel auferir uma verdade histérica que néo
considerasse as construgbes narratvas § et i vas e Afict2ci aso, como v

[ é] a hist-ria n«o apresenta objeto que
seu; ela sempre é escrita como parte de uma disputa entre figuracdes poéticas e
conflitantes a respeito daquilo eyue o passadpoderia consisti(WHITE, 1974, p.

115)

Assim, a nocao de histéria proposta pelo romance ndo é a de uma histéria de afirmacbes
gerais, positivistas, mas de uma histéria fundada a partir da atividade discursiva e, portanto, uma
historia (tanto a individuatomo a coletiva) que constré& por meio de sutis tessituras subjetivas e
di scursivas. A dicotomia Arealidade vs fic-«o00
E a incongruéncia propria dessa dicotomia que constitui uma instancia itgpddaomance, tratse
de um de seusitmotivs.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tentamos expor, no decorrer da analise, a possibilidade de averiguar no rBiraref@ del
celtaalgumas das caracteristicas que Diana Klinger encontra na producao literariansdiicana
contemporanea. Por um lado, podemos compreender que ha uma virada linguistica tanto no campo da
antropologia como no da histéria, no primeiro caso a partir de autores como James Clifford e Clifford
Geertz e, no segundo, de autores como HaydateWltal virada linguistica representa uma certa crise
da representagdo no campo das ciéncias sociais contemporéaneas. Vimos que, com isso, a antropologia
e a historia se aproximam do campo da teoria literéria, da linguistica e da filosofia da linguagem, ja
que passam a estabelecer como paradigma ndo mais a objetividade da experiéncia do etnégrafo ou do
historiador, mas sim as interpretacfes, narrativas, discursos e relatos, portanto voltando sua énfase
para as atividades discursivas. Por outro lado, vimes gpdese localizar em textos literarios
contemporaneos um interesse pela representacdo de outridades que historicamente tiveram suas
subjetividades silenciadas em relatos. Tal fendbmeno €, inversamente ao escrito no paragrafo anterior,
uma virada etnogrifa e historiogréfica para a literatu(®IGNOLO, 1991, p. 133)

Acrescents e a esse fen'meno a an8lise de um re
retorno, para Klinger, porum lado inscrev&& em uma tend°ncia contempo
desipel a espetaculariza-«o0o do suj eit oautoficgldsss NGER,
autobiografias(apartadas aqui de nossa analise) constituem uma desconstru¢éo do sujeito, apontando
para o Aesgotamento da il uea«ndrei esnt ielfldan@mi 1Dt a0 bfj
No caso, também apontando para a dissolu¢do do pacto de referencialidade dicotémico, que cinde
ficcdo e realidade.

A partir desse panorama de revisdo da categoria de sujeito na antropologia e no campo da
teoria lite@ria, tentamos discutir o personagem Roger Casement e avaliar a possibilidade de
compreenddo como uma marca da virada antropolégica dentro da literatura. Se, por um lado, ndo
acreditamos que seus relatos fossem estritamente etnografico, por outro pedeombsar muitas
similitudes. Para além disso, a narrativa de Vargas Llosasstag® certo modo entre 0s pactos de
referencialidade da fibi ografiao e 0s da Afic
metalinguisticamente, pela constatacdo enmamas situacdes que o personagem se defronta com a
fugaz fronteira entre tais categorias, bem como também séo dissolvidos pela impossibilidade que o
autor/narrador assume de averiguar certos fatos sobre a historia do personagem, de modo que a atitude
gue aota frente a essa aporia € assumir que o proprio personagem também datam possivel
ficcionista.
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A MULHER ARABE EM FOZ DO IGUACU E A INTEGRACAO LINGUISTICO -
CULTURAL

Gabriela Alejandra Blanco Reinald@NIL A
Orientadora; Francisca Paula Soares NIdidNILA

RESUMO: O presente trabalho visa relatar a importancia da mulher e da cultura arabes em Foz do
Iguacu. Levase em consideracdo o contexto de a@aluricultural, na qual encontsg uma
diversidade de culturas, as quais tém fatores que sdo representativos de cada uma delas. Desse modc
falar da mulher mugulmana é fundamental ja que ela é um icone na representacéo da cultura do Islam,
geralmente pocausa de sua vestimenta, mais especificamente devido ao uso do hijab (véu), o qual é
diretamente associado ao Islamismo. Tsempor meta abordar a visibilidade da mulher arabe
muculmana nesse municipio trifronteirico, com reflexdes sobre os imagisdtias que a envolvem,

visto que geralmente se tem uma ideia de que ela é oprimida e sem direitos por causa da sua religido.
Pretendese mostrar sua opinido desde sua perspectiva, desde sua fala, com uso de dados coletados pot
um trabalho realizado no amte 2016, em um projeto de ensino de lingua arabe intitilaaloe,

Arabismo e Mugulmanismo na Triplice Fronteiigue culminou em um trabalho de conclusdo de

curso e que sera a fonte dessa apresentacdo. Sera relatada a analise teorica feita diparsiasias
entrevistas que constituiramcorpus,mostrando que as mulheres destacaram seus pontos de vista a
respeito de si, da sua visibilidade, da sua contribuicdo, da sua participacdo e da sua integracao
linguisticacultural na cidade de Foz do Iguagu.

PALAVRAS -CHAVE : Mulher arabe, participagéo publica, Islam.

INTRODUCAO

Foz do Iguacu encontrasse no sul do Brasil, uma das suas principais caracteristicas é esta ser
uma zona fronteirica que delimita com Argentina e Paraguai. Esta cidade é a seguradanaimr
comunidade mucgulmana do Brasil segundo Silva (2015, p.92). Isto é ocasionado por uma migracao
gue contém elementos histéricos.

Na regido trinacional, onde Brasil, Argentina e Paraguai dividem seus territérios, ha
um contingente populacional cujhistéria social € marcada por contatos
interculturais que permitem pensar hibridismo, interacdo social e relagbes
interétnicas. Grande parte dos habitantes dessa regido fronteirica é fruto de fluxos
migratérios provocados por problemas econémicos, pastge® étnicas, religiosas

e politicas (SILVA, 2015, p.92).

Dessa forma surgiu o interesse de elaborar este artigo e assim analisar e conseguir responder
algumas das perguntas que as pessoas geralmente se fazem com respeito a esta tematica. Esta pesqui
é interdisciplinar j& que se relaciona com as &reas da Antropologia e da Sociolinguistica, espagos de
analise de fendbmenos sociais nos quais se levam em consideracao as expressdes geradas em torno d
imaginario da mulher muculmana, a migracdo atual dasumidiades islamicas e a integracdo
lingUisticocultural. Buscese, pois, por meio de reflexdes e analises, desconstruir imaginarios em
relacdo a este assunto.

A pesquisa foi efetuada no ano de 2016. Surge de um projeto de ensino de lingua arabe
chamado: ARBE, ARABISMO E ISLAMISMO NA TRIPLICE FRONTEIRA, que gera um trabalho

89
28° FALE - FORUM ACADEMICO DE LETRAS, 23 a T8E agosto DE 2017
UNILA E UNIOESTECampus de FOZ DO IGUACU)



www.unila.edu.br

de conclus«o de curso nomeado fAA | i berdade en:
comissdo de Nossa Senhora de Fatima, no qual se questiona a participagdo publicdidaaleidei
mulher arabe muculmana em Foz do Iguacg

E interessante notar como por meio destas aulas realizadas na Unila (Universidade da
Integracdo LatindAmericana) em parceria com a SBIl (Sociedade Beneficente Islamica) nos
conhecemos e percebemos a daale vivida pelas mulheres da SBI e pelos interesses destas em
contribuir com a cidade fronteirica. Um dos grandes exemplos que temos € a professora Rajaa
Nouredinne, bem como as doze participantes do grupo de Nossa Senhora de Fatima, representantes
oficiais*? na SBI.

Geralmente as pessoas tém uma ideia de que a mulher arabe mugulmana € oprimida pelo fato de
usar vestimentas diferentes, ou pelo uso do véu (Hijab) e as vezes até os meios de comunicacdo fazem
questionamentos desse fato. Contudo, realmemtestgue entender desde seu proprio ponto de vista
0 que significa para ela ser oprimida, ja que em algumas das entrevistas a maioria defende o fato de
usar o véu, ja que este nao é um acessorio e sim forma parte de sua religido, o que elas respeitam.

Desticamos o fato da relagdo da lingua com a cultura e como esta assume um dos papéis mais
importantes em determinada sociedade, refenmdoneste caso a cultura arabe.

CONTEXTO E FATOS DA MIGRACAO

Como colocamos anteriormente Foz do Iguagu € uma cidadeeifica com uma grande
diversidade étnica multicultural em aspectos de diversidade de linguas, religibes entre outras
carateristicas.

O Parana localizae na Regido Sul do Brasil, ocupando uma area de 199.554 km2,
gue corresponde a 2,3% da superfiotaltdo pais. Segundo a Secretaria de Estado

do Turismo, as principais cidades do Estado seriam: a capital, Curitiba, Londrina,
Maringa, Cascavel, Ponta Grossa, Guarapuava e Foz do Iguagu. Foz do Iguacgu é
uma cidade de 266.771 habitantes, e loca@&aoextremo Oeste do Parana, na
fronteira do Brasil com o Paraguai e a Argentina, as margens dos rios Parana e
Iguacu. A cidade é destaque geografico por ser o ponto onde os trés paises e o0s dois
rios se encontram (CARDOZO, 2013, p.1)

A imigracdo arabe no Bsd, segundo Cardozo (2013, p.1) teve seus inicios no século XIX
para o século XX e em Foz do Iguagu essa migracdo comeca por volta dos anos de 1950, segundo
Montenegro (2013, p.11). Ele recomenda dividir a chegada dos imigrados em duas etapas:

1. A primeirana década de 1950 onde essa migragdo é composta por sunitas e
cristaos.

2. A segunda ocorre por volta dos anos 1980, quando essa migracdo é composta
por Xxiitas. Dessa forma se equilibrou 0 nUmero da populacao arabe xiita em
relacéo aos sunitas.

A chegada dsses grupos de origem arabe em principio foi ocasionada por motivos
econdmicos, como a procura de melhores oportunidades no Paraguai, especificamente em Ciudad del
Este. Segundo Cardozo (2013, p.4) essa foi umas das causas pelas quais essas comunidades s

22 Nossa Senhora de Fatima é uma associagdo de mulheres que representares @nalbies muculmanas da
Sociedade Beneficente Islamica. Qualquer mulher pode participar voluntariamente no trabalho feito a favor da
caridade em Foz do Iguacu ou de outro assunto tratado. Mais especificamente sdo doze as mulheres que se
encontram agora earregadas desta misséo.
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formaram em Foz do Iguacu, ja que se movimentavam na regido fronteirica.

A partir dessa relacdo econémica, essas comunidades formaram suas familias, seus negaocios,
suas mesquitas, suas escolas e suas associacdes que influem consideravelmente na maconomia,
Politica e na diversidade étnica de Foz do Iguacu.

NOs pretendemos enfocar em algumas falas das mulheres das instituicbes criadas por estas
sociedades como a associacdo Nossa Senhora de Fatima, e as aulas ministras da lingua arabe na Unil
e na SBI. Ne quais um dos pontos mais importante é o cuidado e a transmisséo da cultura arabe.

NOCOES DE CULTURA

E imprescindivel ter uma nogdo do significado da cultura. Para isto vamos colocar uma
definicdo de Boas (1947) na qual ele expde que a cultura ndguasirmas plural, e que muda
dependendo do contexto em que se encontra. A cultura € composta por um conjunto de valores sociais,
morais, linguisticos, religiosos entre outras tantas caracteristicas que moldam o comportamento das
pessoas.

Cultura es comda totalidad de las reacciones y actividades mentales vy fisicas que
caracterizan la conducta de los individuos componentes de un grupo social,
colectivo e individualmente, en relacién a su ambiente natural, a otros grupos, a
miembros del mismo grupo y dada individuo hacia si mismo también incluye los
productos de estas actividades y su funcién en la vida de los grupos. Las simples
enumeraciones de estos varios aspectos de la vida no constituyen empero, la cultura.
Es més que todo esto, pues sus elementoson independientes, poseen una
estructura(BOAS, 1947, p. 166)

Desse modo, temos que repensar a cultura desde a perspectiva dos arabes mugulmanos,
compreendendo que as instituicbes que se formaram na cidade de Foz do Iguacgu, especificamente
falando & SBI, é para o cuidado e a transmisséo da cultura arabe. Nesse local as mulheres tém um
papel importante, ja que lhes cabe organizar as atividades das familias, das criancas, eventos, ou ainda
de procurar entes para fazer caridade. Temos que regs@tas encarregados da SBI sdo os homens,
mas as mulheres tém sua associacdo chamada Nossa Senhora de Fatima, a qual, segundo Reinald
(2016, p.5465) é assim intitulada porque este é o nome da filha do profeta Mohamed. Essa acao
mostra que elas ndo saprimidas, pois tém sua vez na importancia do thabaa beneficéncia
voluntaria.

Falar de cultura € muito complexo, ja que entram muitos elementos que podem ser estudados.
No caso, vamos nos referir & importancia da mulher arabe na associagdo, ja gestdelas
encarregadas da transmissao da cultura arabe, das costumes, da lingua, da religido, e tudo isso por
meio das atividades feitas na SBI, bem como por meio da escola libanesa, onde trabalham algumas das
mulheres que participam na associacao.

1. Escola libanesa Brasileira de Foz do Iguagu
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Fonte: Foto tirada pela autora.

Desse modo, temos que ter uma ideia do que é a religido. Segundo Geertz (2608, p.66
essa seria um sistema de cédigo, simbolo sagradthosde um povo ou estilo de vida, digigbes
morais e estéticas, uma visao do mundo que estabelece condi¢des de vida numa estrutura particular.
Assim, ao definirmos a religido, temos que ter presente que o Isldo é uma religido com uma estrutura
particular, com codigos que regem o0 comportameld® pessoas e que estipula diferengas entre
homens e mulheres.

Dessa forma, a religido do Isldo ndo é sé de imperativo moral, mas também contém um
conjunto de normas e formas de se comportar que a comunidade tem que seguir segundo Werblowsky
(1981, p. 99n0 qual ele afirma que a verdadeira vida mugulmana implica a execucgéo do &lcoréo

A MULHER ARABE MUCULMANA E AS INSTITUICOES EM FOZ DO IGUACU

Ao nos referirmos a cultura arabe, temos que estar cientes que podem existir cidadao arabes
cristdos, budiss evangélicos ou com qualquer outro tipo de religido. Existe uma diferenca entre ser
arabe e mucgulmano, entre a nacionalidade e a religido. No caso, vamos a-eo®ruas cidadaos
arabes muculmanos.

As associagfes se constituem com uma determinadidéide. Segundo Reinaldo (2016,

p.45), seria ajudar e ser membro da estrutura social, jA que uma mesquita € um lugar onde se fazem
debates sociais e politicos além dos religiosos. E assim que as mulheres tém a oportunidade de
participar do espaco publicde estar presente na tomada de decisdes, dos posicionamentos politicos,
das ideologias da coletividade. Isto favorece que a mulher &rabe muculmana se encontre visivel na
organizacao social.

Nas escolas, as mulheres tém uma grapdetenidade de participacao, ja que elas estéo ali
dando aulas, falando de seus paises, falando sua lingua, vivendo sua gastronomia, praticando sua
religido e respeitando sua cultura. Umas das grandes questfes que é valorizada e da qual as mulhere:s
se orglham é de ter a oportunidade de que seus filhos, estando no Brasil, tenham a oportunidade de
conhecer sua origem. Elas se importam com o cuidado da transmissdo da cultura. Tudo isso com a
ajuda da SBI. Elas propdem e os lideres aceitam executar as @ajaiata

Outro exemplo séo as relacdes que se criam com as instituicdes de Foz do Iguacu, como no
caso da UNILA, no qual tem um nicleo que esta se formando com pessoas da SBI para dar a conhecer
na cidade mais sobre essa comunidade muculmana. Inclusi@mente, em conjunto com a SBI ja
se implementam aulas de arabe para que a populacdo da cidade fronteirica tenha a oportunidade de

23 0 Alcorao livro sagrado que se utiliza na religidold@am, na qual guia aos sunitas e aos xiifagliferenca
destas duas vertentes € um ritual chamado achura e o luto que guardam por Hussein o qual é o neto do profeta
Mohamel o qual morreu na batalha de Karbala. E este acontecimento o qual marca a diferenca, e as vestimentas
onde os xiitas continuam utilizando o negro nas roupas como sinal de luto. Todas as demais praticas sdo as
mesmas. Neste artigo nos enfocamos na SoaeBadeficente Islamica a qual é xiita.
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