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RESUMO

Como a escola é o lugar em que os alunos irdo adquirir, de forma sistematica, os
recursos comunicativos que lhes dardo acesso a um desempenho coeso e
competente das praticas sociais especializadas, torna-se imprescindivel que as suas
linguagens sejam respeitadas e consideradas em correlato ao saber
institucionalizado, pois, desde o inicio da escolaridade, os estudantes se deparam
com praticas linguisticas que muitas vezes n&o correspondem a linguagem que
fazem uso no dia a dia. Sendo assim, o presente estudo advém de uma pesquisa de
natureza qualitativa e quantitativa, desenvolvida com vistas a verificar e a refletir
sobre os saberes (socio)linguisticos presentes na matriz curricular do curso de
Pedagogia, da Unioeste, campus de Foz do Iguacu - Parana, especialmente,
aqueles que envolvem o escopo da Sociolinguistica Educacional e como a sua
auséncia ou presencga colaboram ou implicam na pratica pedagdégica do professor
alfabetizador do ensino fundamental |, anos iniciais. Para tanto, primeiramente,
realizou-se um levantamento bibliografico sobre a Linguistica, a partir de leituras de
Martelotta (2018), Orlandi (2009), Fiorin (2002) e Dias e Sturza (2017), com
direcionamento para a Sociolinguistica, com Calvet (2002) e Cezario e Votre (2018),
seguindo dos estudos concernentes a Sociolinguistica Educacional (MARTINS;
VIEIRA; TAVARES, 2016; BORTONI-RICARDO, 2004, 2005 e 2009; FARACO, 2008;
CORREIA, 2017 e OLIVEIRA e CYRANKA, 2013). Tendo em vista que tanto as
formagdes como as praticas pedagdgicas dos docentes sao norteadas por
documentos basilares, fez-se, também, uma leitura preliminar da BNCC (2018) e da
PPC/AMOP (2020). No que diz respeito ao viés metodoldgico, pautou-se em Lidke
e André (1986) e além do levantamento bibliografico, realizou-se uma analise
documental (PPP do curso, ementas das disciplinas selecionadas e os seus
respectivos planos de ensino) e a aplicagdo de um questionario, composto de 17
perguntas, que foi respondido por 10 participantes graduandos e graduados em
Pedagogia. Desse modo, acredita-se que o0 ensino e a aprendizagem da Lingua
Portuguesa, no ensino fundamental |, em que se trabalha com a alfabetizacéo e o
letramento, podem ser acrescidos pelas contribuicdes da Sociolinguistica
Educacional e por um maior aprofundamento dos saberes linguisticos presentes nas
graduagbes em Pedagogia, haja vista que as pesquisas tém demonstrado que a
pedagogia da variagao linguistica é significativa para o ensino, principalmente, o da
LP, pois trabalha com fenbmenos da lingua em uso, com a relagdo entre lingua e
sociedade, assim como, com a sua aplicabilidade em sala de aula.

Palavras-chave: Saberes (socio)linguisticos. Sociolinguistica Educacional. Lingua
Portuguesa. Professor alfabetizador. Praticas pedagogicas variacionistas.
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RESUMEN

Dado que la escuela es el lugar donde los estudiantes adquiriran sistematicamente
los recursos comunicativos que les daran acceso a un desempefio cohesionado y
competente de practicas sociales especializadas, es fundamental que su lenguaje
sea respetado y considerado en relacion al conocimiento institucionalizado, ya que,
desde el comienzo de la escolarizacion, los estudiantes se enfrentan a practicas
linguisticas que muchas veces no corresponden al idioma que utilizan en su vida
diaria. Por lo tanto, este estudio surge de una investigacion cualitativa y cuantitativo,
desarrollada con miras a verificar y reflexionar sobre los conocimientos (socio)
linguisticos presentes en el plan de estudios de la carrera de Pedagogia, en la
Unioeste, campus de Foz do Iguagu - Parana, especialmente, aquellos que
involucran el ambito de la Sociolinguistica Educativa y como su ausencia o
presencia colaboran o implican en la practica pedagdgica del alfabetizador de la
Escuela Primaria |, primeros afos. Para ello, en primer lugar, se realizd un
levantamiento bibliografico sobre linguistica, a partir de las lecturas de Martelotta
(2018), Orlandi (2009), Fiorin (2002) y Dias y Sturza (2017), con enfoque en
Sociolinguistica, con Calvet ( 2002) y Cezario y Votre (2018), tras estudios sobre
Sociolinguistica Educativa (MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2016;
BORTONI-RICARDO, 2004, 2005 y 2009; FARACO, 2008; CORREIA, 2017 y
OLIVEIRA y CYRANKA, 2013). Considerando que tanto la formacién como las
practicas pedagogicas de los docentes se guian por documentos basicos, también
se realiz6 una lectura preliminar del BNCC (2018) y del PPC / AMOP (2020). En
cuanto al sesgo metodolégico, se basé en Ludke y André (1986) y, ademas del
levantamiento bibliografico, se realizé un analisis documental (PPP del curso,
temario de las asignaturas seleccionadas y sus respectivos Planes Docentes) y la
aplicacién de un cuestionario, compuesto por 17 preguntas, que fue respondido por
10 participantes licenciados y graduados en Pedagogia. De ese modo, se cree que
la ensefianza y el aprendizaje de la Lengua portuguesa, en la Educacion Basica |, en
la que se trabaja con la alfabetizacién y el letramento, pueden ser aumentados por
las contribuciones de la Sociolinguistica Educacional y por una mayor profundizacién
de los saberes linguisticos presentes en las carreras de Pedagogia, considerando
que las investigaciones estan demostrando que la pedagogia de la variacion
linguistica es significativa para la ensefianza, principalmente, de la lengua
portuguesa, puesto que trabaja con fendmenos de la lengua en uso, con la relacion
entre lengua y sociedad, asi como con su aplicablidad en el aula.

Palabras clave: Conocimientos (socio)linguisticos. Sociolinguistica Educacional.
Lengua portuguesa. Profesor de Alfabetizacion. Practicas Pedagdgicas
Variacionistas.
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ABSTRACT

The school is the place where students will systematically acquire the communicative
resources that will give them access to a cohesive and competent performance of
specialized social practices, it is essential that their language be respected and
considered in relation to institutionalized knowledge, since, from the beginning of
schooling, students are faced with linguistic practices that often do not correspond to
the language they use in their daily lives. Therefore, this study comes from a
qualitative research, developed with a view to verifying and reflecting on the
(socio)linguistic knowledge present in the curriculum of the Pedagogy course, at
Unioeste, campus of Foz do Iguacu - Parana, especially , those that involve the
scope of Educational Sociolinguistics and how their absence or presence collaborate
or imply in the pedagogical practice of the literacy teacher of Elementary School I,
early years. To do so, first, a bibliographical survey on linguistics was carried out,
based on readings by Martelotta (2018), Orlandi (2009), Fiorin (2002) and Dias and
Sturza (2017), with a focus on Sociolinguistics, with Calvet (2002) and Cezario and
Votre (2018), following studies concerning Educational Sociolinguistics (MARTINS;
VIEIRA; TAVARES, 2016; BORTONI-RICARDO, 2004, 2005 and 2009; FARACO,
2008; CORREIA, 2017 and OLIVEIRA and CYRANKA, 2013 ). Considering that both
the training and the pedagogical practices of teachers are guided by basic
documents, a preliminary reading of the BNCC (2018) and the PPC/AMOP (2020)
was also carried out. With regard to the methodological bias, it was based on Ludke
and André (1986) and, in addition to the bibliographical survey, a documental
analysis was carried out (PPP of the course, syllabus of the selected subjects and
their respective Teaching Plans) and the application of a questionnaire, consisting of
17 questions, which was answered by 10 participants. In this way, it is believed that
the teaching and learning of the Portuguese Language, in Elementary School [, in
which literacy and literacy work is done, can be increased by the contributions of
Educational Sociolinguistics and by a greater deepening of linguistic knowledge
present in graduations in Pedagogy, considering that researches have shown that the
pedagogy of linguistic variation is significant for teaching, especially the LP, as it
works with language phenomena in use, with the relationship between language and
society, as well as with its applicability in classroom.

Key words: (Socio)linguistic knowledge. Educational Sociolinguistics. Portuguese
language. Literacy teacher. Variationist pedagogical practices.
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1 INTRODUGAO

O ensino da Lingua Portuguesa foi e ainda é influenciado por
diferentes concepgdes de lingua e de linguagem, seja em decorréncia de rupturas e
da investidura de novas tendéncias tedricas ou em virtude de (re)formulagdes
norteadoras do ensino, sendo estas tanto em nivel nacional como regional ou local.
No contexto de ensino brasileiro, documentos norteadores como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC/2018) e a Proposta Pedagdgica Curricular (PPC/2016) da
Associagao dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP/2020), incorporaram a
concepgao de linguagem interacionista e propdem uma educagao pautada nos
géneros do discurso.

Dessa maneira, espera-se que o ensino da Lingua Portuguesa nao se
limite as estruturas tipolégicas e a gramatica normativa, evidenciando a postura
equivocada de que a lingua se constitui unica e meramente pelo viés prescritivo,
atrelada as correntes formalistas da linguistica e deslocada do contexto
linguistico-cultural dos falantes.

Nesse sentido, entende-se que, entre as fungdes da escola,
encontra-se a mediacao de saberes, dando énfase as abordagens que promovam a
compreensao dos diversos usos e processos da linguagem, em que o destaque se
evidencie nas enunciagdes reais e no papel dos sujeitos em interagdo. Para tanto, é
fundamental que a escola e os professores tornem-se sociolinguisticamente sensiveis
para com as diversidades linguisticas presentes na sala de aula e que trabalhem com
a lingua tendo como base a pedagogia da variagao linguistica, especialmente, no que
tange a escrita e a oralidade.

A oralidade aparece como uma manifestagao da diversidade cultural,
acarretando na variacao linguistica, e pode ser condicionada por fatores linguisticos e
extralinguisticos, como: classe social, idade, sexo, escolaridade, situacado da fala
social, entre outros. Ja a escrita possui uma cobranga mais rigorosa e estabelece-se
pela primazia da norma padrao, contudo, pode apresentar marcas transferidas da
oralidade e inadequagdes advindas da falta de dominio e/ou de falta de familiaridade
com as convengdes da lingua, ocasionando transgressdes que, sob o viés normativo,
sdo consideradas “erros” de portugués. Em contrapartida a esta postura formalista,

este estudo, busca apresentar uma diregdo de cunho sociolinguistico, pois esta
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vertente defende que, ao invés de “erros”, o que ha na linguagem sao diferengas
linguistica e lexicais, isto €, variantes linguisticas.

Como a escola é o lugar em que os alunos irdo adquirir, de forma
sistematica, os recursos comunicativos que Ihes dardo acesso a um desempenho
coeso e competente das praticas sociais especializadas, torna-se imprescindivel que
as suas linguagens sejam respeitadas e consideradas, pois, desde o inicio da
escolaridade, os estudantes se deparam com praticas linguisticas que muitas vezes
nao correspondem a linguagem que fazem uso no dia a dia.

Desse modo, o ensino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa, no
Ensino Fundamental |, em que se trabalha com a 'alfabetizagdo e o “letramento,
podem ser acrescidos pelas contribuigdes da Sociolinguistica Educacional e por um
maior aprofundamento dos saberes linguisticos presentes nas graduagdes em
Pedagogia. Sendo assim, esta pesquisa foi pensada e proposta, com vistas a analisar
a presenga dessas abordagens linguisticas no curso de Pedagogia e na necessidade
de refletir sobre a importancia desses conhecimentos na pratica pedagdgica do
professor alfabetizador.

Para tanto, selecionou-se o curso de Pedagogia da Universidade
Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), campus Foz do Iguagu, que foi implantado
no ano de 1999 e que tem duragdo minima de 4 anos, como objeto de estudo, uma
vez que esta graduagdo visa formar professores-pedagogos para atuarem na
educacao infantil e séries iniciais (1° a 5° ano) do ensino fundamental |, assim como
no trabalho pedagogico, em uma dimens&o interdisciplinar na administracéo,
orientagao e organizagao escolar.

Neste sentido, este trabalho tem como foco analisar o curriculo deste
curso de Pedagogia, com vistas a verificar a presencga de abordagens linguisticas em
aspecto geral e, especificamente, as relacionadas a Sociolinguistica em sua grade
curricular e como a sua auséncia ou a sua presenga contribuem ou implicam na
pratica pedagdgica docente do ensino fundamental |, anos iniciais.

Para tanto, delimitou-se como objetivos especificos: 1. Verificar as
abordagens linguisticas presentes na grade curricular do curso de Pedagogia da

Unioeste, campus Foz do Iguacgu; 2. Refletir sobre as ementas e planos de ensino das

! A alfabetizagdo é definida como o processo de aprendizagem onde se desenvolve a habilidade de ler e escrever
de maneira adequada e a utilizar esta habilidade como um cédigo de comunicagdo com o seu meio.

2 Letramento ¢ o resultado da agdo de ler e escrever, entendendo a linguagem como pratica social.
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disciplinas selecionadas; 3. Aplicar um questionario com vistas a levantar dados sobre
a formacao e pratica pedagogica do professor alfabetizador dos anos iniciais, ensino
fundamental |, das escolas municipais de Foz do Iguacu; 4. Refletir sobre os saberes
linguisticos na formacédo do professor alfabetizador; 5. Refletir e discorrer sobre as
contribuigdes da Sociolinguistica Educacional e a sua aplicagdo pedagdgica em sala
de aula.

A partir destes parametros estabelecidos para o desenvolvimento da
pesquisa, primeiramente, realizou-se um levantamento documental que envolveu a
identificacdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) do curso de Pedagogia da
Unioeste; na sequéncia, houve contato com a coordenacdo do curso e,
posteriormente, com os professores responsaveis pelos componentes curriculares
selecionados, objetivando ter acesso aos planos de ensino das respectivas
disciplinas; em seguida, elaborou-se um questionario para levantar dados sobre a
formagdo académica dos docentes, atuagdo pedagdgica, os saberes linguisticos que
se fizeram presentes em suas graduagdes e se utilizam abordagens de natureza
Sociolinguistica no contexto de sala de aula.

Para o desenvolvimento da pesquisa, partiu-se da hipétese de que o
trabalho com a variagao linguistica em sala de aula ainda ocorre de forma esporadica
e lenta, e sem receber na maioria das vezes a atengdo devida. Em parte, os
professores nao estdo adequadamente preparados para lidar e tratar com a variedade
linguistica riquissima com a qual se deparam na escola, em outra, € a propria
instituicdo de ensino que dificulta a relagdo entre os educadores, alunos e a lingua.

Diante disso, acredita-se que os estudos Sociolinguisticos possam
contribuir na construgcado da pratica de ensino dos professores, sob uma perspectiva
pedagogica sensivel para com as diversidades linguisticas e com as diferentes
culturas trazidas e praticadas por seus alunos, pois somente ao acolher a diversidade,
aceitando-a e tornando-a funcional que o trabalho docente com a Lingua Portuguesa
fara diferenga no processo de ensino-aprendizagem de seu corpo estudantil.

Tal hipotese surge a partir dos estudos de Bortoni-Ricardo (2004 e
2009) e de outras pesquisas realizadas nessa area que confirmam que esses estudos
contribuiram de forma significativa no ensino, principalmente, da Lingua Portuguesa,
pois trabalham fendbmenos da lingua em uso, em sua relagdo entre lingua e

sociedade, assim como na aplicabilidade em sala de aula.
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Portanto, entende-se que o trabalho com a Sociolinguistica em sala
de aula podera contribuir para a ampliagdo do letramento e da aquisigéo linguistica
dos discentes, bem como diversificara a visdo de ensino dos professores
alfabetizadores. Ao mesmo tempo, as analises e estudos sobre o assunto pesquisado
sdo subjetivas e estdo sujeitas a outras visdes e entendimentos. Assim, os resultados
obtidos nessa pesquisa, podem desenvolver e impulsionar novos estudos sobre o
tema, ampliando a producéo de conhecimento.

Sendo assim, este estudo justifica-se pela necessidade de uma
analise para alcangar resultados sobre a formagdo do professor pedagogo,
colaborando na elaboragdo e no estimulo de perspectivas linguisticas com foco nas
abordagens sociolinguisticas, tendo em vista que as variagdes fazem parte do
processo de aprendizagem, portanto € necessario considera-las e nao inibir a sua
pratica.

Desse modo, ao trabalhar com a norma institucionalizada e as
variantes linguisticas em sala de aula sob a 6tica da Sociolinguistica Educacional, os
professores alfabetizadores poderao contribuir para uma aquisicao linguistica que
faca sentido aos alunos e que se tenha consciéncia “de que existem duas ou mais
maneiras de dizer mesma coisa” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15), uma vez que o
objetivo da Sociolinguistica é a lingua em situagdes reais de uso, a diversidade
linguistica e o seu objeto, portanto, a linguagem esta relacionada ao espacgo cultural e
social.

Assim, a relevancia desta pesquisa decorre da reflexdo da
necessidade de discussdes e aplicacbes de perspectivas que envolvam os saberes
(socio)linguisticos na formacdo do pedagogo alfabetizador, visando uma pratica
pedagdgica que contribua para a ampliacdo do letramento e da aquisigao linguistica
dos discentes sob a o6tica da variagao linguistica.

Para tanto, o presente Trabalho de Conclusdo de Curso ajusta-se em
analises qualitativas e quantitativas obtidas a partir do levantamento bibliografico da
literatura concernente a linguistica, da analise documental do PPP (2016), do curso
de Pedagogia da Unioeste, campus de Foz do Iguagu, assim como de sua matriz
curricular e de alguns planos de ensino dos anos 2019, 2020 e 2021, referentes a trés
disciplinas selecionadas com base em sua relagdo com a linguistica, bem como da

analise de um questionario. A analise destes documentos visa esclarecer as
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contribuigdes que os estudos linguisticos tém para a formagéo e para a didatica dos
professores alfabetizadores.

Desse modo, a metodologia de levantamento bibliografico consistiu
na leitura e discussdo dos aportes tedricos que embasaram e proporcionaram a
pesquisa uma perspectiva tedrica subjacente ao estudo desenvolvido, com
identificacdo do objeto de trabalho, a sua delimitagdo e a postura de visualizacéo,
como também, colaborou no desenvolvimento de coeréncia e veracidade ao texto
escrito. Dentre os tedricos consultados, Martelotta (2018), Orlandi (2009) e Fiorin
(2002), realizou-se um levantamento bibliografico sobre a linguistica com
direcionamento a Sociolinguistica, a partir de Bortoni-Ricardo (2004) e os estudos
metodoldgicos de Ludke e André (1986).

Quanto ao contexto pedagdgico de alfabetizagdo, no que concerne a
atuagao do docente formado em Pedagogia, utilizou-se, especialmente, Dias e Sturza
(2017) que ressaltam a importédncia de se ter um conhecimento aprofundado em
linguistica quando se trabalha, principalmente, com o ensino fundamental | e o
processo de alfabetizagdo e letramento. Ja a abordagem de viés Sociolinguistico
Educacional, que fundamentou este estudo, corresponde as disposi¢cdes de
Bortoni-Ricardo (2004), em seu famoso livro Educacdo em lingua materna: a
sociolinguistica na sala de aula, uma obra de renome publicada a partir de um
material didatico elaborado em 2000, para o curso “Pedagogia para Inicio de
Escolarizagdo - PIE” e ao artigo “Sociolinguistica educacional: ampliando a
competéncia de uso da lingua” de Oliveira e Cyranka (2013). Em acréscimo,
selecionou-se o texto “Reflexbes sobre politica linguistica e ensino de linguas:
configuragbes de lingua(gem) que orientam a formacgao inicial de professores” de
Correa (2017), que trata da necessidade de uma pedagogia da variagao linguistica
para o ensino da Lingua Portuguesa.

Portanto, o capitulo metodolégico esta estruturado com vistas a
apresentar o tipo de pesquisa e a sua natureza, os métodos de geracao de dados que
versam deste ao levantamento bibliografico, a analise documental e a aplicacéo de
um questionario.

Diante do objeto de estudo escolhido ser um curso de graduacéo,
realizou-e uma caracterizagdo do campo de estudos, descrevendo a situagao de
fronteira trinacional vivenciada pela cidade de Foz do Iguacgu, localizada no eixo

Brasil, Paraguai e Argentina, bem como da constituicdo da Unioeste e da composigao
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do curso de Pedagogia.

Sendo assim, ao considerar a importancia dos saberes linguisticos na
formagdo do professor alfabetizador, discorreu-se, no capitulo de fundamentacgéao
tedrica, sobre os primeiros percursos da linguagem na histéria da linguistica. Para
tanto, sintetizou-se o percurso da Linguistica, iniciando as discussdes com a
Linguistica Tradicional, seguida da Linguistica Histérica, da Linguistica Moderna, da
Linguistica Gerativa e da Linguistica Funcional. Em virtude da abordagem da
linguagem em contexto social que se propde neste estudo, destinou-se uma segao
deste capitulo a Sociolinguistica, com destaque para a Sociolinguistica Educacional.

Como este estudo objetiva verificar a presenga e refletir sobre a
importancia dos saberes linguisticos na formacdo e na pratica pedagodgica do
professor alfabetizador, optou-se por desenvolver um capitulo especifico a esse
respeito. Assim, o proximo capitulo traz reflexdes tedricas que versam sobre essa
tematica, sendo acrescido de uma explanacdo a respeito de dois documentos
curriculares norteadores do ensino e da aprendizagem, a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC/2018) e a Proposta Pedagdgica Curricular (PPC/2020) da Associagao
dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP), tendo em vista, principalmente, as
concepgdes de linguagem e de gramatica que se fazem presentes na sala de aula.

A analise quantitativa e qualitativa dos dados levantados a partir das
ementas (2016) das disciplinas selecionadas do curso de Pedagogia: Alfabetizagao I,
Alfabetizacao Il e Fundamentos Tedricos Metodoldgicos da Lingua Portuguesa, bem
como dos seus respectivos planos de ensino (2019, 2020 e 2021) serdo
desenvolvidas no capitulo cinco, em conjunto com os dados gerados pelo
preenchimento do questionario que foi disponibilizado aos professores da rede
municipal de ensino de Foz do Iguagu.

Por fim, nas conclusdes sao apresentadas as reflexdes em torno dos
objetivos estabelecidos nesta proposta de pesquisa, tendo como base a problematica
do estudo e as contribuicbes desenvolvidas em torno da tematica dos saberes
(socio)linguisticos na formacao e na pratica pedagogica dos professores do Ensino

Fundamental |, no ambito do ensino da Lingua Portuguesa.
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2 METODOLOGIA

Considerando o tema proposto para o estudo, esta pesquisa de
natureza aplicada e viés qualitativo, possui carater exploratorio e desenvolveu-se a
partir de um levantamento bibliografico, da analise documental e da aplicagdo de um
questionario. Dessa maneira, neste capitulo sera apresentada a metodologia da
pesquisa, com vista a tratar sobre o tipo de pesquisa, o instrumento de coleta de
dados, a selegao dos participantes e a caracterizacdo do campo de estudos, cuja
centralidade envolveu o curso de Pedagogia da Unioeste, campus de Foz do Iguagu e
a reflexdo sobre os conhecimentos linguisticos presentes na formagao e na pratica do

professor alfabetizador, no ambito do ensino fundamental |.

2.1 O TIPO DE PESQUISA

Este estudo corresponde a uma pesquisa qualitativa e de natureza
aplicada que, por se desenvolver “numa situagao natural, é rico em dados descritivos,
tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e
contextualizada” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 20). Neste sentido, a pesquisa qualitativa
ou interpretativa, ndo se resume a numeros e vai além de uma descrigdo quantitativa,
pois inclui informacdes e reflexdes que buscam “entender, interpretar fenbmenos
sociais inseridos em um contexto” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34). Ou seja,

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar os
porqués das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam
os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois os
dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de interagéo) e se valem de
diferentes abordagens (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32)

Portanto, ademais de qualitativa e aplicada, esta pesquisa possui
carater exploratorio, caracteriza-se como um estudo de caso e desenvolve-se a partir
do levantamento bibliografico e da analise documental, como se vera nesta segéao.

Lidke e André (1986) esclarecem que a “primeira fase [da pesquisal
envolve a selecdo de problemas, a escolha do local onde sera feito o estudo e o
estabelecimento de contatos para entrada em campo” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.18).
Sendo assim, uma vez definido o campo e o objeto da pesquisa, realizou-se a leitura

do PPP (2016) do curso de Pedagogia, com vistas a identificar as disciplinas que
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possuiam conteudos relativos a linguistica e, na sequéncia, estabeleceu-se contato,
via e-mail®, com a coordenacdo do curso para verificar a possibilidade de acesso a
alguns planos de ensino, cuja delimitacdo centrou-se nos seguintes componentes
curriculares: Fundamentos Tedricos Metodolégicos da Lingua Portuguesa,
Alfabetizagdo | e Alfabetizagdo Il. Logo, “a fase exploratéria se coloca como
fundamental para uma definicdo mais precisa do objeto de estudo” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 25).

Tendo em vista que o estudo de caso se desenvolve na fase
exploratoria, para que assim possa acessar pontos criticos iniciais e se definir o
objeto de estudo, delimitando-o para realizar a coleta das informagdes e estruturar as
analises, pretende-se “nao partir de uma visao predeterminada da realidade, mas
apreender os aspectos ricos e imprevistos que envolvem determinada situagao”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 25 ). Para tanto, o processo de estudo de caso deve ser
bem delimitado, pois o objeto de estudo e a analise carregam em si informacgdes
proprias e particulares.

Assim,

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma
entidade bem definida como um programa, uma instituicdo, um sistema
educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em
profundidade o como e o porqué de uma determinada situagao que se
supde ser unica em muitos aspectos, procurando descobrir 0 que ha nela de
mais essencial e caracteristico. O pesquisador ndo pretende intervir sobre o
objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe. O estudo de
caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa,
que procura compreender como € o mundo do ponto de vista dos
participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente
apresentar uma perspectiva global, tanto quanto possivel completa e
coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do investigador
(FONSECA, 2002, p. 33).

Neste sentido, com o objetivo de verificar e de refletir sobre a
presenca da linguistica nas disciplinas do curso de Pedagogia, da Unioeste, campus
Foz do Iguagu, primeiramente, realizou-se um levantamento bibliografico relativo a
Linguistica, tendo como base principal o livro “Manual de Linguistica” (2018),
organizado por Mario Eduardo Martelotta, e ainda pelos autores Orlandi (2009) e

Fiorin (2002). No que diz respeito a linguagem em contexto social, especificamente,

3 Em virtude do contexto pandémico gerado pelo SARS-COV-2, o contato tanto com a coordenagéo do
curso de Pedagogia como com as professoras responsaveis pelos componentes curriculares, deu-se
via e-mail.
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sobre a Sociolinguistica, as reflexdes se embasaram em Calvet (2002), Cezario e
Votre (2018), que consistiram a literatura de base, cuja énfase na Sociolinguistica
Educacional foi a partir de Martins, Vieira e Tavares (2016), Bortoni-Ricardo (2004,
2005 e 2009), Faraco (2008), Dias e Sturza (2017), Correia (2017) e Oliveira e
Cyranka (2013). Ja os documentos norteadores das praticas educacionais foram a
PPC/AMOP (2020) e a BNCC (2018).

Desse modo, em correlato aos postulados tedricos levantados na
fundamentagéao tedrica, acresce-se as contribuigdes advindas da analise documental,
por entender, com base em Ludke e André (1986), que este procedimento
metodoldgico representa uma técnica valiosa de geragao de dados qualitativos, seja
complementando as informacdes obtidas por outras técnicas ou desvelando aspectos
novos de um dado tema ou problema.

Nesse sentido,

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaragdes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural” de informac&o. Nao séo
apenas uma fonte de informagdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto.
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.45).

Nesta perspectiva, no que diz respeito a analise do curriculo de
Pedagogia, entende-se que esse documento € representativo de dados registrados
em uma determinada época educacional e que, no presente estudo, foi utilizado para
comprovar a existéncia ou ndo das abordagens linguisticas no rol de disciplinas
formativas do futuro pedagogo e professor alfabetizador.

Para correlacionar esses dados coletados por meio da analise
documental com a pratica pedagodgica do professor, elaborou-se e aplicou-se um
questionario com vistas a levantar dados sobre os conhecimentos linguisticos dos
professores alfabetizadores do ensino fundamental |, em torno do ensino de Lingua
Portuguesa, uma vez que, diante da situagdo pandémica gerada pelo SARS-COV-2,

nao foi possivel observar aulas e constatar na pratica essas proposigoes.

2.2 O INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS E A SELECAO DOS
PARTICIPANTES
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A coleta de dados € um processo de levantamento de informacgdes

utilizado para comprovar uma problematica colocada em investigagéo e

[...] no deve ser apenas um processo intuitivo, que consistiria simplesmente
em fazer observacdes em determinado ambiente e tomar notas. Ela deve ser
um processo deliberado, no qual o pesquisador tem de estar consciente das
molduras de interpretagao, que sao culturalmente incorporadas e que ele traz
consigo para o local da pesquisa. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 58).

Dessa maneira, para gerar os dados e analisa-los conforme o
contexto sociocultural que estdo inseridos, sdo desenvolvidas e empregadas
diferentes técnicas para auxiliar o pesquisador nesse processo do estudo. Dentre as
quais destacam-se a entrevista e o questionario. Embora este esteja, ainda,
apregoado as posturas positivistas e ao carater objetivo que se tencionava dar as
ciéncias, neste caso as da linguagem, tem sido muito utilizado no contexto atual
(2020-2021) de emergéncia sanitaria em que se encontra a sociedade, devido ao seu
formato e modo de acesso ao participante. Sendo assim, o questionario ao
constitui-se “por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito e sem a presencga do entrevistador” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 201),
sinaliza algumas possiveis situagdes através de questionamentos relacionados ao
tema em estudo.

Para a geracédo de dados sobre a tematica e objeto desta pesquisa, o
questionario elaborado (apéndice A), contou com dezessete perguntas relativas a
formagédo dos participantes, a sua pratica docente enquanto professor alfabetizador
das séries iniciais e os conhecimentos que possuia sobre a Linguistica, com destaque
para a Sociolinguistica. De maneira a garantir o anonimato dos sujeitos da pesquisa,
nao foi solicitado nenhum tipo de identificacdo pessoal. As perguntas foram
formuladas de forma aberta, permitindo ao informante responder livremente e utilizar
uma linguagem propria para emitir as suas opinides.

A selecao dos participantes deu-se de maneira aleatdria, contudo o
preenchimento do questionario foi condicionado a um critério pré-estabelecido: atuar
no ensino fundamental |, da rede publica municipal iguaguense. A divulgacdo do
instrumento de geragdo de dados foi realizada por meio de compartilhamento do
formulario em grupos do whatsapp, no periodo de junho a agosto de 2021. No total 14

pessoas responderam ao questionario, cujas percepg¢des serao analisadas sob o viés
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das pesquisas qualitativa e quantitativa, entretanto, somente 10 participantes terao as

suas respostas analisadas, haja vista o enquadramento ao critério pré-estabelecido.
2.3 ACARACTERIZACAO DO CAMPO E DO OBJETO DE ESTUDO

O municipio de Foz do Iguagu esta localizado na regido Oeste do
estado do Parana e faz divisa com as cidades lindeiras de Itaipulandia, Sdo Miguel do
Iguagu e Santa Terezinha de Itaipu. No que diz respeito aos seus vizinhos
internacionais, faz fronteira com Ciudad del Este (Paraguai) e Puerto Iguazu

(Argentina), como pode ser observado na Imagem 1:

Imagem 1: Triplice Fronteira Brasil, Paraguai e Argentina

P TOEH LI

Fonte: NOBRE, Fernando. (2012)*

Assim, ademais de fazer parte desta regido trinacional, caracteriza-se
como uma cidade marcada pela diversidade cultural, visto que ha em torno de 80
nacionalidades diferentes que residem no municipio, perfazendo uma populagdo
estimada em 258.248 mil habitantes. A sua base econdmica esta no turismo, com
foco no comércio e servigos locais envolvendo o atendimento ao publico.

No que tange a Unioeste, campus de Foz do Iguagu, campo em que
se encontra o objeto de estudo desta pesquisa, o curso de Pedagogia, essa
instituicdo de ensino superior teve inicio com a criacdo da Faculdade de Ciéncias

Sociais Aplicadas de Foz do Iguagu (FACISA), em agosto de 1979, pela Fundagcao

4 E.E. Fernando Nobre (2012) <Creative Commons — Atribuicdo 3.0 Brasil — CC BY 3.0 BR>.
Disponivel em: <E. E. Fernando Nobre (oficinanobre.blogspot.com)>. Acesso em: 28 ago. 2021


https://creativecommons.org/licenses/by/3.0/br/
http://oficinanobre.blogspot.com/2012/10/ola-comunidade-da-escola-fernando-nobre.html
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Educacional de Foz do Iguagu (FUNEFI), com a oferta de dois cursos de graduagao:
Administracdo e Ciéncias Contabeis. Somente em 23 de dezembro de 1994, com a
portaria n® 1784-A, a FACISA foi reconhecida como a Universidade Estadual do Oeste
do Parana.

Em seu projeto original, a FACISA previa a implantagdo de quatro
cursos: Administracdo, Ciéncias Contabeis, Letras e Turismo, porém somente foi
autorizada pelo Conselho Estadual de Educacgao (CEE) e pelo Ministério da Educagao
e Cultura (MEC) a implantacao dos cursos de Administracdo e de Ciéncias Contabeis.
Apenas no ano de 1985 foram implantados os cursos de Turismo e Letras.
Atualmente, a Unioeste conta com um total de 13 cursos de graduacéo, sendo eles:
Administracdo (1979), Ciéncias da Computagao (1995), Ciéncias Contabeis (1979),
Direito (2002), Enfermagem (1998), Engenharia Elétrica (1998), Engenharia Mecanica
(2002), Hotelaria (1995), Letras - Lingua Portuguesa e Espanhol (1985), Letras -
Lingua Portuguesa e Inglesa (1985), Matematica (1998), Pedagogia (1999) e Turismo
(1985).

Quanto ao curso de Pedagogia, objeto deste estudo, a graduacgao foi
implantada no ano de 1999 e possui uma duragao de 4 anos. O objetivo do curso é

formar professores pedagogos para atuarem no ensino basico de educacgao:

O curso de Pedagogia da Unioeste — Campus de Foz do Iguagu tem sua
origem histérica vinculada ao curso de Pedagogia do Campus de Cascavel.
Desde agosto de 2000, foram implantadas, progressivamente, as primeiras
turmas, tendo formado os primeiros pedagogos em setembro de 2004. Seu
perfil esta associado as necessidades regionais, que buscam atender os
varios sistemas de ensino. (PPP, 2016, p. 06).

Portanto, o perfil do curso busca formar um profissional que
relacione-se do geral para o especifico, isto €, que possa atuar no ensino, no
planejamento escolar, na organizacdo do sistema e na gestdo, na pesquisa voltada
para as politicas educacionais, tendo a docéncia como base de sua formacado. Nesta
ultima acepcgao € que o presente estudo se centraliza, para tanto, no proximo capitulo

realiza-se uma contextualizagao historico-tedrica sobre a linguistica.
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3 PERCURSOS EM LINGUISTICA

Em muitos estudos no escopo da ciéncia ha teorias que se
apresentam para explicar varios fendbmenos, com a linguistica ndo é diferente. Esta
area tem como foco pesquisar os fendmenos da lingua e as suas principais correntes
tedricas sdo o Estruturalismo, o Gerativismo e o Funcionalismo.

Ao discutir sobre a linguistica, Cunha, Costa e Martelotta (2018)
referem-se ao termo “linguagem” empregado para referir-se a qualquer processo de
comunicagdo, como a linguagem dos animais, a linguagem corporal, a linguagem das
artes, a linguagem da sinalizagdo, a linguagem escrita, entre outras. Portanto, as
linguagens verbais ou nao-verbais representam sistemas de signos usados para a
comunicagao.

Neste sentido, entende-se que a linguistica consiste em “uma parte
dessa ciéncia geral; [pois] estuda a principal modalidade dos sistemas signicos, as
linguas naturais, que sdo a forma de comunicagdo mais altamente desenvolvida e de
maior uso” (FIORIN, 2002, p. 17). Por conseguinte, a linguistica € delimitada como a
ciéncia que estuda a linguagem verbal humana. Como toda ciéncia, se baseia em
observacdes conduzidas através de métodos, com fundamentacdo em uma teoria.
Mas a linguistica, como ciéncia autbnoma, se consolidou apenas no século XX, a
partir dos estudos de Saussure em 1916, com a introducdo do Curso Geral de
Linguistica.

Antes desse marco inicial da Linguistica Moderna, os primeiros
estudos da linguagem datam do tempo em que os hindus, por questdes religiosas, ja
se mostravam interessados pelos estudos da linguagem humana, ja que, segundo
Orlandi (2009, p. 08), “[...] os antigos hindus sao conhecidos pela sua agudeza no
tratamento da linguagem verbal.”. A pesquisadora afirma ainda que, “com a
redescoberta do sanscrito (lingua sagrada da india antiga), no século XIX,
apareceram os sofisticados estudos de linguagem que os hindus tinham feito em
épocas muito remotas”. (ORLANDI, 2009, p. 08). Assim, os hindus estudaram a
lingua com o objetivo de conserva-la.

Ja na Grécia Antiga, a preocupacdo de como a linguagem se
organizava gerou discussdes e uma das formas com que o homem buscou dominar o
mundo em que vive é através do conhecimento, explicando tudo o que existe. Sendo

assim, os pensadores gregos “estendiam-se em longas discussdes para saber se as
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palavras imitam as coisas ou se 0s nomes sao dados por pura convencao”
(ORLANDI, 2009, p. 08).

Enquanto isso, na Idade Média foram os modistas quem dominaram a
época e trouxeram suas reflexbes sobre os estudos da linguagem.
Consequentemente, consideraram “que a estrutura gramatical das linguas € una e
universal, e que, em consequéncia, as regras da gramatica sdo independentes das
linguas em que se realizam” (PETTER, 2002, p. 12).

Segundo Orlandi (2009), o Modistae teve uma reflexdo muito
importante e de grande relevancia para os estudos da linguagem, pois “procuraram
construir uma teoria geral da linguagem, partindo da autonomia da gramatica em
relacdo a légica. Consideram, entao, trés tipos de modalidades: o modus essendi (de
ser), o intelligendi (de pensamento) e o significandi (de significar)” (ORLANDI, 2002,
p. 09).

Ja os séculos XVII e XVIII foram marcados pelas gramaticas gerais,
com estudos fortemente racionalistas e que consideravam a linguagem uma
representacdo do pensamento. Destacou-se, nesta época, a Gramatica de Port-Royal
(Gramatica geral e racional) de Claude Lancelot e Antoine (1690), cujos “principios de
analise estabelecidos n&o se prendem a uma lingua particular, mas servem a toda e
qualquer lingua” (PETTER, 2002, p. 12).

Enquanto isso, no século XIX, com um maior conhecimento das
linguas, comecgou-se a comparar as linguas e ao estabelecer semelhangas tanto
sonoras quanto gramaticais, deu-se maior destaque a mudancga e os aspectos geral e
universal perderam valor. A publicacdo da obra de Franz Bopp, em 1816, marca o
nascimento da Linguistica Histérica e, como destaca Orlandi (2009, p. 14), a “grande
contribuicdo das gramaticas comparadas foi evidenciar que as mudangas sao
regulares, tém uma direcdo. N&o sdo cadticas, como se pensava’.

Portanto, as teorias linguisticas que marcam o desenvolvimento dos
estudos linguisticos até o século XIX, revelam-se na busca de desvendar e achar
respostas para a natureza da linguagem, e no processo de melhorias nos métodos de
analise linguisticas, pois a linguistica, antigamente, “ndo era autbnoma, submetia-se
as exigéncias de outros estudos, como a ldgica, a filosofia, a retdrica, a historia, ou a
critica literaria” (PETTER, 2002, p. 13). Assim, foi a partir da “criagdo da linguistica
que essas manifestacdes da curiosidade do homem tomam a forma de uma ciéncia,

com o seu objeto e métodos proprios” (ORLANDI, 2009, p. 09 - grifos da autora).
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Vale ressaltar, que essa fundamentagédo historico-tedrica se faz
necessaria, uma vez que sao estes os saberes linguisticos a serem observados na
formacgdo do professor alfabetizador, haja vista o olhar que se objetiva langar para
uma pratica pedagodgica que contribua para a ampliagao do letramento e da aquisicao
linguistica dos discentes sob a oética da variagcédo linguistica e da Sociolinguistica
Educacional. Desse modo, neste capitulo realiza-se uma breve contextualizagao

sobre a linguistica e as suas correntes.

3.1 ALINGUISTICA TRADICIONAL

No que diz respeito as diferentes ciéncias da linguagem, a Histéria
apresenta diversos modelos tedricos e os seus objetivos especificos, por meio dos
quais tenta descrever o sistema linguistico, ou seja, em muitos casos teoriza-lo. Neste
sentido, € a partir da reflexdo dos pensadores gregos, em torno da linguagem, que a
Linguistica Tradicional desenvolve-se no século V a.C., com os primeiros estudos de
natureza linguistica, embora ainda filosoéficos.

Segundo Martelotta (2018, p. 45) os “fildsofos gregos se interessaram
por estudar a linguagem, entre outros motivos, porque queriam entender alguns
aspectos associados a relagao entre a linguagem, o pensamento e a realidade”, visto
que, nesta época a linguagem era considerada a expressédo do pensamento e ganhou
destaque na retédrica, enfatizando a compreensao textual.

Dessa maneira, os gregos, ao filosofarem sobre

[...] as relagbes entre conceito e a palavra que o designa, ou seja, tentavam
responder a pergunta: havera uma relagdo necessaria entre a palavra e o seu
significado? Platao discute muito bem essa questdo no Cratilo. Aristételes
desenvolveu estudos noutra diregdo, tentando proceder a uma analise
precisa da estrutura linguistica, chegou a elaborar uma teoria da frase, a
distinguir as partes do discurso e a enumerar as categorias gramaticais.
(PETTER, 2002, p. 12).

Essa discussédo sobre a origem das palavras, os nomes e as suas
relagbes com as coisas volta-se aos valores subjetivos, ignora-se o verdadeiro e
fecha-se a linguagem em si mesma, uma vez que a denominacgao das elementos é
considerada arbitraria. Assim, de um lado, as discussdes envolviam a poética e, de
outro, a retérica. Esta apresentava uma técnica mais formal e, de certo modo,

normativa. Logo, o interesse tanto pelo uso como pela importancia da palavra
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contribui para o nascimento do discursivo filoséfico nesse contexto.

Com o passar do tempo as discussdes ampliaram-se para a analise
linguistica e campos como o morfoldgico, o sintatico e o fonolégico surgiram,
tornando-se modelo para a definigdo gramatical. Diante disso, através do que se
convencionou denominar de Linguistica Tradicional surge a gramatica
normativa/tradicional, frequentemente, aplicada ao ensino da lingua nas instituicdes
educacionais e muito presente nos materiais didaticos, como destaca-se na subsecao

seguinte.

3.1.1 Gramatica Tradicional

Na tentativa de descrever e/ou estruturar a linguagem surgem
diferentes concepgdes de lingua embasados em modelos tedricos-linguisticos e uma
dessas é a gramatica normativa ou gramatica tradicional que, a fim de prescrever
regras através das estruturas da lingua que sao consideradas corretas e aceitas pela
norma culta, € empregada nas escolas.

A gramatica tradicional surgiu a partir da tradicao filosdéfica grega e o
seu objetivo ndo é a estrutura sistematizada da lingua, mas sim uma indicacéo de
regras. Ou seja, a “chamada gramatica tradicional, utilizada como modelo tedrico para
a abordagem e o ensino da nossa lingua nas escolas, tem origem em uma tradigao
de estudos de base filosdfica que se iniciou na Grécia antiga”. (MARTELOTTA, 2018,
p. 45).

Dessa maneira, busca-se esclarecer a relacao entre as palavras e o
mundo e se refletem o contexto da realidade ao seu redor. Outra caracteristica da
gramatica tradicional, que tem a sua base nesse periodo da Linguistica Tradicional, é
0 seu carater normativo. Martelotta (2018, p. 46) esclarece que “ao lado dessa
preocupacgao de carater filoséfico, a gramatica grega apresentava uma preocupagao
normativa, ou seja, assumia a incumbéncia de ditar padrées que refletissem o uso
ideal da lingua grega”.

Nesse sentido, ao delinear as estruturas da existéncia de formas
gramaticais corretas, os gramaticos tradicionais abandonam determinadas formas
consideradas erradas, mas que sao utilizadas pelos falantes na comunicagao diaria.
Nesta perspectiva, alguns estudos limitaram-se a lingua escrita, ignorando a

existéncia das diferencas entre o falar e o escrever. O que contribuiu para que falsos
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conceitos linguisticos se propagassem:

ao fundamentar sua analise na lingua escrita, difundiu falsos conceitos sobre
a natureza da linguagem. Ao nao reconhecer a diferenga entre lingua escrita
e lingua falada passou a considerar a expressao escrita como modelo de
corregdo para toda e qualquer forma de expressao linguistica. (PETTER,
2002, p. 19).

Assim, essa teoria de gramatica tradicional adota uma visédo parcial

da lingua, sendo incapaz de explicar a natureza da linguagem em sua totalidade.

Portanto, apresenta, além de sua base filosofica, uma discussado e aproximagao ao

que se compreende da lingua enquanto estrutura, pois assume “desde a sua origem

um ponto de vista prescritivo, normativo em relagéo a lingua” (PETTER, 2002, p. 19).

3.2 LINGUISTICA HISTORICA

Faraco (2005) destaca que ha a histéria da linguistica e a linguistica

historica. Esta esta associada como a primeira ciéncia que busca desenvolver uma

analise das mudancgas naturais da lingua, na medida que o tempo passa, portanto,

estuda a lingua e as suas estruturas e uso. Ja a Linguistica Historica busca recuperar

as origens e expor o desenvolvimento da linguistica no tempo. Isto €,

Uma coisa € estudar a histéria de uma ciéncia, recuperando suas origens e
seu desenvolvimento no tempo — é o0 que se faz na histéria da linguistica.
Outra coisa é estudar as mudangas que ocorrem nas linguas humanas, a
medida que o tempo passa, atividade especifica dos estudiosos de linglistica
histérica. (FARACO, 2005, p. 13).

Como ciéncia, a Linguistica Historica surgiu aproximadamente no final

do século XVIII, momento em que as reflexdes sobre as mudangas das linguas sao

estudadas no ambito cientifico. Desse modo, contribuiu para o interesse pelo estudo

das linguas vivas e o desenvolvimento de métodos comparados no século XIX. Por

conseguinte,

A realidade empirica central da linglistica histdrica é o fato de que as linguas
humanas mudam com o passar do tempo. Em outras palavras, as linguas
humanas nao constituem realidades estaticas; ao contrario, sua configuragédo
estrutural se altera continuamente no tempo. E é essa dinamica que constitui
o objeto de estudo da linguistica histérica. (FARACO, 2005, p. 14).

Nesta perspectiva, os estudos em Linguistica Histérica comprovaram
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que as linguas transformam-se com o passar do tempo. Assim, ao compara-las,
estabeleceram-se semelhangas sonoras e gramaticais. Logo, o carater universal e

geral em torno das linguas perdeu o valor e deu-se destaque as mudancgas, visto que

o pensamento linglistico contemporaneo, mesmo que em novas bases,
formou-se a partir dos principios metodoldgicos elaborados nessa época, que
preconizavam a analise dos fatos observados. O estudo comparado das
linguas vai evidenciar o fato de que as linguas se transformam com o tempo,
independentemente da vontade dos homens, seguindo uma necessidade
propria da lingua e manifestando-se de forma regular. (PETTER, 2002, p. 12).

Foi essa curiosidade pela linguagem, em especial pelo estudo das
linguas vivas e de métodos comparados, que deu maior destaque a mudanca
linguistica que, de acordo com Orlandi (2009, p. 14), constituiu a “grande contribuicdo
das gramaticas comparadas [...] [pois evidenciou] que as mudangas sao regulares,
tém uma direcdo. Nao sao cadticas, como se pensava”. Como marco do nascimento

da Linguistica Historica, tem-se a publicacdo da obra de Franz Bopp, em 1816.

3.2.1 Gramatica Histérico-comparativa

A gramatica histérico-comparativa surgiu na primeira metade do
século XIX e contribui para o entendimento de como varias linguas chegaram em
suas estruturas, apdés muitos estudiosos da area da linguistica notarem uma grande
semelhancga entre as linguas da Europa (Sanscrito - lingua antiga dos livros sagrados
da india, especialmente, com o grego e o latim).

Alguns pesquisadores acreditavam na hipétese de que as linguas
(Sanscrito, Latim e Grego), tiveram suas origens em uma lingua mae, que talvez ndo
existisse mais. Por isso, o intuito das pesquisas era o de descobrir como essas
linguas se estruturavam, quais as suas regras gramaticais, caracteristicas e como se
dava o seu funcionamento.

De acordo com Martelotta (2018) a semelhancga identificada “pode ser
ilustrada com os termos correspondentes ao sentido da palavra portuguesa ‘mae’
(mulher que gera filhos): maatar, em sanscrito; mater, em latim; métér, em grego;
mother, em inglés, mutter, em alemao” (p. 47-48 - grifos do autor). Desse modo, com
o desenvolvimento dessas observacdes ou descobertas, os estudos se fortaleceram

ainda mais, tendo em vista que
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descoberta de semelhangas entre essas linguas e grande parte das linguas
européias vai evidenciar que existe entre elas uma relagdo de parentesco,
que elas constituem, portanto uma familia, a indo-européia, cujos membros
tém uma origem comum, o indo-europeu, ao qual se pode chegar por meio do
método histérico-comparativo. (PETTER, 2002, p.12-13 - grifos da autora).

Assim, ao comparar as linguas, ndo foi apenas as semelhangas que
se destacaram, mas principalmente, “as diferengas entre duas ou mais linguas [a0]
apresentarem um alto grau de regularidade e sistematicidade, o que foi visto como
um sintoma de que essas linguas tinham uma origem comum. (MARTELOTTA, 2018,
p. 48).

Portanto, este método desenvolveu-se ao comparar a lingua a outros
sistemas fonéticos e gramaticais, bem como no ambito do vocabulario, possibilitando
retratar que elas sao semelhantes, apesar das diferencas existentes. Para os
neogramaticos, uma segunda geragao de comparatistas influenciados pelas ideias
positivistas, no final do século XIX, retratam que as mudangas fonéticas na lingua
aconteciam de forma mecanica. Contudo, ao tratarem as mudancgas linguisticas como
consequéncias individuais, os neogramaticos nao explicaram, “‘de modo mais
sistematico, como os contextos de comunicacdo poderiam interferir no uso individual,
limitando-se, nesse sentido, a descrever processos de analogia e empréstimo”
(MARTELOTTA, 2018, p. 53).

Embora a gramatica comparativa tenha produzido um amplo saber
sobre a historia das linguas ao observar a “sua estrutura interna e trazer
consideraveis avangos em termos metodologicos, ela ndo chegou a construir uma
teoria consistente sobre a estrutura do funcionamento das linguas naturais”
(MARTELOTTA, 2018, p. 53). Com a chegada do século XX se produz uma “mudanca
central e total dessa atitude, que se expressa no carater cientifico dos novos estudos
linguisticos, que estardo centrados na observagao dos fatos da linguagem” (PETTER,

2002, p. 13), como se vera a seguir.

3.3 LINGUISTICA MODERNA

A teoria estruturalista da linguagem consolidou-se com os estudos de
Ferdinand de Saussure, no inicio do século XX, e marcou o surgimento da Linguistica

Moderna que, segundo Calvet (2002, p. 11), “nasceu da vontade de Ferdinand de
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Saussure de elaborar um modelo abstrato, a lingua, a partir dos atos de fala”
(CALVET, 2002, p. 11 - grifos do autor). Logo, o estruturalismo, enquanto precursor
dos estudos linguisticos modernos, impulsionou a linguistica como uma ciéncia
autbnoma.

Neste sentido, o estruturalismo

compreende que a lingua, uma vez formada por elementos coesos,
inter-relacionados, que funcionam a partir de um conjunto de regras, constitui
uma organizagdo, um sistema, uma estrutura. Essa organizagdo dos
elementos se estrutura seguindo de leis internas, ou seja, estabelecidas
dentro do préprio sistema (COSTA, 2018, p. 114)

Desse modo, por considerar a fala algo dependente do individuo,
Saussure determina a lingua como objeto da linguistica e exclui a fala por nao
considera-la sistematica. Nesta perspectiva, “a lingua é forma (estrutura), e nao
substancia (a matéria a partir da qual ela se manifesta)” (COSTA, 2018, p. 115). Ou
seja, “a lingua é um sistema abstrato, fato social, geral, virtual; a fala, ao contrario, é a
realizacdo concreta da lingua pelo sujeito falante, sendo circunstancial e variavel”
(ORLANDI, 2009, p. 22).

Diante disso, dentre as contribuicbes de Saussure, destacam-se
também algumas dicotomias como lingua e fala; significante e significado; sincronia e
diacronia; sintagma e paradigma. Assim, ao ndo considerar a relagao existente entre
lingua e uso, o estruturalismo partia do principio do estudo da lingua em si mesma e
por si mesma. Embora Saussure considerasse a lingua um fato social, separou a
lingua e fala, definindo esta como heterogénea, assistematica e concreta, o contrario
da lingua que é abstrata, sistematica e homogénea. A partir dessa separagao
observa-se que a ‘linguagem tem um lado social, a lingua (ou langue, nos termos
saussureanos), € um lado individual, a fala (ou parole, nos termos saussureanos),
sendo impossivel conceber um sem o outro” (COSTA, 2018, p. 116).

Para explicar o desenvolvimento das unidades que formam o sistema,
Saussure propde um estudo da lingua através dos signos linguisticos. Nesta acepcéo,
0 signo é o resultado da unido do significante (imagem acustica) e do significado
(conceito). Este € o elemento que da ordem das abstragdes enquanto que a imagem
acustica nao se direciona a um objeto do mundo, mas ao todo que se esta associado,

como pode ser observado na Imagem 2:
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Imagem 2: Sistematizagéo do significante e significado

significante 'magem "boneca”
acustica
SIGNO
significado conceito

Fonte: Elaborado pela autora.

Portanto, o significado “representa o sentido que é atribuido ao
significante — o sentido, por exemplo, que atribuimos ao significante ‘linguagem’
anteriormente mencionado como ‘capacidade humana de comunicagdo verbal”
(COSTA, 2018, p.119). Nesta dicotomia, é “fundamental observar que a imagem
acustica ndo se confunde com o som, pois ela €, como o conceito, psiquica e nao
fisica. Ela € a imagem que fazemos do som em nosso cérebro” (ORLANDI, 2009, p.
21).

Nesta relagéo, a unido entre o significante e o significado € arbitrario,
e 0 que importa € que uma vez atribuido tal nome, este “passa a ter um valor na
lingua, ndés o0 associamos, no nosso cérebro, com a ideia de cdo, e ndo se pode
chamar o ‘cdo’ de ‘gato” (ORLANDI, 2009, p. 22).

Diante disso, por meio dos estudos da linguistica histérica focados na
mudanga dos signos com o passar dos anos, em que se retratou a existéncia de uma
visdo sincrénica e diacrénica da lingua, Saussure propde um estudo ligado ndo no

processo de como as linguas evoluem, mas como elas se estruturam, visto que

enquanto o estudo sincrénico de uma lingua tem como finalidade a descrigéo
de um determinado estado dessa lingua em um determinado momento no
tempo, o estudo diacrénico (através do tempo) busca estabelecer uma
comparacgao entre dois momentos da evolugao histérica de uma determinada
lingua. (COSTA, 2018, p. 117).

Sendo assim, Saussure concentra-se em um determinado momento

historico e utiliza-se da sincronia para estudar a linguagem, uma vez que lhe interessa
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como as linguas funcionam e ndo as suas modifica¢gées no transcorrer da historia.
Quanto a dicotomia sintagma e paradigma, tem-se no funcionamento
da linguagem esses dois modos: a combinagdo (sintagmaticas) e a selecao
(paradigmaticas). As sintagmaticas sao “decorrentes do carater linear da linguagem
dizem respeito as articulagbes entre os sintagmas e relacionam-se as diversas
possibilidades de combinacdo entre essas unidades” (COSTA, 2018, p. 121). Ja as
paradigmaticas anunciam-se em relagdes “in absentia, pois caracterizam a
associacao entre um termo que esta presente em um determinado contexto sintatico
com outros que estdo ausentes desse contexto, mas que sdo importantes para a sua

caracterizagdo em termos opositivos” (COSTA, 2018, p. 121).

3.3.1 Gramatica Estrutural

A gramatica estrutural se desenvolveu no inicio do século XX e, ao
tratar as linguas como sistemas, impulsionou os estudos linguisticos de natureza
formalista. Deste modo, caracteriza-se “como uma tendéncia de descrever a estrutura
gramatical das linguas, vendo-as como um sistema autbnomo, cujas partes se
organizam em uma rede de relagbes de acordo com leis internas, ou seja, inerentes
ao proprio sistema” (MARTELOTTA, 2018, p. 53).

Em linhas gerais, a gramatica estrutural caracteriza-se como uma
corrente descritiva, pois “compreende que a lingua, uma vez formada por elementos
coesos, inter-relacionados, que funcionam a partir de um conjunto de regras, constitui
uma organizagao, um sistema, uma estrutura” (COSTA, 2018, p. 114).

Sendo assim, a gramatica estrutural ao tentar organizar e apresentar
uma estrutura linguistica, estabeleceu um conjunto de leis internas e de elementos
que se unem para formar unidades maiores. Para tanto, Saussure foca-se na lingua,
por entender que “a langue constitui um fenébmeno coletivo, sendo compartilhada e
produzida socialmente. Isso significa que a lingua é exterior ao individuo, sendo
interiorizada coercitivamente por eles” (MARTELOTTA, 2018, p. 53).

Nesta acepcéo,

o estudo linguistico deve deixar de lado os aspectos interativos associados ao
ato concreto da comunicagao entre os individuos, restringindo-se a observar
o conhecimento compartilhado que os interlocutores possuem e sem o qual a
comunicagdo entre eles seria impossivel: o sistema linguistico.
(MARTELOTTA, 2018, p. 54).
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Diante disso, a gramatica estrutural mantém-se abstrata e apenas
descreve o sistema linguistico, observando como os elementos da linguagem
juntam-se para formar unidades maiores em cada organizacao linguistica diferente.
Assim, ao considerar as linguas ‘como um sistema autébnomo, cujas partes se
organizam em uma rede de relagbes internas” (MARTELOTTA, 2018, p. 55), a
gramatica estrutural apresenta-se como descritiva. Inclusive, ao excluir a fala do seu
objeto de estudos, descarta as situagdes comunicativas e o contexto imediato em que
ocorrem.

Segundo Martelotta (2018, p. 57-58), foram escolhas como estas que,
“associadas sobretudo aos seus métodos de base empirista, que descreviam bem as
diferentes linguas, mas tinham dificuldade em explicar existéncia de universais
linguisticos” que limitaram a tendéncia estruturalista, mas que impulsionaram outras

correntes linguisticas, como, por exemplo, a gerativa.

3.4 LINGUISTICA GERATIVA

A Linguistica Gerativa iniciou nos Estados Unidos, nos anos de 1950,
com Noam Chomsky, a partir de uma teoria conhecida como gerativismo. E uma
ciéncia de estudos da linguagem que “analisa a estrutura gramatical das linguas,
vendo-a como o reflexo de um modelo formal de linguagem preexistente as linguas
naturais e faz desse modelo o proprio objeto de estudo da linguistica”
(MARTELOTTA, 2018, p. 58).

Assim, a partir de um conjunto de sentencgas finitas ou infinitas,
Chomsky, que foi discipulo de Harris (distribucionista), concebe a linguagem como
algo inato, que faz parte do ser humano e elabora uma reflexdo de linguagem
objetivando a teoria. Desse modo, além de descritiva, a linguagem passa a ser
também explicativa e cientifica.

Se no estruturalismo ha uma separagdo entre lingua e fala, no
gerativismo ha uma divisdo entre competéncia linguistica e desempenho. A primeira
consiste na capacidade de compreensao e de formulagao de frases e o segundo na
sua utilizagao. Portanto, a relagdo do sujeito com a linguagem ocorre no dominio que
o falante possui de um conjunto de regras que possibilita reproduzir e compreender

inumeras sentengas, ajustando ao vocabulario as que mais Ihes sdo adequadas ao
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momento.

De acordo com Martelotta (2018), com o objetivo de investigar quais
sdo as caracteristicas do gerativismo, as estruturas das linguas deixam de ser
analisadas e interpretadas como um condicionamento social e passam a ser
interpretadas como uma fungdo mental natural, pois o gerativismo considera que a
linguagem é inata aos seres humanos e n&o uma caracteristica desenvolvida
socialmente em contato com a comunidade linguistica.

Dessa maneira, a corrente gerativa preocupa-se em entender e

explicar o funcionamento da linguagem em correlato a biologia, uma vez que

a capacidade humana de falar e entender uma lingua (pelos menos), isto €, o
comportamento linguistico dos individuos, deve ser compreendida como o
resultado de um dispositivo inato, uma capacidade genética e, portanto,
interna ao organismo humano (e nao completamente determinada pelo
mundo exterior, como diziam os behavioristas), a qual deve estar radicada na
biologia do cérebro/mente da espécie e é destinada a constituir a
competéncia linguistica de um falante. Essa disposicdo inata para a
competéncia linguistica € o que ficou conhecido como faculdade da
linguagem. (KENEDY, 2009, p. 129 - grifos do autor).

A esse respeito, pontua Kenedy (2018, p. 129), que a “morada da
linguagem passa a ser a mente humana”. Logo, o objeto de estudo deixa de ser o
sistema, para a busca da compreensao racional cognitivo, interligado a faculdade de
linguagem que € inata, visto que faz “parte da natureza do homem. E como o homem
€ caracterizado pela racionalidade, a relacdo fundamental para essa linha de estudos
€ a relacao entre a linguagem e o pensamento” (ORLANDI, 2009, p. 39-40).

Diante disso, Chomsky, através da gramatica transformacional,
procurou trabalhar com as estruturas sintaticas de maneira a impulsionar o seu
estudo tedrico-cientifico e definiu duas regras tipoldgicas, as sintagmaticas:
responsaveis pelas estruturas abstratas; e as de transformacao: que transformam as
estruturas abstratas em sequéncias finais (ORLANDI, 2009). Chomsky também
desenvolveu os conceitos de estrutura superficial e estrutura profunda nas quais, em
sua teoria-padrdo, o “componente sintatico é constituido pela base, que gera as
estruturas profundas, e pelas transformagbées que levam as estruturas superficiais”
(ORLANDI, 2009, p. 42).

A linguistica que até entdo era apenas descritiva, passa a ser com
Chomsky também explicativa e cientifica. Assim, inspirado “no racionalismo e na

tradicdo logica dos estudos da linguagem, ele propde uma teoria a que chama de
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gramatica e centra seu estudo na sintaxe [...] um nivel autbnomo, central para a
explicagdo da linguagem” (ORLANDI, 2009, p. 37). Logo, tem-se na gramatica
gerativa uma metodologia que envolve a dedugdo, perspectiva que parte do abstrato

para o concreto.

3.4.1 Gramatica Gerativa

A gramatica gerativa surgiu em 1957, a partir dos estudos de Noam
Chomsky, com o livro Estruturas sintaticas. O modelo gerativo apresenta o uso
ilimitado e a capacidade dos individuos de construir e atingir sentengas nunca ouvidas
antes. A lingua, portanto, é vista como um agrupamento infinito a partir de um finito de
elementos. Esse modelo de gramatica apresenta e descreve a capacidade do
individuo de emitir e compreender frases inéditas.

A esse respeito, Martelotta (2018, p. 58) esclarece que o gerativismo
“analisa a estrutura gramatical das linguas, vendo-a como o reflexo de um modelo
formal de linguagem preexistente as linguas naturais e faz desse modelo o proprio
objeto de estudo da linguistica” e a linguagem volta a ser considerada sob o prisma

universal, como fruto de uma relacéo de principios inatos. Contudo,

Essa nocéo de linguagem, associada a ldgica universal, que ressalta nossa
capacidade de criar um numero infinito de frases, ndo leva em conta a
perspectiva de quem produz o discurso ou sua criatividade ao adaptar sua
fala aos diferentes contextos comunicativos, ndo dando conta
adequadamente de tragos basicos, associados as linguas, como variagdo e
mudanga. (MARTELOTTA, 2018, p. 62).

Nesta perspectiva, Chomsky assume uma posigdo semelhante a de
Saussure (lingua x fala), ao afirmar que o objeto de estudo da linguistica deve ser a
competéncia e ndo o desempenho, corroborando para que, em ambas as correntes,
fosse deixado de lado as situagdes reais de fala. Para Chomsky, a competéncia
consiste na “capacidade - em parte inata e em parte adquirida - que o falante possui
de formular e compreender frases em uma lingua e caracteriza o ‘desempenho’ como
a utilizacao concreta dessa capacidade”. (MARTELOTTA, 2018, p. 60).

Nesta acepgao gerativa, Petters (2007, p. 15) esclarece que o
“‘desempenho pressupde a competéncia, ao passo que a competéncia nao pressupde

desempenho”, tendo em vista que se diferencia “aquilo que as pessoas sabem
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daquilo que as pessoas efetivamente fazem” (MARTELOTTA, 2018, p. 60). Portanto,
a competéncia pode ser percebida pela capacidade que o individuo tem dentro de si,
caracterizando um conjunto de regras que carrega consigo desde a infancia. Assim,
parte-se de uma “uma nocdo idealizada de competéncia, caracteristica de um
falante/ouvinte igualmente idealizado, que utilizaria de modo regular seu
conhecimento linguistico, independentemente das diferentes situagdes reais de
comunicacao” (MARTELOTTA, 2018, p. 60).

Dessa maneira, ao desconsiderar tanto as situagdes como os falantes
reais, Chomsky seleciona a competéncia em detrimento do desempenho, tal qual
Saussure ao optar apenas pela lingua e descartar a fala. Por fim, as duas correntes
deixam de lado o uso real da linguagem. Isso ocorre porque ambas concepgdes
compreendem o formalismo e correspondem a linguistica do significante ou imanente.
Em contrapartida surge o funcionalismo que procura relacionar a estrutura gramatical

com os contextos de comunicagéo que a utiliza.

3.5 LINGUISTICA FUNCIONAL

A linguistica funcional € uma corrente tedrica desenvolvida a partir da
base estrutural dos estudos saussurianos. Desenvolveu-se no século XX, com vistas
a analisar e descrever o funcionamento desse sistema. No funcionalismo, a
linguagem ¢ idealizada como instrumento de interagdo com o objetivo de “explicar as
regularidades observadas no uso interativo da lingua, analisando as condi¢des
discursivas em que se verifica esse uso” (CUNHA, 2018, p. 157).

Uma caracteristica importante da corrente funcionalista versa sobre o
processo de aquisicdo da linguagem, que se desenvolve atraveés das necessidades e
habilidades oriundas das situa¢gdes de interacdao em que os falantes estao inseridos e

que constroem a gramatica da lingua. Sendo assim, o funcionalismo defende

a visao de que a linguagem nao constitui um conhecimento especifico, como
propdem os gerativistas, mas um conjunto complexo de atividades
comunicativas, sociais e cognitivas integradas ao resto da psicologia humana.
[...] Ou seja, os conceitos humanos associam-se a época, a cultura e até
mesmo a inclinagbes individuais caracterizadas no uso da linguagem
(CUNHA, 2018, p.158).

Neste sentido, o estudo na concepgao funcional é diferenciado, pois
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ultrapassa os fendmenos estruturais. Desse modo, “a lingua ndo constitui um
conhecimento autbnomo, independente do comportamento social, ao contrario, reflete
uma adaptacéao, pelo falante, as diferentes situagdes comunicativas” (CUNHA, 2018,
p. 158).

Portanto, o funcionalismo considera que a competéncia do individuo
nao esta somente interligada em codificar e decodificar sua fala e expressbes, mas
também em interpretar todos esses processos de forma satisfatoria, pois “a situagao
comunicativa motiva a estrutura gramatical, o que significa que uma abordagem
estrutural ou formal n&o é apenas limitada a dados artificiais, mas inadequada como
analise estrutural” (MARTELOTTA, 2018, p. 63).

Assim, a linguistica funcional esta relacionada aos métodos criativos
utilizados pelos falantes para organizar funcionalmente o seu discurso para um
ouvinte e em uma determinada situagdo comunicativa. Logo, se caracteriza por duas
propostas de analise linguistica: “a) a lingua desempenha fun¢des que sao externas
ao sistema linguistico em si; b) as fungdes externas influenciam a organizagao interna
do sistema linguistico” (CUNHA, 2018, p. 158). Isto é, ha uma intrinseca relagao entre
a linguagem e a sociedade, tendo em vista essa ferramenta de interagao social.

A linguistica funcional sustenta-se do discurso e o discurso
alimenta-se dos padrbes gramaticais para desenvolver as conexdes em sua fala,
desenvolvendo o desempenho comunicativo, isto €, a parcialidade existente nos
processos expressivos dos falantes conduz a necessidade de utilizar padroes

gramaticais, pois objetiva-se reforgar a informagao do discurso.

3.5.1 Gramatica Cognitivo-funcional

A gramatica cognitivo-funcional € um estudo da linguagem com uma
abordagem de conhecimento e ligagdo com a experiéncia humana. Os conjuntos de
unidades sdo estudados através das estruturas da linguagem, nao somente como
formas independentes, mas com exposi¢cdes cognitivas gerais, com uma organizagao
abstrata e mecanismos de desenvolvimento de uma experiéncia cultural, individual e
social.

Pode-se afirmar que

a gramatica cognitivo-funcional alarga o escopo dos estudos linguisticos para
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além dos fendmenos estruturais e que, portanto, seu ponto de vista é distinto.
Esse tipo de gramatica analisa a estrutura gramatical, assim como as
gramaticas estrutural e gerativa, mas também analisa a situagdo de
comunicagao inteira: o propodsito do evento de fala, seus participantes e seu
contexto discursivo. (MARTELOTTA, 2018, p. 63).
Assim, a analise cognitivo funcional tem como foco as estruturas que
a lingua determina no uso. Um processo de aparente constancia que convive com a
mudanca e é desenvolvido pelos individuos em suas praticas discursivas frequentes.
Portanto, gramatica e discurso ndo podem ser separados. Desse modo, a concepgao

cognitivo funcional de gramatica

adota a concepgao de que realmente existem universais conceptuais, mas
eles apenas motivam os conceitos humanos, ndo tendo capacidade de
prevé-los de modo determinante. Ou seja, esses universais conceptuais nao
delineiam de modo fechado e definitivo o pensamento humano, ja que, por se
concretizarem em situagdes reais de interagcao social, sua natureza admite a
influéncia de fatores socioculturais (MARTELOTTA, 2018, p. 65).

Neste sentido, a perspectiva cognitivo-funcional leva em consideragéo
o funcionamento da lingua relacionado aos fatores e praticas sociais, interacionistas e
cognitivas. Desse modo, as abordagens de estruturas gramaticais ndo podem ser
afastadas do significado, visto que se relacionam com elementos integrados da
linguagem, em um conceito de compreensao mais receptivo e expressivo, que
direciona a estrutura tedrica para atender o desenvolvimento comunicativo. Ou seja,
assim como as gramaticas estrutural e gerativa, a cognitiva funcionalista também
analisa a estrutura linguistica, porém agrega a situagao de comunicagéo real, com as
interlocugdes, os falantes e o cenario de interagao.

Diante disso, areas como a Linguistica Textual, a Sociolinguistica
(como se vera a seguir), entre outras, correlacionam-se com esta corrente, pois
consideram que a “gramatica ndo pode ser vista como independente do uso concreto
da lingua, ou seja, do discurso” (MARTELOTTA, 2018, p. 63).

3.6 SOCIOLINGUISTICA

E a partir dessas trés tendéncias linguisticas (Estruturalismo,
Gerativismo e Funcionalismo) que a Sociolinguistica apresenta-se, uma vez que
aproveita as analises (fonoldgicas, morfolégicas e sintaticas) do estruturalismo e do

gerativismo e as relaciona aos fatores sociais. Isso ocorre porque a linguagem passa
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a ser vista com um reflexo da sociedade, isto é, das estruturas sociais. Logo, a lingua
é considerada dinamica e heterogénea.

Calvet (2002), ao apresentar o viés social da lingua defendido por
Antoine Meillet, faz uma correlagdo com a perspectiva estruturalista saussuriana,
destacando as divergéncias conceituais entre estes dois linguistas. Se para Saussure
a lingua é considerada um sistema abstrato, para Meillet isto é inexplicavel, pois esta
afastada da realidade.

Neste sentido, Meillet primava pelo carater social da lingua, onde
tencionava uma abordagem que associava os elementos internos e externos da
lingua, como um desenvolvimento conjunto do sincrénico e do diacronico. Desse
modo, “enquanto Saussure busca elaborar um modelo abstrato da lingua, Meillet se
vé em conflito entre o fato social e o sistema que tudo contém” (CALVET, 2002, p. 15).

E com Basil Bernstein, sociélogo inglés, que o carater socioldgico dos
falantes e a situagéo real da linguagem sao consideradas conjuntamente, uma vez
que para este estudioso “a estrutura social determina, entre outras coisas, os
comportamentos linguisticos” (CALVET, 2002, p. 18). Assim, a partir da perspectiva da
diferenga social procurou-se descrever as diferencas linguisticas. Abordagem que foi
questionada por William Labov, principalmente, no que diz respeito ao termo “cédigos”
utilizado pelo sociélogo. Segundo Labov, ndo se trataria de cddigos, mas sim de
estilos. Embora Bernstein tenha recebido inumeras criticas, suas pesquisas
impulsionaram o estudo social da lingua.

Em maio de 1964, incentivados por William Bright, pesquisadores
como John Gumperz, Dell Hymes, William Labov, Charles Ferguson, John Fischer,
entre outros, participaram de uma conferéncia, em Los Angeles, sobre
sociolinguistica. Os estudos apresentados foram sintetizados por Bright que tentou
definir o campo sociolinguistico, destacando que a variagdo néo é livre, pois esta
articulada as variaveis sociais que podem ser sistematizadas (CALVET, 2002). Assim,
para Bright o processo de condicionamento da diversidade linguistica esta
relacionado a identidade social do individuo falante, do receptor e o contexto de fala.
Mas é apenas com Labov que essa subordinagdo da sociolinguistica a outras areas,
como a antropologia e a sociologia, vai desaparecendo.

De acordo com Calvet (2002), Labov retoma algumas ideias
defendidas por Meillet, como, por exemplo, a influéncia das estruturas sociais nas

variagdes linguisticas, e amplia o escopo tedrico em torno da lingua como fato social,
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uma vez que analisa situagdes concretas de uso da linguagem, enquanto Meillet se
manteve no estudo de linguas mortas. Tem-se com Labov o nascimento da teoria
variacionista, firmada na década de 1960, nos Estados Unidos.

A “sociolinguistica variacionista" ou “teoria da variagdo” é considerada
uma abordagem relacionada a aplicabilidade da lingua, pois permite analisar como as
diversas representagdes linguisticas cruzam-se, executam-se ou encerram-se com o
tempo. Isto é, a “abordagem variacionista baseia-se em pressupostos tedricos que
permitem ver regularidade e sistematicidade por tras do aparente caos da
comunicagéao do dia a dia” (CEZARIO; VOTRE, 2018, p. 142).

Na organizagdo da lingua as variantes correspondem a diferentes
formas de descrever a mesma coisa e possuem validade e probabilidade de
producao, visto que configuram “um conjunto de elementos diferentes de outro,
conjunto de outro grupo, de outra localidade ou de outro contexto. O linguista pode
demonstrar que a variagao € previsivel e determinada por fatores linguisticos e/ou
extralinguisticos” (CEZARIO; VOTRE, 2018, p. 146).

Dessa maneira, a sociolinguistica enxerga a lingua como algo ao
mesmo tempo linguistico e social, correlacionados, e analisa as diferengas
linguisticas e as variantes existentes em um meio social predeterminado, tendo como
base os elementos tanto internos como externos, que interferem no uso da lingua
gerando a variagao. Assim, “a sociolinguistica veio preencher um vazio deixado pelo
gerativismo, que considera objetivo legitimo de estudo apenas o aspecto interior das
linguas e a competéncia linguistica.” (CEZARIO; VOTRE, 2018, p. 147).

Sendo assim, a sociolinguistica objetiva sistematizar a variagdo que
existe na linguagem que estda sempre em movimento, haja vista a fluidez da
sociedade, e volta o seu objeto de estudo ao comportamento linguistico, com foco na
observagdo de comunidades de fala. Portanto, quando a lingua e a linguagem sao
empregadas para a comunicagao, utiliza-se um conjunto de regras e de direitos
definidos por normas socioculturais que reforgam os papéis proprios do social.

Logo, esse dominio sociodiscursivo é o espago social onde as
pessoas interagem. Sendo assim, concorda-se com Calvet (2002, p. 12), quando
afirma que “as linguas nao existem sem as pessoas que as falam, e a histéria de uma
lingua é a histdria de seus falantes”. Como demonstrou Labov, “a mudanca linguistica
€ impossivel de ser compreendida fora da vida social da comunidade em que ela se

produz, pois pressdes sociais sao exercidas constantemente sobre a lingua”
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(CEZARIO; VOTRE, 2018, p. 147). Portanto, considerar esta corrente linguistica
como um importante estudo dos fatos sociais da fala é reconhecer que a lingua é
constante e impermanente.

Inclusive, o falante que esta inserido em uma comunidade de fala se
relaciona e interage com individuos de outras comunidades, adquirindo novas
experiéncias e trocas linguisticas diversificadas e que contribuem para a construgao
de novos significados, uma vez que a linguagem apresenta diferengas lexicais,
gramaticais e fonéticas distintas devido ao contexto, ao ouvinte ou ao meio através do
qual a informacao é transmitida (fala ou escrita, carta, e-mail, artigo, etc.)” (CEZARIO;
VOTRE, 2018, p. 145).

Os dominios da sociolinguistica ndo se restringem apenas a
descrigao ou a explicacao linguistico-social de fendbmenos possiveis de variagao, pois
sdo inumeros os avangos e contribui¢des voltadas ao ensino de linguas, seja materna
ou estrangeiras. Por conseguinte, ao fundamentar-se nos usos reais da linguagem, a
sociolinguistica reflete sobre as variagbes e mudangas que fazem parte do repertorio
dos falantes, mas que, do ponto de vista normativo, ainda ndo fazem parte dos
manuais gramaticais. Inclusive, desmistifica a marcagao simbdlica de falante ideal em
prol do destaque do falante real.

Nesta perspectiva educacional, tendo em vista a tematica e o objeto
de anadlise do presente estudo, discorre-se, a seguir, a respeito da Sociolinguistica

Educacional e de suas contribuigées para o ensino de portugués Lingua Materna.

3.6.1 Sociolinguistica Educacional

O ensino da Lingua Portuguesa no Brasil ja passou por varias fases
tedricas e resquicios de diferentes concepcdes se fazem presentes no ensino e na
aprendizagem da lingua, principalmente, as de natureza formalista e normativa. As
tendéncias que versam sobre a linguagem em contexto social, ainda, surgem de
maneira branda e esporadica.

A esse respeito, Martins, Vieira e Tavares (2016) esclarecem que a
“‘primeira dessas concepgoes, costuma-se atribuir, muitas vezes, um perfil normativo,
com intengao de regular o comportamento social.” (grifos dos autores), perfazendo
uma supervalorizagdo da norma de prestigio e que fundamenta a norma-padrédo

gramatical. Enquanto que na segunda “cabe o perfil daquilo que € normal, costumeiro,
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na pratica das comunidades de fala, configurando, assim, efetivas variedades
linguisticas” (MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2016, p. 11).

E na concepcdo linguistica como atividade social que estad a
Sociolinguistica Educacional, pois esta trata a lingua como um elemento importante
no desenvolvimento do ensino e aprendizagem. E na interacdo que une Vvarios
aspectos, onde relaciona pessoas e determinados grupos no processo de
interpretacdo, em que os significados da lingua s&o construidos. Portanto, a
Sociolinguistica Educacional preocupa-se com o desenvolvimento da linguagem no
ambito do ensino e traz consideraveis contribuicbes para o desenvolvimento da
aprendizagem de lingua materna e de segundas linguas.

Vale ressaltar a importancia da sociolinguistica na sala de aula e no
ensino da Lingua Portuguesa, uma vez que ela auxilia na percepgao das realidades
linguisticas presentes tanto nas trocas verbais como nos contextos sociais. Assim, “a
Lingua Portuguesa, como todas as outras linguas humanas, € para ser compreendida
como um organismo vivo, heterogéneo, passivel de variagdo e mudancga, que sofre a
influéncia de varios fatores linguisticos e nao linguisticos.” (BORTONI-RICARDO, s/d,
p.1).

Desse modo, a escola ndo deve ser exclusivamente um lugar em que
os alunos irdo adquirir, de forma sistematica, os recursos comunicativos que lhes
dardo acesso ao desempenho coeso e competente das praticas sociais
especializadas, mas também um espagco em que se trabalhe com a diversidade
linguistico-cultural, pois objetiva-se “demonstrar que a escola precisa tornar-se
culturalmente sensivel para lidar competentemente com a variagdo linguistica e
cultural de nossas criangas” (BORTONI-RICARDO; DETTONI, 2001, p. 102).

Contudo, no ambiente escolar, ainda prevalece a concepgao de
norma culta, partindo da estrutura de gramatica normativa, como um padrdo de
ensino da lingua portuguesa. Sendo assim, tendo como base os estudos na area da

sociolinguistica educacional, & preciso possibilitar que os alunos se tornem

usuarios muito mais competentes quanto aos diversos usos da lingua, [0 que]
nao significa leva-los a memorizar as regras da gramatica normativa ou a
falar “certo”, mas permitir-lhe a escolha da forma de fala ou de escrita
adequada a cada situagdo comunicativa, considerando as caracteristicas e
condigcbes do contexto de producgao, isto €&, saber adequar os recursos
expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes situagbes
comunicativas. (BORTONI-RICARDO, s/d, p. 1).
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Para tanto, os professores necessitam discutir a presenga da variagao
linguistica com seus alunos e revelar como existem as intercorréncias, por que séo
diferentes, como a sociedade encara essa variagdo, seus preconceitos e qual a

influéncia disso na vida das pessoas. Nessa perspectiva,

propbe que os professores desenvolvam uma pedagogia da variagdo
linguistica, a partir do reconhecimento de que n&o existe erro nos usos que os
falantes fazem de sua lingua materna, sendo necessario desconstruir modos
de pensar equivocados, principalmente no trabalho escolar com a linguagem.
(FARACO, 2008, p. 73).

O professor deve fundamentalmente estabelecer os métodos e as
melhores abordagens a serem desenvolvidas de acordo com os objetivos e o perfil
dos alunos, sempre avaliando e se adequando as necessidades de quem aprende.
Sendo assim, o docente tem papel fundamental de acompanhar o ritmo da

aprendizagem e atuagao dos alunos. A esse respeito, Bortoni-Ricardo explica que:

€ objetivo da pedagogia culturalmente sensivel criar em sala de aula
ambientes de aprendizagem onde se desenvolvam padrbes de participagao
social, modos de falar e rotinas comunicativas presentes na cultura dos
alunos. Tal ajustamento nos processos interacionais € facilitador da
transmissdo do conhecimento, na medida em que se ativam nos educandos
processos cognitivos associados aos processos sociais que lhes sao
familiares (BORTONI-RICARDO, 2005, p.128).

E preciso compreender as necessidades dos estudantes,
reconhecendo o ritmo com que cada um desenvolve o seu processo de aprendizagem
e avangar, tendo a precaugdo de néo inibir a expressividade deles. Além disso, é
fundamental variar as técnicas de “corre¢cao”, ao invés de olhar as inadequacgdes
como “erros”, considera-las como tentativas de acerto e ir adaptando a sua didatica

conforme sao percebidas as diferentes relagdes dos sujeitos com a linguagem.

Sob o viés culturalmente sensivel, cabe ao docente

conhecer o perfil das variantes com que lida diariamente nas producgdes de
seus alunos, avaliar sua natureza e orientar os estudantes na busca da
adequacado dos textos que produzem em relacdo ao género e a situacéo
interacional em que se encontram e no reconhecimento das variantes pouco
familiares nos textos que leem e interpretam na sala de aula (MARTINS;
VIEIRA; TAVARES, 2016, p. 12-13).

Por conseguinte, existem muitos conjuntos ligados por variedades

linguisticas que estdo em fluxo na sociedade e nenhuma dessas variedades podem
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ser colocadas como "erradas", pois ndo existe lingua homogénea. O que se efetiva é
um preconceito linguistico, que tem um efeito negativo tanto sobre os alunos quanto
sobre a linguagem. Em muitas situagdes ocorre uma intolerancia sobre uma palavra
inadequada, uma concordancia verbal que nao é realizada, entre outros, e nao se
pode menosprezar nenhum tipo de variagdo, de acordo com o0 comum existente na
lingua que é assimilada por cada um.

Neste sentido, Bortoni-Ricardo (2009) reforga o pedido de construgéo
de uma sociolinguistica com novos instrumentos que auxiliem os professores a
instigar em seus alunos habilidades cognitivas necessarias para uma aprendizagem
mais efetiva, expandindo a sua competéncia comunicativa e a capacidade de
desenvolver atividades nos ambitos escolares no seu dia a dia.

Diante disso, com o objetivo de mostrar que os conhecimentos na
area de linguistica sdo importantes para a pratica do professor-alfabetizador,
refletindo na maneira como ele trabalha a lingua portuguesa e de como agira frente
as variagdes linguisticas presentes em sala de aula, no proximo capitulo, reflete-se
sobre os saberes (soécio)linguisticos abordados por Dias e Sturza (2017), Correa
(2017), Oliveira e Cyranka (2013) e Bortoni-Ricardo (2004), que constituiram as

fontes de inspiracéo para esta pesquisa.
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4 O SABER (SOCIO)LINGUISTICO NA FORMAGAO DO PROFESSOR
ALFABETIZADOR

Os estudos e as diferentes teorias sobre o ensino da Lingua
Portuguesa ao longo dos tempos nas escolas brasileiras estdo ligados ao
desenvolvimento da Linguistica, como sendo uma ciéncia que estuda a linguagem
humana e que esta interligada a fala e a escrita. Esses estudos da linguagem alteram,
consequentemente, o cenario no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa.
Portanto os deslocamentos tedricos confirmam o carater dindmico da linguagem, uma
vez que em cada momento histérico e social, ela € compreendida e utilizada pelos
individuos de forma diferenciada e com a finalidade de atender as necessidades de
cada momento.

As principais concepgdes de linguagem que norteiam o ensino de
Lingua Portuguesa surgem mediante a compreensdo de que toda e qualquer
metodologia de ensino esta relacionada a uma escolha politica e social que envolve
teorias de compreensao e interpretacdo da realidade. Sendo assim, o entendimento
sobre a linguagem ou a concepcgao dela revelada na pratica pedagodgica do professor
por meio das atividades, apresentam-se como um fator significativo para o ensino da
Lingua Portuguesa.

Neste sentido, ao definir a tematica do estudo na relevancia dos
saberes (soécio)linguisticos na pratica de ensino do professor alfabetizador dos anos
iniciais, Ensino Fundamental |, foram realizadas buscas sobre o assunto e
selecionadas quatro literaturas como base: 1. O saber linguistico: um olhar sobre a
formagdo docente no curso de pedagogia da UFSM (DIAS; STURZA, 2017); 2.
Reflexdes sobre politica linguistica e ensino de linguas: configuragdes de lingua(gem)
que orientam a formacéo inicial de professores (CORREA, 2017); 3. Sociolinguistica
educacional: ampliando a competéncia de uso da lingua (OLIVEIRA; CYRANKA,
2013); e 4. Educagdo em lingua materna: a sociolinguistica na sala de aula
(BORTONI-RICARDO, 2004).

No primeiro artigo, “O saber linguistico: um olhar sobre a formagéo
docente no curso de pedagogia da UFSM”, Dias e Sturza (2017) ressaltam a
importancia de se ter um conhecimento mais aprofundado da abordagem linguistica,
visto que a presenga desta na formacdo do futuro professor alfabetizador se faz

necessaria, tanto no ensino de lingua materna como no ensino de linguas



47

estrangeiras, com um foco de possibilitar aos estudantes uma abordagem de
aprendizagem mais efetiva da lingua padrdo e escrita, sem um preconceito sobre a

sua linguagem espontanea:

sendo assim, nos perguntamos se o0 que se quer nestas disciplinas € estudar
o funcionamento da linguagem ou ter um dominio de conteudo da lingua, ja
que nos deparamos com uma aquisicdo mecanicista do que as gramaticas
dizem, o que reforca o dominio da Lingua Portuguesa e ndo dos aspectos
relativos ao funcionamento da linguagem, que requer discutir outras
dimensdes da linguagem e outros enfoques tedricos, para tratar a lingua
como discurso, a lingua como interagdo social, a lingua no uso (DIAS;
STURZA, 2017, p. 165).

Diante disso, € necessario que os professores tenham acesso aos
conhecimentos (sécio)linguisticos e a suas funcionalidades no processo de
ensino-aprendizagem, tendo em vista que o saber linguistico € muito importante para
0 pedagogo, pois “‘cabe a ele compreender este objeto lingua nas suas diferentes
concepgdes, sobretudo porque a lingua que a escola ensina é colocada a funcionar
por seus falantes ja tendo uma gramatica, ja em funcionamento” (DIAS; STURZA,
2017, p. 151).

Ja em seu artigo “Reflexbes sobre politica linguistica e ensino de
linguas: configuragdes de lingua(gem) que orientam a formagao inicial de
professores”, Correa (2017) discute de forma qualitativa a compreensdo que os
professores em nivel de formacao tém sobre os estudos da lingua(gem) para assim
discutir o ensino de lingua, buscando resultados para auxiliar um maior
desenvolvimento das praticas sociolinguisticas em sala de aula e para que se tenha
uma maior compreensdo das praticas de linguagem. Para tanto, a pesquisadora
suscita a reflexdo sobre uma pedagogia da variagéo linguistica e as contribuigbes
desta vertente ao ensino da Lingua Portuguesa.

Enquanto isso, no artigo “Sociolinguistica educacional: ampliando a
competéncia de uso da Lingua” Oliveira e Cyranka (2013) abordam a Sociolinguistica
de maneira Educacional procurando demonstrar como esta area e seus estudos
podem ampliar o desenvolvimento comunicativo de alunos falantes da variedade
urbana comum e que estdo em processo de aprendizagem e do dominio da lingua
que usam. O objetivo é pensar o uso da lingua de forma diversificada nos contextos

sociais e interacionais.



48

Por fim, a quarta obra selecionada e que representa a base da
presente pesquisa, trata-se do referencial de Bortoni-Ricardo (2004), “Educag¢do em
Lingua Materna: a Sociolinguistica em sala de aula’” que traz uma importante
contribuicdo para professores do ensino fundamental e médio, bem como para
estudantes dos cursos Letras e Pedagogia. O livro apresenta 7 capitulos e traz
questdes que norteiam o ensino de lingua materna, com vistas a tornar a escola um
espaco de combate aos preconceitos e as desigualdades sociais.

Ja na introducéo, escrita por Marcos Bagno, os preconceitos em torno
das questbes da lingua em uso s&o relatadas pelo estudioso, que esclarece que a
sociolinguistica educacional vem contrapor a ideia de imutabilidade da lingua e de

conceitos de “certo” e “errado”, uma vez que

a autora tenta conscientizar seu leitor de que, em todos esses casos,
estamos diante de diferencas e nao de “erros”. A nogao de “erro” nada tem de
linguistica - € um (pseudo)conceito estritamente sociocultural, decorrente dos
critérios de avaliagao (isto é, dos preconceitos) que os cidadados pertencentes
a minoria privilegiada lancam sobre todas as outras classes sociais
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 08).

Nesta perspectiva, Bortoni-Ricardo (2004), propdée a reflexdo a
respeito das variacbes da lingua resultantes dos diferentes grupos sociais, etarios,
grau de escolaridade e as diferengas entre o Brasil urbano e o Brasil rural. Relatando
que estes fatores estdo relacionados aos fatores estruturais e funcionais de cada
individuo. Para tanto, convida os professores para uma reflexdo sobre o portugués

brasileiro:

até hoje, os professores nao sabem muito bem como agir diante dos
chamados “erros de portugués”. Estamos colocando a expresséo “erros de
portugués” entre aspas porque a consideramos inadequada e preconceituosa.
Erros de portugués sao simplesmente diferengas entre variedades da lingua.
Com frequéncia, essas diferengas se apresentam entre a variedade usada no
dominio do lar, onde predomina uma cultura de oralidade, em relagoes
permeadas pelo afeto e informalidade, como vimos, e culturas de letramento,
como a que é cultivada na escola (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 37).

Ou seja, as dificuldades e diferengas ndo devem ser tratadas como
uma deficiéncia do aluno, mas sim como possibilidades existentes entre duas ou mais
variedades e que devem ser trabalhadas com os estudantes informando as diferencas

existentes para que assim eles possam controlar seu proprio estilo, seja por um
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continuo de urbanizagéo, continuo de oralidade-letramento, continuo de monitoragao
estilistica.

Assim é necessario uma abordagem politica linguistica de intervencao
que considere as contribuicbes da Sociolinguistica Educacional, pois € a pedagogia
da variagao linguistica quem “devera considerar toda a complexidade que acompanha
a lingua, com as variaveis da norma culta e a norma-padrédo e os fatores que
envolvem politica linguistica” (CORREA, 2007, p. 78).

A esse respeito, Bortoni-Ricardo explica que &

objetivo da pedagogia culturalmente sensivel criar em sala de aula ambientes
de aprendizagem onde se desenvolvam padrdoes de participagdo social,
modos de falar e rotinas comunicativas presentes na cultura dos alunos. Tal
ajustamento nos processos interacionais € facilitador da transmisséo do
conhecimento, na medida em que se ativam nos educandos processos
cognitivos associados aos processos sociais que lhes sdo familiares
(BORTONI-RICARDO, 2005, p.128)

Logo, o que se propde € que o docente aja como um mediador de
saberes, possibilitando ao discente experimentar e experienciar. E que o professor
veja os usos linguisticos como indicios de um processo de aprendizagem em curso,
uma vez que o seu posicionamento e tratamento frente a essas situagdes, podem
contribuir ou ndo para a valorizagao das variagdes linguisticas, assim como, para uma
relacdo mais harmoniosa entre a lingua falada e escrita, entre os estilos monitorados
e nao monitorados, etc. Para que isto se concretize, o docente pode utilizar-se da
sociolinguistica para ampliar o ensino de lingua portuguesa, possibilitando uma
consciéncia linguistica que amplie tanto a sua pratica pedagdgica, quanto o repertorio
linguistico dos estudantes.

Para tanto, tem-se na concepgao de linguagem funcionalista de viés
variacionista, importantes contribuicbes para o ensino e a aprendizagem, pois na

linguagem como contexto social,

as formas da lingua sdo vistas como portadoras de marcas resultantes da
interferéncia de fatores sociais, como escolaridade, localidade, sexo,
profissdo, entre outros. Nesse tipo de abordagem entendem-se os diversos
usos linguisticos como contextos reveladores da pluralidade e diversidade de
lugares sociais ocupados pelos membros de uma comunidade [...] como as
girias, os jargbes profissionais, as marcas dialetais das diversas regides
brasileiras, entre outras manifestagdes-, relacionando esses usos com os
fatores sociais que cercam 0s grupos que assim se expressam, assume-se
uma forma especifica de concepgédo funcional de linguagem (OLIVEIRA;
WILSON, 2018, p. 238).
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A percepcgao das variedades linguisticas ndo se faz, como se observa
no interior do ensino normativo, ao denominar a utilizagdo da lingua como “certo” e
“errado” ou o0 que € aceito ou ndo, como se uma variedade linguistica fosse mais rica

que a outra, pois

nao nos esquegamos de que, nos dias atuais, com a democratizagdo do
ensino em nivel nacional, as chamadas “classes populares” tém acesso a
escolarizagdo, e esses grupos expressam-se por marcas linguisticas
especificas muitas vezes distantes e distintas da chamada norma culta da
lingua, mas nem por isso menos eficientes ou linguisticamente inferiores
(OLIVEIRA; WILSON, 2018, p. 239).

Portanto, do ponto de vista sociolinguistico da linguagem, a norma
culta é vista como uma variante, uma possibilidade a mais de uso e nao
exclusivamente como o unico uso linguistico “correto” e a unica linguagem que
representa uma cultura. Para tanto, “deverao ser apresentadas as demais variantes
sociolinguisticas do portugués, dentre as quais se destaca, como forma prestigiada de
expressdo, a norma culta, em sua modalidade falada e escrita, que cabe também a
escola trabalhar” (OLIVEIRA; WILSON, 2018, p. 239). Uma forma de se trabalhar com
a Sociolinguistica Educacional na sala de aula é trazer para a discussao os usos reais
dos discentes, incorporando reflexado e valorizagado da diversidade linguistica.

Diante disso, € preciso refletir sobre as concepgbes de linguagem
presentes tanto nos documentos norteadores dos curriculos escolares como na
pratica pedagogica dos professores. Assim, na proxima secdo abordam-se dois
documentos norteadores e de cunho curricular que fundamentam as concepcgodes de
linguagem e de gramatica que perpassam o ensino da Lingua Portuguesa na sala de

aula.

4.1 DOCUMENTOS NORTEADORES DO SISTEMA DE ENSINO E A AREA DE
LINGUA PORTUGUESA

Tendo em vista que a atuacgéo didatica do professor € orientada por
leis e documentos oficiais norteadores, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), é preciso conhecé-los e inteirar-se sobre o que eles tratam e postulam para
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o planejamento da pratica pedagdgica. Estes documentos nacionais conduzem o que
se ensina em diferentes areas do conhecimento e implica, de certa forma, positiva
e/ou negativamente, em todo o contexto de ensino, desde o desenvolvimento dos
materiais didaticos, ao planejamento das aulas e a pratica de ensino dos docentes.

Sendo assim, decidiu-se por apresentar uma breve sintese de dois
documentos que perpassam o planejamento e a didatica dos professor alfabetizador
iguaguense, a BNCC (2018), um instrumento normativo nacional, e a Proposta
Pedagogica Curricular (PPC) da AMOP (2020), que possui carater regional, uma vez
que abrange os municipios da regido oeste do Parana.

A proposta da BNCC (2018) esta inserida em um cenario que tem
como objetivo a relevancia da pratica de ensino para todas as escolas do pais.
Definindo o que se faz necessario para o estudante, objetivando garantir a equidade e
a igualdade de todos. Considerando que este documento orienta e determina o que
se espera que o estudante desenvolva em sua vida escolar ao longo da educagéao
basica, sera realizada uma breve exposicdo sobre a BNCC, com énfase no campo de
linguagens do Ensino Fundamental, anos iniciais, e da Lingua Portuguesa.

No que diz respeito a PPC/AMOP (2020), esta corresponde a um
documento admitido pelas escolas publicas da regido do Oeste do Parana como
estrutura tedrico-metodoldgica para a pratica de ensino no ambito escolar. Contudo,
conforme disposto no préprio site da AMOP, a PPC ndo deve ser sintetizada em
conteudos, mas sim observada como uma construgédo coletiva e como tal “por ser o
resultado das leituras, das experiéncias e das pesquisas de muitos professores que
estdo no chao da escola € que essa PPC se torna tdo importante a cada um dos

professores que assumirao, a partir de 2020” (AMOP, 2019, s/p).

4.1.1 Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) consiste em um
documento que prescreve quais sao as aprendizagens necessarias a serem
abordadas nas redes de educagao brasileira, publicas e privadas, de Educacéao
Infantil, Ensino Fundamental e Médio, assegurando o direito a aprendizagem e o
desenvolvimento de um ensino eficaz de todos os estudantes. Conforme consta neste

documento:
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacgéo (PNE) (BRASIL, 2018, p. 7).

Em funcdo disso, a BNCC ¢é um documento que visa o
desenvolvimento da igualdade no sistema educacional, auxiliando para a formagao
integral do estudante e para a realizagdo de uma sociedade mais respeitavel,
democratica e inclusiva. Mas essa é uma questdo que, ainda, precisa ser debatida,
visto que o “termo comum esta longe de significar igualar” (SOUZA; BAPTISTA, 2017,
p. 179). Embora uma das contribui¢des que permeiam o documento seja a de ordenar
as politicas e as acbdes educacionais por meio da formacado de professores que
atendam essas praticas, buscando um ensino comum de aprendizagem tanto na

escola publica quanto na privada, a BNCC

esta inserida em um contexto em que se objetiva muito mais langar propostas
inovadoras nos documentos oficiais e alavancar indices e resultados de
avaliagbes de larga escala do que efetivamente garantir que escolas,
professores e alunos sintam na pratica os reflexos positivos de tais
processos” (SOUZA; BAPTISTA, 2017, p. 181).

Situagao que € muito preocupante, contudo, procurando manter o viés
desta tessitura discursiva nos saberes (sécio)linguisticos presentes na formagéo e na
pratica pedagogica do professor alfabetizador, esta reflexdo ndo sera alargada neste
momento.

No que se refere a area de linguagens, verifica-se que ela
compreende, além do componente de Lingua Portuguesa, outras disciplinas, como,

por exemplo, Artes, Educacgao Fisica e Lingua Inglesa. Este eixo tem como finalidade

possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem diversificadas,
que Ihes permitam ampliar suas capacidades expressivas em manifestagdes
artisticas, corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos sobre
essas linguagens, em continuidade as experiéncias vividas na Educacéo
Infantil. (BRASIL, 2018, p. 63).

Adentrando nas abordagens relativas as praticas de ensino de Lingua
Portuguesa, constata-se que a concepgao assumida € de linguagem como interagao
enunciativo-discursiva, ou seja, uma linguagem dialdgica e interacional que se utiliza

do texto como unidade de trabalho. Logo, o presente documento afirma que o
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desenvolvimento das praticas pedagogicas tem como foco no ensino do 1° ao 5° ano
do ensino fundamental anos iniciais, a alfabetizagdo. “Nesse conjunto de praticas, nos
dois primeiros anos desse segmento, o processo de alfabetizagao deve ser o foco da
acao pedagogica.” (BRASIL, 2018, p. 63).

Neste ambito de ensino, a Lingua Portuguesa tem oobjetivo de
continuagdo dos usos da oralidade e da escrita iniciados na educagao infantil, no

processo de escuta, fala, pensamento e imaginagao. Portanto, ao

componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participagédo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
(BRASIL, 2018, p. 67-68).

Assim, o processo de aprendizagem se desenvolve desde a
educacao infantil demonstrando que o seu papel é inserir o estudante no ambito da
escrita, ndo somente no processo possivel de alfabetizagdo, mas com um olhar ao
reconhecimento do trabalho social da escrita e da leitura como resultado de
informacgéo, isto &, utilizando a oralidade em diversos contextos a partir do trabalho
com a lingua escrita desempenhando a passagem para o ensino fundamental.

No que diz respeito ao ensino fundamental, as praticas de linguagem
com o foco no texto (oral e escrito) fazem com que os trabalhos com a linguagem
passem a ser desenvolvidos utilizando a lingua, ndo somente como um codigo a ser
resolvido e nem como um simples sistemas de regras gramaticais, mas sim como
umas das formas de exposi¢cado da linguagem. Na BNCC as praticas de linguagem

correspondentes seguem,

oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemiotica) e analise
linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o
sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-padrdo —, textuais,
discursivos e sobre os modos de organizacdo e os elementos de outras
semioses). (BRASIL, 2018, p. 71).

Assim, o propodsito do ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
presente na BNCC consiste em admitir o acréscimo critico da crianga e considerar os
adolescentes como intermediarios da linguagem, aptos a utilizar a lingua (falada e

escrita) nas variadas atividades cotidianas do individuo.

4.1.2 A Proposta Pedagogica Curricular da AMOP
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A Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) da AMOP (Associagado dos
Municipios do Oeste do Parana) foi criada entre os anos de 2002 e 2003, depois da
extincdo da ASSOESTE (Associacao Educacional do Oeste do Parana), criada em
1980 e extinta em 2001. Consiste em um documento construido juntamente com
representantes dos municipios do Oeste do Parana e com a coordenacdo do
departamento da instituicdo da referida associagdo. Traz consigo uma proposta de
“refletir sobre a base filoséfica do Curriculo da Educagao Basica e sua relagao com a
sociedade, bem como o método que sustentaria a estrutura curricular” (PPC, 2020, p.
43), haja vista a necessidade de se ter um curriculo baseado no contexto da regiao.

Diante da proposta desta pesquisa que envolve as contribuicbes dos
saberes (socio)linguisticos na formagcao e na didatica do professor alfabetizador, ao
refletir sobre a concepgao de linguagem presente na PPC/AMOP (2020), decidiu-se
por apresentar uma breve descricdo conceitual das diferentes concepcgdes de
linguagem que permeiam a interface linguistica e ensino, tendo em vista as
implicagdes que estas perspectivas suscitam em relagdo ao ensino das questdes
linguisticas no espaco da sala de aula.

A primeira concepgdo € de que a linguagem é a expressao do
pensamento. Acredita-se que o0 pensar resulta na logica da linguagem, sendo
incorporado por regras a serem seguidas, essas regras estdao dentro do dominio da
gramatica normativa ou tradicional, que defende que saber lingua é saber teoria
gramatical. Segundo Oliveira e Wilson (2018, p. 236) “tal perspectiva, ndo importa a
analise quem, como, quando ou para que (se) faz uso da lingua, uma vez que o que
estd em foco da atencao é tdo somente a propria estrutura linguistica”. No entanto,
equivale dizer que se o individuo ndo consegue se expressar com coeréncia € porque

nao € capaz de pensar:

As nogdes de cerfo e de errado, as tarefas de andlise linguistica que ficam
apenas no ambito da palavra, do sintagma ou da oragéo, a atividade de
interpretacéo de textos como exercicio da procura do verdadeiro sentido ou
do que o autor quer dizer sdo poucos dos muitos exemplos que poderiamos
citar de praticas envolvidas nas salas de aula sob a luz da concepgao
formalista da linguagem (OLIVEIRA; WILSON, 2018, p. 236 - grifos dos
autores).

Nesta perspectiva, acredita-se que ha regras a serem seguidas para

se alcancar a organizagao légica do pensamento e, assim, da linguagem, levando aos
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estudos tradicionais que acreditam que as pessoas que n&o conseguem se expressar
nao pensam.

Ja a segunda concepcdo vé a linguagem como instrumento de
comunicagao, isto €, como meio objetivo para a comunicagao. Para esta concepgao,
a lingua é vista como um coédigo, ou seja, como um conjunto de signos que se
combinam segundo suas regras, “a presenga dessa concepg¢ao € o tratamento da
linguagem como fenbémeno de comunicacdo e expressdo” (OLIVEIRA; WILSON,
2018, p. 236), que é capaz de transmitir uma mensagem, informagdes de emissor a
um receptor. Segundo Geraldi (1997, p. 41), “essa concepgao de linguagem se liga a
Teoria da Comunicagédo e prediz que a lingua € um sistema organizado de sinais
(signos) que serve como meio de comunicagao entre os individuos”. Logo, os estudos
da lingua sao vistos como um codigo virtual, fechado em sua utilizagéo na fala ou no
desempenho.

Essas afirmacdes séo ratificadas por Travaglia que acrescenta que

Isso fez com que a Linglistica ndo considerasse os interlocutores e a
situacdo de uso como determinantes das unidades e regras que constituem a
lingua, isto é, afastou o individuo falante do processo de producéo, do que é
social e historico na lingua. Essa € uma visdo monoldgica e imanente da
lingua, que a estuda segundo uma perspectiva formalista - que limita esse
estudo ao funcionamento interno da lingua - e que separa 0 homem no seu
contexto social (TRAVAGLIA, 1997, p. 22).

Portanto, nesta concepcdao o falante tem em sua mente uma
mensagem que quer transmitir ao seu ouvinte, para isso ele a coloca em codificagao
e a transmite para o outro através de um canal, enquanto o outro recebe os sinais
codificados e os transforma em mensagens com informagdes. Apesar de envolver a
finalidade, isto €, o propdsito comunicativo, esta proposta de trabalho com a
linguagem como instrumento de comunicagao e expressao, foi mal compreendida e
aplicada sob um viés estruturalista fundamentado nas fungdes da linguagem. Dessa
maneira, os materiais didaticos restringiram os fenémenos linguisticos ampliados pelo
circulo funcionalista de Praga e os aspectos interacionais foram desvinculados.

No que diz respeito a terceira concepgao, que vé a linguagem como
forma ou processo de interagao, trata-se de uma perspectiva de carater funcional e
pragmatico de estudo da linguagem, que vé o “fenébmeno linguistico como produto e

processo da interacdo humana, da entidade sociocultural. Segundo tal concepgéao, os
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sentidos veiculados pelas estruturas da lingua tém relagdo motivada, o que significa
que estas sdo moldadas em termos daqueles” (OLIVEIRA; WILSON, 2018, p. 238).

E esta concepgdo que norteia a PPC da AMOP (2020), a
interacionista e dialogica da linguagem, cuja aprendizagem é compreendida em meios

de interacgdo dos individuos em sociedade e que, por conseguinte,

assume os géneros discursivos como um instrumento para o trabalho com a
linguagem e a metodologia de sequéncia didatica como uma das
possibilidades de trabalho efetivo com alguns dos géneros propostos. Com
essa concepgado de linguagem e com o procedimento da sequéncia didatica
(SD, doravante), busca-se assegurar, por meio de praticas de oralidade, de
leitura, de analise linguistica e de producgdo textual, situagdes de interagédo
verbal que representem a verdadeira realidade da lingua para os alunos
(PPC, 2020, p. 245).

Esta concepcgao pautada no pensamento filoséfico de Mikhail Bakhtin,
postula o dialogismo enquanto “o dialogo que todo discurso, ao ser elaborado,
estabelece com outros discursos que o antecedem ou o sucederao” (PPC, 2020, p.
243), propondo, assim, uma abordagem com produgao de textos que considere os
géneros discursivos como recursos de interacao que se pretende desenvolver no
estudante.

Ao integrar esse conceito de uso da lingua no ambiente escolar,
principalmente, na sala de aula, se estara desenvolvendo uma modificagdo no
processo de ensino e aprendizagem, ao pensar no individuo enquanto construgao
sociodiscursiva coletiva e fruto do contexto em que se encontra, pois a “lingua vive e
evolui historicamente na comunicagdo verbal concreta, ndo no sistema linglistico
abstrato das formas da lingua, nem no psiquismo individual dos falantes” (BAKHTIN;
VOLOCHINQV, 2004, p. 128 - grifos do autor).

Nesta perspectiva, ao considerar-se que a fala esta correlaciona as
estruturas sociais, a expressao-enunciacao é determinada “pelas condi¢des reais da
enunciagao [...] pela situagédo social mais imediata” (BAKHTIN; VOLOCHINOQOV, 2004,
p. 116 - grifos do autor). Portanto, aponta-se que cabe ao professor alfabetizador
inserir os estudantes no contato com diversos géneros textuais, sendo estes orais ou
escritos, assegurando e auxiliando no processo de expansdo da fala e na escrita

dentro da sala de aula.
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5 RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

O primeiro levantamento de dados, que envolveu a analise
documental, foi realizado através do PPP (2016) do curso, disponivel no site da
UNIOESTE?®, campus de Foz do Iguagu. Momento em que foram identificadas as
disciplinas relacionadas a Linguistica e selecionadas as suas ementas. Dentre as 39
disciplinas (semestrais e/ou anuais) existentes no curso, 3 sao relacionadas as
abordagens linguisticas. Vale ressaltar que esta analise foi realizada a partir dos
recortes destes componentes curriculares, com um olhar especifico as relacionadas a
linguistica e suas abordagens.

Para tanto, considerou-se que estas trés disciplinas: Alfabetizacao |,
Alfabetizacdo Il e Fundamentos Tedricos Metodoldgicos da Lingua Portuguesa,
correspondem aos componentes curriculares concernentes aos estudos linguisticos
presentes na graduagdo em Pedagogia. Sendo assim, para ter acesso as
informagdes complementares as ementas, realizou-se um contato, via e-mail, com a
coordenacao do curso de Pedagogia, que possibilitou uma intermediacdo com
algumas professoras do curso e que eram responsaveis pelas disciplinas elencadas
para a analise.

Foi através deste contato com as docentes que foi possivel ter acesso
aos planos de ensino dessas trés disciplinas e desenvolver as analises dos
respectivos documentos. Desse modo, tanto a reflexdo acerca das ementas como dos
planos de ensino possibilitaram uma maior compreensao ao interpretar o questionario
e, mesmo que os participantes tenham se graduado em outras IES, a andlise
documental foi basilar para entender o que estd no planejamento educacional do
professor em formagao e de como esses saberes se (re)constroem na pratica.

Sendo assim, por meio desses levantamentos e analise buscou-se
refletir sobre a relevancia das abordagens linguisticas na formagédo do professor
alfabetizador, considerando contribuir nos processos de alfabetizagao, de letramento
e da aquisigao linguistica dos discentes, bem como diversificar a visao de ensino dos

professores alfabetizadores.

5.1 EMENTAS DAS DISCIPLINAS

® Disponivel em: https://www.unioeste.br/portal/campus-foz-do-iguacu/
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Os levantamentos sobre a pesquisa se iniciaram na verificacdo das
disciplinas que abordam os conteudos da area da linguistica. No PPP (2016) do curso
de pedagogia, dentre os diversos componentes curriculares que compdem a
formagdo do pedagogo, foram identificadas e selecionadas as disciplinas que
trabalham os conteudos relacionados a area da linguistica: Alfabetizacéo | e II; e
Fundamentos Tedricos Metodolégicos da Lingua Portuguesa. Na sequéncia,
procurou-se investigar e refletir sobre as abordagens linguisticas presentes nessas
trés ementas e em seus respectivos planos de ensino.

Conforme disposto na Tabela 1, € possivel verificar a carga horaria

total da disciplina de Alfabetizacao | e a sua ementa:

Tabela 1: Componente Curricular “Alfabetizacao I”

Disciplina: ALFABETIZACAO |

C/H Total C/H Teérica C/H Pratica C/H APS C/HAPCC

68 68 0 0 12

Ementa: As concepgdes de alfabetizagao, letramento, escolarizagao e linguagem.
Relagbes entre linguagem e escola. Fundamentos linguisticos do ensino da Lingua:
concepgdes de lingua, linguagem, discurso, texto. Relagcbes entre oralidade e
escrita. Conhecimentos da ordem da escrita, seus usos e objetos, fungoes,
discursos e lugares de producgao, circulagio, divulgacdo. Dimensao sécio-historica
da escrita, do alfabeto, da alfabetizacdo, dos métodos de alfabetizagdo, do
letramento. Adaptagdes curriculares para o ensino dos alunos da educagao especial
inclusiva.

Fonte: Anexo da resolugao n°® 287/2016-CEPE, de 8 de Dezembro de 2016

A disciplina de Alfabetizacdo | é ofertada no 2° ano do curso, no
segundo semestre, com uma carga horaria total de 68 horas. A partir da leitura da
ementa é possivel verificar que os conteudos abordados nesta disciplina envolvem
aspectos linguisticos bem diversos e que abordam desde concepg¢des de aquisicéo,
processamento e ensino de lingua a abordagens linguisticas relacionadas ao uso da
linguagem, tanto de natureza gramatical como sociointeracional: em que “a
contemplagao da forma escrita da lingua faz com que o sujeito passe a refletir sobre a
sua propria linguagem, chegando, muitas vezes, a manipula-la conscientemente, de
uma maneira diferente da maneira pela a qual manipula a prépria fala” (ABAURRE et.
al, 1997, p. 23).
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Dessa maneira, a alfabetizagdo, na concepgao interacionista e

dialégica da linguagem

€ compreendida na perspectiva do letramento. Isso significa que ela deve
partir das praticas sociais de uso da linguagem nos diferentes campos da
atividade humana. Essas praticas se materializam por meio dos mais diversos
géneros do discurso que circulam na sociedade (PPC, 2020, p. 245).

Diante disso, tendo como base didatica o trabalho com os géneros
discursivos, o professor pode aproveitar as mais variadas trocas verbais advindas das
praticas sociais de seus alunos e correlacionar um ensino e uma aprendizagem
linguistica sob o viés variacionista, demonstrando que a fala e a escrita constituem-se
dois lados de uma mesma moeda, a lingua, e que, ademais de serem empregadas
com finalidades distintas, também possuem variagcbes em suas construgoes
enunciativas. Isto é, as diferentes formas de expressdo comunicativa séo,
comumente, denominadas de norma padrdo, norma culta e linguagem coloquial.
Essas variagdes linguisticas de uma lingua podem ser trabalhadas pedagogicamente
a partir dos continuos defendidos por Bortoni-Ricardo (2004): continuo de
urbanizacao, continuo de oralidade-letramento e continuo de monitoragao estilistica,
ao invés da escola centralizar, exclusivamente, o ensino da lingua materna na norma

padrao, pois

€ nossa tarefa na escola ajudar aos alunos a refletir sobre sua lingua
materna. Essa reflexdo torna mais facil para eles desenvolver sua
competéncia e ampliar o niumero e a natureza das tarefas comunicativas que
ja sédo capazes de realizar, primeiramente na lingua oral e, depois, por meio
da lingua escrita (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 268).

Diante disto, compreende-se que a linguagem oral e a escrita
apresentam tragos linguisticos diferentes e que, de um lado, algumas dessas marcas
orais sao transferidas para os textos escritos e, de outro, “alguns dos problemas que
aparecem no texto ndao decorrem de interferéncia da pronuncia e podem ser
atribuidos ao carater das regras ortograficas.” (BORTONI-RICARDO, 2003, p. 171).

Por conseguinte, o conhecimento linguistico, por parte do professor,
se faz muito necessario nestas “avaliagbes” escritas, visto que uma abordagem
culturalmente sensivel possibilita ao docente se colocar no lugar do aluno e refletir
sobre as singularidades e idiossincrasias presentes nas tessituras discursivas, tendo

em vista que “cada texto espontaneamente produzido por uma crianga pode ser visto
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como fonte riquissima de indicios sobre a relagédo sujeito/linguagem.” (ABAURRE et.
al, 1997, p. 22).

Diante disso, € papel da escola, com intermediacao do professor
alfabetizador, auxiliar no processo de aquisicdo da linguagem tanto falada como
escrita, para que as variedades utilizadas por seus alunos sejam aceitas e
valorizadas, ou, ainda, como propde Bortoni-Ricardo (2005), ampliadas, uma vez que

o trabalho da escola,

no processo de aquisi¢do da linguagem, ndo é ensinar o vernaculo, pois este
os alunos ja trazem consigo ao iniciar a escolarizagédo, pois o adquirem na
sua rede primaria de relagdes, constituida da familia e vizinhos. A fungao da
escola é justamente desenvolver outras variedades que se vao acrescer ao
vernaculo basico (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 49).

O professor alfabetizador deve levar em consideragdo os
conhecimentos que os estudantes ja trazem consigo e ajuda-los a desenvolvé-los em

sala de aula, pois

na fala e, portanto, na lingua em funcionamento, o sujeito se posiciona, se
apresenta na enunciagao e mobiliza essa lingua em um tempo e espago. Ou
seja, a lingua que falamos ja tem uma gramatica que serve ao falante. O que
se aprende no processo de alfabetizagéo, tal como nos indicam os programas
das disciplinas, € bem mais um objetivo de habilitar o futuro profissional
alfabetizador para trabalhar com a sistematizagdo de um conhecimento
gramatical. Mas a lingua ndo se reduz ao conhecimento formal de uma
gramatica. (DIAS; STURZA, 2017, p. 152).

Para tanto, as concepgbes de linguagem e de gramatica, presentes
na pratica pedagodgica do docente, devem ser consonantes e considerar a linguagem
em contexto social e ndo pautarem-se, imperativamente, no ensino normativo da
linguagem, cujo viés praticado e almejado € o da lingua padrdo, uma vez que “o
objetivo da escola é ensinar o portugués padrao, ou, talvez mais exatamente, o de
criar condigdes para que ele seja aprendido” (POSSENTI, 1996, p. 16). Contudo, nem
sempre “sao respeitados os antecedentes culturais e linguisticos do educando, o que
contribui para desenvolver nele um sentimento de inseguranga, nem Ihe € ensinada
de forma eficiente a lingua-padrdo.” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15).

No que diz respeito a disciplina de Alfabetizacdo Il, conforme disposto
na Tabela 2, é possivel verificar a carga horaria total deste componente curricular e a

sua ementa:
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Tabela 2: Componente Curricular “Alfabetizagao II”

Disciplina: ALFABETIZACAO II

C/H Total C/H Teoérica C/H Pratica C/H APS C/H APCC

68 68 0 0 12

Ementa: Teorias do ensino-aprendizado da lingua escrita: diferentes matrizes
tedricas e suas implicacbes pedagodgicas. Os componentes linguisticos do ensino
da lingua: oralidade, leitura, escrita e produgdo de textos escritos, analise
linguistica. Analise linguistica: apropriagdo do Sistema Alfabético-Ortografico.
Ensino das relagdes entre letras e sons e variedade linguistica. Condigbes
escolares de ensino aprendizado da lingua: Diversidade de formas de
operacionalizagado pedagdgica dos conhecimentos. Adaptag¢des curriculares para o
ensino dos alunos da educacgao especial inclusiva.

Fonte: Anexo da resolugéo n° 287/2016-CEPE, de 8 de Dezembro de 2016

A disciplina de Alfabetizacédo Il é ofertada no 3° ano do curso, no
primeiro semestre, e possui uma carga horaria de 68 horas. Ao analisar os conteudos
abordados nesta ementa, constata-se que ha uma progressao de saberes que estao
correlacionados a disciplina de Alfabetizacdo | e que, no componente Il ha um

destaque maior a escrita e aos elementos linguisticos (analise linguistica). Isto é,

na tradicdo escolar este papel historicamente esta relacionado a uma
atividade do alfabetizador, que tem a responsabilidade de inserir a crianca no
mundo da sistematizacdo do conhecimento, a comecar pela lingua que ela ja
fala, dando-lhe acesso ao processo de aprender a ler e escrever. (DIAS;
STURZA, 2017, p. 151).

Assim, por meio das abordagens dos conteudos presentes no
curriculo escolar, o professor mediara o desenvolvimento do estudante com vistas a
assimilagado do conhecimento que se funda inicialmente na fala e que, na sequéncia,
amplia-se na leitura e na escrita. Sendo assim, entende-se que os conhecimentos
linguisticos se revelam indispensaveis para o professor pedagogo. Logo, é necessario
que o docente compreenda a lingua e as suas variagdes, bem como as diferentes
concepgdes de linguagem e de gramatica, para que ao articula-las em sua pratica
pedagogica, visto que ensinar, neste caso, a lingua portuguesa, ndo se resume
exclusivamente na gramatica, os saberes que as criangas trazem consigo sejam
valorizados.

No entanto, o processo de desenvolvimento de qualquer texto, sendo

escrito, seja oral, se caracteriza ndo somente pela criagcdo, mas também pela
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imaginacdo e inspiracdo do estudante, interligado ao trabalho com a linguagem.

Contudo a pratica de analise linguistica &,

assim, um trabalho de reflexao sobre a organizacéo do texto (oral ou escrito),
tendo em vista a situacdo de produgdo e de interlocucdo, o género
selecionado, a selegéo lexical que dé conta da situagdo de interacdo, os
mecanismos de textualizagdo empregados naquele contexto e as regras
gramaticais necessarias na situagdo de uso da lingua. (BAUMGARTNER;
COSTA-HUBES, 2009 p. 15).

Sob esta perspectiva, a abordagem de analise linguistica trabalhada
em sala de aula se faz muito importante no retorno de textos ja analisados pelo
professor. Assim, pode-se apontar aos estudantes aspectos que visem ao
aperfeicoamento do seu texto, langando o olhar para indicios de usos que nao foram
observados na primeira escrita. Inclusive, ao incutir nos estudantes a pratica de
releitura textual e de revisao linguistica, o docente possibilita que o discente reflita
sobre a linguagem, tornando tanto o processo de tessitura como o de autorrevisao
uma rica ferramenta discursiva que ampliara a sua competéncia comunicativa.

Em relagdo ao ultimo componente curricular selecionado, de acordo
com o disposto na tabela 3, é possivel verificar a carga horaria total da disciplina de

Fundamentos Tedricos Metodoldgicos da Lingua Portuguesa e a sua ementa:

Tabela 3: Componente Curricular “Fundamentos Teéricos Metodologicos da Lingua

Portuguesa”

Disciplina: FUNDAMENTOS TEORICOS METODOLOGICOS DA LINGUA
PORTUGUESA

C/H Total C/H Teérica C/H Pratica C/H APS C/H APCC

68 68 0 0 12

Ementa: Fundamentos tedrico-metodoloégicos do ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa. Concepgdes de lingua, linguagem, texto e ensino da lingua padrao em
contexto de fronteira. Os eixos norteadores do ensino da lingua portuguesa:
oralidade, leitura e escrita. A fungao da escrita e condi¢gdes de producao de texto em
sala de aula considerando a perspectiva Histérico-Cultural. A literatura infantil
classica e moderna. O trabalho com os géneros discursivos e sua fungao social. A
formagédo do leitor e formas de operacionalizagdo pedagdgica - analise linguistica
(discursividade, textualidade e normatividade). Adaptagdes curriculares para o
ensino dos alunos da educacgao especial inclusiva.

Fonte: Anexo da resolugdo n° 287/2016-CEPE, de 8 de Dezembro de 2016.
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A disciplina de Fundamentos Teoricos Metodologicos da Lingua
Portuguesa é ofertada no 3° ano do curso, no segundo semestre, e apresenta uma
carga horaria de 68 horas. Assim como os dois componentes curriculares anteriores,
este também possui apenas carga horaria tedrica. Diante disso, infere-se que o
objetivo dessa disciplina tende a ser o de abordar os conhecimentos especificos da
area da lingua portuguesa e suas metodologias, com referéncia aos conteudos de
aprofundamento ou que sugerem um preparo dos futuros professores para o uso da
lingua quando em situagdes praticas de sala de aula.

Nota-se que a disciplina Fundamentos Tedricos Metodologicos da
Lingua Portuguesa se faz necessaria e muito importante, pois transmite
conhecimentos relevantes que fazem parte da pratica do professor alfabetizador.
Contudo, a auséncia de situagdes praticas em que possam aplicar os saberes
adquiridos no transcorrer do componente curricular deixa uma limitagdo no que se
refere a fundamentagéo do cotidiano da profissao.

Em referéncia a abordagem “Histérico-Cultural” citada na ementa,
trata-se de uma teoria proposta por Lev Vygotsky (1996), que aponta para a
importancia da mediagdo social, tendo em vista “o desenvolvimento da linguagem e
do pensamento com base na interagdo entre os individuos” (CEZARIO;
MARTELOTTA, 2018, p. 212). Posicionamentos que caracterizam uma formacéao
concernente aos documentos norteadores do ensino de Lingua Portuguesa e que se
fundamentam na concepgao de linguagem como interagao verbal (Bakhtin, 2004), tal
qual se observou na PPC/AMOP (2020).

Dessa maneira, o saber € mediado por alguém mais experiente que a
crianga, para assim fortalecer as fungdes psicolodgicas superiores, uma vez que “é na
troca comunicativa entre a crianga e o adulto que a linguagem e o pensamento sédo
desenvolvidos” (CEZARIO; MARTELOTTA, 2018, p. 213). Portanto, € imprescindivel a
correlagdo entre o pensamento, a linguagem e os diversos usos linguisticos no
espaco escolar.

Um dado que chama muito a atencédo € a colocacédo de “ensino da
lingua padrdo em contexto de fronteira” nesta ementa, tendo em vista o
multilinguismo existente nesta fronteira trinacional que possibilita um contato
linguistico muito diversificado, tanto de linguas estrangeiras como de tragos variantes
do préprio portugués brasileiro. Sendo assim, por que constar “lingua padrao” e nao

“variedades linguisticas e lexicais”, seus usos e contextos de interagdo?
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Deve-se levar em consideracdo que ensinar a lingua materna e
alfabetizar um estudante sem abordar as linguas, as variagdes linguisticas/lexicais e
os contextos socioculturais em que estdo inseridos, ndo € mais suficiente. Sendo
assim, “é preciso refletir sobre a norma em que o professor de Portugués vai se
basear em suas atividades diarias de orientagdo dos alunos na pratica pedagogica”
(MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2016, p.12) e ponderar se essa escolha contribui para
ampliar os conhecimentos em processo de aquisicdo ou se esta intensificando as
desigualdades sociais, pois a lingua é fruto da cultura e “dado que a chamada lingua
padrdo é de fato o dialeto dos grupos sociais mais favorecidos, tornar seu ensino
obrigatorio para os grupos sociais menos favorecidos, como se fosse o unico dialeto
valido, seria uma violéncia cultural” (POSSENTI, 1996, p. 18). Assim, o papel da
escola em socializar o individuo, pode ser ampliado por meio de praticas pedagdgicas
de variagdes linguisticas.

Portanto, a linguagem e o seu desenvolvimento sédo vistos como
apropriagdao do conhecimento, ou seja, € importante compreendé-los e utilizar as suas
abordagens levando em consideragdo a interagcdo dos individuos e o meio

sociocultural, bem como as linguagens empregadas nessas relagdes.

5.2 PLANOS DE ENSINO

Tendo em vista que, a partir do contato com as professoras que
ministram esses trés componentes curriculares, foi possivel ter acesso aos planos de
ensino, parte-se para a reflexdo dos conteudos utilizados nas disciplinas
selecionadas: Alfabetizagcédo | e Il; e Fundamentos Tedricos Metodolégicos da Lingua
Portuguesa, cujos planejamentos compartilhados correspondiam aos anos de 2019,
2020 e 2021.

As primeiras observacdes dao conta de que os planos de ensino dos
trés anos (2019, 2020 e 2021) continuam os mesmos, apresentando as abordagens e
os objetivos sem alteragcbes. Seguindo a ordem cronoldgica da matriz curricular do
curso de Pedagogia (Unioeste), inicia-se a analise pela disciplina de Alfabetizagéo |,
seguida da Alfabetizagdo Il e Fundamentos Tebricos Metodolégicos da Lingua
Portuguesa.

O plano de ensino da disciplina de Alfabetizagao | selecionado foi

executado em 2020/Il. Periodo em que as aulas aconteceram remotamente. Segundo
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o disposto no planejamento, o componente tem por alguns objetivos “Refletir sobre as
relagées entre lingua e sociedade: prestigio x estigmatizagdo + preconceito linguistico
+ analfabetismo x universalizagdo da lingua materna escrita” (PLANO DE ENSINO,
2021, p. 1). Pode-se considerar que essas abordagens presentes no processo de
formacdo do professor se fazem necessarias, uma vez que caracterizam a
importancia de se discutir as diferentes formas de uso da linguagem, seu prestigio, a
identidade, o conhecimento das normas padrbes e reconhecimento das variagdes
linguisticas.

Como aponta Dias e Sturza (2017, p. 167) “é que a entrada das
teorias linguisticas na formagdo do profissional alfabetizador qualificaria sua
formagao”, sendo que ele teria acesso a discussdes sobre os conceitos de lingua e de
linguagem, com uma contribuicdo importante para a sua pratica em sala de aula. Ao
estabelecer o ensino de Lingua Portuguesa sob um olhar sociolinguistico e
sociodiscursivo, considera-se o falante e o contexto real de fala e ndo um ensino da
lingua pautado, exclusivamente, na gramatica. Embora o processo de alfabetizagao
perpasse pela decodificacdo e cogni¢cao da estrutura da lingua, percebe-se que a
alfabetizacado esta associada ao letramento, a partir da aquisicao iniciante do codigo
da lingua.

Nos conteudos programaticos desta disciplina, observou-se as
"Relacgdes entre linguagem e escola” e “Relagdes entre oralidade e escrita”, que se
enquadram em um viés (socio)linguistico. Neste sentido, faz-se necessario considerar
0os saberes linguisticos que associam o0s conhecimentos no processo pratico de
alfabetizacdo, tanto no planejamento como na avaliagéo oral ou escrita do estudante.

Devemos considerar a grande relevancia de uma aprendizagem
concreta da Lingua Portuguesa, pensando no enriquecimento da competéncia
sociodiscursiva do estudante, principalmente, as que envolvem as variedades “néo
cultas” e que sao vistas de maneira desprestigiadas no @mbito escolar. Considerando
que a lingua oral esta em constante mudancga, ha de se avangcar em uma abordagem
que diferencie a fala e a escrita e que trabalhe essas particularidades didatica e
culturalmente, visto que muitas vezes os estudantes realizam um espelhamento da
fala que tém contato e a escrita que querem desenvolver. Por conseguinte, cabe ao
professor desenvolver estratégias que envolvam os diversos modos da fala e que

considerem essas variagoes.
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No que se refere ao Plano de Ensino da disciplina Alfabetizagéo II,
que teve vigéncia em 2020/1ll, verifica-se uma preocupagdo com o “ensino de
conhecimentos cientificos, linguisticos e filoséficos que subsidiem praticas
pedagogicas de alfabetizacdo e apropriagcao da leitura e da escrita em contextos de
diversidade linguistica e cultural, a partir da abordagem historico-cultural (PLANO DE
ENSINO, 2021, p. 1). Para tanto, o plano de ensino reafirma a teoria
“histérico-cultural” de estudo através das abordagens de Vygotsky.

Sabe-se que o objetivo da escola é ensinar a Lingua Portuguesa
padrao e que o estudante domine a norma culta falada, contudo “numa cultura com
um viés arraigadamente normativista como a nossa, o senso de adequacgao se vé,
constantemente, perturbado (em especial entre o0s segmentos altamente
escolarizados) por um senso de correcao” (FARACO, 2007, p. 27). Diante disso, a
escola ndo deve trabalhar a Lingua Portuguesa apenas através de abordagens
gramaticais e em uma perspectiva prescritiva que extirpa da escrita e da fala tudo
aquilo que nao condiz com os padrdes normativos da linguagem.

No conteudo programatico da disciplina verifica-se, ainda, algumas
abordagens relacionadas a linguistica, como, por exemplo, a “Pedagogia das
variagdes linguisticas; Alfabetizagdo e letramento segundo as teorias: Estruturalismo,
Construtivismo, Interacionismo, Pedagogia Histérico-Critica e Teoria
Histérico-Cultural” (PLANO DE ENSINO, 2021, p.1). No que diz respeito a essas
perspectivas, observa-se que ha uma preocupagdo em apresentar, aos futuros
pedagogos, as diferentes concepg¢des pedagdgicas que marcaram O ensino e a
aprendizagem de lingua, demonstrando suas contribuigbes, avangos e limitagoes,
para que, quando em atuagao, possam mesclar e inovar a sua pratica, com vistas a
construir uma docéncia que |he faga sentido e as préprias criangas, principalmente no
que diz respeito a utilizagdo das diferentes variagdes linguisticas.

Assim,

isso significa que ndo basta ao sujeito apropriar-se do cédigo; é preciso que
ele seja capaz de interagir socialmente por meio desse cddigo: lendo e
produzindo textos de géneros diversos, compreendendo a sua fungao social.
Logo, o género discursivo € o ponto de partida no processo de alfabetizagao
(PPC, 2020, p. 245).

Portanto, a partir desta concepgao interacionista e dialdgica da

linguagem que norteia o0 ensino de lingua portuguesa neste documento, visto que se
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remete a uma abordagem de natureza social, o aprendizado da leitura e da escrita
acontecem em um processo de intermediagado sociodiscursiva, em que o estudante
estd inserido e a escolha de abordagens adequadas ao contexto situacional é
fundamental. Neste sentido, acredita-se que uma grande contribuicdo pode ser posta
em pratica a partir da articulagdo da sociolinguistica e do sociointeracionismo
discursivo, pois essa teoria “esta relacionada com a formacdo de professores,
notadamente os de lingua materna” (OLIVEIRA; WILSON, 2018, p. 238).

Dessa forma, concorda-se com Oliveira e Wilson (2018, p. 239), que
por “intermédio das contribuicbes da abordagem sociolinguistica, pode o professor
iniciar seu trabalho a partir de usos de seus alunos, incorporando e valorizando essa
expressdo em suas aulas”, uma vez que as criangas chegam a escola com um
repertorio linguistico adquirido no seu dominio familiar e os saberes escolares nao
devem apagar os conhecimentos ja adquiridos, mas sim amplia-los.

Ja o plano de ensino referente a disciplina de Fundamentos Teodricos
Metodoldgicos da Lingua Portuguesa, com vigéncia em 2019/2, buscou, entre os
demais objetivos apresentados, “oferecer subsidios tedrico-metodologicos para a
formagao do professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental, 2° a 5° ano, na area
de lingua portuguesa” e “fundamentar o trabalho pedagogico na perspectiva
sociointeracionista.” (PLANO DE ENSINO, 2019, p.1). Percebe-se que as abordagens
das disciplinas levam o professor alfabetizador a compreender e assumir uma postura
interacionista, tal qual propde a BNCC (2018) e a PPC/AMOP (2020), promovendo as
competéncias leitora e escrita em correlato a analise linguistica.

Sendo assim, na concepgao interacionista da linguagem,

a lingua n&o tem apenas uma natureza linguistica, mas também social, uma
vez que o seu uso depende do contexto histdrico e dos sujeitos que se
utilizam do discurso. Conforme a sociedade se transforma, a lingua, em seu
constante movimento interacional, se adapta para atender as novas
necessidades que emergem (PPC, 2020, p. 244).

Logo, a intencao é defender uma proposta de ensino de Lingua
Portuguesa que atenda as condi¢des necessarias a alfabetizagéao e ao letramento das
criangcas. Para tanto, esses saberes (sécio)linguisticos precisam fazer parte da
formagado do professor, pois 0 objetivo € que se tenha o aprofundamento tedrico e o
desenvolvimento de instrumentos metodoldgicos que auxiliem no trabalho com o

ensino da lingua.
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Referente a alguns conteudos programaticos da disciplina, ressalta-se
a proposta “Reescrita de texto e o significado do erro”. Podemos apontar que estes
“‘erros” devem ser trabalhados a partir de uma teoria que permita ao estudante
diferenciar as relagdes entre a linguagem oral e a modalidade escrita, porque pode-se

estar

diante de diferencas e nao de “erros”. A nogdo de “erro” nada tem de
linguistica, - € um (pseudo)conceito estritamente sociocultural, decorrente dos
critérios de avaliagao (isto &, dos preconceitos) que os cidadaos pertencentes
a minoria privilegiada langcam sobre todas as outras classes sociais. Do ponto
de vista estritamente lingliistico, o erro ndo existe, o que existe sdo formas
deferentes de usar os recursos potencialmente presentes na prépria lingua
(BAGNO, 2004, p. 8).

Esses chamados “erros” de portugués devem ser observados como
tentativas de acerto, pois demonstram a relagao que o sujeito tem com a linguagem, o
que lhe faz ou ndo sentido. Portanto, ao observa-los como indicios de um processo
de aquisicao linguistica, o docente, tem preciosas pistas do que precisa reforgcar e em
que pode avancar, visto que “todas as sentencgas produzidas pelos falantes de uma
lingua sdo bem formadas, independentemente de serem préprias da chamada
lingua-padrao ou de outras variedades” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 71).

Ademais das concepgdes de linguagem e do viés sociolinguistico
destacado na fundamentagao tedrica deste estudo e que se constituem como saberes
linguisticos que perpassam a formagdo do professor pedagogo, ha, ainda, as
concepgdes de lingua (gramatica) que fundamentam e se fazem presentes na pratica
de sala de aula.

Desse modo, como pode ser verificado no conteudo programatico do
plano de ensino da disciplina de Fundamentos Tedricos Metodoldgicos da Lingua
Portuguesa, estdo presentes as “Concepg¢des de linguagem e ensino de Lingua
Portuguesa: Gramatica Normativa, Estruturalismo e Interacionismo.” (PLANO DE

ENSINO, 2019, p.1). O que de certo modo € importante, uma vez que a

relevancia da presencga da Linguistica como campo do saber no conjunto dos
conhecimentos de um futuro professor-alfabetizador, dado seu papel de
introduzir a crianga ao mundo da linguagem tanto para o dominio das suas
formas como para compreensdo do seu funcionamento, parece-nos
fundamental (DIAS e STURZA, 2017, p. 151).
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Dessa forma, levando em consideragédo as abordagens que se fazem
necessarias sobre as diversidades linguisticas existentes na sociedade, é
fundamental pensar na formacado do professor alfabetizador, com um olhar voltado
para as variagoes linguisticas presentes no contexto escolar e na sociedade.

Sendo assim, faz-se importante mencionar que essa base linguistica
se faz necessaria, mas deve ser trabalhada sem excluir os dominios linguisticos que
os estudantes trazem consigo para a sala de aula, bem como o seu modo de fala e a
sua escrita. Diante disso, enfatiza-se que o professor alfabetizador ndo deve levar em
consideragao somente a norma padrdo, mas repensar essa pratica que, na maioria
das vezes, é realizada de modo exclusivo e, consequentemente, amplia a
desigualdade social.

A esse respeito, concorda-se com Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001, p.
99) que asseveram que o desejavel seria que os discentes “comegassem a ser
conscientizados sobre as formas diferentes de falar. Para isso seria necessario que
os professores pudessem ter acesso a conhecimentos sistematicos sobre a natureza

e a fungao da variacdo em seu repertorio linguistico”.

5.3 QUESTIONARIO

Destaca-se que nao foi realizada uma observagdo de campo por
conta da situagdo pandémica em que se encontra a sociedade. Embora algumas
instituicbes de ensino tenham retornado as aulas de maneira integral ou hibrida
(presencial e remota), por vezes a sua continuidade precisou ser pausada, diante do
agravo do contagio pelo SARS-COV-2, o que inviabilizou também as observacoes,
uma vez que fragiliza-se a progressao didatica de saberes e praticas tanto dos
professores como dos alunos. Salienta-se, ainda, que nao foram todos os estudantes
que voltaram ao sistema presencial, muitos permaneceram com atividades remotas.
Portanto, diante do contexto atipico em que se encontra a sociedade como um todo e,
especialmente, a escolar, optou-se pela aplicacdo de um questionario com vistas a
levantar alguns dados sobre a pratica pedagdgica e a relagdo docente com os
fundamentos da linguistica.

A coleta de dados deu-se por meio da elaboragao e da aplicagao de
um questionario, que teve como publico alvo graduados e graduandos do curso de

Pedagogia e que atuam no ensino fundamental |, da rede publica municipal de Foz do
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Iguagu. Para tanto, as perguntas formuladas foram redigidas em linguagem acessivel
e de maneira que possibilitasse a interpretacdo e o desenvolvimento das respostas.
Reforca-se que o questionario serviu de instrumento para observar os saberes
linguisticos que perpassam a pratica pedagdgica do professor alfabetizador e verificar
qual é o contato que os graduados e graduandos tém ou tiveram com a linguistica no
curso de Pedagogia.

O questionario aplicado contou com dezessete perguntas, cujas
respostas possuiam formato descritivo e foram respondidas por 14 participantes.
Contudo, em virtude do pré-requisito de atuar no ensino fundamental |, 4
participacbes nao foram contabilizadas, pois os informantes declararam n&o atuar
neste ambito de ensino. Portanto, o quantitativo total de questionarios analisados
correspondeu a 10. Destes participantes, todos se encontram com a graduagao em
Pedagogia ja concluida, conforme dados apresentados em resposta a questdo, na
qual se indagava a situagéo do curso (concluido/em andamento).

No que compreende o ano de formagao, verificou-se uma variagéao de
colacao de grau entre 2006 e 2020. Notou-se, também, que no ano de 2011 houve a
maior porcentagem de concluintes, cerca de 30% de formandos (03). Em relagao as
Instituicdo de Ensino Superior (IES) que frequentaram, foram informadas sete
sistemas educacionais, tanto particulares como publicos, como pode ser observado

no Grafico 1:

Grafico 1: Instituicao de Ensino Superior em que cursou/cursa Pedagogia.
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Fonte: a autora, 2021.

A partir do Grafico 1 constata-se que 01 (uma) IES apresentou o
quantitativo de 03 graduados, atingindo um percentual de 30%: a Universidade
Castelo Branco (UCB), com sede em Rio de Janeiro - RJ. Seguido pela Unido
Dinamica de Faculdades Cataratas (UDC), com sede em Foz do Iguagu - PR, que
apresentou um percentual de 20%. Ja as demais IES contabilizaram apenas 01
informante cada.

Os participantes informaram atuarem em sala de aula entre 2 a 21

anos, como podemos observar no Grafico 2.

Grafico 2: Tempo de atuagdo como professor alfabetizador.
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Fonte: a autora, 2021.

Destes 10 profissionais, 3 estdo na area educacional ha mais de uma
década. Em relagdo as séries iniciais que ja atuaram, o percentual foi de cerca 20%
em cada ano do 1° ao 4° ja no 5° ano o percentual foi de 18%. No entanto, na
questédo 6, em que foi indagado qual o ano escolar considera que possui mais
afinidade para trabalhar, a resposta foi relativa ao 3° e 4° anos.

Gréfico 3: Ano escolar que possui maior afinidade para trabalhar.
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Fonte: a autora, 2021.
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A partir disto, verifica-se que os professores estdo mais interessados
em trabalhar com a alfabetizagao, visto que o processo de alfabetizacdo ocorre do 1°
ao 3° ano. Contudo, caso o estudante chegue ao 4° ano sem estar totalmente
alfabetizado o professor dara continuidade a este processo de ensino, para que assim
o aluno chegue ao ensino fundamental Il alfabetizado. Talvez esse dado gerado em
torno da preferéncia pelo 3° e 4° anos possam ser inferidos desde a 6tica de um
saber ja adquirido, isto €, que foi trabalhado anteriormente e que, nestes niveis, serao
ampliados, pois o estagio inicial de alfabetizagdo € mais complexo e demanda
conhecimentos sobre a psicologia da aprendizagem, assim como, ocorre com 0 5°
que exige do professor um conhecimento mais consistente da Lingua Portuguesa e
das suas convencgdes linguisticas.

No que diz respeito as disciplinas que ja ministrou no ensino
fundamental |, 06 dos entrevistados apontaram que preferem trabalhar com os
componentes curriculares de portugués, sendo que 01 destes informou alfabetizagao
e letramento; 05 destacaram uma preferéncia pela disciplina de matematica; quanto
as disciplinas de histéria e geografia tiveram 02 mencdes; e ciéncias apenas 01
referéncia.

Quanto a segunda parte do questionario, em que o foco das
perguntas esta relacionado as abordagens linguisticas presentes na sua graduacgao,
04 informantes afirmaram nao se recordarem de terem estudado conteudos de
natureza linguistica durante a graduagdo quando responderam a questdo (08).
Inclusive acrescentaram que consideraram a sua formacgao precaria. Ja 02 sujeitos da
pesquisa relacionaram os saberes linguisticos aos estudos fonéticos e aos estudos
morfoldgicos; 01 ainda fez uma referéncia a Sociolinguistica, mas de maneira vaga,
citando apenas o nome da area, o que possibilita refletir se essa resposta se deu
somente porque a pesquisa busca analisar o papel da Sociolinguistica na formagao
do professor pedagogo.

Ainda referente a questao (08), um dos participantes apontou que se
recorda “muito pouco” das abordagens linguisticas, destacando que em sala de aula o
professor deve aceitar toda manifestagao oral do estudante, contudo no momento “do
registro temos que ensinar/cobrar a norma padrao” (PARTICIPANTE 06, 2021), ou
seja, durante a pratica de ensino e no momento da avaliagao € exigido que se aplique

a norma padrao da lingua.
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Quanto as abordagens utilizadas pelos professores de Lingua
Portuguesa em sala de aula, em resposta a questdo 9. Nas aulas de Lingua
Portuguesa como vocé costuma trabalhar? Quais concepg¢des de lingua e de
gramatica vocé utiliza?, 02 participantes apontaram que preferem utilizar o método
fonico®; 03 relataram que trabalham as concepgdes de gramatica e lingua a partir dos
géneros discursivos; visto que é orientado aos professores sempre trabalhar a partir
de uma contextualizagdo e ndo somente a gramatica desprendida do texto, isto €, ela
por ela mesma. Contudo, ao retomar-se a literatura disposta no capitulo 3 e 4,
verifica-se que ha uma confusdo em relagdo ao que seria € o que os participantes
entendem como concepgao de lingua e de gramatica e, consequentemente, ao que
compete e abarca os saberes linguisticos.

A esse respeito, Ribeiro (2010, p. 2) assevera que o docente precisa
estar preparado para “fazer emergir, para a superficie do texto lido ou a ser produzido,
o desenvolvimento das mais variadas competéncias comunicativas e linguisticas,
promovendo uma estreita ligagcao entre o texto e as questdes” a serem respondidas,
do contrario, o texto servira apenas como pretexto para se ensinar a gramatica,
posicionamento que vé “ o género como um conjunto de propriedades formais a que o
texto deve obedecer” (FIORIN, 2016, p. 67).

Seguindo com as respostas a questdo 9, um dos participantes
declarou que trabalha através das abordagens presentes na BNCC e acrescentou,
ainda, que nao se pode trabalhar fora desse documento, ja que € um orientador dos
objetivos que devem ser trabalhados em sala de aula, a fim de proporcionar um
ensino comum nacional. Ressalta-se que esta fala mostra como o professor € limitado
na escola, sendo desmotivado a buscar por uma autonomia na construcdo dos
saberes, bem como em abordar questbes que acredita serem mais eficazes para o
desenvolvimento dos seus alunos, pois, como enfatiza o Participante 02, existe “uma
falsa ideia que temos liberdade e autonomia em trabalhar como queremos” (2021).
Ou ainda, conforme esclarece Monte Moér (2013, p. 221), “embora os documentos
oficiais recomendem que haja alteragcbes por parte dos professores e usuarios da
lingua na percepcéo da necessidade dessas [...], essas agdes pouco ocorrem”.

Ja o Participante 07 informou que n&o foca na gramatica, mas na
concepgao de lingua como “ferramenta” de comunicagédo; 02 entrevistados nao

informaram qual método utilizam nas aulas de Lingua Portuguesa, um deles por ndao

& Método de alfabetizagdo que ensina a partir dos sons das letras.
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atuar nesta disciplina e outro porque faz uma analise da turma para decidir qual € o
método mais adequado a ser empregado. Vale ressaltar que é fundamental para o
professor compreender o que é a linguagem e quais sao as concepgdes de lingua e
de gramatica, para assim aborda-las de maneira adequada em sala de aula.

No que se refere a questdo 10. Vocé traz em sua pratica pedagodgica
conteudos que envolvem a variacdo e mudanga linguistica? Por qué?, quando
questionados sobre a sua pratica pedagogica em sala de aula, os participantes
responderam que: (01) ndo atua na disciplina de lingua portuguesa; (01) que depende
da situagdo, cogitando que quando vé a necessidade abordar tal conteudo; (01)
apontou trabalhar “muito pouco” e fez referéncia as tirinhas do Cebolinha e do Chico
Bento para tratar das questbes de variacdo linguistica; (01) respondeu que em
trabalhos impressos nao tém essa abordagem, somente na oralidade; (06) apontaram
que trabalham com a diversidade em sala de aula, relacionando-as com as variagdes
linguisticas e culturais presentes no Brasil e suscitando a reflexdo em torno do
respeito a essas diferengas regionais presentes na Lingua Portuguesa. Inclusive, os
06 participantes apontaram ainda que o planejamento da Secretaria Municipal da
Educacao (SMED) contempla essa tematica e na realidade do estudante se mostra
essencial, afirmando a sua importancia no contexto escolar.

Atualmente, percebe-se a necessidade de um ensino que priorize e
respeite as variagbes e as mudangas linguisticas no contexto escolar. Como
mencionado anteriormente, € necessario que o professor de Lingua Portuguesa e,
neste caso, o alfabetizador reflita sobre quais abordagens ira utilizar em suas
atividades diarias (MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2016), uma vez que, como afirmam
Diaz e Sturza (2017), ndo se busca um professor pedagogo especialista em
abordagens de ensino da linguistica, mas que fagam uso dessas referéncias nas
disciplinas que se identificam aos estudos da lingua e da linguagem, considerando as
questdes linguisticas.

Diante disso, reforga-se a viabilidade da insercao da pedagogia da
variacao linguistica em sala de aula e da necessidade de formacgbes continuadas e de
capacitagcdes que complementem as lacunas, advindas da auséncia e/ou resultantes
de poucos fundamentos linguisticos trabalhados durante a sua formagao, para que o
docente potencialize a aprendizagem de seus alunos, promovendo a criticidade, o
reconhecimento e o sentimento de pertencimento a determinada comunidade de fala,

sem que o estudante se sinta excluido ou envergonhado diante da sua linguagem.
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Sobre as abordagens presentes nos materiais didaticos e
planejamento (questdo 11. A variagdo e a mudanga linguistica estdo presentes no

material didatico e no planejamento escolar?), gerou-se o Grafico 4:

Grafico 4: A variagao linguistica no material didatico e no planejamento escolar.
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Fonte: a autora, 2021

Como pode-se verificar, a maioria dos participantes respondeu que os
materiais didaticos trazem a variagdo linguistica, indicando 50%; (02) responderam
que nao observaram esta abordagem linguistica em seu conteudo; (02) informaram
que raramente a identificam nos materiais didaticos; e (01) apontou que nota essa
presenga, porém com um foco sobre a “6tica da norma padrao”.

Reforca-se que o professor precisa atuar de forma mais intensa nas
discussbes sobre as abordagens presentes e praticadas nas aulas de Lingua
Portuguesa, principalmente, na alfabetizagao, pois “os professores se veem como
implementadores ou aplicadores de politicas de planejamento que nao foram
decididas por eles” (MONTE MOR, 2013, p. 221).

Ainda segundo a autora, “é fundamental para planejamentos que
levem em conta as necessidades dos alunos, o contexto de ensino, numa visao que
reinterpreta as sugestdes ou orientagdes ‘globais’ ou ‘nacionais’ de maneira a
contemplar o que é local” (MONTE MOR, 2013, p. 221). Portanto, ademais de

reconhecer as variedades linguisticas de seus discentes, os professores devem
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colocar em pratica atividades que evidenciem essa rica variagédo linguistica que os
estudantes trazem consigo.

Sobre os saberes linguisticos presentes na formagao académica dos
participantes (questdo 12), perguntou-se, se durante a graduagéao, foram abordados
conteudos de natureza social da linguagem, especificamente, sobre o viés

sociolinguistico e os dados compilados geraram o Gréafico 5:

Grafico 5: Do que vocé se recorda, dentre os conteudos e disciplinas cursados na graduagéo,

sobre Sociolinguistica?
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Fonte: a autora, 2021

Sendo assim, por meio dos dados apresentados no Grafico 5,
observa-se que: 07 participantes ndo se recordam de conteudos sobre
sociolinguistica presentes em seu curso, perfazendo um total de 70%; ja 03
apontaram se recordarem de dessa abordagem em sua graduacao (30%).

Em relacdo ao contato com conteudos, materiais, perspectivas
tedrico-praticas que envolvem a Sociolinguistica, com vistas a uma educagado em
Lingua Materna (portugués), verificou-se que 60% dos participantes ja tiveram contato
com este saber, por outro lado, 40% afirmaram ndo ter esse aprofundamento. Dentre
os participantes que declararam fazer uso da sociolinguistica em sala de aula, um
informante relatou a importéncia de trazer esse conhecimento sobre a variagéo
linguistica, especialmente, das linguas locais, realgando a valorizagdo das
diversidades regionais e do contexto em que o professor e os alunos estao inseridos.
Apesar de outro participante ter relatado que, questdes sobre sociolinguistica, nao lhe

despertavam interesse, concordou que Ihe faz falta na pratica de ensino este
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conhecimento linguistico de cunho social, bem como para o seu crescimento
pedagaogico.

Em relagdo aos participantes que afirmaram n&o ter contato com
materiais que envolvem a Sociolinguistica, quando questionados sobre a relevancia
de se aprofundar nesta area para ensinar conteudos programaticos da Lingua
Portuguesa, eles acrescentaram que se faz necessario essa abordagem e sugeriram
cursos e/ou formagdes nessa area. Destaca-se a resposta do participante 10, que
afirma serem todos os conhecimentos validos e acrescenta que o portugués brasileiro
€ complexo, logo, precisa de atengéo.

Assim, Martins, Vieira e Tavares (2016, p. 10), afirmam que “com base
na descricdo apurada da realidade, a Sociolinguistica pdde aprofundar os limites
dessas nogdes e propor o uso criterioso” dos termos relacionados a norma “culta” e
“padrao”, onde o professor deve focar ndo somente nas regras normativas, mas
também considerar e respeitar as variagdes linguisticas, como enfatiza o participante
07.

Nesta acepcédo de trabalho com a variagcédo linguistica em sala de
aula, ao serem questionados se a Sociolinguistica se faz presente em seus
planejamentos e agdes didaticas, foram dadas respostas como: a oralidade; que néo
€ possivel focar nessa abordagem no contexto escolar; que o ensino esta engessado
ao planejamento que se tem; e que em algumas situagoes se faz necessario partir da
teoria variacionista. Observa-se que as ponderag¢des dos participantes se encontram
divididas entre a presenga e a auséncia da Sociolinguistica na sala de aula, entre
praticar a pedagogia da variagao linguistica ou néo pratica-la.

Os participantes foram unanimes ao considerar as contribuicées da
Sociolinguistica para com a disciplina de Lingua Portuguesa, em resposta a questao
17. Vocé considera relevante o uso da Sociolinguistica nas aulas de Lingua
Portuguesa? Por qué?, todos os participantes consideraram que os estudos da
Sociolinguistica se faz necessario para o futuro professor alfabetizador.

A partir da descricado dos resultados alcancados através dos dados
gerados, concluiu-se que na relagdo tedrico-pratica os professores participantes
consideraram ser de muita valia a presenga dos saberes (sécio)linguisticos no curso
de graduacado em Pedagogia, tendo em vista que a falta dessas abordagens refletem

muito na sala de aula, principalmente, nas relagdes entre docente, discente e lingua.
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Faz-se necessario, por conseguinte, o fortalecimento dessa area da (Sécio)linguistica
no curso de Pedagogia.

Por fim, ainda que de maneira preliminar, pode-se inferir que os
participantes, ao responderem ao questionario, iniciaram uma caminhada com vistas
a reflexdo sobre a viabilidade e a relevancia dos saberes (socio)linguisticos tanto em
sua formagdo quanto em sua pratica pedagdgica, tendo em vista as variedades

linguisticas que circulam na escola.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo partiu do pressuposto de que o professor
alfabetizador do Ensino Fundamental |, anos iniciais, € um profissional que ira ensinar
a lingua as criangas que chegam a escola fazendo uso da variedade linguistica da
comunidade de fala em que estdo inseridas. Ou seja, o processo de uso da lingua se
desenvolve antes da experiéncia escolar, por isso, devemos considerar que o
estudante compreende a linguagem, no seu dia a dia, sendo que esse processo
influencia sobre a aprendizagem.

Sendo assim, para se utilizar de metodologias pedagdgicas
culturalmente sensiveis tanto a alfabetizacdo como ao letramento, o docente precisa
possuir alguns conhecimentos (socio)linguisticos e se estes ndao foram bem
administrados na graduagao, nao serao visiveis na sala de aula. Portanto, € urgente
que se promovam capacitagdes, cursos de aperfeicoamento e/ou formacodes
continuadas na area da (Sdcio)linguistica.

Nesse sentido, levando em consideragdo as abordagens
linguistico-pedagogicas que se fazem necessarias para se trabalhar com as
diversidades linguisticas existentes na sociedade, deve-se pensar na formagao do
professor alfabetizador, com vistas as variagbes linguisticas presentes no contexto
escolar e na comunidade de fala a que pertencem.

Diante disso, ressalta-se a importancia de determinados saberes
linguisticos na formagao do professor pedagogo, com énfase na didatica de ensino e
na aprendizagem do Portugués Lingua Materna. Para tanto, é necessario abrir portas
e fomentar trocas e mediagdes de conhecimentos que promovam uma educagao de
linguas mais consistente e efetiva e, principalmente, que faca sentido para os
discentes e os docentes.

Por conseguinte, pensando na viabilidade das abordagens
linguisticas na pratica pedagdgica do professor alfabetizador, destaca-se que os
trabalhos com a pedagogia da variagao linguistica ainda merecem ser divulgados e
debatidos, porque se ndo houver uma extensdo e uma inclusdo tanto nos materiais
didaticos, como nos planejamentos e agbes docentes sobre a diversidade
linguistico-cultural brasileira, manter-se-a a prevaléncia de tendéncias normativas e

formalistas no cenario escolar € no espacgo da sala de aula.
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No que se refere as ementas e aos planos de ensino, observou-se
que as disciplinas que norteiam a pratica de ensino da linguistica no curso de
Pedagogia da Unioeste tem um foco mais teérico, com énfase na Lingua Portuguesa,
na alfabetizagao (leitura e escrita) e no letramento (fungcdo social da leitura e da
escrita). Através da leitura dos planos de ensino foi possivel ampliar a identificagao de
conteudos correlatos a linguistica e que que s&o trabalhados no curso, bem como
ilustrar como é minima a carga horaria destinada aos saberes linguisticos, uma vez
que dentro do escopo de componentes curriculares do curso apenas trés disciplinas
se sobrepuseram em face da tematica deste estudo.

Quanto aos conhecimentos sociolinguisticos, verificou-se que séo
pouco trabalhados, haja vista que a carga horaria destinada a grande area da
Linguistica, no PPC (2016) do curso de Pedagogia da Unioeste, € pequena. Assim,
perante esses conceitos é possivel refletir que a preocupacéao das disciplinas versam
em abordar os conhecimentos linguisticos relativos a Lingua Portuguesa e a
alfabetizacdo em aspecto geral. Essa condi¢ao influencia muito no planejamento e na
pratica pedagdgica do professor alfabetizador, principalmente, quando em contato
com as variagbes linguisticas que sao confrontadas com o que se convencionou
chamar de “norma padrao”.

Neste sentido, enfatiza-se que € necessario essa integracdo de
saberes (socio)linguisticos as praticas de ensino e de aprendizagem de Lingua
Portuguesa, tanto durante a graduagao, posto que o futuro professor podera
confrontar as diferengas existentes na lingua, quanto na mediagdo escolar que se
efetiva nas trocas enunciativas e tedricas no espaco da sala de aula.

Portanto, é preciso que os professores se conscientizem da realidade
que os cerca e da diversidade linguistica e cultural que atravessa os muros da escola
e que se faz presente neste espaco de sala de aula. Incutindo em suas praticas
pedagogicas aportes advindos da Sociolinguistica Educacional e atitudes positivas
frente a toda essa diversidade enunciativa.

Sendo assim, espera-se que esta pesquisa mostre-se como uma
possibilidade de algcar novos voos para “ir além do que, para nés, sempre foi l6gico, e
desconstruir, pensar sobre que outros caminhos e oportunidades podem ser
disponibilizados aos estudantes” (FONSECA apud FERNANDES, 2017, s/p).
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APENDICE A - QUESTIONARIO

REFLEXOES SOBRE A SOCIOLINGUISTICA E ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA

Convido o(a) senhor(a) a participar da minha pesquisa que tem o
objetivo de estudar questdes linguisticas em torno do ensino da Lingua Portuguesa,
no ambito da pedagogia, no municipio de Foz do Iguagu — Parand, especialmente, na
rede de ensino publica do Fundamental | (1° ao 5° anos). Desse modo, este
questionario traz perguntas relacionadas a sua formacdo em Pedagogia e a sua
pratica docente enquanto professor alfabetizador das séries iniciais. Todas as
informagdes serdo mantidas em sigilo, sendo somente utilizadas para fins de minha

pesquisa acerca do assunto.

1. Seu curso de Pedagogia esta...
() Concluido
() Em fase de conclusao

2. Ano de conclusao:

3. Instituicdo de Ensino Superior em que cursou/cursa Pedagogia:

4. Ha quantos anos atua como professor alfabetizador?

5. Quais as séries que ja atuou:

7. Dentre as disciplinas do Ensino Fundamental I, com quais se identifica mais e com
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qual prefere trabalhar?

8. Do que vocé se recorda, dentre os conteudos e disciplinas cursados na graduacgao,

sobre Linguistica?

9. Nas aulas de Lingua Portuguesa como vocé costuma trabalhar? Quais concepgdes

de lingua e de gramatica vocé utiliza?

10. Vocé traz em sua pratica pedagogica conteudos que envolvem a variagado e

mudanga linguistica? Por qué?

11. A variagdo e a mudanga linguistica estdo presentes no material didatico e no

planejamento escolar?

12. Do que vocé se recorda, dentre os conteudos e disciplinas cursados na

graduacéo, sobre Sociolinguistica?

13. Durante a sua formacdo, vocé teve contato com conteudos, materiais,
perspectivas teorico-praticas que envolvessem a Sociolinguistica com vistas a uma

educacao em Lingua Materna (portugués)?
() Sim
() Nao

14. Caso tenha respondido “sim”, comente sobre essa experiéncia tedrico-pratica em

Sociolinguistica.
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15. Caso tenha respondido “ndo”, vocé considera relevante aprofundar-se na area da

Sociolinguistica para ensinar Lingua Portuguesa? Por qué?

16. Vocé costuma valer-se da Sociolinguistica na sua aula de Lingua Portuguesa?

Por qué?

17. Vocé considera relevante o uso da Sociolinguistica nas aulas de Lingua

Portuguesa? Por qué?




