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RESUMO

Este trabalho busca refletir sobre o estado atual da Educacao Bilingue no Paraguai e
examinar os documentos orientadores do ensino formal paraguaio do primeiro ciclo da
Educacion Escolar Basica, focando nas diretrizes para a alfabetizacdo de castelhano e
guarani do 1° grau e suas manifestacfes em materiais didaticos utilizados em 2021, durante
0 ensino remoto no Paraguai. Nosso método se baseia na leitura critica dos documentos
oficiais orientadores da educacdo no Paraguai publicados pelo Ministerio de Educacién y
Cultura (MEC), junto com uma descri¢cado do contexto histérico-linguistico e educacional do
Paraguai. A partir dessa andlise, propomos outros caminhos teéricos-metodoldgicos para
a abordagem do bilinguismo nessa etapa escolar com base no Ensino Integrado e
Plurilingue (GAJO, 2013). Assim, observamos que existe uma importante assimetria na
abordagem das linguas castelhano e guarani, embora os documentos tentem coloca-las no
mesmo nivel, a pratica e determinados trechos dos textos revelam uma verdadeira
discriminacdo. Também constatamos a auséncia total de tratamento bilingue em todas as
disciplinas, excetuando na disciplina de lingua guarani. Portanto, consideramos que a
abordagem atual do bilinguismo no Paraguai esta focada na castellanizacion, por esse
motivo, acreditamos que a proposta do Ensino Integrado e Plurilingue se adequaria melhor
para a realidade do pais, ja que além da lingua castelhana, os estudantes podem se
desenvolver em outras linguas, pois as linguas constituem uma adicao para a formagéo do
individuo (IDIAZABAL e DOLZ, 2013). No entanto, as mudancas no sistema educativo
dependem da promocéao do plurilinguismo nas escolas e na sociedade. O Estado Paraguaio
deve garantir que cada uma das acfes planejadas nos documentos possa ser executada
com sucesso, para atingir niveis de bilinguismo que respondam a realidade multilingue e
multicultural do Paraguai, na maior parte da sociedade paraguaia.

Palavras-chave: bilinguismo no Paraguai; educacao bilingue; plurilinguismo; ensino inte
grado e plurilingue; Paraguai.



MOMBYKYPY

Ko tembiapo ofiaké@ngeta mba’éichapa of ko’aga Tekombo’e Mokéi Ne’éme Paraguaipe ha
ohechauka mba’épa he’i tekombo’e paraguaigua kuatia’arandunguéra, umi osambyhyva
jehai ha nemorie’é Castellano ha Guaranime Peteiha Mbo’esyry-me Educacion Escolar
Bésica-rehegua, avei rohecha mba’éicha ojehechauka’ypy fie’énguéra umi
kuatia’arandunguéra ojeipuruva’ekue 2021 Tekombo'e mombyry guiveme. Ore aporeko
ha’e fiemofie’é fehesa’yijo kuatia’arandunguéra pokatuguigua okuaaukdva Tekombo’e ha
Arandupy Motenondeha (Ministerio de Educacion y Cultura), avei rombombe’u Paraguai
Ae’é ha tekombo’e marandeko ta’dnga. Ko fiehesa’yijo rupive, rohendukase ambue tape
mba’ekuaard hérava Ensefianza Integrada y Plurilingiie (GAJO, 2013), rofie’é hagua
Ae’ékdi rehe ko mbo’esyrype. Upéichahagui rohecha oiha petef trato oikoéva castellano ha
guarani rehe, kuatia’arandunguéra katu ofieha’a oimoi hagua umi mokai ie’é mismo nivel-
pe, mbo’ehadpe katu oiko discriminacion teete. Ore ndorotopdi ambue mbo’epy oipuriva
mok®&i fie’é, mbo’epy guarani fie’e reheguante oipuru avei castellano. Upéichahagui, ore
rorovia ko’aga ojeipuruhaicha castellano ha guarani fie’é Paraguaime, ndaha’éi mitdnguéra
ifarandu hagua umi mokodi fie’éme, ha’e hikuai oikuaa hagua castellano-nte. Upévare,
Educacioén Integrada y Plurilingle ikatu omoporéve ore retad tekombo’e, mbo’eharanguéra
ombo’etahaguére opa mbo’epy mokdi fie’éme, ikatuhaguaicha temimbo’enguéra oipuru
pord guarani, castellano ha ambue fie’é (IDIAZABAL y DOLZ, 2013). Hakatu, mbo’ereko
Paraguaigua iemoambue osaingo ofilemoherakuére multilinguismo mbo’ehaonguérame ha
tekoveatype. Tetd Rekudi ombojeroviaukava’éra opa tembiapo ojeguerojerava umi
kuatia’arandunguérame ikatuhaguaicha ojehupyty yvypora fe’ékdi Paraguai oikotevéva.

Mba’e mba’e rehepa ofefe’é: fie’ékdi Paraguaipe; Tekombo’e Mokdi Ne’&me;
plurilingliismo; ensefianza integrada y plurilingtie; Paraguai.



RESUMEN

Este trabajo busca reflexionar sobre el estado actual de la Educacién Bilingle en Paraguay
y examinar los documentos orientadores de la educacion formal paraguaya del primer ciclo
de Educacion Escolar Basica, centrandose en los lineamientos para la lectoescritura del
castellano y guarani del 1° grado y sus manifestaciones en materiales didacticos utilizados
en 2021, durante la ensefianza a distancia en Paraguay. Nuestro método se basa en una
lectura critica de los documentos oficiales que orientan la educacion en Paraguay
publicados por el Ministerio de Educacion y Cultura (MEC), junto con una descripcion del
contexto histérico-linguistico y educativo en Paraguay. A partir de este andlisis, proponemos
otros caminos tedrico-metodologicos para abordar el bilingliismo en esta etapa escolar a
partir de la Ensefianza Integrada y Plurilinglie (GAJO, 2013). Asi, observamos que existe
una asimetria importante en el enfoque de las lenguas castellana y guarani, aunque los
documentos tratan de ponerlas al mismo nivel, la practica y ciertos fragmentos de los textos
revelan una verdadera discriminacion. También evidenciamos la ausencia total de
tratamiento bilinglie en todas las asignaturas, excepto en la asignatura de lengua guarani.
Por lo tanto, consideramos que el enfoque actual del bilinglismo en Paraguay esta
enfocado a la castellanizacion, motivo por el cual creemos que la propuesta de Educacion
Integrada y Plurilinglie se adecuaria mejor a la realidad del pais, ya que ademas del idioma
castellano, los estudiantes pueden desarrollarse en otras lenguas, pues las lenguas
constituyen un complemento a la formacién del individuo (IDIAZABAL y DOLZ, 2013). Sin
embargo, los cambios en el sistema educativo dependen de la promocién del multilingtiismo
en las escuelas y en la sociedad. El Estado paraguayo debe garantizar que cada una de
las acciones previstas en los documentos se puedan llevar a cabo con éxito, para alcanzar
niveles de bilingtiismo que respondan a la realidad plurilinglie y pluricultural del Paraguay,
en la mayor parte de la sociedad paraguaya.

Palabras clave: bilinglismo en Paraguay; educacion bilingte; plurilingtiismo; ensefianza
integrada y plurilingte; Paraguay.



ABSTRACT

This paper seeks to reflect on the current state of Bilingual Education in Paraguay and to
examine the guiding documents of Paraguayan formal education in the first stage of Basic
School Education, focusing on the guidelines for the reading and writing of Spanish and
Guarani in the 1st grade and their manifestations in didactic materials used in 2021, during
remote learning in Paraguay. Our method is based on a critical reading of the official
documents that guide education in Paraguay published by the Ministry of Education and
Culture (MEC), together with a description of the historical-linguistic and educational context
in Paraguay. On the basis of this analysis, we propose other theoretical and methodological
ways of approaching bilingualism at this school stage based on Integrated and Plurilingual
Education (GAJO, 2013). Thus, we observe that there is a significant asymmetry in the
approach to the Spanish and Guarani languages, although the documents try to put them
on the same level, the practice and certain fragments of the texts reveal real discrimination.
We also noted the total absence of bilingual treatment in all subjects except Guarani.
Therefore, we consider that the current approach to bilingualism in Paraguay is focused on
Castilianisation, which is why we believe that the proposal of Integrated and Plurilingual
Education would be better suited to the reality of the country, since in addition to the Spanish
language, students can develop other languages, as languages are a complement to the
formation of the individual (IDIAZABAL and DOLZ, 2013). However, changes in the
education system depend on the promotion of multilingualism in schools and in society. The
Paraguayan state must ensure that each of the actions envisaged in the documents can be
carried out successfully, in order to achieve levels of bilingualism that respond to the
plurilingual and pluricultural reality of Paraguay, in the majority of Paraguayan society.

Keywords: bilingualism in Paraguay; bilingual education; plurilingualism; integrated and
plurilingual education; Paraguay.
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1 INTRODUGCAO

Na minha experiéncia como estudante de fronteira, durante toda a minha
trajetéria escolar (2001-2013), fui observadora dos fendbmenos linguisticos acontecendo ao
meu redor. De crianca, tive a experiéncia de ir a uma escola com estudantes bi/plurilingues,
mas com uma educagdo monolingue, jA que a maioria dos estudantes estavamos em
contato com a lingua portuguesa na TV aberta brasileira, e com as linguas espanhol e
guarani nas nossas casas. Em sala de aula, lembro que nos ensinavam tudo em espanhol.
O guarani ficava, assim, como um extra na sala, presente na disciplina de lingua guarani e
na hora de fazer piadas ou reclamar de alguma coisa.

Todas essas vivéncias contribuiram ao meu interesse em me aprofundar
nos estudos linguisticos, por isso escolhi estudar Letras Espanhol e Portugués como
Linguas Estrangeiras na Universidade Federal da Integracdo Latino-americana. Durante
este periodo, consegui compreender melhor as interacdes entre essas duas linguas e
outras, adquirindo consciéncia da minha experiéncia para entao refletir sobre minha prépria
forma de ver o mundo através das linguas da minha infancia. Neste curso, aprendi que as
linguas ndo s6 mudam com o tempo, mas também que mudam porque os falantes usam
essas linguas e as vamos adaptando a nosso momento histérico. Os projetos de extensdo
e iniciagao cientifica ajudaram a afinar minhas praticas de pesquisa, abrindo mdultiplas
possibilidades para meu futuro enquanto professora de lingua estrangeira e pesquisadora.
As préticas de ensino nas linguas dos estagios obrigatérios que compdem o curso de
LEPLE me demonstraram a grande relevancia do trabalho docente, que além de complexo
pode chegar a ser muito gratificante.

Na tentativa de honrar todo esse aprendizado, gostaria de apresentar e
analisar a situacéo da educacéo bilingue castelhano-guarani do meu pais, Paraguai. Desde
antes de 2020, a educacao paraguaia esta em estado critico, com uma estrutura violenta e
insensivel de precarizagdo docente, inundagbes e até militarizagcdo em determinados
departamentos do pais. Contudo, com a pandemia do Covid-19, sobressairam-se mais
guestdes relacionadas com a desigualdade social presente no pais, como a crise alimentar
e a falta de acesso a tecnologias para continuar com a educacéo a distancia.

Portanto, o objetivo deste trabalho é refletir, por um lado, sobre o estado
atual da Educacéao Bilingue no Paraguai e, por outro, examinar os documentos orientadores

do ensino formal paraguaio, especificamente os que se referem esse tipo de educacéo no
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primeiro ciclo? da Educacién Escolar Basica, focando nas diretrizes para a alfabetizacdo de
castelhano e guarani do 1° grado® e como se manifestam em alguns materiais didaticos
utilizados em 2021 durante o ensino remoto no Paraguai.

A partir dessa analise, pretende-se discutir a possibilidade de haver outros
caminhos tedricos-metodoldgicos para a abordagem do bilinguismo nessa etapa escolar
com base na teoria do Ensino Integrado e Plurilingue (GAJO, 2013). Desta forma, busca-
se ampliar o debate da reestruturacdo necessaria dos programas de estudo atuais, bem
como deixar uma contribuicdo para o Plan Nacional de Transformacion Educativa 2030 que
esta em processo de revisdo, de modo que possamos atingir niveis de bilinguismo que
respondam a realidade multilingue e multicultural do Paraguai na maior parte da sociedade
paraguaia.

A ideia inicial deste trabalho era desenvolver uma pesquisa de campo, em
sala de aula, que observasse a execugcao do programa de estudo das disciplinas na
modalidade de ensino bilingue escolhida pela escola. No entanto, devido a pandemia do
Covid-19 e a suspensao das aulas presenciais, optamos por uma analise bibliografica
documental que possa contemplar a parte principal do nosso objetivo.

Nosso método se baseou, desse modo, na leitura critica dos documentos
oficiais orientadores da educacédo no Paraguai publicados pelo Ministerio de Educacion y
Cultura (MEC)*. O Plan Nacional de Educacién 2024 ‘Hacia el centenario de la Escuela
Nueva de Ramon Indalecio Cardozo’, publicado pelo MEC em 2011, é um dos principais
documentos desta andlise, pois ele atravessa toda a estrutura educacional do Paraguai. O
gue nos importa neste documento sdo as abordagens que o Ministério propde para o
bilinguismo no Paraguai como um todo. Esse Plan foi uma iniciativa do governo de
Fernando Lugo (2008-2012), que significava uma tentativa de mudar por completo a
concepcao da educacao basica, recuperando o legado pedagdgico de Ramon I. Cardozo,
gue prezava por uma pedagogia aberta as mudancas, emancipadora e critica (MEC, 2011,
p. 8).

Outro arquivo relevante para esta pesquisa € o Programa de Estudios de
1° grado del 1° ciclo de la Educacién Escolar Basica, publicado pelo MEC em 2016. Nele
se descrevem as metodologias, competéncias e indicadores para o ensino de Comunicacao

e a abordagem da Educacéo Bilingue, baseado na Reforma Educativa de 1994. No entanto,

2 Primeiro Ciclo: E o periodo equivalente ao Ensino Fundamental | do curriculo escolar brasileiro.
3 1° Grado: E equivalente a primeira série do Ensino Fundamental |.
4 Atualmente: Ministerio de Educacién y Ciencias.
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a partir de 2020, com a pandemia, o programa de estudos passou por diversas mudancgas.
Hoje, esta vigente a Propuesta Curricular 2022: Educacién en la post pandemia, publicada
pelo DGDE-MEC em janeiro de 2022, com o objetivo de encaminhar novamente a
educacdo, que foi gravemente afetada nesses ultimos dois anos. Esta proposta esta
baseada no curriculo nacional de 2016, na selecdo de capacidades imprescindiveis de 2020
e no documento de Priorizacion Curricular de 2021.

Os demais textos consultados sdo de conceitualizacdo de bilinguismo,
assim como de autores que descrevem o contexto histérico, linguistico e educacional do
Paraguai. Por ultimo, o texto pilar deste trabalho é a proposta de Ensino Integrado e
Plurilingue, orientada a jungéo entre questdes linguisticas e disciplinarias e a uma atitude
de reflexdo metalinguistica (GAJO, 2013, p. 53). A partir desse texto, pretendemos refletir
sobre o cenario linguistico atual do Paraguai e expor possiveis contribuicdes desta proposta
para o ensino do castelhano e guarani.

Nesse sentido, também se torna central discutir o bilinguismo enquanto
conceito e pratica. Por esta razdo, o capitulo 2 estad focado em abordar as diferentes
definicbes de bilinguismo e educacdo bilingue presentes nas literaturas, bem como
descrever o estado atual da educacao paraguaia. O capitulo 3 busca aprofundar sobre a
educacéo bilingue no Paraguai, atraves da sua evolugao ao longo dos anos. Por ultimo, no
capitulo 4, buscamos apresentar a proposta do Ensino Integrado e Plurilingue (GAJO,
2013), com o intuito de expor suas potencialidades caso fosse aplicada na Educacion

Escolar Bésica do Paraguai.
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2 SITUACAO DO BILINGUISMO NO PARAGUAI, ABORDAGENS TEORICAS E
CONTEXTO LINGUISTICO

Para compreender melhor a situacao linguistica do Paraguai, é necessario
revisar, primeiramente, os conceitos de bilinguismo e educacéo bilingue. A seguir,

apresentaremos algumas das definicbes mais relevantes para nossa abordagem.

2.1 DEFININDO BILINGUISMO

Na literatura, ha definicbes diferentes de bilinguismo que foram evoluindo
com o passar dos anos e com o0 avanco dos estudos nessa area. Contudo, antes de falar
sobre bilinguismo, é indispenséavel falar sobre contato linguistico. A linguagem, além de ser
parte da cultura, € o principal meio de transmissédo dessa cultura de uma geracao para
outra. Por esse motivo, o0 contato linguistico faz parte do contato entre culturas
(ELIZAINCIN, 2007).

Nesse sentido, Adolfo Elizaincin (2007) indica que o contato se manifesta
de duas formas: entre linguas proximas/distantes ou entre linguas mais poderosas/menos
poderosas. Por exemplo, o contato entre espanhol e portugués se trata de um contato entre
linguas préximas. Por outro lado, o contato entre espanhol e guarani € um contato entre
linguas distantes (ELIZAINCIN, 2007) por serem linguas que pertencem a troncos
linguisticos muito diferentes como o Latim e Tupi guarani, respectivamente. A0 mesmo
tempo, a proximidade entre as linguas pode estar relacionada com a origem, tipologia e
arealidad das linguas. Elizaincin (2007) utiliza o termo arealidad para se referir a
proximidade geografica que favorece o contato entre as linguas, como seria o caso do
espanhol e guarani, que se encontram dentro de um mesmo espaco territorial.

De maneira similar, Marta Pawlikowska (2020, p. 17) afirma que o contato
entre linguas pode acontecer a nivel social ou individual, assim, entende o bilinguismo como
a “practica de un individuo bilingle de usar alternativamente dos lenguas segun sus
necesidades comunicativas”. No entanto, a autora assinala que o individuo bilingue,
embora possa usar adequadamente estruturas lexicais, morfossintaticas, semanticas e
pragmaticas, ndo deve ser considerado como a soma de dois individuos monolingues
(PAWLIKOWSKA, 2020). Apesar de essa ter sido umas das primeiras definicdes de

bilinguismo, feita por Bloomfield (1933), hoje o bilinguismo € entendido como algo muito
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mais complexo. Nessa perspectiva, Angela Erazo (2020) nos lembra dos conflitos que
implicaram o contato linguistico na América Latina durante a colonizacdo e invasao do
territorio, que criaram um olhar pejorativo do individuo bilingue, muitas vezes tratado como
traidor ou inculto®.

Dentre algumas definigdes, Erazo (2020) menciona a dos autores Haugen (1953) e
Weinreich (1953), que também consideram o bilinguismo como a préatica de usar duas
linguas de maneira alternada. O autor McNamara (1967 apud ERAZO, 2020, p. 67) define
bilinguismo como “la capacidad de desarrollar algan nivel de competencia (escribir, leer,
hablar, escribir) en una segunda lengua”. J& Lam (2001 apud ERAZO, 2020) entende o
bilinguismo como a competéncia de comunica¢do em duas linguas. Por outro lado, existem
categorias de bilinguismo propostas por Hamers e Blanc (1983 apud ERAZO, 2020, p. 67-

68) que sistematizamos a sequir:

Quadro 1 - Sistematizacédo de classificacédo de bilinguismo (HAMERS e BLANC, 1983
apud ERAZO, 2020)

Categorias de bilinguismo Tipos de bilinguismo

Segundo nivel e competéncia em ambas as Bilinguismo equilibrado e Bilinguismo dominante

linguas

Segundo a relacdo entre linguagem e Bilinguismo composto e Bilinguismo coordenado

pensamento

Segundo o status das linguas Bilinguismo aditivo e Bilinguismo subtrativo

Segundo a idade de aquisi¢éo Bilinguismo precoce, Bilinguismo em
adolescéncia e Bilinguismo em adulto

Segundo a pertenca ou identidade cultural Bilingue bicultural, bilingue monocultural em L1,
aculturado para L2 e bilingue aculturado
(anomalia)

Fonte: Elaboragé&o propria

Outra abordagem possivel do bilinguismo, mencionada por Erazo (2020, p.
69) com base nos autores Ludi e Py (20013) e Py e Gajo (2013), estrutura-se em trés

aspectos fundamentais:

1. Las practicas y usos: se llama bilingiie a la persona que utiliza regularmente dos
lenguas.
2. Los conocimientos linglisticos: se llama bilinglie a la persona que tiene un cierto

5> Por exemplo, temos a figura da indigena nahua Malinche que, no México, atuou como intérprete e
mediadora entre os indigenas e os espanhdis, sendo, por isso, acusada de traigdo.
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dominio gramatical, lIéxico y fonolégico de dos lenguas.
3. Las expectativas sociales: se llama bilinglie a toda persona que satisface las
expectativas sociales de comunidades linglisticas diversas.

Assim, as diferentes definigdes nos mostram que um individuo bilingue pode ter perfis que
vao além do linguistico. Em consequéncia, a educacéao bilingue (EB) se torna igualmente
complexa. A seguir, veremos algumas perspectivas de educacdo bilingue presentes na

literatura.

2.2 COMPREENDENDO A EDUCACAO BILINGUE

Para uma boa gestdo do contato linguistico em paises onde coexistem
duas ou mais linguas, é fundamental o planejamento de politicas linguisticas adequadas
gue possam organizar e adaptar o modelo educativo (PAWLIKOWSKA, 2020). Nesse
sentido, a educacédo bilingue € uma questdao amplamente discutida nos dltimos 50 anos.
Joaquim Arnau (1981) cita o trabalho de Cohen (1975), que aborda a EB como o uso de
duas linguas como meio de instrucéo, isto é, o ensino nas duas linguas, ndo o ensino de
uma ou outra lingua.

De acordo com os objetivos almejados pelos diferentes programas de
educacéo bilingue, Fishman e Lovaas (1970, apud ARNAU 1981) identificam os programas
de bilinguismo como transicional, parcial, uniletrado e integral. No quadro abaixo,

comparamos 0s programas mencionados:

Quadro 2 — Programas de Bilinguismo Fishman e Lovaas (1970, apud ARNAU, 1981)

Transicional Parcial Uniletrado Integral
e O objetivo é passar | e Divide os conteldos e O objetivo é e O objetivo é 0
da lingua familiar para | escolares em fungéo da desenvolver a bilinguismo e o
alL2. lingua. oralidade nas duas biculturalismo.
e A LM dos alunos é e Geralmente linguas, mas na e Utiliza as duas
utilizada apenas nos contelidos na lingua escrita s é linguas em todos ou
primeiros cursos. minoritaria sao trabalhada a lingua quase todos os
e AL2 éintroduzida relacionados a cultura. hegeménica. contextos da
progressivamente até Os conteudos da lingua e De alguma escola.
se tornar o Unico meio | hegemonica se maneira mantém
de instrucéo. relacionam com a presente a lingua
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ciéncia e tecnologia. familiar.

Fonte: Elaboracao Propria

O autor ressalta que as linguas carregam fatores de diferenciacao social,
ja que possuem uma utilidade cultural e sdo usadas por determinados grupos da sociedade.
Portanto, “Estan [...] en permanente situacion de competencia de la que es una expresion
concreta la politica lingiistica aplicada a la educacion” (ARNAU, 1981, p. 163). Assim, o
bilinguismo depende da politica linguistica aplicada pelo Estado para que essa situacao de
conflito seja maior ou menor. Adicionalmente, Cummins (2001) comenta que era uma
convicgdo na academia presumir que um histérico opressivo de relacdo entre as linguas
contribui para um rendimento inferior dos estudantes bilingues.

E fundamental olhar para o contexto de ensino para o sucesso da EB.
Arnau (1981) considera que os programas de imersao oferecem resultados positivos, se as
condicdes de aprendizagem sdo adequadas (atitudes favoraveis dos pais e professores,
meios técnicos e humanos adequados, etc.). Complementando isso, Cummins (2001)
observa que a identidade dos estudantes bilingues se reafirma e incrementa o0 seu sucesso
guando os professores mostram respeito pela lingua e os conhecimentos culturais que eles
trazem para a aula.

Por sua vez, para Rodolfo Elias (2014), a EB oferece vantagens no
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social das criangas, ja que permite uma aprendizagem
mais eficiente da segunda lingua. Também contribui para o fortalecimento de autoafirmagéo
e autoimagem positiva do aluno, além de promover a valorizagdo dos costumes e
manifestacdes culturais de outros povos. Ele defende o modelo proposto por Cummins e
Swain (1985), que se baseia na interdependéncia linguistica, uma teoria que assume a
existéncia de uma interdependéncia entre as linguas ou uma proficiéncia comum

subjacente entre as linguas (ELIAS, 2014). O autor explica:

Esto implica que el desarrollo de destrezas en L1 sirven de base para el aprendizaje
en L2, y muchas de estas destrezas y contenidos son directamente transferidos a
la segunda lengua. Esto implica que la mejor forma de ensefiar en especial a grupos
minoritarios es fortaleciendo su L1 e introduciendo paulatinamente la L2. (ELIAS,
2014, p. 3).

A partir dessa perspectiva, é possivel argumentar contra a crenca de que a

lingua guarani interfere na aprendizagem do espanhol. Inclusive, estudos feitos pelo CPES
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(1998, apud ELIAS, 2014) mostram que as criangas que sao alfabetizadas inicialmente em
guarani atingem melhores resultados no castelhano que aquelas criangas hispanofalantes
gue comecam sua alfabetizacdo em espanhol (ELIAS, 2014).

Uma abordagem similar tem Laurent Gajo (2013), que define o ensino
bilingue como o ensino total ou parcial de uma ou mais disciplinas n&o linguisticas em uma
segunda lingua ou lingua estrangeira (L2), transformando a L2 no recurso de um trabalho
gue nao é linguistico prioritariamente. De acordo com o autor, além das linguas, o contato
implica a coincidéncia de objetos, planos linguisticos e de outras disciplinas, etc. (GAJO,
2013). Em modelos de EB mais recentes, essa situa¢do de contato entre linguas incentiva
principalmente uma ideia de integracao (entre as linguas e as disciplinas). No quadro abaixo

apresentamos os modelos mais comuns levantados por Gajo (2013):

Quadro 3 - Modelos de Educacéo Bilingues segundo GAJO (2013, p. 66-67)

Estruturas bilingues para

estudantes monolingues

Estruturas bilingues para

estudantes bilingues

Estruturas monolingues L2
para estudantes monolingues
em L1

e Disciplinas nao linguisticas
sdo ensinadas na L1 (lingua
local) e na L2 (segunda lingua
ou lingua estrangeira),
regulando a microalternancia®.
e A participacéo de cada
lingua varia de acordo com o
modelo, dentro de um mesmo
programa podem ter variagdes
em cada ano.

e O contato entre as linguas
se constréi de forma estreita.

e Imerséo parcial.

e As duas linguas de
instrucéo tém forte presenca
na sociedade.

e Disciplinas nao linguisticas
séo ensinadas com bilinguismo
alternado’, ndo é apenas
microalternancia, mas também
mesoalternancia®.

e Imers3o reciproca.

e Ensino completo em L2.
e Imersao total.
e NA&o é considerado ensino

bilingue por alguns autores.

6 Sequéncia de tarefas/espacos monolingues, que o proprio falante trata de diferenciar e unir ao mesmo

tempo (GAJO, 2013).

"0 status da lingua de instrugdo (L1 o L2) muda em fun¢do & comunidade e & atividade proposta (GAJO,

2013).

8 Troca de idioma entre diversas atividades como um ensaio, uma sintese, um resumo, um exemplo, etc.

(GAJO, 2013).

Fonte: Elaboracéo propria.
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Para Gajo (2013, p. 67), somente podemos relacionar a integracdo entre
linguas e disciplinas aos casos em que “el trabajo linglistico no sélo hace posible la
comunicacion de los contenidos de la DNL®, sino que refuerza el proceso de construccion
del conocimiento”. Portanto, a proposta de Gajo (2013) esta focada no ensino integrado

com a didatica do plurilinguismo, que sera melhor desenvolvida no Capitulo 3.

Esta pesquisa se insere dentro de um cenério multilingue complexo.
Portanto, a continuacdo, vamos apresentar algumas caracteristicas do contexto linguistico

paraguaio.

2.3 CONTEXTO LINGUISTICO E HISTORICO DO CASTELHANO E GUARANI NO
PARAGUAI

No Paraguai, as linguas castelhnana e guarani estdo oficialmente
reconhecidas pela Constitucion Nacional desde 1992. E o Gnico pais da América Latina
com maior quantidade de pessoas nao indigenas que falam uma lingua indigena (MEC,
2004, p. 30). Alem disso, o contexto apresenta uma importante porcentagem de pessoas
bilingues castelhano-guarani em algum grau. Segundo o Censo Nacional de Poblacion y
Viviendas (CNPV) de 2002, isso equivale a 50% da populacéo entrevistada (MEC, 2011).
Na enguete mais recente do Instituto Nacional de Estadistica (INE)!°, de 2021, a populagéo
de cinco anos ou mais no Paraguai que fala predominantemente o guarani representa
33,4%, enquanto as pessoas que falam com maior frequéncia castelhano e guarani ou a
mistura dos idiomas, o jopard, representam 34,7%. Por ultimo, a porcentagem de pessoas
que fala castelhano com maior frequéncia é de 29,6%?".

Segundo Melia (1997 apud MARAKAN, 2014), a lingua guarani esteve
presente no territério nacional desde muito antes do espanhol: “Hasta principios del siglo
XX el Paraguay era monolinglie guarani. Fue la ‘segunda colonizacion’ la de los inmigrantes
la que puso de pie el proyecto de castellanizacion”. De acordo com Gaya Marakan (2014),

esse projeto foi uma iniciativa para abrir e modernizar o pais, na época do presidente Carlos

9 Disciplinas ndo linguisticas.

10

EL 35% de la poblacion habla guarani, segin INE. Diario Ultima Hora, Asuncion, 21 fev. 2022. Disponivel
em: https://www.ultimahora.com/el-35-la-poblacion-habla-guarani-segun-ine-n2987873.html. Acesso em: 22
fev. 2022.

1 Nesta enquete ndo participaram dois departamentos da regido do Chaco Paraguaio.



https://www.ultimahora.com/instituto-nacional-estadistica-a54364
https://www.ultimahora.com/ine-a54363
https://www.ultimahora.com/el-35-la-poblacion-habla-guarani-segun-ine-n2987873.html
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Antonio Lépez (1841-1862), que acreditava na superioridade da civilizagcdo ocidental que o
castelhano representava, associando a lingua guarani com a barbarie e o atraso. Durante
esse projeto, o uso dessa lingua era perseguido principalmente nas escolas, onde 0s
estudantes eram obrigados a se comunicarem em espanhol em sala de aula, e no caso de
n&o cumprirem essa regra, recebiam acoites (MELIA, 1997 apud MARAKAN, 2014, p. 190).

Marakan (2014) conta que essas praticas, no entanto, sé resultaram no
distanciamento da populacdo do castelhano, pois este era utilizado somente por homens
de posicao social elevada, situados em centros urbanos. Foi com a chegada da Guerra de
la Triple Alianza, em 1864, que o governo voltou a promover a lingua guarani como um
vinculo da identidade nacional. A lingua era utilizada em revistas e o presidente Francisco
Solano Lopez (1862-1870) dava discursos publicos em guarani, especialmente aos
soldados da época (MARAKAN, 2014). Assim, a lingua guarani foi estabelecida como o
idioma secreto para acoes militares (MARAKAN, 2014, p. 190).

A autora comenta que no periodo pds-guerra, a lingua guarani foi relegada
como inimiga da modernidade almejada para reconstruir o pais, sendo proibida de novo
nas escolas (MARAKAN, 2014). Depois, a esséncia guarani retornou durante a Guerra del
Chaco (1932-1935), destacando-se novamente como simbolo de orgulho patriético, Unica
lingua permitida para a comunicagcédo entre os soldados paraguaios (MARAKAN, 2014).
Nessa época surgem os escritores que elevam o "espirito mestico”*? do Paraguai, porém
escrevendo apenas em castelhano (MARAKAN, 2014).

Marakan (2014, p. 183) considera o bilinguismo paraguaio como mito, um
“verdadero triunfo del discurso nacionalista” que tornou o bilinguismo como uma marca
propria do pais. A autora sustenta que a mitificacdo da histéria é necessaria para construir
um ndés (grifo da autora) coletivo, além de ser uma forma de criar memoarias, serve para
legitimar os poderes dominantes (MARAKAN, 2014). Assim, ela conclui que, com relacao
ao “bilinguismo paraguayo” (aspas da autora), o que realmente existe € um regime de
“progresiva castellanizacion de los guaranihablantes en el marco de longevas politicas de
colonizacion linguistica” (MARAKAN, 2014, p. 184).

No periodo da ditadura, a lingua guarani foi plenamente utilizada. O
stronismo?®® optou por se aproximar do povo campesino e falante de guarani, que era a
maior parte da populacdo (MARAKAN, 2014). Dessa forma, o guarani se tornou um

instrumento politico para a comunicacao clientelista e paternal do ditador Alfredo Stroessner

12 Com espirito mestico, a autora Marakan (2014) se refere a mistura entre os espanhdis e o povo guarani.
13 Stronismo é como se denomina o regime ou o periodo da ditadura de Alfredo Stroessner (1954-1989).
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(1954-1989). Para Marakan (2014), essa escolha ndo foi com o intuito de promover o
monolinguismo guarani, pelo contrario, tratava-se de uma castellanizacion gradativa, pois
as politicas dessa época estavam voltadas para a modernizacdo do paraguaio atraves da
sua desguaranizacion. Uma dessas politicas foi o Programa de Educacion Bilingle de
Transicion (1973) aplicado nas escolas com o intuito de usar a lingua guarani para
alfabetizar as criancas em castelhano: “El declarado bilinguismo consiste en emplear la
lengua del pueblo para dominarlo mejor y finalmente sustituirlo con la lengua del colonizador
(MARAKAN, 2014, p. 193).

Atualmente, existem importantes diferencas entre o guarani paraguaio e as
variantes faladas pelos povos originarios, causadas pela “domesticaciéon de la lengua
guarani de los indigenas en la época de la colonizacion espafiola” (ORTIZ, 2012, p. 140),
ou seja, a lingua se misturou com o castelhano e com a sua forma de nomear o mundo,
adaptando-se a uma concepcdo ocidental da vida humana. Marakan (2014, p. 188)
assegura que, com a conquista, o guarani conhecido como autéctone foi “reinterpretado,
resemantizado y mutilado para que refleje la cosmovision de su nuevo amo”.

Alguns exemplos da adoc¢ao de hispanismos no guarani sdo evidenciados
por Lenka Zajicovd (2009 apud RIVEROS, 2020): asuka (acucar/azucar); kavaju
(cavalo/caballo); ovecha (ovelha/oveja); sapatu (sapato/zapato). Em seu estudo, a propria
autora indica que, na academia paraguaia, ha duas posi¢cées com relagéo a lingua guarani:
a primeira opina que 0 guarani puro ndo existe mais e que o que realmente se fala no
Paraguai € o joparda; a segunda faz uma oposicao jopara-guarani, indicando a relacdo entre
guarani falado e guarani escrito, culto, aquele que é ensinado na escola (ZAJICOVA, 2009
apud RIVERQOS, 2020).

No que concerne a parte demogréfica, uma comparacéao rapida dos Censos
realizados antes e durante a ditadura com o ultimo censo realizado em 2002 mostra a
tendéncia decrescente da porcentagem de falantes monolingues de guarani, que em 1950
era 37,3% e em 2002 foi de 28,8%. O contrario se observa com os falantes monolingues

de castelhano que de 4.4%, em 1950, passaram para 10%.

Imagem 1 - Tabela comparativa dos Censos de Poblacion y Vivienda de la Poblacion de 5

afios y mas segun lengua hablada. Periodo 1950-2002.
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TABLA I
PARAGUAY: POBLACION DE 5 ANOS Y MAS SEGUN LENGUA HABLADA.
PERIODO 1950-2002

Ano censal
Lengua
1950 Yo 1962 % 1982 % 1992 % 2002
Guarani 414.032 37,3 648.884 43,1 1.029,786 40,1 1345513 384 1.319.777 28,8
Guarani y
espanol 633.151 57,0 761.137 50,6 1.247.742 48,6 1.736.342 49,6 2.409.334 52,6
Espaiiol 48.474 4.4 61570 4,1 166.441 6,5 227.204 6,5 458.739 10,0
Otra lengua 15.155 1.4 33.165 2,2 121.881 4.8 194.591 5.6 396.453 8,6
Fuente: Censos de Poblacion y Vivienda, Anos 1950, 1962, 1982, 1992, 2002. Obs.: En el Censo del ano 1972

no se incluyeron preguntas sobre lengua.

Fonte: (ORTIZ, 2012, p. 141)

Entretanto, embora seja a lingua falada predominantemente, podemos
dizer que o guarani € uma lingua minoritaria e, em consequéncia, na educacao € usada
como lingua secundaria (com menor status sécio-politico). Montrul (2013 apud RIVEROS,
2020) denomina lingua majoritaria aquela que € falada por um grupo etnolinguistico
majoritario, esta presente no sistema educacional, na midia e em toda atividade
governamental. Em contrapartida, a lingua minoritaria é a lingua falada por um grupo
minoritario, mas ndo necessariamente se deve a uma menor quantidade de falantes. Esses
grupos sao considerados minoritarios por motivos culturais, politicos e sociais (MONTRUL,
2013 apud RIVERQOS, 2020).

Este cenario linguistico € concebido por diversos autores como diglossia
(KRIVOSHEIN DE CANESE, 1997; ORTIZ, 2012; GUTTANDIN et al., 2014; MARAKAN,
2014). Pawlikowska (2020, p. 23) entende a situacdo de diglossia ou conflito linguistico

como

una situacién en la que el contacto de las lenguas se convierte en un enfrentamiento
Y, en consecuencia, una de las lenguas puede resultar desplazada o sustituida por
la otra lengua en diversos ambitos de uso”, depois, aclara que os conflitos
linguisticos s&o, na verdade, conflitos entre os usuéarios das linguas, portanto
“sobrepasan los limites de lo puramente lingliistico tocando a fondo las cuestiones
relacionadas con el estatus socioeconémico de los miembros de la comunidad o
con la politica e ideologia” (PAWLIKOWSKA, 2020, p. 23).

No contexto de diglossia, o conflito € entre 0 que se denomina variedade
alta e variedade baixa (PAWLIKOWSKA, 2020). Variedade alta € aquela com mais
prestigio, utilizada na administracédo estatal, igreja e escola, como o castelhano. Variedade
baixa é aquela utilizada em situa¢cfes informais, familiares e amigos, como o caso do
guarani. Nessa mesma perspectiva, Guttandin et al. (2014) consideram que a diglossia se

manifesta no fato de que desde 1992 até agora, no Paraguai, todos 0s espacos
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comunicativos e sociais estéo reservados para o castelhano.

De modo similar, o antropologo Miguel Angel Veron (2021) sustenta que,
atualmente, a lingua que se aprende nas ruas € o castelhano, diferentemente de décadas
atras quando a lingua que se aprendia nas ruas era o0 guarani, pois o castelhano esta
presente em todos os cantos do pais através da midia, comunicados oficiais, escolas,
sinalizacdo das rodovias e ferramentas tecnoldgicas (VERON, 2021). Nesse sentido, é
importante ressaltar que a diglossia, conforme explica Pawlikowska (2020), pode levar a
uma progressiva rejeicao da variedade baixa e dar lugar ao monolinguismo se nao existir
nenhum tipo de politica linguistica adequada.

Sobre essa questdo, Veron (2021) declara que a Ley de Lenguas torna o
Paraguai uma vanguarda. No entanto, as normativas devem se manifestar em planos,
projetos e acfes para garantir e restituir esses direitos. De acordo com o autor, a Secretaria
de Politicas Linguisticas (SPL), agora com dez anos de vida, esta em risco de extincdo por
incessantes cortes no seu orcamento, ja que para as elites paraguaias a democratizacao
no geral e na linguistica, ndo s&o uma prioridade (VERON, 2021).

Outra observacao fundamental feita por Veron (2021) é que, para
normalizar o uso do guarani, é necessario afrontar transformagdes sociais nas outras areas

gue afetam seus falantes:

Para garantizarles el derecho a vivir en su lengua, se les debe garantizar el derecho
a la tierra, el derecho a ser alfabetizados en su lengua; se debe promover la
agricultura familiar actualmente, tan abandonada, base fundamental del
mantenimiento de esta lengua. [...] Las barreras para la normalizacion de la lengua
guarani no son tanto linglisticas, sino econémicas, sociales y politicas (VERON,
2021, p. 214).

Para Ortiz (2012), a diglossia representa a dominacdo social, entre
determinados grupos da sociedade, na forma de uma dominacéo linguistica. O autor fala
sobre o ‘coédigo elaborado’ e o ‘codigo restringido’, afirmando que, por um lado, a lingua
guarani se constitui como cédigo restringido, por carecer de estrutura léxica e semantica
desenvolvida em termos de formalizacdo académica (ORTIZ, 2012). Por outro lado, 0 uso
monolingue da lingua castelhana constitui um cddigo elaborado, por se relacionar com a
formalidade académica e com atividades socioprofissionais proprias de grupos sociais
privilegiados (ORTIZ, 2012). Assim, uma variedade de espanhol falada por um setor
desfavorecido continua sendo um 'cddigo restringido’, situagcdo que promove a
discriminacdo dentro de um sistema educativo, legitimada pela minoria de fala hispana
(ORTIZ, 2012).
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Para entender melhor o contexto educacional paraguaio e poder aprofundar
nossa discussao sobre educacao bilingue, no capitulo a seguir, faremos uma descri¢cao da
educacédo paraguaia partindo da Reforma Educativa de 1994 que, até hoje, embasa as

diretrizes da educacéo.
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3 BREVE HISTORIA DA EDUCACAO NO PARAGUAI

3.1 ANTECEDENTES DA EDUCACAO PARAGUAIA: REFORMA EDUCATIVA 1994

Até o final da década de 60, o sistema educativo paraguaio tinha altas taxas
de evasao, repeténcia e uma importante diferenca de qualidade entre as escolas de regides
rurais com as escolas de regides urbanas, devido a alta concentracao de recursos na capital
do pais, Asuncion (RIVAROLA, 2000). Desde aquela época até agora, no ensino paraguaio,
se observa uma abordagem pedagdgica com tendéncia enciclopedista e afinidade pela
memorizagdo. Contudo, as tentativas de reforma de 1954 e 1974 néo tiveram sucesso em
atender essa abordagem, pois a educacao representava um importante instrumento de
controle ideoldgico e doutrinamento (RIVAROLA, 2000). Durante a ditadura, o acesso a
cargos docentes dependia da filiacdo ao partido colorado e de uma recomendacdo de um
militar de alto nivel, dessa forma, era possivel reforcar o discurso nacionalista em sala de
aula e defender ‘el ser nacional’ (aspas do autor), a meta principal da educagao paraguaia
(RIVAROLA, 2000).

Como consequéncia dessas praticas, em 1989, no final do periodo
ditatorial, Domingo Rivarola (2000, p. 12) conta que “la educacion paraguaya podia ser
ubicada entre la de menor desarrollo del continente. Y con un agravante fundamental:
carente de una minima base de cultura critica para iniciar su transformacion”. Apesar disso,
de 1989 até 1993, a funcdo publica do Ministerio de Educacion ndo sofreu grandes
mudancas, os altos cargos continuavam sendo de pessoas que entraram durante o regime
(RIVAROLA, 2000). Paralelamente, conformou-se o Consejo Asesor de la Reforma
Educativa (CARE), composto por uma centena de funcionarios técnicos de alto nivel que
realizaram pesquisas para coletar informacdes, identificar problemas e propor medidas de
acdo (RIVAROLA, 2000).

Com a Constituciéon Nacional de 1992, o novo governo reconheceu e
garantiu direitos civis, politicos e sociais da populacédo, assim como o direito a educacao
integral e permanente (MOLINIER, 2014). No mesmo ano, segundo Rivarola (2000), o
CARE apresentou um documento que serviria de base para definir os principios do novo
sistema educativo paraguaio, que foi divulgado com o titulo de Reforma educativa.

Compromiso de todos. Mais tarde, foi publicada a proposta final elaborada em conjunto pelo
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CARE, HIID'* e o MEC, com o titulo La reforma educativa, compromiso de todos. El desafio
educativo. Una propuesta de didlogo sobre las oportunidades educativas en el Paraguay.
A seguir, reproduzimos os objetivos gerais da proposta (RIVAROLA, 2000, p. 20):

» Promover la participacion de la sociedad;

* reforzar la integracién social, reducir la pobreza y promover la educacién general
efectiva;

* incrementar la productividad de la fuerza laboral;

* limitar los problemas de ajuste promovidos por el Mercosur; y

* favorecer la creatividad, la innovacion y la iniciativa autogestionaria.

De acordo com Lila Molinier (2014), as principais mudancas da reforma
educativa incluiram aspectos pedagdgico-curricular, administrativo-institucional e juridico,
atendendo ao diagnéstico nacional elaborado pelo CARE. As linhas de acdo executadas
foram: a atualizacdo do marco normativo, pedagdgico e administrativo; o fortalecimento
institucional das direcfes gerais; o desenvolvimento de estatisticas; a formacao docente e
capacitacdo de diretores, técnicos e supervisores; a distribuicdo de materiais didaticos para
estudantes e professores e melhorias na infraestrutura escolar (MOLINIER, 2014). Outro
ponto fundamental da reforma, destaca Molinier (2014), foi a homologacdo do salario
docente ao salario minimo legal por cada turno de trabalho, assim como a equiparacdo do
or¢camento publico da educagéo ao minimo de 20% do total gasto.

Para Rivarola (2000), a inclusdo do Programa de Educacéo Bilingue na
reforma representa uma parte essencial da politica educativa que busca melhorar as
condi¢cdes de equidade no Paraguai ja que, como mencionado antes, a lingua guarani
passou por diferentes formas de marginalizacdo na educacdo. No periodo anterior a
Reforma Educativa de 1994, o ensino formal era completamente em espanhol, ja que o
guarani nao fazia parte do curriculo escolar obrigatorio, sendo relegado ao uso
predominantemente oral. S6 em 1946 foi introduzida uma disciplina da lingua guarani no
terceiro ano no curso de Letras da Escuela Superior de Humanidades (ZAJICOVA, 2009
apud RIVEROS, 2020). Somado a isso, 0 acesso a educac¢ao formal era um privilégio das
classes endinheiradas hispanofalantes que, por sua vez, durante a infancia, eram proibidas
de falar em guarani e, hoje, representam uma geracdo de adultos que n&o sabe se

expressar nesse idioma (GINAN, 1997 apud ORTIZ, 2012). Em consequéncia, hdo podem

14 Harvard Institute for International Development, que tinha um convénio de cooperacao com o MEC para
impulsionar as mudancas do sistema educativo paraguaio. O Instituto enviou um experto para residir no
pais e coordenar os programas locais junto ao CARE (RIVAROLA, 2000).
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passar a lingua para suas filhas e filhos.

Riveros (2020, p. 14), por sua vez, declara que apesar das boas propostas
da reforma educativa e das leis que amparam a educacdo bilingue com perspectiva de
manutencdo, “hasta la actualidad no se han demostrado resultados que permitan sostener
la pertinencia de esta modalidad”. Para corroborar essa afirmacédo, na secdo 3.4,
apresentaremos uma breve andlise dos documentos que regem a educacao em 2022,

observando a abordagem atual da educacéo bilingue.

3.2 EDUCACAO PARAGUAIA NA ATUALIDADE: ANALISE DOCUMENTAL E
ESTRUTURA EDUCACIONAL

O Estado Paraguayo na Constitucion Nacional (1992) estabelece a
obrigatoriedade e gratuidade da Educacion Escolar Bésica (EEB), garantindo o ensino na
lingua oficial materna da crianca desde os primeiros anos (MEC, 2011). Na Ley N° 1264
General de la Educacion, promulgada em 1998, sédo explicitados os fins e principios da
Educacao Paraguaia. Entre seus fins esta “La formacion en el dominio de las dos lenguas
oficiales”, e entre os principios encontramos “La igualdad de condiciones para el acceso y
permanencia en los centros de ensefianza” (MEC, 2011). A Ley N° 4251 De Lenguas,
promulgada em 2010, também garante a alfabetizacdo na lingua materna da crianca, desde
gue seja uma das linguas oficiais do Estado, além do ensino das linguas oficiais nas escolas
privadas e publicas que fazem parte do sistema educativo (CNB, 2016). Nesse contexto, €
criada a Secretaria de Politicas Linguisticas em 2011 cujo principal objetivo € “Fortalecer el
bilingtiismo oficial y la diversidad lingtiistica del Paraguay”®, uma conquista fruto da luta de
docentes, promotores e difusores da lingua guarani.

O Plan Nacional de Educacion 2024 (MEC, 2011) € um dos documentos
gue atualmente embasa o sistema educacional no Paraguai. O intuito deste Plan é “revertir
el rezago histérico de la poblacién paraguaya en educacion y al mismo tiempo, responder
a los desafios actuales de la educacién de acuerdo al dinamismo de los requerimientos
cambiantes que plantea la sociedad” (MEC, 2011, p. 8). A educacédo € assumida desde sua
vinculagdo com outras dimensfes da vida humana, considerando os fatores sociais,

econdmicos, politicos e culturais como elementos relevantes para conceber, planejar e

15 SECRETARIA DE POLITICAS LINGUISTICAS (SPL). Misién y Visién. SPL Online, Asuncién, [s. a].
Disponivel em: http://www.spl.gov.py/es/index.php/institucion/mision-y-vision. Acesso em: 21 fev. 2022.
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implementar o programa de a¢des pedagogicas e administrativas que apontam para os fins
e objetivos da educacgéao paraguaia (MEC, 2011).

A partir de uma realidade nacional pluricultural e pluriétnica, o MEC (2011)
propde uma educacao intercultural multilingue que vai além da aquisi¢do do conhecimento
e dominio de duas ou mais linguas. A educacgédo intercultural é vista como a troca de
experiéncias e saberes de culturas diversas, na qual a lingua atua como base para efetivar
0 ensino, através da transmissédo dos conhecimentos para a formacéo e crescimento das
pessoas desde a infancia (MEC, 2011). Portanto, esses documentos consideram
extremamente importante a educacdo e 0 ensino das criangas em sua lingua materna,
promovendo uma atitude positiva frente ao multilinguismo paraguaio.

E importante ressaltar que, com esta abordagem, o objetivo do MEC é
melhorar o resultado da aprendizagem, além de dar protagonismo a setores sociais
historicamente excluidos e vulnerabilizados, como povos indigenas, campesinos, pessoas
com deficiéncia, migrantes e vitimas da desigualdade econdmica em situacdo de pobreza
e extrema pobreza (MEC, 2011).

O sistema educativo atual, na educacéao formal, esta dividido em trés niveis:

e Educacion Inicial y Preescolar: para criancas desde os 3 anos até 5
anos, compreende trés etapas Pre Jardin, Jardin e Preescolar. Este nivel foi
estabelecido como obrigatério apenas em 2010, e € gratuito nas escolas publicas.

e Educacion Escolar Basica (EEB): para criancas de 6 anos até 14 anos,
€ obrigatoéria e gratuita nas escolas publicas. Neste nivel sdo reunidos trés “ciclos”
com trés graus em cada um, nove grados no total. E no primeiro ciclo que esta
pesquisa vai focar.

e Educacion Media (EM): para jovens de 15 a 17-18 anos. Tem uma
duracdo de 3 anos e pode ser realizado em distintas modalidades: Bachillerato
Cientifico ou Bachillerato Técnico. Também foi estabelecido como obrigatorio
apenas em 2010, com a gratuidade garantida nas escolas publicas.

Sao 15 anos de educacédo formal obrigatéria, no entanto, em 2007, quando
apenas a EEB era obrigatéria, a Encuesta de Hogares mostrou que 15% da populacao
ocupada contava com apenas 3 anos de estudo ou menos, 52% com 4 a 9 anos de estudo
e sO 12% tinha mais de 12 anos de estudo (MEC, 2011). Esses dados indicam a baixa
cobertura e acesso ao ensino formal & populagéo. Os dados de 2019, por sua vez, mostram
um descenso progressivo na cobertura da educacdo ao longo dos anos de escolarizagao

formal:
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Tabela 1 - Cobertura da educacéo regular formal no Paraguai (CORVALAN e PORTILLO,
2020, p. 224)

Educacién Inicial | Preescolar Educacion Educacién Educacién Media
Escolar Basica 1° | Escolar Basica 3°

y 2° ciclos ciclo

41% 75% 80% 74% 46%

Fonte: Elaboracéo propria

Em sua analise sobre a crise da educacao, Corvalan e Portillo (2020, p.
221) consideram que o ciclo da Reforma Educativa atingiu seu ponto critico em 2009,
guando o proprio Ministro da Educagao declarou ‘el fracaso de la Reforma Educativa’,
depois de 15 anos da sua implementacdo. Nesse mesmo Viés, o relatorio da Comisién
ODS!1% Paraguay 2030, publicado em junho de 2021, a partir dos resultados do exame de
2018 do Sistema Nacional de Evaluacion de Procesos Educativos (SNEPE), indica que
mais do 90% das crian¢as paraguaias ndo conseguiram adquirir as capacidades basicas
de acordo com o seu nivel educativo nas areas de Comunicagéo e Matematica (ODS-PY,
2018), expondo a baixa qualidade da educacdo paraguaia comparada com seus paises
vizinhos.

Sobre a mesma questao, Corvalan e Portillo (2020) comentam que esse
exame nao considera aspectos como pensamento critico e educacéao civica, chamando a
atencdo para o fato de que os jovens ndo conhecem o passado recente do pais relacionado
a ditadura e as violagdes dos Direitos Humanos, devido ao discurso oficialista que exalta o
autoritarismo. Por outro lado, as taxas de analfabetismo aumentaram de 4% a quase 7%
entre 2014 e 2019, afetando, principalmente, as mulheres indigenas e, em relacdo ao
analfabetismo funcional, apesar da taxa de alfabetizacdo de 94,02%, apenas 1 de cada 5
pessoas compreende textos complexos (CORVALAN e PORTILLO, 2020). De acordo com
Corvalan e Portillo (2020), esta situacéao € fruto da imposi¢éo do ensino em castelhano.

Com a chegada da pandemia e da declaracdo de emergéncia sanitaria em

todo o territorio paraguaio, o panorama educacional critico se acentuou ainda mais, pois a

16 Objetivos de Desarrollo Sostenible de las Naciones Unidas
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falta de infraestrutura tecnoldgica e o despreparo das autoridades para enfrentar a crise
resultaram em uma improvisacgao total da educacédo a distancia. Assim, foi criado o Plan de

educacion en tiempos de pandemia (2020) com o objetivo de:

garantizar el derecho a la educacién mediante la prestacion del servicio educativo a
los estudiantes matriculados en el sistema educativo nacional durante el periodo de
emergencia sanitaria, a través de la modalidad de educacion a distancia que facilite
el proceso de ensefianza-aprendizaje (DGPE, 2021, p. 4).

Desta modalidade participaram 1.534.605 estudantes dos diferentes niveis
educativos. No entanto, esse dado pode variar, pois nao faz distingdo entre matriculados e
participantes verdadeiros do programa. O plano executado durante o ano de 2020 apontava
para sete objetivos especificos, que reproduziremos a seguir. E importante notar que n&o

se menciona a lingua guarani ou bilinguismo em nenhum deles:

i) implementar estrategias pedagdgicas focalizadas, dando continuidad al proceso
de ensefianza-aprendizaje de manera flexible y acorde a cada contexto, que permita
la permanencia de estudiantes en el sistema educativo;

i) disponibilizar contenidos que permitan el desarrollo de competencias basicas de
cada nivel y modalidad educativa;

iii) establecer mecanismos para las evaluaciones de proceso con fines de
promocion;

iv) fortalecer las competencias de los docentes en el uso de las TIC para su
aplicacién en el proceso de ensefianza-aprendizaje;

v) sensibilizar a los padres/tutores sobre la importancia del acompafiamiento del
proceso de aprendizaje de sus hijos 0 menores de edad en custodia;

vi) fortalecer el vinculo con la comunidad educativa (directores, docentes,
estudiantes, familias, etc.), para contribuir con la contencion socioemocional de
docentes, estudiantes y familias;

vii) garantizar la disponibilidad de plazas en instituciones educativas del sector
oficial para la absorcion de la matricula proveniente del sector privado y privado
subvencionado”. (MEC, 2020, apud DGPE, 2021).

Ja em 2021, com a consolidacdo das vacinas, o ensino presencial foi
retomado na modalidade hibrida, ndo sendo obrigatério para os estudantes. Nesse periodo,
o MEC conseguiu institucionalizar as Unidades Pedagodgicas de Innovacibn em cada
departamento do pais para a elaboracéo de recursos educativos, assessoria pedagogica e
tutoria aos docentes. No final de 2021, foi publicado um documento chamado Lineamientos
Implementacion 2022, cujo objetivo principal € “integrar las orientaciones respecto a los
escenarios que se desean potenciar durante el afio 2022”. O documento aponta para trés

eixos de acOes para a melhoria continua no 3° ciclo e Educaciéon Media:

- La divulgacion educativa, que comprende campafias de educomunicacion, a partir
de consultas y audiencias publicas.
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- La capacitaciéon a miembros de la comunidad educativa, a partir de diagnosticos
de necesidades especificas de capacitacion;

- Los ajustes en el modelo de gestion, a través de mesas tematicas de analisis y
estudios comparados. (DGTCEEBYEM, 2021, p. 3)

Nesse documento, também ndo se menciona o tratamento da lingua guarani, da
modalidade para falantes de guarani ou de bilinguismo. No entanto, no documento é
admitido que sdo necessarios ajustes no sistema educativo paraguaio, tarefa que esta a
cargo de um Comité Estratégico conformado por autoridades del Ministerio de Educaciéon y
Ciencias (MEC), el Ministerio de Hacienda (MH), la Secretaria Técnica de Planificacion de
Desarrollo Econémico y Social (STP), la Unidad de Gestién de la Presidencia de la
Republica (UGPR) e membros da sociedade civil'” com o projeto do Plan Nacional de

Transformacion Educativa 2030, que sera desenvolvido mais adiante.

3.3 ABORDAGEM DA EDUCACAO BILINGUE NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

A partir da Reforma Educativa de 1994, é implementado o Programa de
Educacion Bilinglie (PEB) na Educacion Escolar Basica (EEB). Embora ndo tenha sido o
primeiro programa com Educacion Bilinglie no nome, essa é a primeira tentativa do Estado
de colocar as duas linguas no mesmo nivel. No entanto, veremos que existem multiplas
dificuldades estruturais que nao permitem que essa proposta seja atingida.

Este programa apresenta as linguas oficiais como L1 (Lengua Materna),
aquela que a crianca fala antes de entrar na escola, que demonstra maior competéncia oral,
e L2 (Segunda Lengua), a lingua de menor competéncia (MEC, 2004). O PEB propde a
educacéo bilingue em uma perspectiva de manutenc¢éo, na qual € realizada um tratamento
diferenciado das linguas nas primeiras séries, dando maior destaque para a lingua materna
e introduzindo gradativamente a segunda lingua (MEC, 2004). O objetivo desta abordagem
seria 0 de formar pessoas bilingues coordenadas, com competéncia de alto nivel em
guarani e castelhano (ELIAS, 2014). A EB é entendida como “un proceso planificado de
ensefanza en dos lenguas”, ou seja, além do ensino das linguas castelhano e guarani,

também envolve o ensino de outros componentes através dessas linguas (MEC, 2004, p.

" MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIAS (MEC) et al. Preguntas Frecuentes sobre el Plan Nacional
de Transformacién Educativa. Asuncién: MEC, [s. a.]. Disponivel em:
https://www.transformacioneducativa.edu.py/preguntas-frecuentes. Acesso em: 21 fev. 2022.
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8).

Com base nesse entendimento, a Educacédo Bilingue pode acontecer de
duas formas: Modalidad para Hispanohablantes (MHH) e Modalidad para Guaranihablantes
(MGH). A escolha da modalidade fica a disposicdo da escola, que deve aplicar testes de
competéncia linguistica para os alunos para determinar qual € a sua lingua materna (MEC,
2004). Assim, nas séries do 1° ciclo, a L1 deve ser usada como lingua ensinada e como
lingua de ensino em todas as areas de estudo, devendo-se focar no desenvolvimento da
lectoescrita (MEC, 2004). Por outro lado, a L2 deve ser usada como lingua ensinada na
disciplina de Comunicacéo e focar no desenvolvimento da capacidade de compreensédo
dessa lingua (MEC, 2004). Em resumo, no 1° grado se prevé o uso da L1 em 85% dos
contetdos e da L2 em 15% dos conteudos, aumentando essa porcentagem ao longo dos
anos, até que, para o 3° ciclo, a proposta é de uso de 50% para cada lingua (ELIAS, 2014).

Em paralelo ao Plan Nacional de Educacion 2024, esta vigente o Plan
Nacional de Educacion Intercultural Bilinglie (PNEIB) publicado em 2016 pela Comision
Nacional de Bilingtiismo (CNB) e aprovado em 2017 pela Resolucion MEC N° 11643/1718,
com prazo de implementacdo progressiva até 2030. Nesse plano, a Educacéo Bilingle
Intercultural é apresentada como um “proceso educativo sistematico y cientifico, orientado
a la formacion integral del individuo; parte del conocimiento y estudio de la lengua y cultura

maternas” (CNB, 2016, p. 22). Portanto, propde-se a Educacion Bilingle Intercultural para

promover un encuentro entre diferentes colectivos humanos, en el que se produzca
un intercambio en pie de igualdad, conviviendo la especificidad de cada uno, al
tiempo que busca el enriquecimiento mutuo, consolidando la democracia y
viabilizando asi, la construccién de un Estado pluralista, en el que la diversidad se
convierte en recurso fundamental de desarrollo (CNB, 2016, p. 17).

A partir dessa abordagem, o Estado pretende também fortalecer e
consolidar a identidade cultural dos povos originarios, buscando a equidade e impulsando
novas relacdes entre os componentes da sociedade (CNB, 2016, p. 22). O documento se
sustenta pelo fato de que, embora a sociedade se declare como bilingue castelhano-
guarani, existem mais 20 linguas indigenas com abrangéncia significativa no pais, junto a
outras linguas estrangeiras, o que requer um foco multidimensional na educacao baseada

na inter e multiculturalidade (CNB, 2016, p. 26). No entanto, no trabalho de Corvalan y

18 SECRETARIA DE POLITICAS LINGUISTICAS (SPL). MEC Aprueba Plan Nacional de Educacion
Intercultural Bilingiie. SPL Noticias, Asuncion, 16 mai. 2017. Disponivel em:
http://www.spl.gov.py/es/index.php/noticias/el-mec-aprueba-plan-nacional-de-educacion-intercultural-
bilingue. Acesso em: 21 fev. 2022.
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Portillo, publicado em 2020, trés anos depois da aprovacdo do PNEIB, os autores
comentam que continua pendente a producao de materiais educativos contemplando as 19
linguas existentes e faladas pelos povos originarios.

Por outro lado, a Educacao Bilingue € vista, nesse plano, como o ensino
planejado de duas linguas e em duas linguas: guarani-castelhano. O primeiro se refere ao
desenvolvimento das competéncias comunicativas e o segundo € o uso de ambas as
linguas como instrumento didatico (CNB, 2016). Por exemplo, o estudante que fala guarani
de forma predominante podera aprender os conteidos de Matematica, Artes, etc. em
guarani, 0 mesmo acontece no caso do castelhano. Assim, a Educagéo Intercultural
Bilingue, segundo o PNEIB (CNB, 2016), € uma tentativa de responder aos conflitos
existentes nas sociedades multiculturais, promovendo o dialogo e a relagédo entre culturas:
“no hay culturas mejores ni peores”.

No ambito escolar, o curriculo paraguaio se configura a partir dos
Programas de Estudio que desenvolvem as competéncias, através das areas académicas,
assim como as capacidades que possibilitariam o sucesso dessas competéncias. Nesse
sentido, uma competéncia € concebida como: a “integraciéon de capacidades (aptitudes,
conocimientos, destrezas, habilidades y actitudes) para la produccion de un acto resolutivo
eficiente, logico y éticamente aceptable en el marco del desempefio del rol” (MEC, 2016, p.
25). Por sua vez, a capacidade se entende como “cada uno de los componentes
aptitudinales, actitudinales, cognitivos, de destrezas, de habilidades que articulados
arménicamente constituyen la Competencia” (MEC, 2016, p. 25). Em outras palavras,
Competéncia é aquilo que precisa ser atingido e Capacidade € um ou varios elementos que
se combinam e desenvolvem para que a crian¢a alcance a Competéncia.

Os Programas de Estudio para el 1° Ciclo de la Educacién Escolar Basica
foram renovados em 2016 por duas razdes, segundo o documento, a primeira esta
relacionada com a necessidade de incorporar ajustes associados as Ultimas tendéncias
pedagogicas; e a segunda corresponde a necessidade de articular as novas propostas da
Educacéo Inicial e Educacéo Escolar Basica (MEC, 2016).

O documento apresenta os perfis de egresso para a EEB e para o 1° Ciclo
e, no que se refere ao ensino-aprendizagem de linguas, o egresso da EEB deveria utilizar
“eficientemente el Espafiol y el Guarani en forma oral y escrita, como instrumento de
comunicacioén, de integracion sociocultural regional y nacional, asi como el Castellano como
instrumento de acceso a las manifestaciones cientificas y universales” (MEC, 2016, p. 14);

de igual forma, o egresso do 1° Ciclo deveria aplicar “sus capacidades comunicativas
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bésicas en la lengua materna” e adquirir “habilidades comunicativas basicas en la segunda
lengua como medios para relacionarse en diferentes contextos” (MEC, 2016, p. 15). Nesses
perfis percebe-se que as linguas sdo abordadas de forma assimétrica, ja que se torna
obrigatéria a aprendizagem do castelhano, e apenas do castelhano, para o0 acesso a
ciéncia, contrariando o direito linguistico de acesso a educacéo bilingue guarani-castellano
desde a educacéo inicial até a educacéo superior (Art. 10 Ley N° 4251/De Lenguas)?*®.

Os novos programas de estudo para a EEB do 1° ciclo (MEC, 2016) se
compdem, de maneira geral, dos mesmos elementos para o primeiro, segundo e terceiro
graus. As Unicas variagfes estdo no alcance das competéncias para os diferentes graus
em cada uma das disciplinas. Uma caracteristica importante desses programas € seu
objetivo de atender a situacdo do bilinguismo, por meio das ciéncias pedagdgicas e da
didéatica, de modo que o uso de duas linguas oficiais seja um veiculo para a transformacao,
promocéo e dinamizagao da cultura (MEC, 2016).

Nessa perspectiva, afirma-se que, quanto mais cedo as criangas tiverem
contato com as duas linguas, melhor vao adquirir competéncia nelas (MEC, 2016). Seguem,
portanto, a proposta do PEB de L1 (lingua materna), adquirida no contexto familiar, utilizada
de forma predominante na hora de ingressar para a escola; e L2 (segunda lingua), menos
utilizada na hora de ingressar para a escola. A abordagem € a partir das modalidades para
falantes de espanhol ou falantes de guarani, ja citadas, por meio de um processo logico e
sistematico de linguas ensinadas e linguas de ensino (MEC, 2016).

Como mencionado acima, para reconhecer a L1 do estudante, o MEC
indica a aplicacdo do Test de Competencia Linguistica (Anexo A), um instrumento de
avaliacdo do dominio linguistico oral de criancas de 5-6 anos, aplicavel para os candidatos
para Preescolar ou 1° grau. Além disso, destacam-se 0s casos de crian¢cas que dominam
ambas as linguas na hora de ingressar para a escola. Sendo assim, a sugestdo do MEC
para os docentes € identificar qual dessas linguas a crianca domina com maior propriedade
para considera-la como lingua materna e utiliza-la dentro da modalidade correspondente.

No entanto, se uma grande parte dos estudantes dominam as duas linguas, propde-se que

esta realidad constituye una ventaja que puede ser muy bien aprovechada para los

19 Articulo 10. Derechos lingUisticos colectivos nacionales. Son derechos linguisticos de la comunidad
nacional:

1. Contar con un plan de educacién bilinglie guarani - castellano en todo el sistema de educacién nacional,
desde la educacion inicial hasta la superior, y con planes diferenciados para los pueblos indigenas.
(PARAGUAY, 2010)
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fines pedagdgicos, y no hay necesidad de limitar la ensefianza de las demas areas
(que no sea comunicacioén) a través de una sola lengua necesariamente, sino que
puede realizarse a través de ambas, desde el inicio mismo (MEC, 2016, p. 27).

Desta maneira, 0s programas apresentam trés propostas para desenvolver
as dimensfes da educacéo bilingue com as linguas ensinadas e linguas de ensino no 1°

ciclo. A seguir, resumimos as dimensdes do 1° grau:

Quadro 4 - Sistematizacao das Dimensfes da Educacéo Bilingue no Paraguai para o 1°

grado do 1° ciclo da EEB (MEC, 2016, p. 28-30)

Proposta A, Guarani L1

Proposta B,
Castelhano L1

Proposta C, Guarani e

Castelhano L1

Dimenséo Linguas

Ensinadas

Guarani
(5HD/Semana)?*
desenvolvimento da

compreensao e

expressao oral e escrita.

Castelhano
(4HD/Semana):
desenvolvimento da

compreensao e

expressdo oral e escrita.

Neste grau a
compreensao e
expressao escrita séo
consideradas
capacidades nao
bésicas, i. e., ndo
prejudicam a promocao
do estudante para o

seguinte grau.

Castelhano
(5HD/Semana):
desenvolvimento da
compreensao e
expressao oral e
escrita.

Guarani
(4HD/Semana):
desenvolvimento da
compreensao e
expresséo oral e
escrita. Neste grau a
compreensao e
expressao escrita sao
consideradas
capacidades néo
bésicas, i. e., ndo
prejudicam a
promocé&o do
estudante para o

seguinte grau.

Guarani e castelhano
(8HD/Semana):
Durante todo o 1° ciclo
desenvolver as
capacidades de
compreensao e
expressao oral e
escrita nas duas

linguas.

Cada processo
didatico deve ser
desenvolvido em uma
das linguas. Todas as
capacidades séo

consideradas basicas.

Dimenséo Linguas

Desenvolvimento das

Desenvolvimento das

Desenvolvimento das

20 Horas Didaticas, cada HD equivale a 40 minutos do relégio.
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de Ensino competéncias competéncias competéncias
trabalhadas em as areas | trabalhadas em as trabalhadas em as
académicas em lingua areas académicas em | areas académicas em
guarani. lingua castelhana. lingua castelhana e
guarani.

N&o limitar a lingua
guarani ao folclérico,
antigo ou rural, deve
abarcar contetidos
diversos, nacionais e

universais?!,

Fonte: Elaboragéo propria

Segundo o programa de estudo, com a L1 se pretende desenvolver
principalmente a lectoescrita e as capacidades orais em que as criangas ja apresentam
niveis avancados gracas as interagdes sociais espontaneas (MEC, 2016). Com a L2, por
outro lado, devem ser priorizadas as capacidades orais que sdo consideradas basicas,
tanto na recep¢do (escuta) quanto na producéo (fala), ja que, para muitas criangas, sera
seu primeiro contato com a lingua (MEC, 2016). Neste percurso, o MEC recomenda
explorar ao maximo os textos orais e escritos, que devem se caracterizar por serem
funcionais e variados para, dessa forma, ter input suficiente para desenvolver a
compreensao e facilitar a producgéo (output) oral e escrita (MEC, 2016).

Nas aulas, a forma da lingua (estrutura, sintaxe), ortografia e concordancia
devem ser tratadas de maneira funcional com o objetivo de melhorar a competéncia
comunicativa dos estudantes, considerando suas necessidades e contextos determinados
(MEC, 2016). No que tange as atividades da L2, sugere-se uma abordagem comunicativa
com o objetivo de que as criancas desenvolvam suas capacidades por meio da pratica oral
em grupo, a fim de que percebam a funcéo social que a linguagem cumpre, usando-a como
ferramenta de comunicagéo, conhecer como se estruturam e por quais regras ortograficas
se regem (MEC, 2016). Para o ensino da leitura e escrita em contexto bilingue, o MEC

(2016, p. 65) determina “propiciar el contacto de los nifios con abundante texto”.

2L A selecdo das capacidades a serem desenvolvidas em uma ou outra lingua, é responsabilidade da
instituicdo educativa.
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3.4 A REALIDADE DA EDUCACAO BILINGUE NA PRATICA

3.4.1 Periodo p6s Reforma Educativa 1994

Para o pesquisador Luis Ortiz Sandoval (2012), o castelhano continua
sendo a lingua escolar legitima, apesar dos esfor¢os para se valorizar a lingua guarani na
proposta do MEC, ja que a aprendizagem da leitura e escrita em guarani apresenta
enormes dificuldades, tanto para os estudantes que tém guarani como L1, quanto para
agueles que tém guarani como L2.

O professor Rodolfo Elias (2014) conta a experiéncia de implementacdo
das modalidades apresentadas no PEB, de acordo com o informe do MEC dos anos 1999

e 2000. Abaixo, resumimos 0s pontos mais importantes dessa experiéncia:

Quadro 5 - Comparacao da experiéncia de implementacdo das modalidades de Ensino
Bilingue (ELIAS, 2014)

Modalidad para Hispanohablantes Modalidad para Guaranihablantes
e Utilizada na maior parte das escolas do e Com cobertura de 41.199 estudantes,
pais, aproximadamente 6.500 de aproximadamente 400 instituicdes.
instituicoes. e No 1° ciclo, todos os componentes s&o
e No 1° ciclo, todos 0os componentes s&o ensinados em guarani.
ensinados em castelhano. e Castelhano como L2 é ensinado na area
e Guarani como L2 é ensinado na area de de Comunicacioén, que também inclui
Comunicacioén, que também inclui L1, L1, artes e musica.
artes e mdsica.

Fonte: Elaboracgéo propria.

E importante salientar, a partir desses dados, a baixa cobertura do
programa na modalidade MGH, considerando a predominancia da lingua guarani como L1
no pais. Segundo Elias (2014), foram apenas 400 escolas de um total de 7000 instituicdes
gue optaram pela modalidade para falantes de guarani. Somado a isso, 0 acompanhamento
para essas escolas foi precéario, carecendo de recursos e assessoramento, gerando
descontentamento entre os diretores, docentes e pais da comunidade escolar.

Entre as dificuldades observadas pelo autor, o PEB tem uma interpretacao

limitada da situacdo sociolinguistica do pais, ja que foram criadas duas modalidades,



43

assumindo que existe predominancia de pessoas monolingues, quando o que realmente
temos sao casos de bilinguismo em diferentes graus (ELIAS, 2014). Isto é, as linguas sédo
tratadas em separado mas, na pratica, o falante muitas vezes passa pelas duas linguas
como se fossem uma sé. Outro problema é a distancia marcada entre o guarani ensinado
na escola e o guarani que pertence a fala da comunidade. O primeiro esta composto por
uma série de neologismos que ndo sao conhecidos pela sociedade, situacdo que promove
a desvalorizacao e desqualificacdo do guarani falado em casa, dificultando o vinculo entre
0s pais e as criancas para participar no processo educativo dos filhos (ELIAS, 2014)?2.

Por outro lado, a formacdo técnico-pedagodgica docente carece de
ferramentas tedricas e metodologicas para o ensino intercultural bilingue. Além disso,
muitos professores de tradicdo castellanizante mostram resisténcia em relacéo ao uso do
guarani em sala de aula, ja que significa dedicar menos tempo para a aprendizagem do
castelhano (ELIAS, 2014). Da mesma maneira, Demelenne (2007) citado por Riveros
(2020), afirma que, em quase a totalidade das escolas do pais, se imp6s a modalidade para
hispanofalantes devido a falta de materiais didaticos em guarani, falta de formacéo docente
e negativa dos pais.

Algumas dessas avaliagdes sdo anteriores a proposta do PNEIB (2016),
aprovada para sua implementacdo em 2017. Contudo, em uma observacdo de aula
realizada em 2018 na disciplina de Lengua Castellana do 9° grau, na cidade de Presidente
Franco (Alto Parand), notamos que, em varios momentos da aula, o guarani era usado com
o0 intuito de fazer piadas ou para falar entre colegas docentes ou estudantes. Em nenhum
momento da aula foi feito um contraste entre ambas as linguas, também néo se falou sobre
0s conhecimentos de lingua guarani que os estudantes pudessem utilizar durante o
desenvolvimento do conteddo. Assim, esta observagdo permite ter um esbogo do que
realmente acontece em sala de aula, embora ainda sejam necessarios estudos de caso
mais aprofundados nas escolas de diferentes distritos.

De modo similar, em uma conversa informal com um professor de guarani
aposentado, ele conta que o corpo docente da sua cidade, La Colmena (Paraguari), nunca
foi instruido a integrar as linguas em sala de aula, pois cada uma delas possui um sistema
de avaliacao independente. Portanto, podemos dizer que o sistema educativo ndo concebe
a possibilidade de um ensino bilingue integrado, pelo contrario, opta pelo tratamento isolado

de cada lingua.

22 A aprovagdo da gramatica oficial da lingua guarani foi feita s6 em 2015 e o Dicionario em 2020, pela
Academia de la Lengua Guarani.
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3.4.2 Experiéncias recentes: Educacéo Bilingue na Pandemia do Covid-19

Como ja foi mencionado, a Propuesta Curricular 2022. Educacion en la post
pandemia, publicada pelo DGDE-MEC em janeiro de 2022 esta baseada no curriculo
nacional de 2016, na selecao de capacidades imprescindiveis de 2020 e no documento de
Priorizacidon Curricular de 2021. Esta proposta esta fundamentada em trés eixos principais:
a) oferecer espacos de reforco e retroalimentacdo dos contetdos; b) garantir o cuidado da
saude socioemocional; e c) oferecer ferramentas que permitam atingir o melhor
desenvolvimento possivel das competéncias estabelecidas para cada grau (MEC, 2022).

O gue chama a atencéo neste documento € que esta voltado unicamente
para a modalidade para hispanofalantes. Nao se menciona em nenhum momento a lingua
guarani como lingua de ensino ou como L1, tal como prezam os demais documentos.
Apesar de listar varias metodologias educativas, ndo aparece a proposta do PNEIB, nem
se fala sobre educacéo bilingue ou aprendizagem de idiomas, mesmo 5 anos depois da
sua aprovacao. Além de tudo isso, as capacidades a serem atingidas em cada um dos
graus do 1° ciclo sdo praticamente iguais, sem progressdo. No 1° ciclo, na area de
Comunicacéo, o que se espera de cada lingua tem uma grande diferencga, a lingua guarani
continua focando para o oral basico, enquanto a lingua castelhana ja trabalha a escrita de

maneira mais pratica.

Quadro 6 — Sistematizacdo das capacidades de L1 e L2 do 1° ciclo (DGDE, 2022)

Alcance de las capacidades por grado

Grado Lengua Materna: Castellano Segunda Lengua: Guarani




Primer Grado

Al concluir el grado, se espera que los
nifios y las nifias tengan desarrolladas
sus capacidades bésicas relacionadas
con la lectoescritura para que
empiecen a leer con cierta fluidez
textos contextualizados breves con
vocabulario sencillo; ademas,
comprendan los mensajes cotidianos
significativos que escuchan y leen, y
se expresen en forma oral y escrita
utilizando la lengua castellana para

comunicarse.

Al culminar el grado, se espera que los
estudiantes puedan utilizar vocabulario
elemental relacionado con datos
personales, del hogar y la escuela,
mantener conversaciones breves
aplicando funciones comunicativas
béasicas, con las cuales podréa formular

y responder preguntas.

Segundo
Grado

Al concluir el grado, se espera que los
nifios y las nifias continden
desarrollando sus capacidades
relacionadas con la lectoescritura, lean
en forma oral con cierta fluidez textos
contextualizados breves; ademas,
comprendan los mensajes orales y
escritos significativos, y se expresen
en forma oral y escrita utilizando la

lengua castellana para comunicarse.

Al culminar el grado, se espera que los
estudiantes puedan utilizar en forma
oral y escrita el vocabulario basico que
responda a situaciones comunicativas
usuales. Comprendan la informacién
bésica de textos breves de uso
frecuente procedentes de distintas
fuentes (profesor, compafieros, radio,
televisidn, periodico, etc.). Ademas,
sostengan conversaciones breves
sobre temas cotidianos de su interés.

Tercer Grado

Al concluir el grado, se espera que los
nifos y las nifias continden
desarrollando sus capacidades de
comprension y produccion de textos
significativos, con vocabulario basico y
estructuras sintacticas simples (como
parrafos y enunciados) con ideas
enlazadas de manera sencilla y

coherente dentro de textos breves.

Al culminar el grado, se espera que los
estudiantes puedan utilizar en forma
oral y escrita el vocabulario basico que
responda a diversas situaciones
comunicativas usuales. Comprendan
informaciones sobre temas cotidianos
contenidas en textos breves
procedentes de distintas fuentes.
Ademas, que sostengan
conversaciones sobre temas

cotidianos de su interés. Podrian

45
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seguir apareciendo imperfecciones
propias del proceso de aprendizaje de
la L2, como parte del desarrollo de la

competencia comunicativa.

Fonte: Elaboracéo propria

Ainda que o PNEIB mencione que a sua aplicacao pretende ser gradativa,
ja passou um tempo consideravel desde sua aprovacdo em 2017. Em sintese, continuamos
sem a aplicacdo de politicas reais de educacao bilingue. Em sua analise, Veron (2021, p.
222) afirma que o modelo de educacdo bilingue implementado (quando de fato se
implementa) deve ser “revisado y reformulado urgentemente, como se ha solicitado en
varios informes de afios anteriores. Asi como estd disefiada, la educacion bilingte
paraguaya es guaranicida, y no se avizoran acciones correctivas”.

Por outro lado, o Plan Nacional de Transformacion Educativa 2030 (PNTE),
gue tem por objetivo contemplar um conjunto de politicas e linhas estratégicas voltadas
para uma educacéo integral e permanente, que prepare os estudantes para a sociedade do
conhecimento (MEC et al., 2021), atualmente, esta na sua fase final de elaboracdo. Como
resultado preliminar, em novembro de 2021 foi publicado o Primer Acuerdo para el Disefio
de la Estrategia de Transformacién Educativa Paraguay 2030, um documento para consulta
publica que apresenta as propostas da transformacdo educativa e as separa em oito
propostas de politicas educativas que séo:

2. Politica: Modelos educativos bilinglies para las diversas comunidades de
aprendizaje
3. Politica: Desarrollo profesional del educador
4. Politica: Apropiacion de la ciencia y la tecnologia en el &mbito educativo
5. Politica: Fortalecimiento de la Educacién Técnica y Formacion Profesional
6. Politica: Gestién educativa centrada en el aprendizaje
7. Politica: Condiciones estructurales y materiales pertinentes para el aprendizaje
8
9

Politica: Evaluacion e investigacion educativa para la mejora continua
Politica: Financiamiento educativo sostenible (MEC et al, 2021).

Neste momento, vamos focar na primeira politica cujo objetivo € “Garantizar el
desarrollo de capacidades y habilidades pertinentes y relevantes para todos los ciudadanos
a través de modelos educativos bilingties para las diversas comunidades de aprendizaje
(MEC et al, 2021, p. 6). Com a politica dos modelos educativos bilingues, o Estado
Paraguaio admite, uma vez mais, a necessidade de politicas que contemplem a inovacao,

a incluséo, o bilinguismo e multilinguismo com educagéo ao longo da vida, com énfase na
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primeira infancia (MEC et al, 2021). Assim, a politica se divide em cinco linhas estratégicas

listadas a seguir:

Linea estratégica 1: Desarrollo de nuevos modelos curriculares para todos los
niveles y modalidades del Sistema Educativo Nacional

Linea estratégica 2: Instalacion de comunidades de aprendizaje apropiadas a los
distintos contextos socioculturales del pais.

Linea estratégica 3: Avanzar en la construccién de propuestas curriculares de los
pueblos indigenas.

Linea estratégica 4: Implementar modelos de atencion integral a la primera infancia
acordes al contexto familiar, comunitario, linguistico.

Linea estratégica 5: Implementar planes de uso de la lengua de sefias paraguaya y
de las lenguas extranjeras en el sistema educativo con enfoque de equidad e
inclusion. (MEC et al, 2021, p. 7)

E certo que as linhas estratégicas sdo abrangentes, cabe-nos perguntar por que 0s
documentos continuam apontando para 0s mesmos objetivos sem ir para o campo de acao.
Para Veron (2021) o projeto de Transformacion Educativa ndo oferece nenhum eixo de
educacéo bilingue ou de lingua guarani, continua sendo monolinguista e castellanizante.
Por isso, no seguinte capitulo pretendemos realizar nossa contribuicdo para esse projeto

através de uma perspectiva mais moderna.

4 POSSIVEIS CONTRIBUICOES DO ENSINO INTEGRADO E PLURILINGUE PARA O
ENSINO BASICO NO PARAGUAI

Neste capitulo pretendemos apresentar a abordagem do Ensino Integrado
e Plurilingue como uma proposta que pode contribuir para a Educacion Escolar Basica do

Paraguai, assim como para os outros niveis da educagéo formal.

4.1 CONHECENDO O ENSINO INTEGRADO E PLURILINGUE

Na introducao do livro Ensefiar (lenguas) en contextos plurilingtes, os
autores ltziar Idiazabal e Joaquim Dolz (2013) discorrem sobre o contexto linguistico da
Europa, especificamente da comunidade basca que tem um sistema de ensino que
contempla o espanhol e o euskera. Ao comparar a carga horaria para o ensino de cada
lingua, observa-se que sempre a lingua majoritaria tem garantida a capacitacdo na maioria
dos usos, diferente da outra lingua que se usa s6 em determinados contextos.

Nesse sentido, Idiazabal e Dolz (2013) defendem que a escola é e sempre

sera o agente fundamental das politicas linguisticas uniformadoras, pois € a escola que
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apresenta dificuldades para se adaptar a situacdo de contato entre as linguas e aos perfis
bi/plurilingues dos estudantes: “El tratamiento que las escuelas realizan de las lenguas
condiciona en gran medida el éxito escolar” (p. 14). Assim, eles determinam trés modelos

basicos de Educacéo Bilingue:

Quadro 7 - Modelos de Educacéao Bilingue (IDIAZABAL e DOLZ, 2013)

a) Modelos centrados na b) Modelos que tentam manter a | ¢) Modelos que integram varias
aprendizagem da lingua lingua de origem linguas veiculares para formar
escolar estudantes bi/plurilingues
e Recebem estudantes e Recebem estudantes e Recebem estudantes
monolingues e bilingues de linguas monolingues e bilingues.
bilingues. minoritarias. e Seu objetivo é a formacao
e Seu objetivo é e Seu objetivo é a bi/plurilingue para todos
desenvolver apenas aprendizagem da lingua seus estudantes.
uma lingua. dominante do pais. e Praticam-se programas de
e O bilinguismo néo faz e A formacéo bilingue imerséo parcial ou total.
parte dos objetivos resulta pouco efetiva.
educativos da
instituicao.

Fonte: Elaboragéo propria

O modelo b) é bastante similar ao PEB do Paraguai, inclusive, Idiazabal e
Dolz (2013) mencionam que os modelos bilingues de manutencédo tém se espalhado na
América Latina no programa de Educacéo Intercultural Bilingue. No entanto, € o modelo c)
gue se mostraria mais adequado para o Paraguai considerando a diversidade linguistica
existente. E neste modelo que, além da lingua majoritaria, os estudantes podem se
desenvolver em outras linguas, j& que a escola ndo pretende substituir a primeira lingua
deles, pois as linguas constituem uma adicao para a formacao do individuo (IDIAZABAL e
DOLZ, 2013).

Nesse mesmo viés, Laurent Gajo (2013) apresenta os conceitos de
ensefianza integrada e didatica do plurilinguismo, o primeiro abrange ndo sé as linguas,
mas também o papel que cumprem na aprendizagem. Ja o segundo considera a
diversidade das linguas e/ou a comparacdo com a alteridade linguistica e cultural. Ambos

0s conceitos se combinam e dao lugar ao termo ensefanza integrada y plurilingtie no qual,
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segundo o autor, a didatica plurilingue se encarrega de usar varias linguas, enquanto o
ensino integrado trabalha com a perspectiva contrastiva sobre as linguas e a combinacao
com o conteudo da disciplina (GAJO, 2013). O ensino integrado e plurilingue conta com as
seguintes caracteristicas: enfoque plural, unido entre questdes linguisticas e disciplinares,
e conduta de reflexdo sobre a dimenséo metalinguistica (GAJO, 2013).

Por outro lado, é fundamental delimitar o que se espera de um individuo
plurilingue, assim, Gajo (2013) cita os trabalhos de Coste, Moore e Zarate (1997) para
definir a competéncia plurilingue e multicultural como “la capacidad, Unica y homogénea,
para movilizar un repertorio lingtistico complejo y heterogéneo, hecho de varias lenguas
y/o variedades de lenguas relacionadas con diversos ambitos de uso y desarrolladas de
forma variable” (p. 55). Para executar isso em sala de aula, uma politica educativa

plurilingue € necesséria. Portanto, o autor considera que:

Una vez aceptada la normalidad, la centralidad y la originalidad de la competencia
plurilingiie, se trata de interpelar a los sistemas educativos y proporcionarles los
recursos para apoyar y estimular la construccion del plurilingtiismo. [...]. Sila escuela
debe ayudar a construir el plurilingismo en tanto que competencia, ésta debe
también estimular la toma de conciencia del propio plurilingliismo como valor. [...]
la primera actda mas bien sobre las practicas de los hablantes y la segunda sobre
sus representaciones. (GAJO, 2013, p. 56)

Desde o ponto de vista da aprendizagem, de acordo com Gajo (2013, p.
59), para a didatica do plurilinguismo “aprender idiomas significa construir un repertorio
plurilingle y desarrollar los recursos en relacion a dicho constructo”. Por outro lado, desde
a perspectica do ensino, para a didatica do plurilinguismo “ensefar lenguas significa, por
un lado, estimular la construccion multilingtie y, por el otro, apoyarse sobre el plurilingtiismo
en construccion” (GAJO, 2013, p. 59).

Em resumo, podemos dizer que as mudancas no sistema educativo
dependem da promocéo do plurilinguismo nas escolas e na sociedade. Logo, no caso do
Paraguai, as linguas guarani e castelhano devem ser apresentadas de forma equitativa com
0 objetivo de construir esse repertério plurilingue sensivel as linguas e a seus falantes.

Para refletir sobre a distancia entre a proposta da didatica do plurilinguismo
(GAJO, 2013) e a prética educativa no Paraguai, realizamos, a seguir, uma andlise de
alguns dos materiais didaticos utilizados durante o periodo de ensino remoto em 2021 nas
disciplinas de Lingua Castelhana, Lingua Guarani, Vida Social e Trabalho, Meio Natural e

Saude e Matematicas.



4.2. MATERIAIS DIDATICOS DO ENSINO REMOTO E ENSINO

PLURILINGUE

Para contrastar a proposta
do Ensino Integrado e Plurilingue com os
documentos apresentados que regem a
educacdo paraguaia, comecamos pelos
materiais didaticos de algumas disciplinas
do 1° grau da Educacion Escolar Basica,
gque foram disponibilizados através da
plataforma do MEC Tu Escuela en Casa,
durante o ano letivo de 2021.

Como se pode observar na

imagem do lado, o material didatico da
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INTEGRADO E

Realizo las actividades propuestas con ayuda de mi profe o algin miembro de mi familia.

1. Leo la poesia.

Sefor Sol, sefior Sol.
Sefior Sol, sefior Sol
(Quieres brillar para mi?
Dorado y brillante.
Estés escondido y te ocultas de mi.
Sefior Sol. sefior Sol
Hoy cantando te pido a ti.

Dorado y brillante.

Quiero jugar y reir.
Sefior Sol, sefior Sol

(Quieres brillar para mi?

Fuente: https://laclasedeptdemontse wordpress.com/2015/09/21/fichas-sobre-el-sistema-solar/poema6/

disciplina Medio Natural y Salud (Anexo B) foca unicamente na lingua castelhana como

lingua de ensino. A capacidade a ser desenvolvida é reconhecer as caracteristicas e 0s

beneficios do Sol na Terra, sem envolver nenhum tipo de reflexdo sobre a palavra Kuarahy

do guarani e a sua significancia na cultura guarani®3.

De modo similar, na disciplina de Vida Social y Trabajo (Anexo C), o

material didatico utilizado apresenta todos
0S conceitos e enunciados em espanhol. A
capacidade a ser desenvolvida é: aplicar as
nogdes temporais a partir de referéncias
socioculturais que caracterizam a familia e
0 bairro que habita. Contudo, a abordagem
cultural é bastante ocidental, ndo apenas
nas imagens das pessoas, também nao
aparece nenhum tipo de referéncia a
palavras da lingua guarani, ou seja, 0S
estudantes monolingues em guarani e sua
familia ndo sao

contemplados na

3. Me informo:

Los hechos importantes quedan grabados en la memoria por su importancia y éstos son
recordados o celebrados. ya sea en la familia o comunidad. Los mismos pueden ser:
nacimiento, bodas, fiestas patronales. aniversario de muerte. regreso de parientes, que por

algun motivo han migrado a otros paises.

4. Observo las idgenes de algunos hechos importantes.

23 \er: COORDINACION NACIONAL DE PASTORAL INDIGENA (CNPI). El Buen Vivir de los pueblos
originarios del Paraguay como alternativa a la crisis actual. Disponivel em:
http://www.conapi.org.py/interna.php?id=145. Acesso em: 20 fev. 2022.



http://www.conapi.org.py/interna.php?id=145
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elaboracao deste material didatico.

O mesmo acontece na disciplina de Matemética (Anexo D), o material
didatico estd completamente em castelhano. Considerando que todas essas aulas
aconteceram em 2021 na modalidade remota e hibrida, ndo deve nos surpreender a
enorme assimetria que havera entre os estudantes hispano-falantes e falantes de guarani,
guanto a sua progressao nas disciplinas. Assim, podemos observar que ndo se cumpre 0
proposto no PNEIB referente ao ensino de contelldos em guarani para os estudantes com
guarani como L1.

Foi possivel observar,

4. Verifico mis predicciones en forma oral.

no material disponibilizado pelo MEC, — cfisliow deloawpasrsi No furaw

¢ Terminaron los hechos como pensé que terminaria? Si — No. ;Por qué?

gue as demais disciplinas estdo todas

on

. Respondo las preguntas de manera oral.
¢ Por qué los nifios estaban tan contentos?

em castelhano. Poderiamos esperar que  :Qué opinas de la abucla Meche?

pelo menos no materlal d Idé.'[ICO da 6. Extraigo algunos vocablos del texto, busco el significado contextual de cada palabra y

las escribo en tiras de papel u otro material para comprender mejor el texto. Luego
las guardo en la cajita magica para reutilizarlos.

disciplina de Lengua Castellana (Anexo o N e
E) estivesse contemplado o bilinguismo, a
no entanto, também n&o encontramos A '3 ) Ciscaras: concapil
indicios da lingua guarani ou de A
momentos de contraste entre as linguas
nesses materiais.
Pelo contrario, os Unicos materiais didaticos que de fato foram produzidos
nas duas linguas sao os materiais de Lengua Guarani (Anexo F e Anexo G), o que significa
gue existe uma preocupacdo da @ Ambopapapy ta'anga oikéva mofie’sra fiembohysyipe, 1, 2, 3, 4 peve. (Enumero las

imagenes segun la secuencia de hechos del texto estudiado, del 1, 2, 3, 4).

equipe pedagogica no que diz

respeito a compreensao do material

por parte dos estudantes hispano-
falantes, jA que até colocam um
glossario do texto com as

equivaléncias de novos termos.

Outra constatacdo dos documentos
€ sobre a representacao cultural
das figuras nos materiais em guarani, pois 0s textos e imagens sempre estédo relacionados
a vida rural. Nas imagens desse material podemos ver pessoas que trabalham a terra,
mulheres na cozinha, homens na chacara, pontes sobre riachos, pessoas montando a

cavalo, etc., que nao foram observados nos materiais das demais disciplinas. Isso pode nos
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indicar o olhar que a estrutura educacional tem sobre os falantes de guarani.

Sobre as producdes em

2. Afiemomandu’a mbo’epy ambue &ra guare rehe ha'éva fiembokatupyry mofie'éré
mbykymime fiemombe’u fie'époty rupive, upéi ajesareko ta'anga rehe. (Recuerdo lz

lingua guarani, Krivoshein de Canese lccitn de b clase anteior consistents e s capacida de exprese texto Lreve & kavés
(1993 apud RIVEROS, 2020) comenta

gue embora a literatura escrita em lingua
guarani seja escassa, existe uma grande
riqueza de literatura oral: adivinhas,
provérbios, relatos, mitos, lendas que

passam de geracdo em geracdo. No

entanto, nos ultimos anos, surgiram

expressodes artisticas em guarani que foram criticadas por algumas autoras, pois ao invés
de conservar as tradicdes orais indigenas e sua esséncia pré-colombiana, imitam em prosa
e verso modelos espanhdis ou traduzem obras de autores espanhdis. Ainda, sdo esses 0s
textos que aparecem nos materiais didaticos da escola, em exercicios de leitura com textos
religiosos, poesia espanhola, enquanto muito pouco se apresenta sobre as tradi¢cdes
populares do Paraguai (MALMBERG, 1966; ZAJICOVA, 2009 apud RIVEROS, 2020).

A partir dessa analise, podemos notar que o discurso do MEC, que
considera fundamental o ensino em lingua materna, s6 é valido se esta lingua € o
castelhano. Os materiais didaticos apresentados acima ndo promovem o multilinguismo, o
bilinguismo guarani-castelnano, nem mesmo a cultura guarani. Sobre essa questao,
Idiazabal e Dolz (2013, p. 10-11) sustentam que “El papel de las escuelas es fundamental
en la formacion linguistica de las nuevas generaciones, auln mas en los usos escritos y
formales”, e agregam que se a lingua estiver em situacdo minoritaria, a sobrevivéncia do
uso depende ainda mais da escola. Além disso, ressaltam que o acompanhamento da
familia em conjunto com a escola é fundamental para garantir o desenvolvimento de um
bilinguismo satisfatorio (IDIAZABAL e DOLZ, 2013).

Na educacdo paraguaia € possivel observar esta situacdo com a
predominéncia de carga horéaria para o castelhnano como lingua de ensino, além de uma
desvalorizagdo histérica da lingua guarani por parte das pessoas, resultado da
discriminacdo sistematica orquestrada pelo proprio Estado Paraguaio. Para Ruiz Diaz
(2018, p. 26), € de importancia estratégica assumir o bilinguismo do Paraguai como
educacao intercultural para “romper la relacion de subordinacién y dependencia del idioma
guarani con relacién al espafiol, y situarse en un proceso de equidad social, incluyente e

inclusivo, no solo de género, generacion, sino también entre culturas y clases”.
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No caso do Ensino Integrado e Plurilingue, € importante saber que,
conforme Gajo (2013, p. 60-61), as abordagens plurilingues estdo baseadas em quatro
principios, resumidos a seguir:

1. Todos os recursos linguisticos ou potenciais serdo levados em consideracao

2. Os fenbmenos de contato entre as linguas terdo uma atencao especial para
serem normalizados e ensinados, ndo sao produto do percurso plurilingue, mas sim
a sua origem

3. Os recursos plurilingues dos estudantes serdo valorizados, em suas
manifestacbes de code-switching e microalternancia.

4. As linguas seréo consideradas como campo disciplinar particular e de ve  tor
de instrucdo de todas as disciplinas.

Considerado tudo isso, podemos observar que as caracteristicas do ensino
integrado e plurilingue estdo presentes na unidade didatica de biologia Le mystéere du
«mormoloc» analisada por Gajo (2013), fruto do projeto Euromania, que apresenta a
dimensao linguistica como sensibilizagdo. O material combina conhecimentos linguisticos,
inter linguisticos, enciclopédicos e culturais com uma orientagdo comunicativa (GAJO,
2013). Na dimensao plurilingue, uma das linguas serve de base para aprofundar o
contetdo, na dimensao integrada se trabalha de maneira implicita a combinacdo entre
lingua e disciplina, bem como uma alternancia entre momentos focados na disciplina e
momentos focados no linguistico (GAJO, 2013).

Em contraste, os materiais didaticos do 1° grau utilizados no Paraguai se
distanciam bastante dessas caracteristicas, ja que atualmente temos um modelo de escola
submersiva que, segundo Idiazabal e Dolz (2013), atua e ensina na lingua majoritaria,
desconsiderando as linguas dos estudantes, pois constituem um problema. Arias (2016)
explica este cenario a partir da perspectiva de Unamuno (2012), afirmando que o
bilinguismo castelhano-guarani esta desligado da légica do mercado linguistico, portanto, a
menor vinculo, menor o investimento.?*

Para implementar a Educacéo Integrada Plurilingue serdo necessérias,
portanto, grandes mudancas a nivel nacional. Ja vimos que diversas problematicas atuais
ja estavam presentes na reforma de 1994, porém, mais de 20 anos se passaram e ainda
nao foram resolvidas. Apesar da pressao de diferentes entidades e pesquisadores, o MEC
ndo conseguiu achar uma solugdo bilingue para uma populacdo bilingue, e sempre

promoveu o castelhano como lingua dominante e o guarani como lingua subordinada e

24 Evidentemente, a situacdo é muito diferente quando se trata de bilinguismo castelhano-inglés que,
inclusive, aumentou a presenca de escolas anglo-hispanas no Paraguai.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

El dolor linglistico paraguayo, hasta ahora sangrante y nunca reconocido por el Estado y

la sociedad, esta mellando profundamente en los hablantes de esta lengua.
Miguel Angel Veron (2021)

O percurso deste trabalho foi trazer um esbogco sobre a situagao
educacional e do bilinguismo no Paraguai, a nivel nacional, através dos documentos
publicados pelo Governo e pelo MEC. Vimos que existe uma importante assimetria na
abordagem das linguas castelhano e guarani, embora os documentos tentem coloca-las no
mesmo nivel, a pratica e determinados trechos revelam uma verdadeira discriminagéo.
Adicionalmente, apresentamos algumas definicbes presentes na literatura sobre o
bilinguismo e a educacéo bilingue para poder nos aproximar das perspectivas tedricas que
embasam os documentos analisados ao longo do trabalho.

Na sequéncia, apresentamos a proposta de Ensino Integrado e Plurilingue
(GAJO, 2013) para depois compara-la com a abordagem atual na Educacién Escolar Basica
do Paraguai. Através da analise de materiais didaticos, constatamos a auséncia total de
tratamento bilingue em todas as disciplinas, excetuando a disciplina de lingua guarani.
Assim, verificamos que o Paraguai ainda nao superou a ideologia unilinguista que aponta
para o monolinguismo castelhano ou bilinguismo castelhano-outra lingua internacional
(VERON, 2021).

Por outro lado, a partir de diversos dados estatisticos, observamos que a
cobertura da educacdo no Paraguai, bilingue ou nao, é deficitaria. Portanto, entendemos
gue nem os melhores programas de bilinguismo funcionariam sem garantir acesso digno a
educacédo de qualidade. Para Ruiz Diaz (2018), a situacao da pobreza é real e a solucao
passa pela redistribuicdo das riquezas do pais, pela promocdo da agricultura familiar
campesina e fortalecimento de um modelo de alfabetizacéo e educacéo libertadora.

Por enquanto, os principais afetados por estas caréncias do sistema
educativo sédo as familias monolingues guarani (ORTIZ, 2012), que aprendem o espanhol
de forma insuficiente ficando em desvantagem para participar de situagbes da vida
cotidiana como ir para a universidade, ao banco, andar de 6nibus, usar o celular, assistir
programas de TV, etc. Esta situacado promove a diminuicdo demografica do uso da lingua
guarani, ja que o espanhol € associado ao acesso a melhores vagas de trabalho e melhores
condi¢des de vida (ORTIZ, 2012).

A oficializagdo da lingua guarani ndo foi suficiente para desestigmatiza-la,
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para superar as crengas de que ‘el guarani entorpece al castellano’ ou que ‘para salir de la
pobreza hay que dejar de hablar el guarani’ (VERON, 2021). Assim, continuam aumentando
as dificuldades de escolarizacdo das pessoas monolingues em guarani, aquelas que foram
escolarizadas em espanhol sem acesso as normas e convencdes de escrita da lingua
guarani. Para Ortiz (2012), as dificuldades de aprendizagem dos grupos monolingues
guarani demonstram que a lingua ndo esta adaptada para o ensino, fruto de nao ter sido
configurada como 'lingua escolar legitima’.

Por outro lado, ndo podemos deixar de considerar a grande problematica
da academia e das linguas das ciéncias. A maior parte dos métodos de ensino estédo
focados em linguas ocidentais e talvez nao possam ser aplicados 100% a uma lingua
indigena de tradicéo oral. Lopez (2007) explica que isto se deve a incipiente padronizacao
das linguas indigenas que, por sua vez, possuem variacoes dialetais que contemplam
processos identitarios.

No caso do guarani paraguaio, é importante mencionar que o MEC nao
reconhece as variacbes da lingua guarani e, como vimos, 0s materiais didaticos nao
representam a cosmovisao da cultura guarani, provocando a desaparicdo progressiva
desses conhecimentos ancestrais. Outra das grandes tarefas do Estado Paraguaio €
impulsionar a formacao dos falantes para pesquisar a sua propria lingua e cultura, criando
métodos que se adaptem e deixem de lado a castellanizacion forcada.

E importante reconhecer que, embora as tentativas de educacéo bilingue
nédo tenham dado os resultados esperados, cada uma delas traz dados importantes para
as proximas implementacdes de EB. Contudo, € necessario a vontade do Estado Paraguaio
para garantir que cada uma das acdes planejadas possa ser executada com sucesso.
Assim como Ruiz Diaz (2018) defendemos uma politica educativa libertadora, critica e

transformadora das estruturas injustas que subordinam a realidade paraguaia.
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ANEXO A — TEST DE COMPETENCIA LINGUISTICA

Test de Competencia Lingufstica en Guaran( / Castellano
HOJA DE APLICACION

(a ser llenada por los/as administraderas/as con el/la profesor/a
de grado antes de la administracién del lest)

Fecha @ .o, Grado: ............ TUINO: oo

Zona de supervision: .........covciviiiii Region: .......covviiiiiii

I €= o (o] = PP
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Test de Competencia Lingulstica
HOJA DE DATOS

ESCUBIA: . ...cooieiiiiic e Fecha y TUINO: ..vvvveieeiiieiens Grado: ...........

Nombre y apellido del/la observador/a: ...

Marca con una X en cada apartado la respuesia que mejor describe
lo que hace cada nifio/a durante el Test

Nombre del/la nifo/a:

HERE

APARTADO 1. REPRODUCCION 112l 3
Mide la capacidad de la reproduccién adecuada de sonidos de la lengua.
2 - Repite [a frase completa sin dificuliad en la pronunciacién
2 - Repite |la frase completa con dificultad en la pronunciacién
|1 - Repite sdlo algunas palabras
0 - No dice nada.
APARTADO 2. COMPRENSION
Mide la comprensién oral de una instruccién que posibilita una reaccién | 1|2 |3
gestual.
3. Senala correctamente las cinco imagenes
2. Seflala correctamente tres o cuatro imagenes
1. Sefiala correctamente una o dos imagenes.
0. Sefala incorrectamente las imagenes o no lo hace.
APARTADO 3. COMPRENSION Y EXPRESION LINGUISTICA
Mide a partir de un estimulo grafico la comprensién de una accién secuenciada 1|2 |3 | 4
y la capacidad de describirla oralmente.
4, Narra la accién [6gica de los graficos
3. Describe parcialmente las acciones visualizadas en los graficos
2. Menciona sélo nombres v acciones de las imagenes dadas
1. Describe las acciones en castellano o guaran( (lengua distinta a la
| utilizada en ese momento)
0. No puede describir las acciones visualizadas en los gréaficos.
APARTADO 4. PRODUCCION DE UN MICROTEXTO ORAL SOBRE UN TEMA DADO 1lalala
Mide la habilidad de producir un texto oral breve sobre un tema dado.
4, Produce un texto oral breve y coherente, utilizando como minimo 20
(veinte) palabras
3. Produce un texto oral breve y coherente, utilizando menos de 20 (veinte)
palabras
2. Produce un texto oral respondiendo a preguntas a través de frases breves.
1. Solamente responde a preguntas a través de algunas palabras
0. No produce nada.

Total de puntos logrados:
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HOJA DE INTERPRETACION

{a ser llenada por el/la examinador/a despues de la aplicacion del test)

Fecha de la administracion deltest...............ocoo W TUFNO e,
Departamento..............cooc Zona de Supervision..........coooc
ESCUBIA ... Grado: ..o
[ =T e (o] = R U
Nombre y Apellido del/la examinador/a .......................... Cargo.......oooiiiiiiinnn
Nombre y Apellido del/la cbservador/a..................o.ooe. Cargo.......ooooiiiiii s
Criterios

Encierre en clrculo lo que mejor describe la respuesta del/la nifio/a en castellano.

A 1. Reproduccidn 3 2 1 0
A 2. Comprensién 3 2 1 0]
A 3. Comprensién y Expresién Lingllstica 4 3 2 1 0]
A 4. Produccién de un Microtexto Oral 4 3 2 1 0]

Encierre en clrculo lo que mejor describe la respuesta del/la niflo/a en guaranl.

A 1. Reproduccién 3 2 1 0]
A 2. Comprensién 3 2 1 0
A 3. Comprensién y Expresion LingUfstica 4 3 2 1 0
A 4. Produccién de un Microtexto Oral 4 3 2 1 0

Se suman los puntos obtenidos en cada apartado. Luego, se utilizara la siguiente
clasificacién:

Lengua Castellana Lengua Guaran(

A- 13 - 14 = Nivel elevado A- 13 - 14 = Nivel elevado

B- 10 - 12 = Nivel intermedio B- 10 - 12 = Nivel intermedio

C- 08 - 09 = Nivel bajo (principiante) C- 08 - 09 = Nivel bajo (principiante)
D- 01 - 07 = Nivel insuficiente D- 01 - 07 = Nivel insuficiente

Nombre y Apellido del/la NIRO/a ... e s
Edad: ...

Se comunica preferentemente en:
D Castellano D Guarani D Ambas Lenguas
(Ver Interpretacién comparativa de los resultados)

101 oE-ToY oV Ted (o] 1= =T PRSP
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ANEXO B — MATERIAL DIDACTICO MEDIO NATURAL Y SALUD - 1° GRADO

Grado: 1.°
Fecha: .... de septiembre del 2021.

Capacidad: Reconoce las caracteristicas v los beneficios del Sol en la Tierra.
Tema: Sol: concepto.

Evita tocar los ojos, la nariz vy la boca antes de lavarte las manos
correctamente.
Nos cuidamos entre todos.

Realizo las actividades propuestas con ayuda de mi profe o algin miembro de mi familia.

1. Leo la poesia.

Seiior Sol, seiior Sol.
Sefior Sol, sefior Sol

(Quieres brillar para mi?

‘ 2 'h Dorado y brillante,
\ a2 Estés escondido vy te ocultas de mi.

— \) Sefior Sol, sefior Sol
j Hoy cantando te pido a ti.
r ( Dorado y brillante,

ﬁ Quiero jugar y reir.

Sefior Sol. sefior Sol

/Quieres brillar para mi?

Fuente: hitps://laclasedeptdemontse. wordpress.com/2015/09/21/fichas-sobre-el-sistema-solar/poemat/

2. Respondo.

Sep
Teg

(Quién es? (coovevevcucennnne. )



Grado: 1.°
Fecha: .... de septiembre del 2021.

Capacidad: Reconoce las caracteristicas y los beneficios del Sol en la Tierra.
Tema: Sol: concepto.

iSi! es el Sol, su luz da
vida.

Como se formo el Sol?

Una de las teorias mas aceptadas
afirma que todo comenz6 con el
colapso de una nube de gas gigante y
polvo coésmico, parte de esa materia
se acumulo en el centro del universo
y se volvié cada vez mas caliente, asi
nacio el Sol.

Entonces,
iQuéesel
Sol?

El Sol es una estrella enorme, su luz es fuente de energia y calor necesario para todos los

seres vivos. Los planetas del sistema solar giran alrededor de él.
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Grado: 1.°
Fecha: .... de septiembre del 2021.

Capacidad: Reconoce las caracteristicas v los beneficios del Sol en la Tierra.
Tema: Sol: concepto.

iRecuerda realizar tus tareas y enviar al docente, a partir de los siguientes ejercicios!

Fecha: ...... de septiembre de 2021. Area: Medio Natural y Salud. - Clase: 22.

NOMDBIE ¥ APELHAO: ... e et ettt et e

ESCUECIAL ..t et ettt e et et e et e e e eae e ea e eeaeee e enae e s e enaeeens e e aens
Grado: 1.°

DIOCRILE: ..ottt e et e ea et e et e e eh e e e eaae e eaane e e a e e s e e eann e e eennaee e eaneen

Marca con una X la respuesta correcta.

El Sol es una estrella que da luz y energia.

El Sol es un planeta que gira.

Indicador de evaluacion

Determina el concepto del Sol.

Elaboradoe por: Prof. Lic. Marta Morales.
Revisado por: Prof. Lic. Monica Zarate/ Prof. Lic. Lorena Rojas.
Coordinadora U.P.L Prof. Noelia Elizabeth Segovia Meza.
Asesora Pedagogica: Lic. Gloria Cardozo.
Unidad Pedagégica de Innovacion — Central.




ANEXO C — MATERIAL DIDACTICO VIDA SOCIAL Y TRABAJO — 1° GRADO

Grado: 1.°
Fecha: ..................... de mayo de 2021.

Capacidad: Aplica las nociones temporales a partir de referencias socioculturales
que caracterizan a la familia y al barrio que habita. Vida Social
Tema: Hechos importantes de la familia y el barrio ocurridos en el pasado. y Trabajo—

Clase 10

iNo bajemos la guardia!

Evita tocar los 0jos, la nariz y la boca antes de lavarte las manos correctamente.
Nos cuidamos entre todos.

hesssssssasnnsnndhasns s s SN NN NN NN NN NN NS EE NSNS NN SN NS NN NENEEENENENEENEENNEEENENEEEEEEEEE

Conlaayuda del/la docente o la familia realizo las actividades.

1. Recuerdo los valores que debo practicar y comento.

Respeto — Honestidad — — Generosidad — Justicia —
- Responsabilidad — Igualdad — Solidaridad

Esfuerzo — Equidad - Humildad

;Cual fue el valor elegido para practicar con la ayuda de la familia?

Comento la experiencia vivida.

2. Observo laimagen y contesto las preguntas.

¢Quién es el nuevo miembro de la familia? Un hecho
importante
¢Quedari en la memoria de la familia este momento? e
guardado en la
memoria.



Grado: 1.°

Feehatt ..cociiiinininus de mayo de 2021.

Capacidad: Aplica las nociones temporales a partir de referencias socioculturales

que caracterizan a la familia y al barrio que habita. Vida Social
Tema: Hechos importantes de la familia y el barrio ocurridos en el pasado. y Trabajo—

Clase 10

3. Meinformo:

Los hechos importantes quedan grabados en la memoria por su importancia y éstos son
recordados o celebrados, ya sea en la familia o comunidad. Los mismos pueden ser:
nacimiento, bodas, fiestas patronales, aniversario de muerte, regreso de parientes, que por

algtin motivo han migrado a otros paises.

4. Observo las imagenes de algunos hechos importantes.

5. Respondo las preguntas de manera oral.

¢ Qué hechos se observan en las imagenes?

(Dénde ocurren?

6. Comparto con el/la docente o un familiar hechos importantes ocurridos en la familia

o el barrio.
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Grado: 1.°
| 7212 L A — de mayo de 2021.

Capacidad: Aplica las nociones temporales a partir de referencias socioculturales
que caracterizan a la familia y al barrio que habita. Vida Social
Tema: Hechos importantes de la familia y el barrio ocurridos en el pasado. y Trabajo —
Clase 10

iRecuerda realizar tus tareas y enviar al docente, a partir de los siguientes ejercicios!

Fecha: ............... de mayo de 2021 Area: Vida Social y Trabajo — Clase 10
NOMDIE Y APEILIAO: ..ttt ettt et
ESCURNAT suvsuvuamimvusvsmvmomsimamvmsvasmisssssussmassssuss i oms i e o s o0s s e S s s S R
Grado: 1.°

DIOCRIEE: .ttt ettt et ettt e s en e

a. Pinto la imagen que representa algin hecho ocurrido en mi comunidad.

b. Dibujo un acontecimiento sucedido en la familia.
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Grado: 1.°
Fecha: ..................... de mayo de 2021.

Capacidad: Aplica las nociones temporales a partir de referencias socioculturales
que caracterizan a la familia y al barrio que habita.

Tema: Hechos importantes de la familia y el barrio ocurridos en el pasado.

Vida Social
y Trabajo—
Clase 10

Indicadores de evaluacion:

1. Identifica hechos importantes ocurridos en la familia.

2. Expresa hechos resaltantes ocurridos en el barrio o comunidad.

Elaborado por: Elda Bobadilla de Arce y Gladys Lorena Romero.
Revisado por: Maria Eugenia Gadea de Ferreira.

Diseiiado por: Ramona Isabel Ferreira.

Unidad Pedagogica de Innovacién. Departamento Neembucu.
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ANEXO D — MATERIAL DIDACTICO MATEMATICA — 1° GRADO

Grado: 1.°
Fecha: ............. de setiembre de 2021
Capacidad: Comprende el problema planteado; Concibe un plan de solucion al

. . ) g ; Matematica
problema planteado; Ejecuta el plan de solucion; Examina la solucion obtenida.

Tema: Unidades de medidas no estandares de capacidad. Clase 42

Evita tocar los ojos, la nariz y la boca antes de lavarte las manos correctamente.
Nos cuidamos entre todos.

Estimado/a docente y familia: Esta semana presentamos planteamientos que les daran la
oportunidad de reconocer las diferentes unidades de medida que utilizamos a diario en la casa, en las
despensas y donde necesitemos emplearlas. Disfrutemos al realizar las tareas con la familia.

Con la ayuda del/la docente o mi familia realizo las actividades.

1. ;A experimentar!
Necesito:
¢ Dos botellas de diferentes tamafios, llenas de agua.
o Vasitos de plasticos o de lo que disponga, de igual tamafio.
Pasos a seguir:
¥ Trasvasar (pasar de un recipiente a otro) el liquido o contenido de la botella més grande a
todos los vasos posibles de manera que cada uno quede lleno.
¥ Anotar la cantidad de vasos que se llenaron.

¥ Repetir los mismos pasos con ¢l contenido de la botella mas pequeiia.

| N iy WY [ VA [y Ny W

e Y e e} =l s
N O O | | I I |
LIt 1] Il | _L | I Il |

FUENTE: Banco de imdgenes MEC. 2020
2. Respondo:

+ Cudntos vasos se llenaron con el liquido o contenido de la botella mas grande?

+ /Cudntos vasos se llenaron con el liquido o contenido de la botella mds pequefia?

4+ /Por qué encuentro diferencia en la cantidad de vasos llenos?

Aprendo que la unidad para medir la cantidad de liquido que cabe dentro de un objeto o
recipiente se llama capacidad.
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Grado: 1.°
Fecha: ............. de setiembre de 2021

Capacidad: Comprende el problema planteado; Concibe un plan de solucion al
problema planteado; Ejecuta el plan de solucion; Examina la solucion obtenida.

Tema: Unidades de medidas no estandares de capacidad.

Matematica

Clase 42

3. Sigo experimentando.

» Ahora coloco el agua de la botella en vasos o tazas de diferentes tamafios.

( )
S—

FUENTE: Banco de imdgenes.MEC.2020.

» Seifialo el vaso que recibié menor cantidad de liquido y explico porque tiene esa
cantidad.

Aprendo que la capacidad aproximada de un recipiente podemos medir trasvasando el
liquido de un recipiente a otro.
Existen recipientes que contienen mayor y menor capacidad.

4. Comparo la cantidad de cada recipiente presentado y completo con la expresion “mas” o
“menos” segin corresponda.

v' La ™ de alcohol contiene que la é de lavandina.

=

==

= l

v' La &= de lavandina contiene queel - — -/ de detergente.

[

i

FUENTE: Banco de imdgenes. MEC.2020.
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Grado: 1.°
Fecha: civiiveisoss de setiembre de 2021

Capacidad: Comprende el problema planteado; Concibe un plan de soluciéon al
problema planteado; Ejecuta el plan de solucion; Examina la solucién obtenida.
Tema: Unidades de medidas no estandares de capacidad.

Matematica

Clase 42

iRecuerda realizar tus tareas y enviar al docente, a partir de los siguientes ejercicios!

Fecha: ............ de setiembre de 2021 Area: Matemética. Clase 42
NOMDBIE ¥ APCIIAO: ...ttt e ettt e r et en et

4 2T0TL 1] T RSOOSR OSSR SO —

(7 (o N I T o111 £ T ——

a. Marco con una X la jarra que contendra mayor cantidad de liquido.
A C

» B 9

FUENTE: Banco de imdgenes. MEC.2020.

b. Leo el planteamiento y completo la respuesta.
¢St esta llena 4 vasos con agua, sera que esta llenara mas o menos vasos?

Respuesta: Esta llenara vasos que esta
FUENTE: Banco de imdgenes. MEC.2020.

c. Dibujo dos objetos o recipientes de la casa con menor capacidad que la olla.

FUENTE: Banco de imdgenes. MEC.2020.
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Grado: 1.7
Fecha: ............. de setiembre de 2021
Capacidad: Comprende el problema planteado; Concibe un plan de soluciéon al

. ) . ' ) Matematica
problema planteado; Ejecuta el plan de solucion; Examina la solucién obtenida.

Tema: Unidades de medidas no estandares de capacidad. Clase 42

Indicador de evaluacion:

v" Utiliza unidades de medidas no estandares de capacidad para resolver diversos

planteamientos.

Unidad Pedagodgica de Innovacion. Departamento Cordillera.
Elaborado por: Norma Elizabeth Caceres de Ruiz Diaz — Rosa Elena Silguero de Barrios.
Revisado por: Yeni Carmen Correa de Insfran - Elida Mariza Lesme Ramirez - Gladys Beatriz Pastor Céceres.
Disefiado por: Maria Liz Nufiez Lopez.

75



ANEXO E — MATERIAL DIDACTICO COMUNICACION CASTELLANO - 1° GRADO

Grado: 1.°
Fecha: ............ de mayo de 2021. Comunicacion
Capacidad: Expresa sus ideas y sentimientos a través de un vocabulario
adecuado. Castellano
Tema: Expresion de ideas a través del uso del vocabulario.

Clase 11

Evita tocar los 0jos, la nariz y la boca antes de lavarte las manos correctamente.
Nos cuidamos entre todos.

Aprendo las poesias por el Dia de la Independencia Nacional (14 y 15 de mayo) y por el Dia

de la Madre (15 de mayo).
14 de mayo Mi mamita
El 14 de mayo traia Mi buena mamita

me lleva a la mesa,
me da la sopita

su mafiana radiante de luz
nuestra patria nacio

en ese dia: y luego me besa.
“Libertad”, fue su signo
V Su cruz. Fuente: Jugando y Cantando en Mitd’1 Réga MEC. Afio1989.

Expresion oral: El lenguaje oral constituye una fuente personal, tanto desde el punto de vista
social, como afectivo y cognitivo. Es importante que, a través de la lectura de diversos textos, o en
conversaciones acerca de los temas tratados durante las actividades diarias se adquiera multiples

oportunidades para expresar ideas, opiniones y conocimientos.
Fuente: Guia docente de Leo, Pienso y Aprendo 1.° grado. Afio 2017

Con ayuda del docente o la familia realizo las actividades.

1. Pienso en una plaza que conozco, expreso los elementos que hay en ella y qué
acciones se realizan en el lugar.

+Qué elementos hay en una plaza? -Qué haces cuando vas a una plaza?

2. Predigo el contenido del texto respondiendo las siguientes preguntas:

¢De qué tratara el texto?
Qué sucedera con los nifios?
;Como terminara el texto?
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Grado: 1.°
Fecha: ............ de mayo de 2021. Coritinicacioai
Capacidad: Expresa sus ideas y sentimientos a través de un vocabulario
adecuado. Castellano
Tema: Expresion de ideas a través del uso del vocabulario.

Clase 11

3. Leo el texto.

Un paseo a la plaza

Autoras: Arcenia Medina
Gabriela Sieveking

Lila invit6 a Pipe a pasar una tarde en la casa de la abuela Meche.

Al llegar, la abuela les dijo:

- jLes tengo una sorpresa! jVamos a ir a la plaza de paseo! Los nifios saltaron y gritaron:
iEeech!

La abuela habia preparado un rico jugo de pomelo y unos pedazos de sandia para refrescarse.

En la plaza se encontraron con los amigos y jugaron a la pelota. El juego y el intenso sol les dio
mucho calor. Agradecieron que la abuela preparara el jugo de pomelo y los pedazos de sandia.
Luego jugaron en el tobogan, en el sube y baja y en las hamacas.

Cuando el sol se escondia escucharon a lo lejos:
- Pororoood, pororoood, hay rico pororo.
- jAbuela, abuela, compranos porord!

La abuela junt6 las tltimas moneditas y comprd un paquete grande para que compartieran.
Cuando terminaron de comer la abuela Meche les pidi6é que ayudaran a limpiar la plaza donde
tanto les gustaba jugar.

Recogieron muchos papeles, cascaras de frutas, envases vacios, bolsas y las depositaron en el
basurero. Luego recogieron sus cosas y regresaron cansados a la casa.

Fuente: Guia docente de Leo, Pienso y Aprendo 1.° grado. Afio 2017.
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Grado: 1.°
Fecha: ............ de mayo de 2021. Comunicacién
Capacidad: Expresa sus ideas y sentimientos a través de un vocabulario
adecuado. Castellano
Tema: Expresion de ideas a través del uso del vocabulario.

Clase 11

4. Verifico mis predicciones en forma oral.
;Traté el texto de lo que pensé? Si— No. jPor qué?
¢ Terminaron los hechos como pensé que terminaria? Si — No. jPor qué?

5. Respondo las preguntas de manera oral.
;Por qué los nifios estaban tan contentos?
;Qué opinas de la abuela Meche?

6. Extraigo algunos vocablos del texto, busco el significado contextual de cada palabra y
las escribo en tiras de papel u otro material para comprender mejor el texto. Luego
las guardo en la cajita magica para reutilizarlos.

Ejemplo: cascaras, envases, recoger, saltar, gritar.

' Cascaras: corteza, piel.

Envases: recipiente.

Recoger: juntar, reunir.

Saltar: brincar, botar.

Gritar: vociferar, vocear.




Grado: 1.°
Fecha: ............ de mayo de 2021. Coinniiiaisd
Capacidad: Expresa sus ideas y sentimientos a través de un vocabulario
adecuado. Castellano
Tema: Expresion de ideas a través del uso del vocabulario.
Clase 11
|

7. Nombro palabras que no deben faltar para recontar el texto “Un paseo a la plaza”.
Luego parafraseo oralmente.

Ejemplo: Lila, Pipe, abuela Meche, plaza, pelota, alegria, compartir, limpieza.
8. Recuerdo el juego que jugaron Lila y Pipe en la plaza con los amigos.

Si. Jugaron a la pelota.

Fuente: Guia docente de Leo, Pienso y Aprendo 1.° grado. Afio 2017.

Pronuncio el sonido inicial de la letra “P - p”

9.

porord
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Grado: 1.°
Fecha: ............ de mayo de 2021. C e e
. R . - . . ‘omunicacion
Capacidad: Expresa sus ideas y sentimientos a través de un vocabulario
adecuado. Castellano
Tema: Expresion de ideas a través del uso del vocabulario.
Clase 11

iRecuerda realizar tus tareas y enviar al docente a partir de los siguientes ejercicios!

Fecha: .................. de mayo de 2021. Area: Comunicacion (Castellano) Clase 11.

ESCURLAL .ottt ettt ettt e ettt et st s e e e ae bt e s e et s e ere e enerne s
Grado: 1. °
Docente: ............

a. Pienso y completo con la letra P - p segin corresponda.

P-p

_omelo _elo _epe _uma _ileta ma_ a

b. Recuerdo el orden en que sucedieron los hechos y dibujo qué sucedio al inicio, en el medio ¥

al final del texto.
1 2 3

Indicadores de evaluacion:

1. Expresa con sus palabras el significado de algunas palabras desconocidas en un contexto
dado.
2. Expresa sus ideas y sentimientos en forma coherente y secuencial sobre un tema.

3. Identifica la letra P - p en las palabras.

Elaborado por: Lic. Alberto Antonio Guato Cardozo.
Revisado por: Lic. Maria Liz Céceres.

Disefiado por: Mg. Daysi M. Aguinagalde L.

Unidad Pedagogica de Innovacion. Departamento Guairi.
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ANEXO F — A) MATERIAL DIDACTICO COMUNICACION GUARANI — 1° GRADO

Grado: 1.°

Fecha: .......de mayo de 2021. L
Capacidad: Oikumby fiembohysyi oikéva mofie'érame. Comunicacién
Tema: Nembohysyi oikéva mofie'&€rame. Guarani

Clase 11

Evita tocar los ojos, la nariz y la boca antes de lavarte las manos
correctamente.

Nos cuidamos entre todos.

210 afios de Independencia Patria.
En las fechas 14 y 15 de mayo celebramos cada afio el “Dia de la Independencia
Nacional”, en conmemoracién a la revolucién de mayo del afio 1811 acontecida en

esas mismas fechas en Asuncién.
m iViva la Republica del Paraguay! 5

Ajapo che rembiapo mbo’ehara pytyvé rupive téra che rogayguakuéra ndive. (Realizo mis
tareas con ayuda de mi profesor/a o mis familiares).

1. Amomaitei mbo’ehérape, che irlinguéra téré che rogayguape. (Saludo al/la profesor/a,

a mis compafieros o a mi familia).
o™

- - -~ -

2. Ajesareko ta’anga rehe ha upéi ambohovai porandu. (Observo la imagen y luego
respondo las preguntas).
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Grado: 1.°

Fecha: .......de mayo de 2021. L
Capacidad: Oikumby fiembohysyi oikéva mofie'érame. Comunicacién
Tema: Nembohysyi oikéva mofie’&érame. Guarani

Clase 11

Mba’épa ojekuaa ta’angape. (;, Qué se observa en la imagen?).
Mba’épa mité oreko ipope. (¢, Qué tiene el nifio en su mano?).
Mba’e térapa ikatu oguereko morie’éra. (¢ Qué titulo puede tener el texto?).

3. Ahendu moiie’éra. (Escucho la lectura del texto).

“IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII...
*

ad .
e Rambosagua .
]
= Nati ha Luchi ru, kuarahy osé mboyve :
- ohéma imba’apohape. =
™ | |
= Hogape Nati ojapo isy ndive rambosagua. :
m Luchi ofiembosako’i oho hagua ituva s
: rendape rambosare. u
™ | |
| ]
= Péicha avei tavahare, sy ha tava voi opu’'a. g
» Ha'ekuéra oho mboyve mba'apohépe, n
*, katuete orambosa. &
* @

..IllIllIllIllIllIllIllIllIllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII"

Ne’sndy
e Rambosagua: para el desayuno.

+ Oflembosako'i: prepararse.
+ Opu’a: levantarse.

4. Ambohovai porandu. (Respondo las preguntas).

e Mba’éichapa héra mofe’éra. (¢ Qué titulo tiene el texto?).

¢ Modpa oho Luchi ru. (A donde fue el papa de Luchi?).

e Mba'épa ojapo Nati isy ndive hégape. (¢, Qué hace Nati con su mamé en la casa?).

e Mba'épa ogueraha Luchi itivape. (4 Qué lleva Luchi a su papa?).

e Mba'e aravopepa ofiepu’a tdvape. (; A qué hora se levantan en la ciudad?).

e |porapa mitd orambosa pyhareve. (¢ Es bueno que los nifios desayunen por las
mafianas?).
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Grado: 1.°

Fecha: .......de mayo de 2021. L

Capacidad: Oikumby fiembohysyi oikéva mofie'érame. Comunicacién

Tema: Nembohysyi oikéva mofie'érdme. Guarani
Clase 11

15 de mayo “Dia de la madre”

“El mejor agradecimiento que un hijo
da a su madre es viviendo los valores
que ella le ensefid”.

5. Sykuéra Ara hi'aguima. Upévare ajapo peteT ta’anga che sy ndive aimero. (Se
acerca el Dia de la Madre. Por ese motivo me dibujo con mi madre).

jAnike nderesarai remondova’eradha mbo'eharape nerembiapo ko'aguiete guive!
jRecuerda realizar tus tareas y enviar al docente, a partir de los siguientes ejercicios!

Arange: ........de mayo de 2021. Mbo'epy: Comunicacion (Guarant).

Temimbo'e réra ha hérajoapy:
Mbo’ehao:
Mbo’esyry : 1.°
Mbo’ehara:
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Grado: 1.°

Fecha: .......de mayo de 2021. L
Capacidad: Oikumby fiembohysyi oikdva mofie'érame. Comunicacién
Tema: Nembohysyi oikéva mofie’érdme. Guarani

Clase 11

Ajapomi che rembiapo

a. Ambopapapy ta'anga oikéva mofie’'éra iembohysyipe, 1, 2, 3, 4 peve. (Enumero las
imagenes segun la secuencia de hechos del texto estudiado, del 1, 2, 3, 4).
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Grado: 1.°

Fecha: .......de mayo de 2021.

Capacidad: Oikumby fAembohysyi oikéva mofie’&rame.
Tema: Nembohysyi oikéva morie’&rame. Guarani

Clase 11

Comunicacién

Ofiehepyme’étava:
1. Oikumby oikéva mofie’érdme.
2. Ombohysyikuaa oikdva mofie'érame.

Elaborado por: Lic. Elva Britez de Cabafias.

Revisado por: Lic. Pablo Javier Sosa Villalba.

Coordinadora: Prof. Raquel Melgarejo.

Disefiado por: Prof. Raguel Melgarejo.

Fuente de Consulta; Texto extraido Pagina 42. MEC- Serie Arandu 2.Asuncién - Py.
Diccionario de lengua espariola (2011).

Fuente de Imagenes: Banco de imagenes del MEC — 2021.
hitps:/iwww.freepik.es/vector-premium/ninos-escuela-saludando-nueva-
normalidad_10360854.htm

Unidad Pedagdgica de Innovacién — Caazapa.



ANEXO G — B) MATERIAL DIDACTICO COMUNICACION GUARANI — 1° GRADO

Grado: 1.°

Fecha: .......de abril de 2021.

Capacidad: He'ikuaa ikatlva oiko mofie’érdme ohendu térd omofie'é Comunicacién
mboyve. Guareri
Tema: Mba'épa jaikuaa ta'anga rupive. Clase 6

Evita tocar los ojos, la nariz y 1a boca antes de lavarte las manos
- correctamente.

Nos cuidamos entre todos.

Ko 4dara guive faisambyhyta petei mbo'epy pyahu mbo'esyrypegua,
fAanepytyvétava faikumby hagua morie’'érd morie’'é mboyve.
Nariemoirdke oriondivepa.

Ajapo che rembiapo mbo’ehara pytyvé rupive téra che rogayguakuéra ndive. (Realizo mis
tareas con ayuda de mi profesor/a o con mis familiares).

1. Afepyriivo tembiapo amomaitei mbo’ehdra, che iringuéra téra che rogayguépe. (Al
iniciar las actividades saludo al profesor/a, a mis compafieros o a mi familia).

2. Adiemomandu’a mbo’epy ambue &ra guare rehe ha'éva fiembokatupyry mofie'éra
mbykymime fiemombe’'u fie'époty rupive, upéi ajesareko ta’anga rehe. (Recuerdo la
leccion de la clase anterior consistente en la capacidad de expresar texto breve a través
de la poesia, luego observo la imagen).
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Grado: 1.°

Fecha: .......de abril de 2021.

Capacidad: He'ikuaa ikativa oiko mofe’érdme ohendu térd omorfie’é Comunicacién
mboyve. Guarani

Tema: Mba’'épa jaikuaa ta'anga rupive. Clase 6

3. Ambohovai porandu. (Respondo las preguntas).

- Mba'épa rehecha ta'angape. (¢, Quée observas en la lamina?).
- Mba'e térapa ikatu oguereko mofe’'éra. (4 Qué titulo puede tener el texto?).
- Mba'épa ikatlne oiko. (¢, Qué puede suceder?).

4. Ahendu mofie’éra. (Escucho el texto).

Che valle rory

Oiva'ekue petel vélle iporaitéva ojeréva hese
ysyry potT pord, ipiro’ysa asyva,...ko valle ningo
héra “Valle rory”. Upépe horyjoa hikuai,
ko'émbavo ofiomomaitei joa, oficafiua,
ojopopyhy, ofiohendi joa héra
rupi...ojokuaapaite voi ningo hikuai... Petei

arape...oikomi petel mba'e ndajaroviaséiva Piro'ysa: fresco. .
“Valle rorype... Ofiomomaitei: se saludan.
Upe arape opu'avo hikuai ofiomomaiteise ha Ndajaroviaséiva: increible.
ndaikatui...hesaraipaite naimandu’ai - |
mba'éichapa héra mavavéva... Ofemondyi ha -

he’i: Mba’éiko peva. Mba’éiko la
oikéva...Hovasy joa. Opa vy'a Valle rorype. )

ljapohare: Estefana Acosta, Arsenia Medina.

5. Ambojoja umi ikativa oiko ha'eva’ekue oikéva rehe mofie’'érame. (Relaciono las
hipotesis con el contenido real del texto).

- Oiképa pe ha'e va'ekue. (3 Ocurrié lo que dije?).

6. Ambohovai porandu. (Respondo oralmente las preguntas).

¢ Mba’éguipa hesarai umi tapicha. (s De qué se olvido la gente?).

¢ Ovy'apa hikuai hesaraipa hague rehe. (;Estuvieron contentos los pobladores
porque se olvidaron?).

¢ Modpa oiko pe tembiasa. (¢, En qué lugar pasoé lo sucedido?).



Grado: 1.°
Fecha: .......de abril de 2021.
Capacidad: He'ikuaa ikativa oiko mofe’érdme ohendu térd omorfie’é Comunicacién
mboyve. L ) Guarani
Tema: Mba’'épa jaikuaa ta'anga rupive.

Clase 6

jAnike nderesardi remondova’eraha mbo’eharape nerembiapo ko’aguiete guive!
jRecuerda realizar tus tareas y enviar al docente, a partir de los siguientes ejercicios!

Arange: ........de abril de 2021, Mbo’epy: Comunicacidn (Guarani).

Temimbo’e réra ha hérajoapy:
Mbo’ehao:

Mbo’esyry 1 1.°

Mbo'ehéra:

Tembiapora

Ahechauka ta'anga rupive mofie’érd aikumky haguéicha. (Muestro a través de imégenes
lo que comprendi del texto).

Ofiehepyme’étava:
1. Ojesarekokuaa ta’angdre.
2. Ombojoaju he'iva ikativa oiko pe oikévare mofie’&rame.
3. Omombe’ukuaa ojehtva.
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Grado: 1.°

Fecha: .......de abril de 2021.

Capacidad: He'ikuaa ikativa oiko mofie'érdame ohendu téré omofie’'d Comunicacién
mboyve. Guarani

Tema: Mba'épa jaikuaa ta'anga rupive. Clase 6

Elaborado por: Lic. Liz Carolina Rivas Gamarra, Dra. Marlene Cariete.

Disefiado por: Lic. Zonia Mariel Fleitas Recalde.

Fuente de Consulta: Guia Didactica Leo, Pienso y Aprendo. Primer Grado. Potyvéra
Mbo'eharape.Pagina 14. Reedicion 2019.

Fuente de Imagen: https://www freepik es/vector-premium/pueblo-rural_2203297 htm
Unidad de Innovacién Pedagégica — Caazapa.



