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RESUMO

A formacao inicial de professores ganhou enfoque no cenério das pesquisas do eixo educacional,
principalmente pelo avanco das Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo. A busca por um plano es-
tratégico que visa formar e qualificar melhor os professores, se consolida através das a¢des que fa-
zem parte do Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, através da elaboracdo de um
plano estratégico de formacéo inicial para os professores, conhecido como Plano Nacional de For-
magcao dos Professores (MEC, 2020). E partindo destas a¢des que o Ministério da Educacio — MEC,
anuncia em 2017 medidas que fomentem a formacao nos cursos de licenciatura no Brasil, como é o
caso do Programa Residéncia Pedagogica - PRP. Todavia, as perguntas que permeiam esta pesquisa
dizem respeito aos seguintes questionamentos: Como as Politicas de Formacéo de Professores, atra-
ves das atividades propostas pelo Programa Residéncia Pedagogica, realizadas pelos alunos da tur-
ma de Geografia da UNILA, contribuiram para a formacéo inicial de professores e, sobretudo, de
que forma auxiliou na construcdo de sua identidade docente? Quais foram os impactos que o pro-
grama realizou nos colégios estaduais em que esteve implantado? Houve de fato uma aproximacao
entre escola e universidade? Objetiva-se com essa pesquisa investigar a implantacdo do Programa
Residéncia Pedagdgica no curso de Geografia da UNILA, evidenciando como as politicas voltadas
para a formacéo de professores impactou os discentes de licenciatura da mesma. Em termos de pro-
cedimentos primarios foram aplicados questionarios junto as estudantes da graduacao e professores
do PRP. E como fontes secundarias foram feitos levantamento em material bibliografico pertinente
a tematica. Verificou-se que o programa de residéncia pedagdgica implantado no curso de geografia
da UNILA contribuiu qualitativamente para a formacao inicial dos futuros professores assim como
para reforcar a identidade docente.

Palavras-chave: Formacdo Inicial de Professores; Geografia; Programa de Residéncia Pedagdgica.
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ABSTRACT

Initial teacher training has gained focus on the research scenario of the educational axis, mainly due
to the advancement of the directives and bases of education laws. The search for a strategic plan
that aims to train and better qualify teachers, is consolidated through the actions that are part of the
national education development plan - PDE, through the development of a strategic plan for initial
training for teachers, known as national teacher training plan (MEC, 2020). It is based on these ac-
tions that the ministry of education - MEC, announced in 2017 measures to encourage training in
undergraduate courses in brazil, as is the case of the pedagogical residency program - PRP. Howev-
er, the questions that permeate this research relate to the following questions: how the teacher train-
ing policies, through the activities proposed by the pedagogical residency program, carried out by
the students of the geography class at UNILA, contributed to the initial training teachers and, above
all, how did you help in the construction of your teaching identity? What were the impacts that the
program had on the state schools in which it was implemented? Was there really an approximation
between school and university? The objective of this research is to investigate the implementation
of the pedagogical residency program in the geography course at UNILA, showing how the policies
aimed at the training of teachers impacted its undergraduate students. In terms of primary proce-
dures, questionnaires were applied to undergraduate students and teachers of the PRP. And as sec-
ondary sources, a survey was made in bibliographic material relevant to the theme. It was found that
the pedagogical residency program implemented in the geography course at UNILA contributed
qualitatively to the initial training of future teachers as well as to reinforce the teaching identity.

Keywords: initial teacher education; geography; pedagogical residency program.
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Resumen

La formacion inicial de profesores se ha centrado en el escenario de investigacion del eje educativo, principalmente
debido al avance de las Directivas y Bases de las Leyes de Educacién. La busqueda de un plan estratégico que apunte a
capacitar y calificar mejor a los docentes, se consolida a través de las acciones que forman parte del Plan Nacional de
Desarrollo Educativo - PDE, a través del desarrollo de un plan estratégico de capacitacion inicial para docentes, conoci-
do como Plan Nacional de Formacidn Docente (MEC, 2020). Sobre la base de estas acciones, el Ministerio de Educa-
cion - MEC, anuncié en 2017 medidas para fomentar la capacitacion en cursos de pregrado en Brasil, como es el caso
del Programa de Residencia Pedagogica - PRP. Sin embargo, las preguntas que impregnan esta investigacién se relaci-
onan con los siguientes cuestionamentos: Cémo las Politicas de Formacion Docente, a través de las actividades propu-
estas por el Programa de Residencia Pedagdgica, llevadas a cabo por los estudiantes del curso de Geografia en UNILA,
contribuyeron a la capacitacion inicial. profesores y, sobre todo, ¢como ayudo en la construccién de su identidad do-
cente? ¢Cudles fueron los impactos que tuvo el programa en las escuelas estatales en las que se implement6? ¢Hubo
realmente una aproximacion entre la escuela y la universidad? El objetivo de esta investigacion es investigar la imple-
mentacion del Programa de Residencia Pedagdgica en el curso de Geografia en la UNILA, mostrando como las politi-
cas dirigidas a la formacién de maestros impactaron a sus estudiantes de pregrado. En términos de procedimientos
primarios, se aplicaron cuestionarios a estudiantes de pregrado y maestros del PRP. Y como fuentes secundarias, se
realiz una encuesta en material bibliografico relevante para el tema. Se descubri6 que el programa de residencia peda-
gogica implementado en el curso de geografia en UNILA contribuyo cualitativamente a la formacion inicial de futuros
maestros, asi como a reforzar la identidad docente.

Palabras clave: Formacion inicial de profesores; Geografia; Programa de residéncia pedagogica.
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1 INTRODUCAO

A formacdo inicial de professores ganhou enfoque no cenério das pesquisas do eixo educa-
cional, principalmente pelo avanco das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo. Partindo do pressu-
posto que o0s anseios politicos partem de uma intencionalidade que permeia interesses, esta pesquisa
contemplou como tematica a perspectiva histérica e social vinculado a estes avancos politicos na
educacdo, que dizem respeito a formacao inicial de professores basicos e professores licenciados em
Geografia no Brasil.

A busca por um plano estratégico que visa formar e qualificar melhor os professores, foi
avancando através de ac¢Ges contidas em parte do Plano Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
— PDE, via elaboracdo de um plano estratégico de formac&o inicial para os professores, conhecido
como Plano Nacional de Formacéo dos Professores (MEC, 2020). Por meio destas a¢des que o Mi-
nistério da Educacdo — MEC, anunciou em 2017 medidas para fomentar a formacdo nos cursos de
licenciatura no Brasil, como é o caso do Programa Residéncia Pedagogica - PRP.

O Programa de Residéncia Pedag6gica vinculado ao estagio supervisionado, tem potencial
de permitir que o/a futuro professor/a residente aperfeicoe a formacdo através da acdo teorico-
pratica nas escolas.

Em linhas gerais, o projeto tem sido organizado da seguinte forma: o projeto inicial fica a
cargo do coordenador institucional, um professor universitario que se colocou a disposicéo e foi
escolhido por seus pares para ser o responsavel pelo projeto institucional de PRP na universidade.
As atividades realizadas pelos futuros professores, nominados de residentes, sdo supervisionadas
pelo docente orientador que assumira a responsabilidade de estabelecer a relacao entre teoria e pra-
tica. Para o caso da Geografia, deve ser um professor concursado do curso de licenciatura de Geo-
grafia, que ira se inscrever no momento de abertura de edital, submetendo seu curriculo conforme
indicado pela CAPES. E ha o professor preceptor, que possui o papel de acompanhar os discentes e
suas atividades no ambito escolar, também selecionado via edital aberto pelo coordenador instituci-
onal do PRP da universidade.

Assim, nesse contexto, as perguntas que movem esta pesquisa séo: Quais as contribui¢des
do Programa Residéncia Pedagdgica para a formac&o inicial de professores, e sobretudo, de que
forma auxiliou na construcdo da identidade docente dos residentes de Geografia da Universidade
Federal da Integracdo Latino-Americana — UNILA? Quais foram os impactos do programa nos co-
légios estaduais em que esteve implantado? Houve de fato uma aproximacao entre escola e univer-

sidade?
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Objetiva-se com esta pesquisa investigar e discutir as contribui¢cdes do Programa Residén-
cia Pedagogica no curso de Geografia da UNILA para a construcdo da identidade docente dos futu-
ros professores e 0s impactos do programa nas escolas parceiras em Foz do Iguacu/PR em 2019.
Especificamente, objetivou-se: a) Discutir teoricamente sobre formacdo de professores nos dias
atuais, com destaque para as politicas implementadas na esfera federal; b) Identificar elementos que
contribuiram para a aproximacao entre a geografia académica e a escolar.

O foco da pesquisa é caracterizar o Programa Residéncia Pedagdgica e seu desenvolvimen-
to, logo a natureza deste trabalho classifica-se como uma pesquisa exploratéria (GIL, 1991).

A construcdo dos dados e a interpretacdo dos mesmos foram realizadas em uma abordagem
qualitativa, na qual o processo e seu significado foram os focos principais na analise da pesquisado-
ra (GIL, 1991).

Esta pesquisa pode ainda ser caracterizada como participante, uma vez que a pesquisadora
participou do Programa Residéncia Pedagogica, sendo este uma de suas motivagdes para a constru-
cao deste estudo.

Como procedimentos tedrico-metodoldgicos, foram realizados levantamentos em fontes se-
cundarias e primérias de informacdes. Em termos documentais, foram utilizadas como fontes se-
cundarias as informaces disponibilizadas em sites governamentais como o Ministério da Educacao,
o0 portal Online do Planalto e o site da CAPES, no edital da CAPES 06/2018 onde foi publicizada a
selecdo das instituicdes interessadas em implantar o PRP e, por fim, no Projeto Politico do Curso de
Geografia da UNILA — PPC e em documentos do PRP desenvolvido junto aos estudantes do curso
de Geografia da UNILA. Também foi realizado levantamento bibliografico sobre o assunto, bus-
cando diferentes autores que ja abordaram o tema e que auxiliaram nesta pesquisa, como Pimenta
(2012), Pimenta e Lima (2012), Saviani (2008), Silva (2007), Santos (2010), Pontuschka; Tomoko;
Cacete, (2009), Tanuri (2000), Conti (1976), Ghedin, Leite e Almeida (2008),

As informacOes de fontes primarias foram obtidas por meio da aplicacdo de questionarios,
no total de quatro, com perguntas que abordaram de forma distinta o objetivo e as consideracdes de
cada sujeito que integra o PRP da geografia UNILA, como os residentes, professor orientador, pro-
fessor preceptor e coordenadora institucional.

O questionario voltado para os discentes residentes foi aplicado presencialmente junto a 10
participantes do PRP do 8° periodo do curso de Geografia, participantes do estagio 1V, no segundo
semestre 2019. Composto com perguntas abertas e fechadas, buscando que abordagens, experién-
cias e consideracOes fossem reveladas nas respostas, as questdes buscaram evidenciar de que forma
0 Programa Residéncia Pedagdgica auxiliou na formac&o inicial desses futuros professores de geo-

grafia e na construcdo da identidade docente. Para tanto quatro eixos principais foram abordados:
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Aspectos pedagdgicos e metodologicos, perfil docente, as atividades propostas pelo programa e o
papel da bolsa concedida.

Além dos/as estudantes, outros trés grupos de sujeitos responderam questionarios: o profes-
sor orientador, os professores preceptores e a coordenacéo institucional do PRP na UNILA. No cur-
so de licenciatura em Geografia da UNILA, havia até 2020 um professor orientador dos residentes,
portanto, 0 questionario para 0 mesmo possuia apenas perguntas abertas com o proposito de eviden-
ciar os efeitos que o projeto obteve na formacgéo dos seus alunos, e se estes alcangaram os objetivos
inicialmente propostos.

Ao todo trés Colégios Estaduais de Foz do Iguacu/PR integraram o PRP até 2020, denomi-
nados de escola-campo, tendo cada um/uma professor/a preceptor/a a cargo de acompanhar e ambi-
entar os residentes as suas turmas. O questionario aplicado junto aos mesmos foi organizado no
Google Drive, com questdes abertas e uma questdo fechada. Buscou-se a partir das perguntas, in-
vestigar sobre as consequéncias do PRP na escola-campo e na maneira de dar aula dos professores,
buscando evidenciar tanto o aproveitamento das atividades propostas pelo residente, como também
0 aproveitamento dos alunos do colégio.

Um terceiro questionario foi enviado para a coordenacdo institucional do PRP da UNILA.
Como um dos principais objetivos do PRP pauta-se na aproximacao entre escola-campo e Universi-
dade, as perguntas foram elaboradas do tipo abertas e permearam indagag6es sobre os impactos da
PRP na universidade.

Os questionarios aplicados junto ao professor orientador, aos professores preceptores e a co-
ordenacao institucional do PRP da UNILA, foram organizados no Google drive e aplicados de for-
ma virtual, sendo enviado via e-mail e por um aplicativo multiplataforma de mensagens instanta-
neas WhatsApp no primeiro semestre de 2020, em virtude da pandemia do virus COVID 19 e da
quarentena com suspensao das aulas na rede publica no ensino superior e basico.

O texto final foi organizado em partes ou subtdpicos. Na primeira parte abordou-se sobre a
construcdo teorica acerta do tema, abordando as principais leis que regem a educacédo antes e apos a
LDB/1996, buscando evidenciar a formacao de professores no Brasil, através das politicas nacionais
de formacao de professores, com projetos como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia - PIBID e o Programa Residéncia Pedagdgica - PRP.

Na segunda discutiu-se sobre a formacao inicial de professores no curso de licenciatura em
geografia na UNILA e a caracterizacdo do Programa Residéncia Pedagdgica em Geografia na UNI-
LA. Por fim, buscou-se através da analise do questionario online para os residentes, como o PRP
contribuiu no processo de formacao inicial docente, investigando aspectos politicos, pedagogicos e

metodoldgicos trabalhados durante o estagio supervisionado na escola-campo.
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2. CONSIDERACOES SOBRE FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES EM CURSOS
DE LICENCIATURA NO BRASIL

2.1 A formacao inicial de professores de Geografia antes de da LDB/1996

A formacéo inicial de professores no Brasil passou a ocorrer em cursos superiores a partir da
década de 1930 (TANURI, 2000). Até a década anterior, a formacdo ocorria no nivel secundario,
nas chamadas escolas normais, que objetivavam formar professores generalistas para atuar, princi-
palmente, em turmas do antigo primario (atual Ensino Fundamental 1) com foco na alfabetizacéo,
calculos e conhecimentos gerais.

Cacete (2011, p. 5) ao discutir sobre formacéo inicial de professores no Brasil, assinala que
essa “[...] formacao de professores para o magistério secundario, se encontrava até 1930, marginali-
zada em funcdo das caracteristicas da entdo escola secundaria em numero bastante restrito, em sua
maioria privada e de carater propedéutico”.

Em 1939, segundo Tanuri (2000), na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do
Brasil, foi criado o primeiro curso de Pedagogia, para cumprir uma dupla funcdo, formar para atuar
como técnico em educacdo e para a docéncia. O autor destaca que a formacgdo de bacharéis habilita-
ria para atuar como técnico em educacao e a de licenciados seria para exercer a docéncia no ensino
basico. Essa estruturacdo ‘3+1’ foi concretizada em trés anos de com conteudos e um ano dedicado
a didatica.

A graduacéo foi organizada no formato de um bacharelado em Pedagogia, que segundo Var-
gas (2007, p 25),

[...] durava em média trés anos e formava, segundo o Decreto Lei n° 1.190 de 1939, os téc-
nicos em educagdo. As disciplinas pedagodgicas permaneciam junto dos demais contetdos,
porém se o bacharel quisesse ter o diploma de licenciado bastava cursar mais um ano de di-
datica, podendo desta forma, atuar também no exercicio do magistério. Com isso poderia
ser resolvida a questdo da formacdo de professores para a atuagdo na escola normal, essa
organizagdo curricular ficou conhecida como o esquema 3+1.

O curso de Geografia, assim como as demais de licenciatura criados na década de 1930 na
FFCL/USP, foi organizado segundo esse modelo classico, tendo de um lado as disciplinas didatico-
pedagdgicas e de outro as disciplinas do campo da ciéncia geografica, técnico-cientificas (PONTU-
SCHKA; TOMOKO; CACETE, 2009).

E importante destacar que no periodo anterior a criagdo do curso de Geografia na
FFCL/USP,

[...] ndo existia no Brasil o bacharel e o professor licenciado em Geografia. Existiam pesso-
as que, egressas de diferentes faculdades ou até mesmo das escolas normais, lecionavam es-
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sa disciplina, assim como outras. Eram professores de Geografia principalmente, advoga-
dos, engenheiros, médicos e seminarista (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009,
p. 45).

A Geografia no ensino secundario, no periodo que antecedeu a década de 1930, segundo as
autoras Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), era ensinada por profissionais diversos, inclusos
aqueles formados no ensino normal. Por serem de outras areas, pautavam-se exclusivamente em
livros didaticos produzidos, em grande parte, por profissionais sem formacdo na Geografia. Eram
livros que traziam o que foi a ciéncia até meados do século XIX nos paises europeus e, principal-
mente, elencavam nomes de serras, montanhas, rios, cidades principais, lagos, tipos de vegetacéo,
dentre outros elementos geograficos passiveis de descricdo e de memorizagéo.

Godoy (2010), ao analisar esse periodo de institucionalizacdo da Geografia no pais e a for-
macdo de professores, destaca que a criacdo do curso de Geografia na década de 1930 foi 0 marco
inicial para a profissionalizacdo no ensino dessa disciplina, ao passo que profissionais qualificados
comegaram a atuar, ocupando espaco nos bancos escolares e substituindo aqueles de outras areas.

Nas décadas seguintes, cursos de Geografia, bem como de outras areas voltadas para a li-
cenciatura, foram criados em maior quantidade em faculdades privadas, seguindo os moldes do
formato ‘3 + 1°, principalmente com as licenciaturas curtas.

As chamadas licenciaturas curtas foram crescentes principalmente a partir da Reforma
educacional, ocorrida no inicio da década de 1970, mediante a Lei n°® 5.692/71, que instituiu a Li-
cenciatura Curta no Brasil.

Mas é importante destacar que as bases para a referida lei ja estavam sendo criadas desde o
inicio do regime militar. Segundo Conti (1976), “[...] em outubro de 1964, o Conselho Federal de
Educacgdo aprovou a criagdo de trés tipos de licenciaturas, destinadas & formacdo de professores
“polivalentes” para o ciclo ginasial, com a duracdo de trés anos”. Ainda segundo o autor, essas li-
cenciaturas curtas sofreram reducédo de carga horaria e tornaram-se ‘ultra-curtas’ anos depois, sendo
“[...] responsaveis por um rebaixamento acentuado do nivel do ensino”. (CONTI, 1976, p. 60).

A organizacdo da maior parte das licenciaturas no formato curto, principalmente nas insti-
tuicBes privadas de ensino superior, trouxe prejuizos para a formacdo do futuro professor. Na inter-
pretacdo de Saviani (2009, p. 148), tal organizacdo em licenciaturas curtas contribuiu para a promo-
¢ao de “[...] uma formagdo mais aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta duragao”.

Essa mesma Lei n° 5.692/71 também criou os Estudos Sociais. Area essa que no decorrer
da década de 1960, segundo Conti (1976, p. 60), ja estava sendo introduzida “[...] no antigo curso
primario do Estado de Sdo Paulo da expressao “Estudos Sociais”, visando substituir a Geografia e a

Historia [...]”. Conforme o autor, ndo houve para tanto, uma formacao continuada dos professores
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ou qualquer tipo de preparo por parte da secretaria de educacéo, sendo de acordo com o autor, uma
‘troca de rotulos’.

Frente a institucionalizacdo da formacao inicial de professores em Estudos Sociais, Conti
(1976), chamou atencdo para a perda de significado dos contetdos trabalhados nas licenciaturas em
Geografia e em Historia nas Universidades. Em Estudos Sociais, os contetdos eram difusos e inde-
terminados, sem deixar claro se tratava de uma &rea de estudos ou uma disciplina escolar. Conforme
0 autor era comum 0s Estudos Sociais aparecer ora como sindbnimo da Geografia humana, ora como
substituto das Ciéncias Sociais e da Historia e, em alguns casos, era entendido como aglutinagéo de
todas as ciéncias humanas.

Pontuschka; Tomoko e Cacete (2009, p. 91), chamam atencdo para o tempo reduzido de
formacdo de professores de Geografia nas faculdades privadas, onde a area chamada Estudos Soci-
ais, passou a ser ofertada em “[...] um curso duplamente curto, que estabelecia dois anos para a li-
cenciatura polivalente em Estudos Sociais e mais dois anos para a habilitagdo em Geografia”.

Por outro lado, nas instituicGes publicas, ao contrario das privadas, segundo as autoras, a
Geografia era ofertada para bacharelado e licenciatura. Embora ambos fossem de Geografia, os cur-
sos foram se constituindo de forma separada, em muitos casos sem relacdes entre si. E a licenciatu-
ra, era vista como inferior ao bacharel, como um curso complementar e secundario.

Para as autoras, foi esse 0 contexto que contribuiu para a consolidacdo da ideia da forma-
¢do do professor de Geografia a partir de um modelo formacional “[...] que concebe o professor
como transmissor de conhecimentos, um aplicador de regras derivadas do conhecimento cientifico e
uma categoria subprofissional no mercado ocupacional” [...]. (PONTUSCHKA; TOMOKO; CA-
CETE, 2009, p.92).

Em se tratando da Geografia, pautando-se nos autoras supracitados, pode-se afirmar que a
docéncia, desde o inicio, foi tratada de maneira secundéria, possuindo um tempo menor para forma-
cao pedagdgica do futuro professor, além de estar desarticulada das disciplinas dos trés primeiros
anos do curso.

Analisando o recorte histérico, em termos pedagogicos, Saviani (2008a, 2008b) destaca que
foi um periodo fortemente influenciado pela abordagem tecnicista do ensino, inspirada nos princi-
pios da racionalidade, eficiéncia e produtividade.

Pimenta (2002, p.65-66) chama atencdo para o fato da LDB de n° 5.692/71, ndo correspon-
der as caréncias vigentes, pautadas na necessidade de consolidacdo do processo de ampliacdo do
ensino com melhorias qualitativas significativas, pois a mesma somente trouxe ao periodo do regi-

me militar a “reordenagdo da sociedade civil e a manutengdo da ordem”. Pesquisas realizadas ap6s
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sua implantacdo, demonstram que ndo houve nenhum avango no que diz respeito a formagdo de
professores segundo a autora.

Devido a preocupacdo com a precarizacao da formacéo de professores, movimentos encabe-
cados por diversas liderancas educacionais, bem como por faculdades de educacdo, institutos de
ensino e pesquisa entre outros, passaram a buscar a mudanca das pautas sobre a formacao de pro-
fessores a partir da década de 1980.

Passou-se a discutir sobre a permanéncia e acesso destes alunos a uma educacédo de qualida-
de, capazes de assumir uma postura que vai além de educadores. E de suma importancia que o pro-
fessor entenda sua pratica profissional como préatica social, capaz de modificar e contribuir para a
realidade social (CARMO, 1987 apud. PIMENTA 2012). Essas discussdes avancaram apos a déca-

da de 1990, conforme sera discutido a seguir.

2.2 A formacao inicial de apos a década de 1990

A politica educacional diz respeito as decis6es que o Poder Puablico, isto €, o Estado, toma
em relacdo a educacdo (SAVIANI, 2008). Para compreender o momento politico-histérico da déca-
da de 90, que antecedeu a sancdo da Lei de Diretrizes e Bases, deve se analisar os fundamentos que
pautaram a politica educacional do Governo Fernando Henrique Cardoso, durante seus dois conse-
cutivos mandatos de 1995 a 1998 e de 1999 a 2003.

Com a posse do presidente Fernando Henrique Cardoso (...) mudou a correlacdo de forgas
no Congresso. O governo passou a editar medidas provisérias para implementar sua politica
educacional, o que é um indicador de que ele ndo apoiava o projeto de LDB da Cémara”
(PERONI, 2003, p. 85).

Devido as medidas macroecondmicas que resultaram na estabilizagdo da inflagdo brasileira,
0 governo FHC conquistou amplo apoio, ndo somente popular como também nas bases politicas do
Congresso Nacional e no Senado, por conseguinte as reformas como as que propunham a cria¢do do
Conselho Nacional de Educacao e do Forum Nacional de Educacdo, elaboradas por entidades civis
e diversos foruns educacionais, ndo conseguiam apoio nas votagdes politicas, por ndo representarem
diretrizes alinhadas a Reforma do Estado. Dado que o governo possuia apoio politico e como apon-
tado por Peroni (2003), organizava medidas provisodrias para que suas reorganizac@es politica e es-
trutural para a educacdo fossem atendidas. O projeto de lei 9394/96 foi votado, sancionado e pro-
mulgado sem vetos.

Os diagndsticos realizados pelo governo para a reestruturacdo da educacdo apontavam a re-
formulacdo da politica de gestdo publica, visando melhores praticas de gestdo financeira. Portanto,
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o programa de reforma do estado atrelou a politica educacional a pardmetros econémicos semelhan-
te as empresas (SANTOS, 2010).

(...) A educacdo é um dos setores estratégicos para dar suporte ao sucesso do novo modelo
de desenvolvimento, destaca-se a necessidade de universalizagdo do acesso a educacéo ba-
sica no intuito de atenuar as consequéncias advindas da baixa qualificacdo da méo de obra,
sobretudo a elevagdo dos indices de exclusdo social e as baixas produtividades e competiti-
vidade dos setores produtivos nacionais. (CASTRO; MENEZES, 2003, p. 22)

Devido as profundas transformac6es resultantes do processo de globalizacdo e crescente
tecnologia no territorio nacional, o avanco econdémico estava atrelado ao avanco social. No inicio da
década de 1990, 22% da populacdo brasileira era analfabeta, e 38% somente com o ensino funda-
mental (antiga 4° série) completa, ou seja, praticamente 60% da populacao brasileira era desqualifi-
cada (SANTQOS, 2010). A falta de escolarizacdo resulta em uma méo de obra pouco qualificada e

escassa, impactando diretamente nos indices de desemprego no pais.

As prioridades das politicas sociais federais revelam-se através do comportamento do gasto
de alguns programas. Assim, no periodo de 1995-96, além da area previdenciéria, cresce-
ram significativamente os gastos com qualificacdo profissional (60%), com saneamento ba-
sico (45%), ensino fundamental (26%), salde (20%) e seguro-desemprego (15%). (SAN-
TOS, 2010, p. 77)

Para tanto, a democratizacdo do ensino e 0 acesso a educacdo por uma parcela maior da so-
ciedade brasileira, resultaria em um nédo colapso do sistema e um avanco do desenvolvimento eco-
ndmico. A politica educacional deste periodo tem como objetivo promover o acesso a um ensino
capaz de desenvolver competéncias que se adequem a realidade profissional demandado pelo meio
produtivo (SANTOS, 2010 apud; KYRILLQOS, 2007).

No que diz respeito ao ensino superior brasileiro, Demo (2002) reafirma que apesar dos
avancos, a LDB ainda conserva alguns retrocessos referentes a pautas salariais e de qualidade de
formacdo docente. Para Saviani (1990) ao se analisar a legislacdo, suas consequéncias podem ser
ponderados como positivos, mas também negativas, por este motivo se da a importancia da analise
das politicas que permeiam a formacdo docente que atuam na educacdo béasica, bem como dando
enfoque a formacéo de professores de Geografia.

Para Ghedin, Leite e Almeida (2008), a licenciatura na LDB/96 passou a ter um curriculo
proprio, desassociado do bacharelado ou a antiga formacéo de professores, constituindo assim, um
projeto especifico passando a ser realizada hum processo autbnomo, como curso proprio, com iden-
tidade propria. Além disso, auxiliou na profissionalizacdo dos professores através dos saberes e pra-
ticas de projetos pedagdgicos especificos para a area de licenciatura.

Outro fator a se destacar no que diz respeito a formacéao de professores sdo os pareceres ela-
borados pelo Conselho Nacional de Educacdo, CNE/CP n° 28/2001 e a Resolu¢cdo CNE/ CP n°
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2/2002 neles constam pautas como o aumento da carga horaria minima de formacéo para 2800 ho-
ras, sendo 1.800 horas reservadas para conteudos curriculares de carater académico e cientifico; 400
horas direcionadas a pratica, vivenciadas ao longo do curso; mais 400 horas de estagio supervisio-
nado e 200 horas para outras atividades de formacao académica, cientifica e/ou cultural (GHEDIN;
LEITE; ALMEIDA, 2008). Além disso, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 aborda a importancia da
pratica docente no processo de formacéo de professores durante sua graduacao.

Diferentes atividades que propiciem ao futuro professor o conhecimento da comunidade,
das familias e dos proprios alunos. Pode ainda envolver atividades junto aos 6rgdos norma-
tivos e aos 6rgdos executivos dos sistemas estaduais e municipais do ensino, como também,
junto a agéncias educacionais ndo escolares. Essas atividades que devem buscar a relacéo
entre teoria e a realidade exigem um movimento continuo entre o saber e o fazer, na busca
de significados na gestdo, administracdo e resolugdo de situagdes problemas proprios do
ambiente escolar (GHEDIN, et al., 2008 p. 42).

Ja no tocante a formacdo de professores de Geografia, a mesma passou por significativas
mudancas que correspondem as necessidades da sociedade contemporanea, principalmente no que
diz respeito as competéncias educacionais do professor e o uso de novas tecnologias. Com os Para-
metros Curriculares Nacionais do Ensino Meédio, instituidos através das Diretrizes Curriculares Na-
cionais por meio da Resolucdo CEB n° 3, de 26 de junho de 1998, houve mudangas quanto a orga-
nizacao curricular e o perfil de formacao do professor de Geografia nas instituicGes de ensino deste
periodo, destacando competéncias como: a aprendizagem do aluno, elaboragéo e execucédo de proje-
tos de enriquecimento cultural e de desenvolvimentos de conteudos curriculares, e o desenvolvi-
mento de habitos de colaboracéo e de trabalho em equipe (BRASIL, 2001 apud. SILVA 2007).

Em sintese, 0 governo de FHC apesar do avango das leis educacionais, as mudancas institu-
cionais e curriculares néo representaram a formacdo docente de qualidade esperada. Para Paredes
(2011, p.11), ao inveés disso, a lei pretendeu massificar a formacdo docente sem a correspondente
qualificacdo profissional. Para Santos (2010, p. 100), a mudanca na politica educacional foi neces-
séria para que o Brasil se alinhasse a nova logica das relages politica no campo econémico, que
viam na educagédo, mais um campo de recursos a serem movimentados. Todavia, estas mudangas,
néo representavam um real avanco do desempenho escolar do estudante, e sim com o preenchimen-
to de tabelas estatisticas, uma vez que o desempenho do estudante nas provas institucionais realiza-
das pelos proprios governos, apontavam baixo desempenho e a ampliacdo dos indices de analfabe-
tismo funcional.

No inicio dos anos de 2000, no governo de Luiz Inacio Lula da Silva, em seus dois periodos
de mandato — de 2003 a 2011 — as politicas educacionais e de formacao de professores passaram por

avancgos importantes. As principais iniciativas referentes ao tema pautam-se no tocante a formacao
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continuada de professores, expansdo dos cursos a distancia, politicas de acesso ao ensino superior e
as novas competéncias e encargos da CAPES, como uma agencia reguladora de formacdo docente.

Com o avanco do acesso a educacdo, maior foi o nimero de alunos matriculados na escola
basica, logo 0 acesso ao ensino superior também deveria ser garantido pelo Estado. No tocante a
formacdo docente, Freitas (2007, p. 1208) salienta que, as politicas para atender a demanda chegada
ao ensino superior, possuiam objetivos baseados na “diversificagdo e flexibilizacdo da oferta dos
cursos de formagdo — normais superiores, pedagogia, licenciaturas, cursos especiais e cursos a dis-
tancia”.

Buscando estabelecer um amplo e massivo acesso a formacdo de nivel superior no pais, a
educacgdo a distancia ganhou espaco através das tecnologias, conceituando uma “nova modalidade
educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocor-
re com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo” (BRASIL, 2005, p. 1),
sob o decreto federal n® 5.622/05 do dia 20 de dezembro de 2005. Estes novos caminhos da educa-
¢ao viabilizaram a criacdo da Universidade Aberta do Brasil — UAB, através do Decreto n° 5.800, de
8 de junho de 2006.

Partindo das analises documentais sobre as politicas de formagao de professores criadas pelo
Estado, estdo algumas acdes que merecem destaque neste periodo, como o PDE (Plano de Desen-
volvimento Educacional), Plano de Metas Todos Pela Educacao, e as politicas de avan¢o ao acesso
a formacéo superior, como PROUNI (Programa Universidade Para Todos) e REUNI (Reestrutura-
¢do e Expanséo das Universidades Federais).

O acesso a universidade também foi alvo de politicas educacionais com foco social no go-
verno Lula, como é o caso do PROUNI, aprovado em 13 de janeiro de 2005 sob a Lei n® 11.096. O
PROUNI é um programa instituido através de acordos com setores privados da educacédo, que ga-
rante vagas no ensino superior para alunos, majoritariamente baixa renda, atraves da utilizacdo das
notas do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. Mediante este fato, 0 PROUNI foi responsa-
vel pelo consideravel avanco das faculdades privadas por todo o pais. Freitas (2007), salienta para a
questionavel qualidade do ensino oferecido, tanto nas IES presenciais privadas como as oferecidas a
distancia.

Podemos inferir que o PROUNI foi a estratégia de conciliacdo do Estado com os empresa-
rios do ensino que estavam acumulando baixas taxas de lucro. Aliados a isso, 0 governo
imprime a retérica de expansdo do Ensino Superior para a populacdo excluida historica-
mente desse processo. Dessa forma, a politica pablica de expanséo e focalizagdo é conser-
vadora, pois transfere recursos publicos para o setor privado, concentrando a riqueza nacio-
nal, mediante a prestacdo de servigos de duvidosa qualidade (OLIVEIRA; FERREIRA,
2008, p. 40).
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Ainda sobre as politicas de carater expansivo das ofertas de vaga em universidades federais,
no dia 4 de abril de 2007 decretou-se a lei n® 6.096 instituindo o Programa de Apoio aos Planos de
Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais - REUNI, com o objetivo de criar condi¢des
para a ampliacdo do acesso e permanéncia na educacdo superior, no nivel de graduacédo, pelo me-
Ihor aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos existentes nas universidades federais.
(BRASIL, 2007). Através deste programa “o Ministério da Educagdo reafirma seu compromisso
com a universidade publica, gratuita ¢ de qualidade”. (ZAINKO, 2010 apud PAREDES 2011, p.
133).

Os parametros tracados pelo Ministério da Educacdo, diz respeito a diminuicdo da taxa de
evasao universitaria, ampliacdo das politicas de permanéncia estudantil, revisdo da estrutura acadé-
mica, reorganizacdo dos cursos, e articulacdo da graduacdo com a pés-graduacdo e da educacao
superior com a educacdo basica. (BRASIL, 2007). Possibilitando melhores dialogos entre teoria e

pratica para a construcdo do conhecimento do estudante.

E preciso investir numa formac&o que vincule teoria e pratica desde o inicio do curso, a par-
tir da pesquisa e de uma efetiva insercéo no interior da escola. E preciso repensar as politi-
cas de formacdo a partir das exigéncias internas de formacdo, dos processos didatico-
pedagdgicos, curriculares e organizacionais necessarios para que, efetivamente, expressem
o perfil de formagdo necessério a atender as demandas reais da escola (GHEDIN; LEITE;
ALMEIDA, 2008, p. 49).
No ambito da qualidade do processo formativo, bem como as novas articulagcdes do ensino
superior, houve a aprovacado da Lei n® 11.502/07, modificando as atribui¢des e organizacéo estrutu-

ral da CAPES, o objetivo desta modificacéo justifica-se em:

Institucionalizar programas de formacéo inicial e continuada, bem como o desenvolvimento
de metodologias educacionais inovadoras, visando a qualificacdo de recursos humanos para
a educacdo béasica, mediante os quais serd propiciada a efetiva integracéo entre a educacéo
superior e a educacdo basica no Pais, permitindo assim significativa melhoria na qualifica-
¢éo dos docentes do ensino basico (PL n. 7, 568-D, 2006 apud FREITAS, 2007, p. 1.216).

Deste modo, a Capes passou a fomentar a formacao inicial e continuada de profissio-
nais da educacdo basica e estimular a valorizacdo do magistério em todos os niveis e modalidades
de ensino, da educacdo infantil a pos-graduacdo, (NEVES, 2012, p. 355), buscando a elevacdo do
padréo de qualidade da formac&o docente e consequentemente da educacdo brasileira.

A nova conjuntura organizacional da Capes para a formacao de professores, permite
novas abordagens de estudos em todos os &mbitos do ensino, trazendo principalmente para a forma-
c¢ao inicial a reflexdo sobre o processo de ensino aprendizagem, cooperacdo docente, valorizacdo da
profissdo e como ja mencionado, a integracdo entre universidade e escola. Esta integracdo por sua

vez, leva ao ambito escolar novas perspectivas, métodos, abordagens pedagdgicas entre outros, que
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acabam por reverberar tanto na formagdo docente como no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos e dos professores na escola.
A sequir serdo abordados os principais programas de fomento a formacdo docente,

sendo estes grandes possuidores de potencial formacao de conhecimentos.

2.3 As contribuicfes do PIBID e do Programa de Residéncia Pedagdgica para a formacao

dos futuros professores

O Programa de Iniciacdo a docéncia — PIBID, instituiu-se pelo Decreto n° 7.219 na data de
24 de junho de 2010, e faz parte das Politicas Nacionais de Formacéo de Professores do MEC, sen-
do administrada pela Capes. O programa possibilita a busca pela melhoria da qualificagdo docente
durante a graduacdo, fomentando diversas acdes pedagdgicas que possibilitam a criacdo de experi-
éncias docente a partir da vivencia no ambito escolar, permitindo que o futuro professor realize uma
reflexdo com énfase no papel do trabalho social imbuido em suas a¢des didaticas junto as turmas do
ensino bésico, na forma de aulas e oficinas.

Por se caracterizar como uma politica de carater publico, a distribuicdo e obtencao das bol-
sas do PIBID, acontecem através da promulgacdo e participacdo de um edital. Onde a instituicao de
ensino superior sinaliza seu interesse em participar do programa, através do cadastro de seu projeto,
realizado pelo coordenador institucional. Apos sua obtencéo, o0 programa ocorre através de um re-
gime de orientagcdo por parte do professore da universidade e preceptor da escola publica onde
acontecera a pratica. O programa ainda concede bolsa remunerada aos atores participantes do proje-
to, a fim de viabilizar e melhorar a qualidade da participagdo destes no programa. Segundo dados do
site da Capes, as remunera¢Oes sdo: 400 reais para o futuro docente, 765 reais para o professor su-
pervisor, 1400 reais para o professor coordenador e 1500 para o coordenador institucional da IES
(CAPES, 2020).

Em numeros, certa de 30 mil bolsas foram concedidas nos primeiros trés anos de programa,
abarcando 146 instituicdes de ensino superior e 1938 escolas de educacéo basica. (NEVES, 2012, p.
365). Mais do que apenas nameros, estes dados representam avangos quanto aos objetivos iniciais
tracados pelo decreto, como: Incentivar a formacdo docente, contribuir para a valorizagdo do magis-
tério, elevar a qualidade da formagc&o inicial dos cursos de licenciatura, atraves da articulagdo entre
ensino superior e educacdo basica, gerando conhecimento e pesquisa com carater inovador e inter-
disciplinar. (BRASIL, 2010)

O éxito quantos aos objetivos propostos gerou, segundo Neves (2010, p. 365), um aumento

da procura pelos cursos de licenciatura e, consequentemente, menores taxas de evasao, maior reco-
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nhecimento do novo status para as licenciaturas na comunidade académica, resultado da crescente
participacdo em eventos académicos e cientificos, elevacdo da autoestima dos licenciados e revisao

dos curriculos de formacéo.

[...] para nos tornamos professores, precisamos construir conhecimento profissional, que
ndo € algo pronto e que podermos compreender estudando a experiéncia dos outros. O co-
nhecimento metodologico das acdes em sala de aula sera construindo pela vivencia em sala
de aula, ao longo da carreira como professor. O nosso desempenho docente dependeréd nao
exclusivamente, mas grande parte, de nosso histérico académico e das reflexdes sobre &
pratica de ensino nos momentos de sala de aula. (PASSINI, 2010, p. 29)

Outro programa que merece destaque ao se abordar as politicas de formacéo de professores
se refere ao Programa Residéncia Pedagdgica — PRP, implantado em 2012. O programa possui co-
mo objetivo a maior participacdo do futuro docente no cotidiano escolar, desenvolvendo atividades
que complementem o estagio supervisionado nas escolas, como coparticipacGes em sala de aula,
regéncias e intervencgdes pedagdgicas.

Este projeto apresenta semelhancas com o PIBID, como o processo de selecdo do projeto
institucional para a obtengédo das bolsas, bem como os atores que participam do programa como: 0
discente, o professor preceptor do colégio, o professor coordenador e o responsavel institucional.

Os objetivos que permeiam o Programa Residéncia Pedagdgica envolvem a possibilidade de
associar a tedrica da universidade, com a praticas em sala de aula, além de viabilizar o contato entre
universidade, estagio e escola. Contribuindo para uma reflexdo critica sobre as vivencias e praxis
docentes, promovendo o estagio como um campo de conhecimentos necessarios aos processos for-
mativos. Apesar das semelhancas com o PIBID pela busca da melhoria da qualidade da formacao
docente, o PRP busca através do edital 06/2018 a reformulacdo do estagio supervisionado na escola
e promover a readequacéo dos curriculos, sendo este um dos principais fatores que os diferenciam.

Segundo o edital 06/2018, sdo destinadas 440 horas para a realizacao das atividades do PRP
a serem desenvolvidas durante o periodo escolar, todavia, projetos de lei anteriores sinalizam uma
média de 800 horas a serem desenvolvidas, principalmente se comparado com o nimero de estagios
em outras areas (SILVA, et al., 2018, p.240).

Logo, o edital pautado nesta analise, refere-se a chamada publica em 06/2018, no qual visa:

I. Aperfeicoar a formacdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvi-
mento de projetos [...] conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagéo entre
teoria e pratica profissional docente [...]

I1. Induzir a reformulacdo do estdgio supervisionado nos cursos de licenciatura

Il. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola, promovendo si-
nergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura [...]

IV. Promover a adequacéo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de forma-
¢do inicial de professores da educacéo basica as orientacdes da Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC) (BRASIL, 2018).



25

Ponderando os objetivos supracitados, as criticas que permeiam o Projeto de Residéncia Pe-
dagogica dizem respeito ao pragmatismo utilitarista presente no ideal de aproximacao entre teoria e
pratica no campo educacional, centralizado em uma pratica pouco pautada em teorias politicas
(SILVA, et al., 2018, p.238). As autoras enfatizam que, este utilitarismo também se encontra presen-
te na tentativa de reformulagéo curricular, no decorrer da tentativa de promover as propostas peda-
gogicas dos cursos de formacdo com as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular — BNCC,

ferindo assim com a autonomia das universidades. Para tanto, as entidades advertem:

Repudiamos qualquer associacdo desses programas & BNCC, caracterizada pelo estreita-
mento curricular e cujo processo de elaboragdo, discussdo e aprovagdo tem sido alvo de cri-
ticas contundentes das entidades académicas e cientificas desde 2015. (Nota das Entidades,
2018)

As criticas da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo, destacam a
imediata vinculagdo da BNCC com as avaliagdes em larga escala, voltada para a quantificacdo e
padronizacdo dos futuros testes; e a indugdo, no caso do Ensino Médio, ao privilegiamento de ape-
nas duas disciplinas (Nota das Entidades, 2018).

As criticas aqui apontadas servem como base para uma analise mais concisa sobre a
Residéncia Pedagogica, bem como visa contribuir para a construcdo do dialogo referente a contri-
buicBes e anuéncias que este Programa trouxe para os futuros professores de Geografia da Univer-
sidade Federal da Integracdo Latino Americana — UNILA, este artigo faz referéncia as atividades
desenvolvidas durante o periodo de 2018 e 2019, nas escolas da Rede Estadual de Ensino, localiza-
dos na cidade de Foz do lguacu.

A residéncia pedagdgica consiste na imersdo planejada e sistematica do aluno de licenciatu-
ra em ambiente escolar visando a vivéncia e experimentagdo de situagdes concretas do coti-
diano escolar e da sala de aula que depois servirdo de objeto de reflexdo sobre a articulacéo
entre teoria e pratica. Durante e ap0s a imerséo o residente deve ser estimulado a refletir e
avaliar sobre sua prética e relagdo com a profissionalizacdo do docente escolar, para regis-
tro em relatorio e contribuir para a avaliagdo de socializacdo de sua experiéncia como resi-
dente. Esse material devera ser utilizado pela IES para inovar o estagio curricular de seus
cursos de licenciatura. (BRASIL, 2018)

A experiéncia enquanto estudante do PRP, possibilitou um contato direto com o cotidiano
escolar assim como o aprendizado ao planejar aulas junto com os professores preceptores e orienta-
dor. Tais acdes, possibilitaram a nosso ver, a constru¢do do conhecimento geografico e pedagogico
necessarios para atuacdo em sala de aula em cada nivel de ensino. Pode-se dizer, a partir da partici-
pacdo no PRP da Unila, que os futuros professores vivenciaram uma aprendizagem significativa que
se assemelha a aquela discutida por Ausubel (1968), viabilizada por meio da aproximagéo da teoria

¢ pratica. Para Libaneo (1990, p. 52), “aprender ¢ um ato que advém da realidade concreta, ou seja,
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da situagdo real vivida pelo educando”. Todavia para o autor, essa situagao sé tem sentido se resulta
na aproximacao critica da realidade.

O futuro professor ao iniciar PRP, deve ser consciente da pedagogia na qual ira abordar.
Neste sentindo, para que haja a real melhoria da educacao através das Politicas Nacionais de For-
macao de Professores, é necessario que o docente parta de uma analise critica da realidade social, na

busca pela compreenséo e reflexéo.
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3. FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NO CURSO DE LICENCIATURA EM GE-
OGRAFIA DA UNILA

3.1 Aspectos gerais do curso de Geografia, grau licenciatura da UNILA.

A Universidade Federal da Integragdo Latino Americana — UNILA, foi criada no governo de
Luiz In4cio Lula da Silva, sob a Lei n°® 12.189, de 12 de janeiro de 2010, e é uma das principais
universidades criadas neste periodo que integram o Programa de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais — REUNI. Situada na cidade fronteirica de Foz do Iguacu — PR, a UNILA
possui a missdo institucional de fomentar a integracdo latino-americana, através do desenvolvimen-
to regional e intercambio cultural, cientifico e educacional. Os cursos ofertados sdo voltados aos
interesses, sobretudo dos paises que compde o Mercosul, em areas consideradas estratégicas para o
desenvolvimento e a integracdo regional (UNILA, 2020).

Deste modo, o curso de Geografia Licenciatura, foi criado em 2015 visando como proposito
académico abordar o pensamento geogréafico latino-americano partindo de uma perspectiva episte-
moldgica da Geografia Critica e da Geografia Nova. Essa abordagem cientifica vai ao encontro com
a missdo da universidade pois, o curso se propde a formar profissionais capazes de pensar 0 espago
geografico e a América Latina a partir de suas problematicas sociais e espaciais.

Devido a falta de cursos de formacao de professores de geografia de forma gratuita em Foz
do Iguagu e em municipios proximos, a implantagdo do curso de Geografia grau licenciatura cola-
borou para minimizar a caréncia de profissionais de ensino desta modalidade, bem como aproximou
escola e universidade através de projetos de ensino, pesquisa e extensdo. O curso possui como obje-
tivo formar professores que desenvolvam pleno dominio teérico-metodologico, técnica, critica e
ética, embasados a partir do campo disciplinar da pedagogia Histérico-Critica discutida por Savaia-
ni (2008), voltados para a promogédo do saber, que no campo da educacdo, diz respeito aos saberes
que emergem dos resultados do processo de ensino e aprendizagem, como resultado do trabalho

educativo (Idem, p. 7).

[...] a pedagogia historico-critica é tributaria da concepcdo dialética, especificamente na
versao [tedrica] do materialismo histérico, tendo fortes afinidades, no que se refere as suas
bases psicoldgicas, com a psicologia histdrico-cultural desenvolvida pela Escola de Vigots-
ki. A educacdo é entendida como o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada in-
dividuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. [...] a educacéo é entendida como mediacéo no seio da pratica social global, [...] [a
qual] pde-se como o ponto de partida e o ponto de chegada da préatica educativa. Saviani
(2013, p. 421-422):

Estas abordagens permitirdo que o futuro professor seja capaz de produzir conhecimento

pautado na pesquisa e analise cientifica, tornando-o um difusor de uma visdo de mundo comprome-
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tida com a transformagdo social a partir dos fundamentos cientificos da Geografia. (PPC, 2014,
p.14).

O curso de geografia possui 4 anos de duracao e suas matérias sdo separados por semestre,
ao analisar a Matriz curricular do curso de Geografia Licenciatura, a estrutura curricular do curso

divide-se em:

Ciclo Comum: distribuidos ao longo de trés semestres, as matérias abrangem a temaética da

integracdo linguistica, e questdes sociais e culturais da América-Latina.

e Nucleo especifico: constituidos por conteudos que levem o docente a compreensdo e inter-
pretacdo socioespacial, partindo de um instrumental técnico necessario para a analise geo-
gréafica.

e Ndcleo interdisciplinar: sdo disciplinas optativas e livres de outros cursos e que podem ser
desenvolvidas pelos discentes a fim de complementar a formacéo interdisciplinar.

e Formacéo pedagdgica: sdo as disciplinas ligadas a formacgédo docente, bem como o estagio

obrigatorio e referem-se ao saber pedagogico e o contetdo especifico que oferecem ao li-

cenciado em geografia instrumentos educacionais tedricos e praticos.

O estagio supervisionado apresenta um total de 468 horas a serem realizadas no ambito es-
colar, sdo coordenadas pelo professor orientador e englobam a observagdo, semi-regéncia e regén-
cia, compostas por um conjunto de atividades educacionais, sociais e culturais. Aqui se ressalta a
importancia do coordenador do estagio, uma vez que em seu papel é nortear o ensino dos futuros
docente, assume a condi¢cdo de fomentar o dialogo dos saberes, auxiliando na transposicéo didatica
e na organizagao e o embasamento utilizado na pratica em sala de aula.

Segundo o Projeto Pedagdgico do Curso — PPC, o estagio supervisionado articula-se em trés
modalidades: como instrumento de integracdo do aluno com a realidade social, econdémica e o tra-
balho na sua area/curso. Como instrumento de iniciacdo a pesquisa educacional e ao ensino, nas
formas de articulagdo tedrico-pratica. Como instrumento de iniciagdo profissional junto as escolas
ou outros ambientes educacionais, nas atividades de observagéo e regéncia de aulas ou projetos pe-
dagdgicos (Idem, p. 28).

Ao analisar a grade curricular do curso, observa-se que a maioria das disciplinas pedagdgi-
cas estdo dispostas nos anos finais da graduacdo, consonante ao periodo do estagio obrigatério, co-
mo metodologias do ensino, didatica, ou entdo, disciplinas caracterizadas por optativas pedagdgi-
cas, tais como educacdo inclusiva e avaliacdo da aprendizagem, que possibilitam ao aluno a cons-
trucdo dos saberes tedricos alinhados a pratica docente. Todavia ao iniciar as atividades no ambito

escolar, popularmente, € comum observar a afirmagdo que “na pratica a teoria ¢ outra”, porém a
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teoria possui um papel de nortear a pratica e devem ser trabalhados de modo indissociavel, sendo
assim, capaz de transformar a realidade. (PIMENTA; LIMA, 2012, p.33)

Para que a préatica do estagio ndo adote um carater estritamente pragmatico utilitarista, é pre-
ciso gque haja uma articulacéo entre a teoria e a pratica do ensino, é preciso analisar os impactos e as
transformac0es das acdes pedagogicas de ensino no individuo, resultando em uma verdadeira trans-
formacdo social, e ndo apenas observar pela Otica utilitarista da eficacia e do éxito (PIMENTA,
2012, p.119)

3.2 Caracterizacao do Programa Residéncia Pedagdgica em Geografia na UNILA

Como ja mencionado anteriormente, para que a Universidade participe do processo de aqui-
sicdo das bolsas da Residéncia Pedagdgica, ha a necessidade de elaboracdo de um projeto que apre-
sente uma proposta de plano de trabalho, elaborado pela coordenacéo institucional. O Projeto insti-
tucional que a UNILA apresentou a CAPES, como parte dos requisitos do edital n® 06/2018, trazem
a proposta de “Educac¢do Em Territorios De Fronteira: Residéncia Pedagogica E Formagdo De
Professores Na Fronteira Trinacional Brasil, Argentina e Paraguai.”.

O PRP-UNILA, também apresentou trés subprojetos referentes aos cursos de licenciatura:
Geografia, Histdria e Letras. Estes articulam uma proposta da perspectiva de que a localizacdo do
territorio Trinacional de fronteira, necessitam ser problematizados partindo das variadas perspecti-
vas gque envolvem os processos de ensino e aprendizagem. Dessa forma, buscou-se que o subprojeto
fosse ao encontro do perfil da UNILA, na busca pela integracdo, por meio do conhecimento huma-
nistico, cientifico e tecnoldgico (UNILA, 2018).

Em Geografia o subprojeto se intitula Metodologias Ativas no Ensino de Geografia da Tri-
plice Fronteira: Brasil, Argentina e Paraguai; o objetivo geral, pauta-se na possibilidade do desen-
volvimento de situagdes que possibilitem uma aprendizagem significativa (AUSUBEL, 1968) para
os alunos participantes do projeto. As justificativas que permeiam a submissao, possuem dois tragcos
principais: que é a possibilidade de contato com outras formas didatico pedagdgicas vinculadas aos
contetdos da disciplina de Geografia. E a possiblidade de construir ao longo do projeto uma viséo
capaz de refletir o conhecimento geografico, utilizando estruturas pedagogicas atentas a transposi-
cao didatica adequada a cada nivel de ensino (UNILA, 2018).

O Programa de Residéncia Pedagogica foi implantado no curso como forma de aperfeicoar o
estagio curricular supervisionado proposto nos anos finais da graduacdo. Em conformidade com as
normativas internas do PRP, o subprojeto iniciou com 24 residentes com bolsa e 6 residentes sem

bolsa, na modalidade voluntarios, atuando em trés escolas da rede estadual de ensino inscritas: Co-
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Iégio Ayrton Senna da Silva, Colégio Professor Mariano Camilo Paganoto e Colégio Estadual Paulo
Freire (UNILA, 2018).

O programa iniciou em agosto de 2018 e terminou em janeiro de 2020. Durante este periodo,
0 processo da formacdo da identidade docente ocorreu de forma gradual, visto que cada etapa do
programa possibilitava que o futuro professor avancgasse quanto ao nimero de horas a serem cum-
pridas na escola, fator que ajudou no desenvolvimento da confianca de estar perante uma sala de
aula, participando das atividades da escola, trabalhando a observacgéo, coparticipagdo, organizando
intervencdes pedagdgicas, planejando e executando as regéncias e debatendo abordagens teoricas
através dos didlogos de vivencia escolar. Estas atividades ao todo somaram 571 horas cumpridas
pelos residentes (Tabela 1), e resultaram no engajamento dos mesmos na rotina escolar e tudo que
ela abrange. A seguir serdo apresentadas a relagdo de horas destinadas as atividades desenvolvidas

na escola-campo, na universidade e em casa.

Tabela 1 — Relag&o entre atividades propostas e numero de horas desenvolvidas.

Horas desenvolvidas pelo Residencia Pedagdgica

Atividades PRP I PRPII PRP 11 PRP IV

Atividade tedrica-pritica 68

Coparticipacdo 7 20 34 30
Dialogos de vivéncia escolar 10 34 20
Elaboracdo e apresentacio do Relatério de Estagio 3 32 44 40
Observacao de aulas 7 10 30

Partiipacdo em atividades da escola 10 30 20
Planejamento e execucdo de intervencOes pedagogicas 20 32 30
Planejamento e execucdo de regéncia de aulas 40
Total de Horas 85 102 204 180

Fonte: UNILA, 2018 - Subprojeto de Geografia. Organizado pela autora. 2020.

Ao analisar a tabela 1 verifica-se que no caso da UNILA, no curso de Geografia, o PRP foi
realizado concomitantemente ao estagio supervisionado obrigatorio, tendo assim, a maioria dos
discentes que estavam cursando o estagio envolvidos no PRP. Desta forma, conforme a tabela 1, o
estagio supervisionado | e Il, tem seu objetivo pautado na pratica da observa¢cdo da comunidade
escolar, o ato de observar possui uma caracteristica de entender os acontecimentos de forma critica
sobre a realidade pedagdgica, desenvolvendo capacidades como atencdo e sensibilidade acerca da

realidade escolar. Neste sentido, Freire aponta:

Observar uma situacdo pedagdgica é olha-la, fita-la, mira-la, admira-la, para ser iluminado
por ela. Observar uma situacdo pedagogica ndo é vigia-la, mas sim fazer vigilia por ela, isto
é, estar e permanecer acordado por ela na cumplicidade pedagdgica (FREIRE, 1992, p.14).

O objetivo do Estagio Supervisionado em Geografia Ill, gira em torno de levar o futuro pro-
fessor a ser mais coparticipativo das atividades escolares, como acompanhar a rotina escolar do
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professor, observar seus métodos de ensino, atentando-se em seu processo de planejamento de au-
las, correcéo de atividades, trabalhos e avaliacOes realizadas pelos alunos. O professor aprendiz
também deve participar de reunides ao longo do periodo vigente do estagio, como Conselhos de
Classe, Conselho Escolar e atividades afins realizadas pela comunidade escolar.

Esta etapa do estagio 11l é de suma importancia, uma vez que se apresenta como mediadora
para a regéncia em sala de aula referente ao estagio IV, pois trajeto trilhado no decorrer das etapas
do estagio potencializa a formacdo um profissional mais confiante para atuar em uma sala de aula.
Cada experiéncia que se foi obtida ao longo do estagio da escola, cada dialogo de vivéncia escolar
compartilhado pela turma, cada planejamento de aula, auxiliam na preparagdo do futuro professor
para 0 momento de sua primeira regéncia, estar na escola € ter “oportunidade de aprendizagem da
profissdo docente e da construcdo da identidade profissional” (PIMENTA, et al. 2012, p.99). Esta
identidade somente é construida na pratica, pois € a partir dela que é possivel trabalhar a postura e
oralidade em sala de aula, organizacdo quanto as atividades propostas e planejamento de aulas, tudo
isso para os alunos consigam internalizar os conhecimentos de forma satisfatoria e significativa.

Durante as etapas do estagio supervisionado ocorreram encontros do diadlogo de vivencia en-
tre 0s estudantes residente dos trés colégios participantes do Programa, junto aos professores pre-
ceptores. Estes encontros foram mediados pelo professor responsavel do estagio e apresentaram-se
como oportunidades de troca de saberes e experiéncias, ao ser abordadas referencias teoricas sobre
a educacdo, fomentando a reflexdo sobre varios aspectos que engloba os processos de ensino e

aprendizagem.

3.3 Consideracdes sobre o Programa Residéncia Pedagdgica na visao dos sujeitos que integra-
ram o projeto desenvolvido pelo curso de Geografia na UNILA.

Quatro eixos de pesquisa foram montados para dar voz as perspectivas de cada agente que
integrou o Residéncia Pedagogica ao longo de suas atividades. Primeiramente serd exposto o ques-
tionario dos residentes, buscando evidenciar a contribuicdo do PRP e do estigio na construgdo de
seu perfil inicial docente. Por segundo, sera abordado o questionario respondido pelos professores
preceptores da escola-campo, seguido do professor orientador e coordenadora institucional.

Repensar a formacdo inicial de professores a partir da pratica pedagogica, traz para a forma-
¢ao do futuro docente a aproximacgdo com a realidade da organizacgéo escolar e do sistema de ensi-
no. Para Tardif (2002, p. 228), os professores “possuem saberes especificos que s&o mobilizados,
utilizados e produzidos por eles no ambito de suas tarefas cotidianas”. Ou seja, é a partir das experi-

éncias obtidas através da pratica, que o futuro professor constréi sua autonomia em sala de aula,
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trabalham suas abordagens didaticas e pedagdgicas, bem como a sua confianga quanto a construcéo
de seus saberes.

Para Pimenta (2002, p. 18), a construcdo do saber docente se caracteriza em trés vertentes
que auxiliam a formacdo inicial: o saber da experiéncia, obtidos através da pratica do cotidiano do-
cente; saberes do conhecimento, para a autora o conhecimento se difere da informagdo exatamente
pela capacidade de ser abordado de forma reflexiva, servindo para entendimento da fungéo da edu-
cacdo/escola em nossa sociedade; e saberes pedagdgicos, uma vez que no processo de ensino nao
basta a experiéncia e o0 saber tedrico, mas conhecer e saber abordas os saberes pedagogicos e didati-
cos. “Espera-se que a licenciatura desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e
valores que Ihes possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes, a
partir das necessidades e desafios que o ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano™ (PI-
MENTA, 2002, p. 18).

A fim de investigar sobre a construcdo dos saberes por parte dos alunos residentes integran-
tes do Programa Residéncia Pedagdgica, organizou-se um questionario online, via Google Drive e
disponibilizado aos estudantes de Geografia do 8° periodo da UNILA, via whatsapp, no segundo
semestre de 2019.

No total 10 residentes responderam o questionario, estes estavam distribuidos pelos trés Co-
legios Estaduais participantes do projeto: Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva, Colégio Estadual
Prof. Flavio Warken e Colégio Estadual Professor Mariano Camilo Paganoto, todos localizados na
cidade de Foz do lguacu/PR.

O formulario constituido de questdes abertas e fechadas buscou levantar informacdes sobre:
a construcdo do perfil docente, abordagens pedagogicas e didaticas, experiéncias obtidas e conside-
ragdes que obtiveram deste contato.

As questdes foram organizadas em tdpicos tematicos, como:

e Perfil do residente entrevistado;

e Aspectos pedagdgicos e metodologicos;

e Perfil docente;

e Quanto as atividades propostas pelo programa, como observagdo do cotidiano escolar, inter-
vencdes pedagogicas, regéncias e dialogos de vivéncia escolar.

e Quanto ao auxilio da bolsa concedida;

A fim de construir o perfil dos entrevistados, a primeira pergunta fez mencgédo ao género (Fi-
gura 1). Verificou-se que 60% dos entrevistados eram do género masculino e 40% do género femi-

nino.



33

Figura 1. Resposta dos residentes para a pergunta: qual é o seu género?

Género:
10 respostas

@ Feminino
@ Masculino

Fonte: Questionario aplicado aos residentes, 2019. Org. A Autora. 2020.

A segunda pergunta buscou evidenciar a idade dos alunos integrantes do PRP (Figura 2). Ve-
rificou-se que os entrevistados possuem idades entre 21 a 44 anos de idade.

Figura 2. Resposta dos/as residentes para a pergunta: quantos anos vocé tem?

Idade

2,5

1,5

1
0
21 24 25 26 29 30 34 38 44

Fonte: Questionario aplicado aos residentes, 2019. Org. A Autora. 2020.

w

A terceira pergunta voltada para a construcdo do perfil do entrevistado, verifica a cor/etnia
que os residentes declaram ter (Figura 3). 80% dos entrevistados se declaram brancos e 20% se de-

clararam negros.
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Figura 3. Resposta dos/as residentes para a pergunta: como vocé se declara?

Cor/Etnia

10 respostas

@® Branco
@® Preto

Fonte: Questionario aplicado aos residentes, 2019. Org. A Autora. 2020.

A seguir as questOes se referem aos aspectos pedagogicos e metodoldgicos adotados pelos
estudantes ao realizar suas atividades nas escolas. Estes aspectos sdo fundamentais pois reverberam
no processo de ensino e aprendizagem, tanto na préatica do futuro professor, quanto para o processo
de ensinagem voltado para a pratica social e critica dos alunos, englobando tanto a a¢do de ensinar
como também de aprender através da participacdo do cotidiano escolar (ANASTASIOU; ALVES,
2004, p.15).

Os aspectos metodoldgicos se referem as relagdes que o professor estabelece com seus co-
nhecimentos bem como suas abordagens pedagdgicas, elas dizem respeito além do “como fazer”,
pois, abarcam questdes que incluem as determinacdes do espago escolar, da organizagao do sistema
de ensino e das politicas educacionais presentes nas aulas e nas salas de aula. (PIMENTA; LIMA,
2012, p. 133).

O PRP, aliado ao estagio supervisionado permite que o residente adote praticas pedagdgicas
que julgam ser condizentes para a aplicacdo das turmas nas quais acompanhou. Estas praticas
abrangem desde 0 momento da organizacédo e planejamento das aulas, até sua reflexdo para além do
desenvolvimento da aprendizagem do aluno em sala de aula. A pratica pedagdgica constitui aqui
uma dimensdo de pratica social, sob a influéncia de determinantes internos e externos, além de estar

vinculada a uma concepgéo de sociedade e educacdo (SOUZA, 2016).
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Figura 4. Resposta dos/as residentes para a pergunta: como vocé avalia seu planeja-

mento e execugao das suas aulas?

Planejamento e execuc¢ao de aulas

2
1 - I -
0
pouco satisfatorio regular satisfatério muito satisfatorio

Fonte: Questionario aplicado aos residentes, 2019. Org. A Autora. 2020.

Durante o processo de formacdo docente, aprender a realizar o planejamento é uma das ba-
ses principais trabalhadas nos conteidos pedagdgicos, pois € a partir de um planejamento conciso,
com objetivos bem tracados a se alcancar, selecionar contetudos e planejar acdes, sdo abordagens
indissociaveis da aplicagdo de um bom planejamento. E a partir dessas a¢des que o professor conse-
guira refletir sobre os impactos das suas aulas no processo de aprendizagem dos seus alunos, bus-
cando revisdes e melhorias constantes. Sendo assim, o professor diante da sua pratica, possui a ha-
bilidade de se reinventar e de construir conhecimento, capaz de adotar uma postura investigativa e
reflexiva partindo de sua prépria pratica.

A importancia de se analisar como os residentes se auto avaliam em relacdo ao planejamento
e execucdo das aulas, auxilia a evidenciar a forma com eles trabalharam na escola-campo. A maioria
dos estudantes avaliaram seu planejamento e aplicacdo das aulas de forma positiva, sendo 60% con-
siderando satisfatorio e 10% avaliou como muito satisfatério. Todavia 20% consideraram sua abor-
dagem regular, e 10% pouco satisfatorio.

Observa-se que o papel do PRP integrado ao estagio supervisionado, consiste em uma ativi-
dade planejada entre a teoria e a pratica, buscando levar ao futuro docente as perspectivas da reali-
dade escolar, neste sentindo a realidade pode muitas vezes romper com uma expectativa construida
pelo préprio residente. Porém, o processo de planejamento como ja mencionado é este: construir

sua aula a partir de tentativas, acertos e erros.
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Figura 5. Resposta dos/as residentes para a pergunta: como vocé avalia seu dominio e

interacdo com as turmas?

Dominio e interacdo com a turma

) .
0
nada satisfatorio pouco regular satisfatorio  muito satisfatério
satisfatério

Fonte: Questionario aplicado aos residentes, 2019. Org. A Autora. 2020.

O conceito de gestdo da sala de aula é definido segundo Veiga (2013), como a¢Ges que favo-
recem a criacdo de um ambiente fisico propicio para o processo de ensino, pautado em regras claras
e rotinas que buscam manter a ordem e o desenvolvimento dos alunos em sala de aula. A indiscipli-
na como conversas paralelas, falta de interesse e atencdo, sdo comumente encontradas nas salas de
aula e acabam por dificultar o trabalho do professor. Por estes motivos a gestdo da sala de aula € um
dos pilares para que o processo de aprendizagem nao seja afetado.

Assim como planejar, as atividades ao longo da graduagdo em geografia visavam desenvol-
ver a autonomia e a postura do professor em sala de aula, como quesitos de interagdo com a turma,
tom de voz e presenca. Estas por sua vez, sdo desenvolvidas a partir de seminarios, rodas de conver-
sa, trabalhos em grupo e apresentacdo de aulas para os proprios residentes em classe, porém € no
ambiente escolar que estas competéncias séo melhor trabalhadas.

Ao longo do estégio supervisionado atrelado ao PRP, o contato gradual e continuo com o co-
tidiano escolar, e o auxilio do professor preceptor da escola-campo, presente em todas as aulas, ser-
viu como um facilitador da interacdo dos residentes com os alunos. Na pesquisa 60% dos entrevis-
tados consideram seu dominio e interacdo com a turma satisfatorio e 30% consideram muito satisfa-

tério.
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Figura 6. Resposta dos/as residentes para a pergunta: como vocé avalia os instrumen-

tos avaliativos que adotou ao longo do estagio?

Instrumentos avaliativos

nada satisfatorio pouco regular satisfatorio  muito satisfatério
satisfatério

Fonte: Questionario aplicado aos residentes, 2019. Org. A Autora. 2020.

Os instrumentos avaliativos sdo recursos que o docente tem a possibilidade de mensurar e
analisar ap6s serem aplicados no processo de ensino-aprendizagem, sendo determinante na forma-
cao profissional e cidada de seus alunos. Segundo Méndez (2002, p.98), “mais que o instrumento,
importa o tipo de conhecimento que pbe a prova, o tipo de perguntas que se formula, o tipo de qua-
lidade (mental ou préatica) que se exige e as respostas que se espera obter conforme o contetido das
perguntas ou problemas que sdo formulados”. A avaliacdo escolar para Libaneo (1990), se constitui
como um processo de ensino que visa, por meio da verificacdo dos resultados obtidos, determinar e
orientar a tomada de decisfes em relacdo as atividades seguintes.

Cerca de 50% dos entrevistados avaliaram como regular os instrumentos avaliativos adota-
dos, uma das possiveis justificativas é que os futuros docentes adotam abordagens tradicionais por
terem maior conhecimento, contato e dominio.

Luckesi (2003) ressalta que culminados da Revolugdo Francesa, a avaliacdo da aprendiza-
gem escolar no Brasil, em geral, esta a servico de um modelo social liberal conservador, uma vez
que seu carater social € essencialmente autoritario, demandando controle e enquadramento dos in-
dividuos. Esta abordagem serve entdo como disciplinador cognitivo e também social.

Todavia, 30% avaliaram de forma satisfatoria e 20% avaliaram muito satisfatéria os instru-
mentos avaliativos adotados durante todas as atividades elaboradas através do PRP.

As préticas da avaliagdo devem estar preocupadas com a transformacéo, atenta aos modelos

educacionais, buscando estabelecer a autonomia do educando, diferente da abordagem autoritarista
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a pratica da avaliagdo deve ser abordada de forma democratica, “visando a igualdade, o avanco e o

crescimento e ndo a estagnacao disciplinadora” (LUCKESI, 2003, p. 32).

Figura 7. Resposta dos/as residentes para a pergunta: como vocé avalia o metodo edu-
cacional adotadas ao longo do estagio?

Metodologias adotadas

nada satisfatorio pouco regular satisfatério  muito satisfatorio
satisfatério

Fonte: Questionario aplicado aos residentes, 2019. Org. A Autora. 2020.

A etimologia da palavra método advém do Grego (methodos), que significa composta de
metas. Logo a metodologia de ensino constitui tracar um plano que busquem alcancar os objetivos
almejados, ou seja, a aprendizagem do aluno. Ao longo do processo de ensino-aprendizagem héa
diferentes abordagens metodolégicas a fim de guiar a postura do professor e suas atividades em sala
de aula.

Existem diversas abordagens metodoldgicas de ensino que visam transmitir conhecimento
ao aluno, todavia os métodos mais conhecidos e abordados nas salas de aula brasileiras € o tradicio-
nal ou conteudista. Nesta abordagem as aulas sdo centradas no professor como centro do processo
de ensino-aprendizagem e detentor do conhecimento, que os passa aos alunos por meio de aulas
tedricas. (SANTOS, 2011 apud Kriiger 2013).

Segundo os entrevistados, 60% avaliaram como regular o método educacional utilizado e
30% avaliaram como muito satisfatorio.

A explicacdo esta nas abordagens ja a muito, utilizadas em sala de aula em que os residentes
estiveram presentes. No cotidiano da escola publica, as principais abordagens metodoldgicas utili-
zadas pelos professores preceptores sdo de cunho conteudista tradicional, ou seja, ao participar do

cotidiano escolar o residente se integra as politicas de ensino que ja sdo de praxis das turmas em que



39

ele se encontra presente, principalmente no que diz respeito a regéncia de aulas. Todavia o projeto
viabiliza a¢Ges coordenadas de intervencbes pedagdgicas que buscam trazer para o colégio novas
perspectivas de ensino, com atividades mais participativas e dialogadas, que correspondem a tenta-
tiva de fugir do tradicional como o método construtivista de Piaget ou Socioconstrutivista de
\Wygotsky.

A seguir a proxima sessdo de perguntas feitas para os residentes, diz respeito a construcao da
identidade docente ao longo das atividades propostas, abordando postura e oralidade, dominio dos
conteddos curriculares da geografia, capacidade de realizar uma reflexdo sistematica e auto avalia-
tiva e conhecimentos sobre o sistema educacional e politicas vigentes.

Entende-se por identidade docente a capacidade do sujeito de pensar sua pratica profissional
partindo de uma analise social, esta por sua vez ndao é um dado imutavel, mas sim passivel de cons-
trucbes de um sujeito historicamente situado (PIMENTA, 2002, p. 18). Ou seja, a identidade docen-
te possui relacGes diretas com o contexto social no qual os residentes estdo inseridos.

Ao estar presente como residente na sala de aula, seja para observar, seja no momento da re-
géncia, o aluno da licenciatura agora se coloca no papel de futuro professor licenciado, estas situa-
¢Oes geram saberes que moldam sua postura profissional. Logo, a construcdo do ser professor ja se
manifesta no inicio do estagio supervisionado, da sua socializagdo até sua formacao permanente.

A seguir sera exposto de que forma os residentes avaliaram sua oralidade e postura sem sala

de aula.

Figura 8. Resposta dos/as residentes para a pergunta: como vocé avalia a sua oralidade

e postura em sala de aula?

Oralidade e postura

4,5
3,5
2,5
1,5

0,5

nada satisfatoério pouco regular satisfatoério muito
satisfatério satisfatério

Fonte: Questionario aplicado aos residentes, 2019. Org. A Autora. 2020.
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Para uma turma de formagéo inicial, a interag@o direta com os alunos pode ser considerada
uma das grandes dificuldades devido a dinamicidade que deve se ter perante os alunos em sala de
aula, todavia, 40% dos entrevistados avaliaram sua postura como regular, assim como 40% avalia-
ram como satisfatorio e 20% como muito satisfatério. Observa-se aqui que apesar da falta de expe-

riéncia em sala de aula, os residentes conseguiram manter de forma harmoniosa com as turmas.

Residente A: Nao ter conseguido construir um vinculo com algumas das turmas trabalhadas
Residente B: Superacdo quanto ao melhoramento do meu ser docente, na fala, na interacéo
com alunos, colegas e professores da escola.

Residente C: A experiéncia em dominio de classe e facilidade no dialogo com os alunos me
auxiliou, principalmente em trabalhos em grupo.

Observa-se que as indagacdes para as dificuldades que ha neste quesito, encontram resposta
no tempo. O tempo € favoravel as préaticas do professor em sala de aula, pois € a partir do contato
com o cotidiano escolar que ele ird desenvolver seu perfil docente, suas afinidades pedagdgicas e 0s
métodos nos quais julga satisfatério para cada turma, vide que o residente C, por ja possuir experi-
éncias em outras graduacdes de licenciatura possui maiores desenvolturas com a turma.

Por outro lado, um outro quesito que dificulta esse desenvolvimento é o pouco tempo habil
que se tem para estabelecer um vinculo com as turmas e os alunos, como relatado pelo residente A.
Este vinculo pode ser avaliado como um facilitador para o futuro professor. Conhecer as caracteris-
ticas de seus alunos auxilia na construcdo da abordagem pedagdgica a ser seguida, obtendo melho-
res resultados quanto a interacdo com as turmas. Por fim, observa-se através do relato do residente
C que uma boa oralidade e postura de trabalho, ndo auxiliam somete em sala de aula, mas na intera-
¢ao com os outros agentes que integram o ambiente escolar e 0 PRP, como os professores precepto-

res, coordenador, e colegas de residéncia.
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Figura 9. Resposta dos/as residentes para a pergunta: como vocé avalia seu dominio

guanto aos contetdos curriculares de geografia?

Dominio quanto aos conteudos curriculares.

l .
0
nada satisfatorio pouco regular satisfatorio  muito satisfatério
satisfatério

Fonte: Questionario aplicado aos residentes, 2019. Org. A Autora. 2020.

A transposicdo didatica é parte integrante e fundamental tanto da organizagdo como execu-
cao das aulas planejadas. Integrar a geografia académica com geografia escolar permite ao futuro
professor construir seus conhecimentos pedagdgicos. A esse respeito, Yves Chevallard (1991), pon-

tua:

Um conteldo de saber que tenha sido definido como saber a ensinar, sofre, a partir de en-
tdo, um conjunto de transformacGes adaptativas que irdo torna-lo apto a ocupar um lugar

entre os objetos de ensino. O ‘trabalho’ que faz de um objeto de saber a ensinar, um objeto
de ensino, é chamado de transposicéo didatica. (CHEVALLARD, 1991, p.39)

O Programa em todas as suas fases de execucéo, possibilita ao aluno residente a autonomia
da transposicao do conhecimento académico obtidos na universidade através do planejamento, pes-
quisa e reflexdo para que se adeque a cada nivel de ensino e a cada atividade organizada.

Segundo a pesquisa 50% dos entrevistados consideram regular o dominio dos contetdos
curriculares. 40% avaliam este dominio como satisfatorio e 10% julgam ter tido um dominio muito
satisfatorio no que diz respeito ao dominio dos conteudos curriculares da geografia.

Para se trabalhar o conhecimento geografico em sala de aula, se faz necessario o alcance de
uma consciéncia geografica, para além do conteudo bruto, dito cientifico. H& a necessidade de se

organizar uma forma que este seja transformado, para assim ser ensinado.

Residente A: Superacdo quanto a desenvolver as aulas mediante os contelidos propriamente
da geografia escolar com énfases diferenciadas do conhecimento bruto da academia.
Residente B: No comego senti muita inseguranca, principalmente quanto ao contedo de
geografia fisica, com o desenvolvimento do programa fui me sentindo mais segura.
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Residente C: Ainda um seguindo uma pegada muito tradicional, tentando a forma dialoga-
da, mas enfrentando barreiras pessoais e pedagdgicas. Dificuldade na transposicéo didatica,
todavia, muito agregadora de aprendizagem para possivel melhoramento

Ao analisar as repostas em aberto dos residentes, é possivel perceber que apesar da transpo-
sicdo ser uma atividade dificultosa de inicio, estar em sala de aula permite ao futuro professor cons-
truir uma aproximacao a partir da pratica do ensino, tomando a atividade — como indicado pelo re-
sidente A e C- uma superacgdo proveitosa. Observa-se a partir da resposta do residente B, a preocu-
pacdo que hd quanto ao dominio do conhecimento especificos da Geografia, no caso, a geografia
fisica. Algumas matérias encontradas no ensino basico, podem néo ser sido bem abordadas ou apro-
veitadas pelo aluno na graduacdo, para que ndo se haja perca em conhecimentos, o professor deve

adotar uma postura de autonomia investigativa, buscando o aprimoramento de seus conhecimentos.

Figura 10. Resposta dos/as residentes para a pergunta: como vocé avalia sua capacida-
de de aprimorar suas aulas/atividades com base em uma reflexao sistematica e auto avaliati-

va?

Capacidade de aprimorar suas aulas/atividades
com base em uma reflexao sistematica e auto
avaliativa

nada satisfatério pouco regular satisfatério muito satisfatério
satisfatério

O b N W B~ U OO N

Fonte: Questionario aplicado aos residentes, 2019. Org. A Autora. 2020.

Assim como a avalia¢do aplicada pelo professor para os alunos, seu processo de auto avalia-
cdo deve passar sob uma oOtica reflexiva, resultando no aperfeicoamento das abordagens de ensino-
aprendizagem. 60% dos entrevistados alegaram realizar uma auto avaliacdo de forma satisfatoria,

30% de forma muito satisfatoria e apenas 10% avaliam realizar de forma regular.
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Na pesquisa anterior apesar de 50% dos alunos possuirem um dominio regular sobre os con-
tetidos a serem ensinados, 90% evidenciam que possuem capacidade de realizar uma reflex&o sis-

tematica e auto avaliativa sobre o aprimoramento de suas praticas em sala de aula.

Residente A: O dominio de contetidos ndo somente do que ia ser ministrado, mas de saciar
a curiosidade dos alunos, quanto a geografia fisica me levou a horas de estudo, pois ndo
vimos muito do que é ensinado durante o curso. Assim como o dominio de sala foi um de-
iI;?a(;:ci)(ilente B: Desafio quanto a capacidade de fazer com que os alunos se envolvessem com
cada atividade aplicada

Residente C: desafios quanto a montar atividades que fossem mais lidicas e fugissem do
ensino tradicional.

Evidencia-se nas respostas que apesar dos desafios encontrados no cotidiano da escola, co-
mo montar atividades mais ludicas e participativas (residente C), ou tornar o aluno mais envolvido
com as atividades aplicadas (residente B). Observa-se que ha esforcos que buscam fugir do conven-
cional, mesmo com as dificuldades que a falta de experiéncia proporciona. Nota-se que 0 exercicio
de uma reflexdo sobre a pratica, advém das motivacdes de melhorias nas abordagens do contetido
em sala de aula. O residente A, preocupado em saciar a curiosidade dos alunos, se debruca sobre um
contetido que avalia ndo ter muito dominio, porém, apesar dos desafios, se dedica visando aprimo-
rar sua abordagem em sala de aula, mostrando preocupac¢do com o processo de aprendizagem dos
seus alunos.

Vivemos em um mundo globalizado, onde as informacdes sao lidas e compartilhadas em um
tempo jamais visto na histéria da comunicagdo. Logo, ser professor na atualidade significa estar em
constante busca pelo conhecimento. No mais, para Martins (2015, p.262), a escola do século XXI
ndo é a mesma de outrora, assim como os alunos que a integra. Conhecimentos eruditos e comple-
X0s, precisam dar espaco para um saber que tenha relagdo com as diferentes classes sociais das
quais os alunos advém. Para isso, € preciso que haja uma abordagem constantemente reflexiva sobre
0os métodos de ensino e abordagens pedagdgicas adotadas pelo professor, uma vez que turmas e
alunos se diferenciam um dos outros.

Assim como buscar o conhecimento deve ser algo constante, o processo de auto avaliacao
docente é primordial para que o professor ndo adote uma postura de acomodagdo em sua profissdo.
Segundo a defini¢do de Nevo (1995, p. 135), este processo tem por base o seu conhecimento, com-
peténcias, comportamento e os resultados do seu ensino. Observa-se que os desafios se pautam na
capacidade de fazer os alunos se envolverem nas atividades propostas, logo possuir uma visdo de
autorreflexdo auxilia o professor a escolher as metodologias nas quais julga eficiente para determi-

nadas turmas, buscando sempre a eficiéncia do ensino.
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Figura 11. Resposta dos/as residentes para a pergunta: como vocé avalia seu conheci-

mento quanto ao sistema educacional e as politicas vigentes?

Conhecimento quanto ao sitema educacional e as
politicas vigentes

N W U1 N

[N

nada satisfatorio pouco regular satisfatério  muito satisfatoério
satisfatoério

Fonte: Questionario aplicado aos residentes, 2019. Org. A Autora. 2020.

Na formacéo inicial a aprendizagem sobre com as politicas educacionais servem para que
estes futuros professores compreendam, assim como mencionado na revisao tedrica desta pesquisa,
0 papel do Estado, a luta pelos seus direitos e consequentemente conhecer a sociedade e os dilemas
sociais nos quais confrontam-se no cotidiano escolar.

Para tanto, 70% dos entrevistados acreditam possuir um conhecimento regular perante o as-
sunto, 20% avaliam ter um conhecimento satisfatorio e 10% pouco satisfatdrio.

Ao analisar a matriz curricular de Geografia da UNILA, observa-se que ha duas matérias
pedagogica destinada a debrucar-se sobre as politicas educacionais, sendo elas: “Historia da Educa-
¢d0”, como disciplina obrigatoria e “Estrutura e Funcionamento da Educagdo”, ofertada como opta-
tiva. Todavia as disciplinas pedagdgicas no geral, acabam por abordar as politicas educacionais mas
ndo a tomam como seu foco de estudo como, as proprias matérias de estagio e “Psicologia da Edu-
cacdo”, por exemplo.

As politicas educacionais possuem como viés a luta pela educacdo de qualidade como direi-
to civil e social. Deste modo, elas podem ser compreendidas como 0 espago de acesso e construcao
de valores sociais que possibilitam o desenvolvimento da postura cidadd do educando, como a ca-

pacidade de comunicacéo, criticidade, e compreensao da sociedade.
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A proxima sessdo diz respeito as atividades desenvolvidas pelos alunos de Geografia Licen-
ciatura ao longo do Programa Residéncia Pedagogica, regidos pelo edital 06/2018 da UNILA. O
programa apresenta uma proposta integradora com a da Politica Nacional de Formacéo de Professo-
res, sendo subsidiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CA-
PES. Ao longo da participacdo do programa vinculado com o estagio obrigatorio, diversas propostas
pedagogicas e metodoldgicas propiciaram aos alunos vivéncias, nas quais, contribuiram para uma
aprendizagem significativa em sua formacdo (AUSUBEL, 1968).

Segundo o site da Capes, 0s principais objetivos a serem alcancados ao longo do programa
tratam-se do contato pratico do licenciando mediado pela teoria a qual foi apresentado ao longo de
seu curso. A reformulacdo da formacdo pratica dos cursos de licenciatura, através da experiéncia da
residéncia pedagogica. E o fortalecimento dos lagos educacionais entre escola e universidade, pro-
movendo a troca de experiéncias e estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacéo de
professores.

A duracéo do projeto foi de 18 meses, separados em trés semestres e para que estes objetivos
fossem alcangados, as seguintes atividades foram propostas, sendo cada uma abordada separada-
mente nesta pesquisa:

e Observacao;
e Intervencdes pedagogicas;
e Coparticipacdo e monitoria;

e Regéncia;

Figura 12. Resposta dos/as residentes para a pergunta: como vocé avalia sua participa-

¢ao nas observacdes do cotidiano escolar?

Participacdao quanto as observacdes do cotidiano

escolar

6

5

4

3

2

| i i
: ]

nada satisfatorio pouco regular satisfatério  muito satisfatorio

satisfatoério

Fonte: Questionario aplicado aos residentes, 2019. Org. A Autora. 2020.
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No primeiro semestre, as atividades propostas buscavam a ambientagdo e o primeiro contato
com o cotidiano escolar, para isso as atividades pautavam-se na observacao de todos os elementos
que compdem a rotina escolar, como as edificagdes, atividades administrativas, a constru¢ao de uma
analise sobre o projeto politico pedagdgico dos colégios e principalmente a rotina da professora
preceptora e sua interagdo com os alunos. Quanto a auto avaliagdo sobre as observacgdes do cotidia-
no escolar 50% dos entrevistados relataram realizar uma participacdo satisfatoria, 20% muito satis-

fatdria, 20% regular e 10% . Segundo seus apontamentos:

Residente A: De extrema importancia, acredito que o aluno de licenciatura deveria estar em
sala desde o 1 semestre, conhecendo diferentes escolas e suas diferencas.

Residente B: Essas atividades possibilitam que o estagiario possa estar desenvolvendo habi-
lidades, e seja cada vez mais um profissional reflexivo de suas a¢des.

Para Pimenta e Lima (2009), o estagio € uma pratica desenvolvida em conjunto, uma vez
que o ensino ndo é um assunto individual do professor, mas resultado de praticas coletivas entre a
instituicdo, levando-se em considerag¢do contextos sociais, historicos e culturais. Assim como pon-
tuou o aluno B, as habilidades séo expandidas e contam como importante instrumento na formagéo
inicial de professores.

A prética de observacdo € uma das primeiras etapas ao se realizar o estagio obrigatorio, sen-
do assim, uma das atividades primordiais para a vivéncia do futuro professor, assim como apontado
pelo residente A, é atraves da observacao que o licenciando é capaz de desenvolver seu primeiro
contato com as préaticas docentes, e desde o inicio ir construindo uma pratica reflexiva sobre suas
acOes através da expansdo do contato com as inumeras vivéncias escolares e atores que dela fazem

parte.
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Figura 13. Resposta dos/as residentes para a pergunta: como vocé avalia sua participa-

¢do nas atividades desenvolvidas referentes a intervencéo pedagogica?

Participacao quanto as intervencdes pedagdgicas
desenvolvidas

) .
0
nada satisfatorio pouco regular satisfatorio  muito satisfatério
satisfatério

Fonte: Questionario aplicado aos residentes, 2019. Org. A Autora. 2020.

A fim de aperfeicoar a pratica docente as intervencdes pedagdgicas sao atividades realizadas
com o intuito de trazer conteudos e didaticas diferentes para a sala de aula em que os residentes
participavam. Seu planejamento caracteriza-se como um trabalho conjunto entre residente, docente
orientador do curso e professor preceptor, uma vez que as propostas precisam estar alinhadas ao
conteddo programatico referente a cada ano de ensino que se pretende trabalhar. Essas abordagens
possuiam uma caracteristica menos expositiva e mais participativa dos alunos da escola-campo,
uma vez que busca romper com as praticas cotidianas de ensino em que os alunos estdo acostuma-
dos.

Estas atividades contribuem de forma significativa, tanto no processo de formacgéo docente,
uma vez que estas atividades poderiam ser aplicadas tanto individual como com a participacao de
outros colegas residentes. 1sso corroborou para uma tomada de confianga maior por parte dos alu-
nos residentes perante os alunos e contetdo, principalmente nas primeiras intervengdes no inicio do
programa.

Observa-se que 50% dos entrevistados acreditam que suas participacGes nas atividades refe-
rentes as intervencdes pedagodgicas tenham sido muito satisfatdrias, 40% acreditam que tenha sido
satisfatdria e 10% pouco satisfatoria.

Residente A: Imprescindivel para um inicio da construcao da identidade docente por vias de
fato. E muito importante no estagio supervisionado ter um professor que acompanhe, ajude
0 estagiario a montar suas intervencfes pedagdgicas

Residente B: As intervengdes assim como a monitoria, me forneceram mais seguranga ao
ministrar as aulas.
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O professor preceptor € o profissional que ird acompanhar os residentes em suas diversas
atividades programaticas, bem como ajudar na adaptacao do residente ao dia a dia da escola. O pro-
fessor que estad na escola, ja possui uma rotina, conhece suas turmas e respectivamente seus alunos,
pois desenvolveu na pratica, maneiras de lidar com diferentes situagdes dentro e fora da sala de au-
la. Sendo assim, esta figura possui um papel de suma importancia do inicio ao fim das atividades.

Para o residente A, estar acompanhado do professor preceptor auxilia o residente nas ativi-
dades a serem desenvolvidas, pois nele encontra confianga e amparo de um profissional de maior
tempo na profissao, capaz de contribuir na interacéo das atividades propostas para os alunos.

Como pontuado pelo residente B, as intervengdes pedagogicas foram atividades primordiais
para o desenvolvimento da confianca do perfil docente, pois seu objetivo principal pauta-se em tor-
nar o residente o agente principal do desenvolvimento da aprendizagem do aluno, atraves de uma
interferéncia pedagogica do processo de aprendizagem e assimilacdo do conhecimento do aluno em

sala de aula.

Figura 14. Resposta dos/as residentes para a pergunta: como vocé avalia sua regéncia?

Participacao nas atividades desenvolvidas na
regéncia

o B, N W &~ U1 O N ©

nada satisfatorio pouco regular satisfatério  muito satisfatorio
satisfatorio

Fonte: Questionario aplicado aos residentes, 2019. Org. A Autora. 2020.

Desde de o inicio das atividades, assim como a organizacao e aplicacdo das intervencdes pe-
dagogicas pelos alunos, a partir do estagio 11, a coparticipacdo também integra as atividades a se-
rem desenvolvidas. Logo, adota-se um papel mais participativo em sala de aula, os residentes po-
dem fazer apontamentos quanto ao conteudo, circular pela sala auxiliando nas atividades e tarefas,

conduzir corregdes junto com o professor preceptor e assim por diante.
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Por fim, todas as atividades e experiéncias obtidas até aqui, com observacao, coparticipacao
e intervencdes pedagogicas culminaram no aperfeicoamento do perfil docente, para que atividades
como a elaboracéo e aplicacdo da regéncia seja realizada de forma mais tranquila e proveitosa.

Segundo a pesquisa observa-se um grande aproveitamento por parte dos residentes ao elabo-
ras suas regéncias, cerca de 70% dos entrevistados alegam que tiveram uma experiéncia satisfatoria
ao participar da regéncia de aulas, outros 20% alegam ter sido muito satisfatério e 10% pouco satis-

fatoria.

Residente A: Professor s6 se faz na pratica. Necessita da teoria, mas é na préatica que acon-
tece a magica do ensino. As interagdes, a construcdo do conhecimento através de dialogos,
experiéncias vividas. Sem o estagio pouco seria possivel, ou facilitado em sua pequena me-
dida o futuro desempenhar da profissdo. Nao obstante, é na interacdo com alunos e a escola
como um todo que se aprende e se ensina, que se constroi, que se muda a realidade.
Residente B: O dominio de classe sem divida foi a maior superacao.

O professor em sala de aula possui um papel mais importante que um mero transmissor de
conteddo, portanto esta atividade é primordial no processo de desenvolvimento profissional, pois
possibilita através das préaxis docentes, adotar uma postura de reflexdo sobre seus saberes formais e
informais. Segundo Pimenta e Lima (2012. p, 131), o exercicio de reflexdo esta para além de um
simples processo mecanico. Caracteriza-se como um processo permanente, voltado para questes
do cotidiano, por meio de sua andlise e implicacdes sociais, econdmicas, culturais e ideoldgicas.

Observa-se nos apontamentos que é exatamente este contato que auxiliou os residentes no
momento de suas regéncias em sala, resultando, bem como citado pelo residente B, em superagéo
de medos e receios intrinsecos ao estar diante de uma sala de aula. Outro fator a salientar é o fato do
Aluno A ter pautado em sua fala a autoafirmacédo de um agente de mudancas sociais, pois reconhece
em seu trabalho a capacidade de transformacao humana atraves de suas regéncias.

Figura 15. Resposta dos/as residentes para a pergunta: como vocé avalia sua participa-

cdo em atividades desenvolvidas no espac¢o destinado aos dialogos de vivéncia escolar?

Participacdo nas atividades desenvolvidas
no espaco destinado a didlogos de vivéncia

escolar.
7
6
5
4
3
2
1
0
nada pouco regular satisfatério muito
satisfatério satisfatério satisfatoério

Fonte: Questionario aplicado aos residentes, 2019. Org. A Autora. 2020.
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Os dialogos de vivéncia, foram encontros semanais realizados pelo professor orientador e
destinados a construcdo de um didlogo para socializar as vivencias, frustracdes, anseios, medos e
conquistas que a pratica do estagio gerou na vida dos académicos. Além da oportunidade de falar a
pratica também era sobre ouvir o0 que os outros também tem a dizer de suas experiéncias. Ou seja,
caracteriza-se como uma troca mutua de saberes e vivencias pedagdgicas no ambito das trés escolas
participantes do Programa onde os discentes estdo distribuidos.

Rodas de conversa, debates tedricos, planejamento e aplicacdo de aulas sobre diversos temas
da geografia e do ensino, também eram desenvolvidos pelos residentes neste espaco e mediados
pelo professor orientador, concretizando um dos objetivos tracados pelo PRP, mediar a teoria atra-
vés de atividades préaticas. Segundo apontado na pesquisa 40% dos entrevistados acreditam ter tido
uma participacdo regular perante a proposta outros 60% acreditam ter sido satisfatoria.

No ambito do ensino publico e de qualidade oferecido pelas universidades federais, diversas
séo as atividades académicas nas quais oferecem bolsas de estudos, pesquisa e extensdo com remu-
neracdes. Este dinheiro é destinado a diversos fins na vida do académico, principalmente custear
despesas pessoais que auxiliam em sua permanéncia na universidade.

Segundo dados organizados pela Associacdo Nacional dos Dirigentes das InstituicGes Fede-
rais de Ensino Superior (Andifes), para a 5% Pesquisa do Perfil Socioeconémico dos Estudantes das
Universidades Federais, realizado em 2018 e disponibilizado em 2019, sete em cada dez estudantes
de universidades federais possuem renda mensal familiar per capita de até 1,5 salario minimo, ou
seja, R$ 1.431 em 2018 observa-se um salto quanto ao total de estudantes baixa renda na graduagao
chegando a 70,2% em 2018. O documento constitui a principal e mais ampla fonte de dados sobre
estudantes de graduacdo, trazendo também dados sobre cor e raga onde também ouve aumento
saindo de 3,1%, em 2005, chegando a 48,3%, em 2018.

Os dados obtidos e organizados pela Andifes refletem que o perfil dos estudantes de gradua-
cao das universidades federais brasileiras, gradualmente esta mais proximo do perfil sociodemogra-
fico do Brasil. A universidade ndo esta separada da sociedade, mas inserida nela, segundo carta
aberta organizada pelo Polos de Cidadania da UFMG, cabe & academia no exercicio de suas missdes
de produzir o conhecimento e promover a educacgdo e a formacdo através da diversidade e do plura-
lismo, direcionar-se para a desconstrucéo do saber naturalizado que reproduz esteredtipos, estigmas
e preconceitos, muitos dos quais sdo frutos de uma longa e profunda construcéo historica.

Logo, universidade plural e para todos deve organizar formas de minimizar desigualdades
por meio do acesso ao direito a educacao superior publica, gratuita e de qualidade. Para isso, orga-
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niza-se a seguir os dados obtidos a fim significar a importancia da bolsa remunerada concedida pelo
Programa Residéncia Pedagdgica e subsidiada pela CAPES.

Figura 16. Resposta dos/as residentes para a pergunta: Qual a importancia vocé atri-

bui para a remuneracéo de bolsas concedidas pelo PRP?

Importancia da remuneragao de bolsas
concedidas pelo PRP

o B, N W &~ U1 O N ©

nada satisfatorio pouco regular satisfatério  muito satisfatorio
satisfatoério

Fonte: Questionario aplicado aos residentes, 2019. Org. A Autora. 2020.

70% dos entrevistados acreditam que a remuneracgdo da bolsa possui um carater muito signi-

ficativa, 10% acreditam ter sido significativa, 10% regular e 10% pouco significativo.

Residente A: Ajuda em uma maior estabilidade e seguranca

Residente B: A bolsa da residéncia permitiu um melhor aproveitamento e também a compra
de materiais utilizados nas intervengdes. Arcou com despesas de transporte e deu maior se-
guranga e motivacao para seguir no estagio. E essencial ter auxilio!

Residente C: Ela ajuda, pois, durante a vida académica o estudante encontra inimeras difi-
culdades e uma delas é a financeira, tendo esse auxilio o estudante pode custear seus gastos,
minimizando riscos de evaséo.

Residente D: O incentivo financeiro concedido pela Capes, via PRP, possibilita a eficacia
do programa, mediando transporte, alimentacéo...fornecendo possibilidades de engajamento
naquele programa na escola durante as horas necessérias. O incentivo &, como bem-dito, de
suma importancia como incentivo e promoc¢&o de bons resultados e modificadores de reali-
dades.

Residente E: Foi muito importante para a minha permanéncia no curso e na universidade.
Permitiu comprar materiais para a utilizagéo nas atividades desenvolvidas e também para
transporte e alimentacéo.

Evidencia-se de forma clara através dos relatos dos residentes que o auxilio financeiro pos-
sibilita aos alunos do Residéncia, maiores chances de desenvolver um bom resultado perante as
atividades propostas uma vez que passa ao aluno uma situagdo maior de estabilidade e seguranca
financeira (residente A), custeando desde materiais usados nos projetos em sala de aula (residente
B), até mesmo auxiliando no desenvolvimento basico dos alunos, como transporte e alimentacao

(residente D). Outra analise a ser realizada é a importancia que estes subsidios financeiros possuem
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para a permanéncia do aluno na universidade, possuindo um impacto direto na diminuicdo da eva-

séo (residente C) tdo presente nas universidades e nos cursos de Licenciatura em Geografia.

A segunda parte dos questionarios busca investigar como na visao dos professores precepto-
res da escola campo, o PRP foi recebido e organizado, tanto pelos préprios professores como pelos
alunos dos trés colégios que integraram o programa. Para isso, organizou-se um questionario online,
via Google Drive e disponibilizado aos professores preceptores, via whatsapp, no primeiro semestre
de 2020.

Todos os 3 professores que integram os Colégios Estaduais participantes do projeto respon-
deram ao questionario. O formulario constitui em sua maioria questdes abertas e somente uma ques-
tdo fechada. As questdes foram organizadas em dois pontos principais: a avaliacdo dos alunos resi-
dentes nas atividades propostas e se 0 PRP impactou suas abordagens pedagdgicas, didaticas, expe-
riéncias obtidas e considerac¢des que obtiveram ao decorrer do programa.

1° Questdo: a quantos anos vocé exerce a docéncia?

Os professores participantes do programa responderam que possuem 14, 27 e 26 anos de
profissdo. A troca de experiéncias e a sensacdo de seguranca apontada pelos residentes ao realizar
suas atividades, se da pela presenca e experiéncias obtidos na sala de aula pelos seus preceptores.

2° Questdo: Levando em consideracdo as seguintes etapas do Programa Residéncia Peda-
gogica desenvolvido na sua escola, observacdo, coparticipacao, intervencdo, regéncia, como vocé
avalia?

Professo A: Positivo. Ndo deixa nenhuma ddvida que o programa favorece a interacdo da
realidade da sala de aula em todas suas nuances. O universitario tem a oportunidade de aliar
teoria e pratica no periodo do curso fazendo a construcgao de suas prdprias praticas pedago-
gicas.

Professor B: Excelente, possibilita aos estagiarios conhecer o chéo e a realidade da escola
publica. Muito importante no processo de formacdo do novo profissional que ird atua na es-
cola publica.

Professora C: E uma sequéncia logica e produtiva, respeitando a importancia de cada etapa
em Interacdo dos académicos com a Escola, professores regentes e alunos, também vice-
versa, de alunos da Escola, professores, pedagogos e direcdo com a Universidade.

Observa-se nas respostas dos professores 0s apontamentos referentes a dois aspectos princi-
pais que auxiliam na formacdo inicial dos professores de geografia, a interacao entre teoria e pratica
e a aproximacao entre escola e universidade (professor A), dois objetivos principais que norteiam o
PRP. Visto como uma interacdo extremamente positiva pelos professores, este contato com a sala de
aula possibilita ndo somente a interacdo com os alunos dos colégios, mas com toda a estrutura soci-

al escolar na qual ele est4 inserido, como bem observado pelo professor C.
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As aproximac0es entre a teoria da universidade e a pratica encontrada no cotidiano, possibi-
lita ao residente realizar suas préprias tentativas, erros e acertos na profissao, e como apontado pelo

professor B, construindo suas proprias praticas pedagdgicas.

Figura 17. Resposta dos/a professores/a para a pergunta: Como vocé avalia o aprovei-
tamento de seus alunos perante as atividades propostas pelo residente?

Avalie o aproveitamento de seus alunos perante
as atividades propostas pelo residente

3,5
2,5
1,5

0,5

nada satisfatorio pouco regular satisfatoério muito
satisfatério satisfatério

Fonte: Questionario aplicado aos professores preceptores, 2020. Org. A Autora. 2020.

O processo de construcdo de uma atividade pedagdgica assim como ja pontuado neste traba-
Iho, é um processo reflexivo e consiste na leitura teorica, elaboracdo do plano de aula, e execucao.
Todo este processo voltado ndo somente para a construcdo e ambientagdo da pratica para os residen-
tes, mas principalmente visa o melhor aproveitamento do aluno em seu processo de ensino-
aprendizagem.

Para 100% dos professores preceptores o aproveitamento de seus alunos perante as ativida-
des propostas pelo residente foi avaliado de forma muito satisfatéria. Buscou-se através de uma

pergunta aberta investigas sobre essas respostas.

Professor A: Foi uma satisfagdo, ndo digo surpresa pois a UNILA tem uma formacdo ex-
cepcional, os alunos foram de suma importancia na condugdo de regéncia, na participacdo
de oficinas e no apoio a Feira Cultural. Alguns alunos do Colégio criaram um elo de confi-
anca e isso é muito importante.

Professor B: Os alunos desenvolveram metodologia simples de facil entendimento e apre-
sentaram dominio de contetdo.

Professora C: Muito satisfatéria porque os académicos tiveram o conhecimento da realidade
escolar e também os integrantes da Escola aprenderam as praticas pedagdgicas elaboraras
ou criadas juntos a Universidade.
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Evidencia-se aqui a boa relagdo entre alunos e residentes, construidas através da participacdo
das atividades realizadas e organizadas pelo préprio colégio, como feiras culturais e de ciéncias,
entrega de boletins, reunides pedagogicas e de ensino, entre outros.

O residente ao se integrar no cotidiano dos alunos, conseguiu cativa-los através da elabora-
¢ao de atividades que traz como objetivo a metodologias diferenciadas do tradicional nos quais es-
tavam acostumados surtindo ndo somente uma boa aceitagdo, mas um bom aproveitamento no pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Reforga-se nesta questdo a boa avaliacdo que houve nas questdes
referentes as atividades propostas pelo PRP aos residentes.

42 Questdo: o Residéncia Pedagogica modificou de alguma forma sua maneira de dar aula?
Por que?

Professor A: A mudanca é um constante aprendizado.

Professor B: Sim, a implementagdo de novas metodologia.

Professora C: Contribuiu para melhorar devido as diferentes préaticas pedagdgicas utilizadas
pelos académicos, pois, nds docentes, estamos sempre aprendendo.

O processo reflexivo sobre as abordagens de ensino € construido atraves de uma atividade
constante de repensar a pratica docente, assim como pontuada a boa relagéo entre residentes e alu-
nos através da aceitacdo das atividades, estas por sua vez apesar de ter sido elaboradas e aplicadas
pelos residentes, passaram antes por dialogos e auxilio dos professores preceptores. Ou seja, € pos-
sivel afirmar que atraves da presenca dos alunos no colégio a troca de saberes foi de forma mutua
entre os sujeitos do PRP, contribuindo para novos ares em sala de aula, além do desenvolvimento
profissional dos préprios professores preceptores, reservando ao estagio integrado ao PRP como um

agente de formacéo continua do desenvolvimento profissional.

52 Questdo: vocé participaria novamente do Programa Residéncia Pedagdgica? Por que?
Com as respostas alinhadas ao ja exposto até aqui, 100% dos professores indicam que sim,
participariam novamente do PRP, sinalizando a satisfacdo com as experiéncias e as trocas de sabe-

res obtidas de forma gratificantes em todo o periodo de vigéncia do programa.

62 Questdo: Ha alguma critica, elogio e sugestdo quanto ao Programa Residéncia Pedagogi-
ca?

Professor A: Apenas elogios. Torco para que 0 governo que despreza a educacgao reveja suas
politicas e valorize mais o ensino publico no pais.

Professor B: Acredito ser um programa inovador, que prepara o estagiario para os desafios
futuros. Reforcando novamente, mostrando a realidade e o chéo da escola.

Professora C: Que apés o término da Pandemia do COVID-19, ou seja, no préximo ano de
2021 deveria voltar a funcionar o Programa Residéncia Pedagogica.
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A melhoria pelo ensino e da escola publica perpassam pela valorizagdo do professor, seu
processo de formacdo inicial e continuada. H& na histdria das lutas da classe de professores no Pa-
rana sua busca pela valorizacdo da categdrica, com reivindicacdes de melhores salarios e condicdes
de trabalho. O anseio por politicas publicas de valorizacdo da profissdo docente, estd presente nos
relatos dos professores preceptores, uma vez que 0s residentes integrados ao cotidiano escolar trou-
xeram para a escola de ensino publico sua integracdo com o0 ensino universitario superior.

Observa-se que ndo ha nenhuma critica levantada pelos professores, apenas a sugestdo de
que o Programa ndo sofra uma descontinuidade para gque tanta escola como universidade néo per-

cam oportunidades de interacdes e conhecimentos.

Assim como exposto até aqui, o professor orientador do PRP foi primordial no auxilio das
atividades propostas ao longo do programa, trazendo suporte tedrico e metodoldgico para as ativi-
dades organizadas e para a pratica do futuro docente dos estudantes de Geografia da UNILA. Na
busca de evidenciar suas perspectivas, expectativas e objetivos tracados, para seus orientandos, or-
ganizou-se perguntar abertas na plataforma Google Drive. O questionario foi elaborado e enviado
no primeiro semestre de 2020 via whatsapp. As perguntas possuem objetivavam esclarecem dois
pontos principais: os impactos do PRP no curso geografia licenciatura e se de fato houve uma pro-

gressdo na construcdo da identidade pelos docentes residentes.

12 Questdo: Como vocé avalia o impacto do PRP no curso de Geografia Licenciatura da
UNILA? Discorra sobre aspectos considerados positivos e negativos:

Para o professor orientador € visivel que o programa trouxe beneficios para os residentes
alunos de geografia, salienta que além dos cursos aprovados no programa, orientadores, preceptores
e discentes obtiveram bons resultados com o projeto, reverberando na universidade como um todo.
O professor acredita que houve uma “visibilidade positiva para as ac¢fes didatico-pedagdgicas rea-
lizadas nas diversas escolas participantes. Auxiliando na melhoria da "imagem" que uma parte
consideravel dos habitantes de Foz do Iguacu possuem da UNILA, seus cursos, alunos e docen-
tes.”.

Dentro os aspectos positivos, o professor pontua o comprometimento principalmente dos
professores preceptores, integrados no processo formativo dos alunos, ponto que se percebe em suas
falas na pesquisa anterior. Houve “maior engajamento dos professores preceptores vinculados ao
programa, se compararmos com o estagio convencional. O fato de haver mais de um vinculo insti-
tucional e o pagamento de bolsas também pareceu contribuir nesse processo. Foi interessante per-

ceber os preceptores mais envolvidos, se sentindo parte do processo formativo, como nunca havia
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visto antes no estagio supervisionado. ”. De fato, boas experiéncias obtidas durantes e ap6s a imer-
sd0 o residente pode servir como fator de inovacao para o estagio curricular do curso.

Foi atraves do edital 06/2018 que a primeira turma do Projeto de Residéncia Pedagdgica, foi
implantado nas escolas e universidades selecionadas. Logo, por se caracterizar como um projeto em
sua fase inicial, esta pesquisa serve como um estudo que salienta aspectos da sua execugédo durante
todo o periodo corrente. Entre 0s pontos negativos salientados pelo professor orientador nesta pri-
meira experiéncia, o principal motivo pauta-se “na gigantesca falta de informagdo pela qual pas-
samos desde o inicio até a conclusdo desta edi¢dao”. Vale destacar que a organizacdo do PRP, ocor-
reu em um periodo conturbado da politica brasileira, o que ajudou ainda mais o processo nao ter
tido informagdes melhor organizadas, “o fato de ter sido desenvolvido entre a saida da ex-
presidente Dilma, a entrada e saida de Temer e finalmente com o desastroso gerenciamento do
MEC promovido pelo governo Bolsonaro tem muito a ver com isso”.

Outro fator negativo ¢ a falta de bolsas oferecidas junto ao programa, “a quantidade de bol-
sas oferecidas esteva muito abaixo do que se poderia oferecer na primeira edi¢cdo. Nesta segunda
edicdo isto piorou dramaticamente e com toda certeza sera uma das maiores fragilidades do PRP
2020. .

22 Questdo: O PRP integra a politica nacional de formacédo de professores. Como professor
orientador, sua turma de residentes alcangou o0s objetivos iniciais do projeto. Justifique:

Segundo o edital 06/2018 da CAPES, a residéncia pedagdgica consiste na imersao planejada
e sistemética do aluno de licenciatura em ambiente escolar visando a vivéncia e experimentacdo de
situacBes concretas do cotidiano escolar e da sala de aula que depois servirdo de objeto de reflexao
sobre a articulagdo entre teoria e pratica. Todavia, por se tratar da primeira edi¢cdo do projeto, o pla-
no de acdes e atividades propostas passaram por diversos ajustes, “a realizacdo do estagio supervi-
sionado pelo aluno n&do deve ser encarada como uma acgéo "redonda™, ou "quadrada™ com linhas e
dimensdes fixas como sugerido pela capes. Trata-se de uma acdo que envolve diversas nuances,
dificuldades pessoais, estruturais, com preocupagoes pedagogicas e economicas e sociais.”. Apesar
dos contratempos, ajustes e nuances, o professor acredita que a maioria de seus alunos obtiveram
bons resultados ao participar do PRP e “alcancaram os objetivos de vivenciar o ambiente da sala
de aula para além do modelo tradicional de estagio supervisionado. Naturalmente, alguns alunos
se dedicaram mais e acabaram se destacando. Na média tivemos bons nimeros. Mas ainda preci-
samos melhorar muito. ”

3% Questdo: No decorrer dos estagios vocé sentiu uma progressao da identidade docente dos

residentes?
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O professor orientador e os residentes tiveram um contato muito significativo ao longo do
projeto, principalmente nos momentos dos Dialogos de Vivéncia escolar, jA mencionados nesta pes-
quisa e avaliados de forma satisfatria pela maioria dos residentes. Segundo o professor, o progres-
so da identidade docente é perceptivel ao longo da participacdo no PRP “Sim. Isto pode ser sentido
nas falas dos alunos durante os encontros presenciais, durante a execuc¢ao das atividades nas esco-
las e também a partir dos seus relatos nos relatorios de estagios. . A troca de saberes e realizaces
pessoais dos estudantes também foi perceptivel “foi percebido uma certa alegria e realizacdo pes-
soal em estarem ndo s6 atuando como residentes, mas sobretudo por se sentirem como parte da
equipe da escola. A forma como falavam dos desafios que puderam observar durante o processo
também auxiliou no entendimento que houve progressdo de suas identidades docentes. ”

42 Questdo: As principais criticas que permeiam o PRP nas universidades, diz respeito a sua
vinculacdo com a BNCC e ao carater pragmatico utilitarista contido no objetivo de enfatizar as ati-
vidades praticas. Sobre essa critica discorra sobre sua visdo quanto professor coordenador que
acompanhou seus residentes durante o projeto.

A reformulacdo do estagio na universidade bem como a vinculagdo do PRP com a BNCC,
deve-se analisar ndo como um dado concreto, mas sim considerando as nuances e resultados que
estas acdes implicam nas atividades desenvolvidas por residentes, professores preceptores e profes-
sor orientador, no caso da BNCC, sua implantacdo adota uma postura mais incisiva e autoritaria.
Logo o professor salienta a necessidade de haver um maior didlogo: “Particularmente acredito que
a implantacéo de uma BNCC teria que passar por um debate mais amplo com vistas a realizacdo
de metas a longo prazo como politicas publicas para a Educacéo de uma na¢éo e ndo como proje-
tos de governos construidos a partir de interesses de terceiros, excluindo o coletivo, sem o debate
necessario com a participacdo da sociedade na construcéo da proposta como € o caso”.

Para o professor orientador, a implantacdo da BNCC caracteriza-se como uma mudanca pro-
funda que assim como apontado na pesquisa, carece de dialogos abertos e democratico com o0s
agentes de interesse. “Penso que nessa primeira versao do PRP, a imposi¢cdo da BNCC néao chegou
a atrapalhar os nossos trabalhos, pois ainda estava na fase das discussdes e ainda havia pouca
coisa de fato funcionando em paralelo com a BNCC nas escolas. Os preceptores e a equipe peda-
gogica ainda estavam se familiarizando com a proposta. Mas para essa nova versao do PRP 2020,
o0 contetido da BNCC é central na proposta. O que vai acarretar na necessidade de haver um maior
conhecimento dos seus aspectos por parte de todos os envolvidos. Até porque havera uma certa
imposi¢ao das escolas (leia-se ndcleos de ensino) nesse sentido ”

52 Questdo: Ha alguma critica, elogio e sugestdo quanto ao PRP?
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Para o professor orientador ha necessidade da ampliagdo do nimero de bolsas em todas as
modalidades disponibilizadas para o desenvolvimento do projeto. Segundo o edital 06/2018, as IES
que solicitarem entre 24 e 30 cotas de bolsas terdo garantida a concessao de 24 cotas de bolsa na
modalidade residente. Segundo a distribuicdo por regido, no Sul foram disponibilizadas ao todo
8.679, sendo 3.211 destinadas ao estado do Parana. O professor também sugere que a classificacdo
dos projetos de forma que os projetos mais bem pontuados recebam todas as bolsas solicitadas.

Pontua a necessidade de maior dialogo e integracdo com professores, orientadores, precepto-
res e coordenadores de forma que auxiliem na construcdo das proximas propostas; e sugere a “alte-
racéo na duracdo do PRP de modo que ocorra por meio médulos ininterruptos, ou seja, o progra-
ma nao teria intersticio, ocorreria durante o ano todo, todo ano; e maior flexibilidade de prazos e
atividades de forma a contemplar a diversidade de situacdes que ocorrem durante o estagio super-

2

visionado.

A quarta e ultima parte dos questionarios busca investigar sobre a aproximacao entre escola
e universidade e o fortalecimento das interagdes entre os niveis educacionais., através da construgdo
de uma analise das respostas disponibilizadas pela coordenadora institucional. O questionario orga-
nizado via Google Drive foi disponibilizado a ela de forma online via whatsApp, no primeiro se-
mestre de 2020.

As questdes foram organizadas em dois pontos principais: como ela avaliaria os impactos da
do programa na universidade e quais sdo suas consideragdes sobre a aproximagéo entre universida-
de e escola no decorrer do programa.

12 Questdo: Como vocé avalia o impacto da residéncia pedagdgica na universidade? E a
proposta de aproximacdo entre universidade e escola basica?

Visto o projeto de forma positiva e bem aceita pelos alunos residentes, a resposta da coorde-
nadora institucional salienta a importancia da aproximacdo dos professores da escola publica com
os professores da universidade, conhecimentos aliados que auxiliam o futuro docente na escola-
campo. Avalia que as atividades propostas pelo programa como atividades/rotinas/programacoes,
auxiliaram “uma aproximagdo significativa com as escolas”, lembra também que a partir do pro-
grama, a universidade se fez mais presente na rotina dos alunos dos colégios através da “oportuni-
dade de conhecer a Universidade (por meio de visitas, congressos, reunifes) .

22 Questao: Sobre a critica de que o projeto fere a autonomia universitaria uma vez que bus-
ca reformular o estagio supervisionado, discorra sua visao.

Buscando acrescentar ao debate trazido na contextualizagéo tetrica da viséo sobre a implan-

tacdo do PRP como forma de reformular o estagio supervisionado nos cursos de licenciatura das
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universidades federais, a visdo exposta pela coordenadora institucional é um posicionamento ndo
favoravel a reformulagdo “devido ao formato que estd sendo pensado”, todavia acredita que a
aproximagao e as experiéncias obtidas, “pode se aproveitar muitas das a¢des que foram possiveis e
concretizadas na residéncia como motivadores para os estagios”

3% Questdo: Ha alguma critica, elogio e sugestdo quanto ao PRP?

Através dos relatos dos estudantes que participaram do programa, chamou a atencao da co-
ordenadora a forma como as atividades tiveram um bom desenvolvimento por parte de todos que
integraram o projeto, principalmente pelos residentes que adotaram uma postura que “possibilitou
um olhar para a educacéo de forma diferenciada, com a energia dos académicos em "melhorar” e
em muitos momentos em “transformar” a educacao ”, observou em sua resposta que a presenca da
universidade “incentivou muitos professores dos colégios a voltarem a estudar (especializagdes,
mestrados...)”.

Ao fim complementa como um ponto ndo positivo a desisténcia e 0 ndo aproveitamento da
oportunidade oferecida pelo programa por parte de alguns residentes, por diversos motivos como
“falta de organizagdo, hordrios compativeis com o trabalho e valor da bolsa, que infelizmente €
pouco e ndo garante a permanéncia no programa de forma integral.”. Por fim, como propostas de
futuras melhoras, sugere “aproximacdo entre as dreas/cursos participantes de maneira in-

ter/transdisciplinar, com projetos integradores”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Historicamente, em uma perspectiva do materialismo histérico dialético, é possivel entender
que a educacao vem sendo utilizada como um instrumento de interesses politicos e de mercado da
classe dominante. Essa postura corrobora para a sua estagnacdo nos avangos educacionais e princi-
palmente resulta na desestrutura do seu funcionamento. A luta por um ensino de qualidade, perpassa
principalmente pela qualidade da formagéo de professores como um profissional agente de trans-
formacGes sociais, culturais e politicas na sociedade. Contudo, o processo de formagdo docente ndo
é um caminho exato, em linha reta para se chegar ao objetivo, ele perpassa por diversos fatores hu-
manos e mutaveis que advém da construcdo de conhecimentos e principalmente da experiéncia ob-
tida no processo de formacao docente.

Este estudo objetivou analisar o processo de formacao inicial de professores de Geografia,
da Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana — UNILA, através da participacdo dos
alunos nas atividades propostas pelo Programa Residéncia Pedagdgica. Discutiu-se teoricamente
sobre formacdo de professores nos dias atuais, com destaque para as politicas implementadas na
esfera federal. Analisou-se elementos que contribuiram para a aproximacao entre a geografia aca-
démica e a escolar, através dos questionarios aplicados aos professores preceptores, professor orien-
tador, coordenacéo institucional e sobretudo aos residente quais foram os impactos que o PRP gerou
na universidade, nos colégios e no desenvolvimento do estagio supervisionado, e de que forma au-
xiliou na construgéo da identidade docente dos residentes de geografia.

O PRP desenvolvido pelo curso de geografia da UNILA, esteve presente em trés escolas da
rede publica e estadual de ensino de Foz do Iguacu/PR. Desatacou-se nas atividades a serem elabo-
radas nas escolas-campo, as intervencdes pedagdgicas, coparticipacdes e por fim as regéncias. Estas
atividades desenvolvidas pelos residentes foram avaliadas majoritariamente como satisfatéria e/ou
muito satisfatoria. Evidenciou-se a partir do desenvolvimento de cada estagio do programa que pro-
gressivamente houve a insercao do residente na rotina escolar, do professor e alunos, o que auxiliou
no desenvolvendo da confianca, do dialogo e de habilidades pedagdgicas e metodoldgica a se adotar
em sala de aula.

Um dos principais objetivos alcan¢ados da implantacdo do programa é aproximar o residen-
te da pratica para que construa seu perfil docente a partir de suas experiéncias obtidas no ambito
escolar. A capacidade de trabalhar com teoria abordada na universidade e a pratica obtida atraves da
experiéncia em sala de aula, resultou em atividades com abordagens distintas da rotina adotada pe-

los professores preceptores. Apesar dos desafios encontrados ao estar diante de uma sala de aula,
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houve uma aceitacdo por parte do colégio e principalmente dos alunos nas atividades trazida pelos
residentes, que resultou em um processo de ensino e aprendizagem positivo aos alunos, avaliadas
segundo os professores preceptores como muito satisfatério, resultando para o curso e para a uni-
versidade uma visibilidade positiva diante da comunidade escolar.

A construcdo do perfil docente pode ser verificada na avaliacdo realizadas pelos residentes
perante suas atividades desenvolvidas, e pela avaliacdo realizada pelo professor orientador, no qual
possuiu o papel de acompanhar os residentes durante toda trajetoria no projeto. Os planejamentos
foram organizados partindo de abordagens da pedagogia historico critica. Os residentes em seus
planejamentos buscaram através de suas a¢fes abordar o contetdo visando um processo de trans-
formacdo social, buscando propiciar uma pratica significativa através de uma ampla interacdo no
processo de ensino entre aluno e conteudo. Destaca-se também um bom engajamento e o trabalho
em conjunto que residentes e preceptores adotaram. Esta aproximacao, auxiliou tanto na ambienta-
cao dos residentes na escola, como no momento de planejamento buscando oferecer aos alunos um
bom processo de aprendizagem.

A UNILA é uma universidade recente instaurada em 2010 e integra uma das principais uni-
versidades surgidas a partir da proposta do REUNI, porém na cidade de Foz do Iguagu/PR, encon-
tra-se instaurado um grande polo de faculdades privadas que antes possuiam um monopélio sobre o
ensino superior encontrado na cidade. Projetos e propostas que levem ndo somente o nome da UNI-
LA, mas as acles planejadas de cunho universitério, auxiliam para que mais parcelas da sociedade
de Foz do Iguagu, construam essa aproximagdo, compreendendo que a universidade € um espaco
democratico e de todos. Ha de se destacar a positiva e significativa aproximacao entre universidade
e escola basica ao longo do programa. Levar a pesquisa sobre o ensino para alem dos muros da uni-
versidade, auxilia tanto no processo formativo dos residentes, como resulta na aproximacao dos
alunos da escola basica com a universidade, principalmente para aqueles alunos que estdo no ensino
médio, cujo para muitos, o proximo objetivo € ingressar no ensino superior.

Por se caracterizar como a primeira implantacdo do PRP, algumas acGes ainda necessitam de
pesquisas posteriores que deem continuidade a analise, principalmente no que se refere a adequagéo
do curriculo e propostas pedagdgicas adequadas a BNCC. No periodo vigente ao programa, profes-
sores e escolas ainda estavam se inteirando sobre as novas propostas de curriculo. Todavia surte a
necessidade de analisar como nos préximos anos a BNCC ird ser implantado e conduzido a partir
das préaticas do PRP nas escolas-campo.

Apesar de ser constituir um programa que faz parte da politica nacional de formac&o de pro-
fessores que segundo a pesquisa surtiu bons resultados aos seus participantes, ao se analisar o edital

no qual rege as atividades do PRP para o ano de 2020, observasse um decréscimo no numero de IES
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para contemplacdo do projeto e das bolsas. No edital que rege a atividades do ano de 2019, observa-
se que o processo de selecdo destinava a 350 IES a possibilidade de contemplacéo do projeto, toda-
via apesar das melhorias para o préximo PRP perpassar sobre a disponibilidade de maior nimero de
bolsas concedidas, este numero cai para 250 no edital que rege o programa no ano de 2020. Obser-
va-se também uma queda de 15 mil bolsas ofertada de 2019 para 2020, esse decréscimo ndo repre-
senta apenas numeros, mas possivelmente a descontinuidade de projetos de ensino que deixar de ser
levados a diversos alunos da escola basica, bem como interfere na formacao e no processo de ensi-
no dos proprios residentes e em todos os avancos até aqui citados, surge entdo a necessidade de pos-
siveis continuidades da pesquisa a fim de analisar estes cortes.

Conclui-se que a proposta apresentada pela coordenacéo institucional foi bem organizada e
possibilitou um bom andamento do programa, no qual permitiu que os objetivos propostos inicial-
mente fossem alcancgados, principalmente no que diz respeito sobre a mediacao entre teoria e pratica
de ensino para os residentes no que auxiliou quanto ao processo de construcéo da identidade docen-
te. Resultando em um bom aproveitamento entre alunos e professores preceptores da escola-campo,
partindo do de um planejamento critico sobre a realidade escolar. Por fim parafraseando Paulo Frei-
re em sua obra Pedagogia da Autonomia (1997), “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensi-
no [...] Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e

me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade”.



63

REFERENCIAS

ANASTASIOU, L. G. C.; ALVES, L. P. (Org.). Processos de ensinagem na universidade: pres-
supostos para as estratégias de trabalho em aula. 5. ed. Joinville, SC: UNIVILLE, 2005.
ANDIFES, Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior —
ANDIFES http://www.andifes.org.br/v-pesquisa-nacional-de-perfil-socioeconomico-e-cultural-dos-
as-graduandos-as-das-ifes-2018/ acesso em 23 jun. 2020

AUSUBEL, D.P. Educational psychology: a cognitive view. New York, Holt, Rinehart and Win-
ston. (1968).

BRASIL, Decreto n® 5.622, de 19 de dezembro de 2005. Disponivel em: </www.pla-
nalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5622.htm>. Acesso em: 19 mai. 2020.
BRASIL, Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-010/2007/Decreto/D6096.htm>. Acesso em: 21
mai. 2020

BRASIL, Decreto n°® 7.219, de 24 de junho de 2010. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02007-2010/2010/Decreto/D7219.htm> Acesso em: 25
mai. 2020

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacgéo
nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

CALLAI, H. C. A formacédo do professor de geografia. Boletim Gaucho de Geografia. Porto Ale-
gre n. 20 p.3-192, dezembro/1995. Disponivel em:
http://seer.ufrgs.br/bgg/article/view/38032/24535. Acessado em abril de 2020.

CAPES. Portal de Periodicos da Capes. Disponivel em: < https://capes.gov.br/educacao-
basica/capespibid/pibid>Acesso em: 25 mai. 2020.

CASTRO, Jorge Abrahdo de, e MENEZES, Raul Miranda. Avancos e Limites na Gestéo da Politica
Federal de Ensino Fundamental nos anos 1990. Texto para Discussdo n°® 947, Brasilia, abril de
2003.

CAVALCANTI, L. de S. O lugar como espacialidade na formac&o do professor de geografia: breves
consideragdes sobre préaticas curriculares. Rev. Bras. Educ. Geog., Rio de Janeiro, v. 1, n. 2, p. 01-
18, jul./dez., 2011. Disponivel em: http://nepeg.com/newnepeg/wp-
content/uploads/2014/04/CAVALCANTI-LANA-DE-SOUZA.-O-LUGAR-COMO-
ESPACIALIDADE-NA-FORMA%C3%87%C3%830-DO-PROFESSOR-DE-GEOGRAFIA-
REVISTA-EDUCA%C3%87%C3%830-GEOGR%C3%81FICA.pdf. Acessado em abril de 2020.


http://www.andifes.org.br/v-pesquisa-nacional-de-perfil-socioeconomico-e-cultural-dos-as-graduandos-as-das-ifes-2018/
http://www.andifes.org.br/v-pesquisa-nacional-de-perfil-socioeconomico-e-cultural-dos-as-graduandos-as-das-ifes-2018/

64

CHEVALLARD, Yves. La Transposicion Didactica: Del saber sabio al saber ensefiado. Argentina:
La Pensée Sauvage,1991.

CONTI, J. B. Areforma do ensino de 1971 e a situacdo da Geografia. Boletim Paulista de Geogra-
fia. Associacdo dos Geografos Brasileiros — Secdo Sao Paulo, no 51, un, 1976

CONTI, José Bueno. A reforma do ensino de 1971 e a situacdo da Geografia. Boletim Paulista de
Geografia, Sdo Paulo, n. 51, p. 57-73, 1976.

DAMBROS, Marlei.; MUSSIO, Bruna. Politica educacional brasileira: a reforma dos anos 90 e
suas implicacdes. Anais [...] X ANPED SUL, Florianopolis, outubro de 2014.

DEMO, Pedro. Anova LDB: rancos e avancos. 13 ed. Campinas, SP: Papirus, 2002.

FREIRE, M. Observacao, Registro, Reflexdo: Instrumento Metodoldgico. Série Seminarios. S&o
Paulo: Espago Pedagogico, 1992.

FREITAS, Helena C. L. A. (Nova) Politica de Formacédo de Professores: a prioridade postergada.
Educ. Soc., vol. 28, n. 100, Campinas, 2007, p. 1203-1230.

GHEDIN, E.; LEITE, Y. U. F; ALMEIDA, M. I. de. Formacé&o de professores: caminhos e des-
caminhos da préatica. Brasilia: Liber Livro Editora, 2008. 142 p.

GIL, A. C. Relatorio de pesquisa. In: Métodos e Técnicas de Pesquisa Social, 62 edi¢do, S&o Pau-
lo: Editora Atlas S.A, 2008, p.181-183.

GODOQY, P. T. Historia do pensamento geografico e epistemologia em Geografia. Sdo Paulo: Ed.
UNESP, 2010.

LIBANEO, José Carlos. Democratizacio da Escola Publica. Sdo Paulo. ed. Loyola, 1990.
LIBANEO. J. C. Didatica. Sio Paulo: Cortez,1990

LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des. 7.ed.Sdo Paulo:
Cortez, 2003 .

MARTINS, Rosa Elisabete Militz Wypyczynski. A formacéo do professor de geografia: apren-
dendo a ser professor. Geosul, Floriandpolis, v. 30, n. 60, p 249-265, jul./dez. 2015

MENDEZ, J. M. A. Avaliar para conhecer, examinar para excluir. Porto Alegre: Artmed, 2002.
MORETTO, V. P. Prova: um momento privilegiado de estudo — ndo um acerto de contas. Rio de
Janeiro: DP&A, 2005.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Disponivel < http://portal. mec.gov.br/plano-nacional-de-
formacao-de-professores> Acesso 11 jun. 2020.

NEVES, C. M. Carmen. A Capes e a formacao de professores para a educacdo basica. RBPG, Bra-
silia, supl. 2, v. 8, p. 353 - 373, mar¢o de 2012.

NEVO, David. School-based evaluation: a dialogue for school improvement. Oxford: Pergamon,
1995


http://portal.mec.gov.br/plano-nacional-de-formacao-de-professores
http://portal.mec.gov.br/plano-nacional-de-formacao-de-professores

65

BRASIL. Decreto n°4.024/61, de 20 de dezembro de 1961. Dispde sobre a LDB. Disponivel em:
<Portal da Camara dos Deputados>

BRASIL, Notas das entidades em relacdo a Residéncia Pedagdgica. Manifestacdo das entidades
educacionais sobre a politica de formacao de professores anunciada pelo MEC. Disponivel:
<http://www.anped.org.br/news/manifestacao-das-entidades-educacionais-sobre-politica-de-
formacao-de-professores-anunciada>. Acesso em: 28 mai. 2020

OLIVEIRA, D. A.; FERREIRA, E. B. Politicas sociais e democratizagdo da educacdo: novas fron-
teiras entre publico e privado. In: PAREDES, O. Giuliana. Ensino Superior e a Politica de For-
macao de Professores a Partir da LDB/1996. Editora Unijui. Ano 26. N° 86 jul. /dez. 2011.
PAREDES, O. Giuliana. Ensino Superior e a Politica de Formacéao de Professores a Partir da
LDB/1996. Editora Unijui. Ano 26. N° 86 jul. /dez. 2011

PASSINI, Elza Yasuko; PASSINI, Romao; MALYSZ, Sandra T. (Org.). Pratica de Ensino de Geo-
grafia e Estagio Supervisionado- 2. Ed. 1° Reimpressdo. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

PEREIRA, J. E. D. As licenciaturas e as novas politicas educacionais para a formacdo docente. In:
Educacdo & Sociedade, Campinas: Cedes, ano XX, n. 68, p. 109-125, dez.1999.

PERONI, Vera. Politica Educacional e Papel do Estado: no Brasil dos anos 1990 — Sao Paulo:
Editora Xama, 2003.

PIMENTA, S. G. O estagio na formacgao de professores: unidade teoria e pratica? - 1led. Séo
Paulo, 2012.

PIMENTA, S. G; LIMA, M, S L. Estagio e Docéncia. 7%d. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

PIMENTA, Selma Garrido. Formacéo de Professores: identidade e saberes da docéncia. In: PI-
MENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. 3. ed. Sdo Paulo: Cor-
tez, 2002. p. 15-34.

Polo de Cidadania, UFMG <https://polosdecidadania.com.br/carta-publica-por-uma-universidade-

mais-plural-e-inclusiva/> acesso em 23 jun. 2020

PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T. I.; CACETE, N. H. Para ensinar e aprender geografia. 3 ed.
Sao Paulo: Cortez, 2009.

UNILA, Portal da Universidade Federal da Integracdo Latino Americana. Disponivel:
https://portal.unila.edu.br/institucional Acesso em 02 jun. 2020

UNILA, Portal da Universidade Federal da Integracdo Latino Americana. Disponivel:
https://portal.unila.edu.br/institucional Acesso em 02 jun. 2020

UNILA, Projeto Politico do Curso de Geografia ~UNILA. Disponivel: <
https://portal.unila.edu.br/graduacao/geografia-licenciatura/ppc> Acesso em: 02 jun. 2020


https://polosdecidadania.com.br/carta-publica-por-uma-universidade-mais-plural-e-inclusiva/
https://polosdecidadania.com.br/carta-publica-por-uma-universidade-mais-plural-e-inclusiva/
https://portal.unila.edu.br/institucional
https://portal.unila.edu.br/graduacao/geografia-licenciatura/ppc

66

UNILA, Projeto Politico do Curso de Geografia ~UNILA. Disponivel: <
https://portal.unila.edu.br/graduacao/geografia-licenciatura/ppc> Acesso em: 02 jun. 2020
ROMANELLLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educacdo no Brasil (1930- 1973). 18. ed. Petrdpo-
lis, RJ: Vozes, 1996.

ROMANOWSKI, J.P. Praticas formativas de formacdo de professores: da educagdo béasica a
educacéo superior. Curitiba: PUCPress, 2016.

SANTOS, Sebastido Luiz Oliveira dos. As politicas educacionais e a reforma do estado no Bra-
sil. 2010, 122p. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncia Politica) - Universidade Federal Fluminense,
Niterdi/RJ.

SAVIANI D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagdes. 10a ed. Campinas: Autores
Associados; 2008.

SAVIANI, D. A Nova Lei de Diretrizes e Bases. In: Pro-Posi¢ées, Campinas, n. 1, p. 7-13, mar.
1990.

SAVIANI, D. A pedagogia no Brasil: histéria e teoria. Campinas/SP: Autores Associados, 2008b.
SAVIANI, D. Escola e democracia. ed. comemorativa. Campinas/SP: Autores Associados, 2008a.
SAVIANI, D. Formag&o de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no contexto bra-
sileiro. Revista Brasileira de Educacéo. v. 14 n. 40, p.143-155, jan./abr. 2009.

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica - Primeiras Aproximacoes. 8a. ed. revista e ampliada.
Campinas/SP: Autores Associados, 2013.

SAVIANI, D. Politica educacional brasileira: limites e perspectivas. Revista de Educagdo PUC
Campinas, Campinas, n.24, jun, 2008, p.7-16

SILVA, Maria Cristina Borges et al. Praticas pedagogicas e elementos articuladores. Curitiba:
Universidade Tuiuti do Parand, 2016.

SILVA, P. C. A. Katia; CRUZ, P. Shirleide; A Residéncia Pedagogica na formacao de professores:
histéria, hegemonia e resisténcias. Momento: dialogos em educacdo, v. 27, n. 2, p. 227-247,
mai./ago, 2018.

SILVA, V.P. da. A formacdo do professor de Geografia na era da informacdo. Geosul, Florianépolis,
V. 22, n. 43, p 167-198, jan./jun. 2007

TANURI, L. M. Histéria da formacdo de professores. Rev. Bras. Educ. [online]. 2000, n.14, pp.61-
88.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002
VARGAS, M. B. Politicas de formacao inicial de profissionais da educacéo basica: a experién-
cia dos cursos de pedagogia da UCDB e UFMS 1995-2004. 2007. 248 f. Dissertacdo (Mestrado em

Educacdo). Universidade Catdlica Dom Bosco, Campo Grande/MS, 2007. Disponivel em:



67

https://site.ucdb.br/public/md-dissertacoes/7930-politicas-de-formacao-inicial-de-profissionais-da-

educacao-basica-a-experiencia-dos-cursos-de-pedagogia-da-ucdb-e-ufms-1995-2004.pdf. Acessado
em 02 de junho de 2020.

VEIGA, F. H. Psicologia da educacédo - Teoria, investigacdo e aplicacdo. Envolvimento dos alunos

na escola. Lisboa: Climepsi Editores, 2013.



