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RESUMO: O artigo apresenta e discute os resultados alcangados na Acédo de
Extensdo “Oficinas de TICs e Planejamento Pedagdgico”, vinculada ao Programa
“‘Formagao permanente de educador@s: saberes e praticas necessarias a docéncia na
cultura digital”. A atividade extensionista foi realizada com professores(as) da
Educagdo Basica da Rede Municipal de Floriandpolis, visando a apropriacao
pedagogica das Tecnologias de Informagdo e Comunicacédo (TICs) pelos sujeitos
participantes. Em sintese, percebemos na praxis extensionista o potencial da
dimensao autoral e colaborativa das TICs no ensino-aprendizagem, bem como a
importdncia da intencionalidade pedagogica no trabalho com tais artefatos
tecnolégicos. Contudo, tais potenciais ainda encontram resisténcias no contexto
escolar, principalmente pelas compreensodes instrumentais das TICs na Educacao.

Palavras-chave: Formagcao permanente, Tecnologias de Informagdo e

Comunicacgao, Cultura Digital.

1 INTRODUGAO

Recentemente, a publicagdo da Resolugdgo CNE/CP n° 2/2015 destacou a
importdncia da formacdo permanente, enquanto instrumento de constituicdo

profissional do Magistério na Educacao Basica:

[...] compreende dimensbes coletivas, organizacionais e profissionais, bem
como o repensar do processo pedagodgico, dos saberes e valores, e envolve
atividades de extensao, grupos de estudos, reunides pedagodgicas, cursos,
programas e agdes para além da formagcdo minima exigida ao exercicio do
magistério na educacgdo basica, tendo como principal finalidade a reflexdo
sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,

1 Mestre em Educagdo, Centro de Educagdo a Distancia (CEAD), Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC), vitor.malaggi@udesc.br.

2 Curso de Pedagogia CEAD/UDESC.

3 Colégio de Aplicacédo — Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
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pedagdgico, ético e politico do profissional docente (BRASIL, 2015, p. 13).

Apresentamos nesse trabalho uma sintese dos resultados alcangados na Acao
de Extensdo “Oficinas de TICs e Planejamento Pedagdgico”, parte integrante do
Programa “Formacéo permanente de educador@s: saberes e praticas necessarias a
docéncia na cultura digital”. Desenvolvido pelo Centro de Educagdo a Distancia
(CEAD), da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), tal A¢do tinha como
objetivos: a) propiciar aos(as) sujeitos participantes a construgcdo da fluéncia
tecnolégica necessaria para operar com as interfaces e funcionalidades das TICs; b)
oportunizar reflexdes pedagogicas acerca dos potenciais educativos das TICs, a partir
do reconhecimento de suas caracteristicas interativas, autorais e colaborativas; c)
construir e efetivar planejamentos pedagogicos de inser¢gao das TICs em processos de

ensino-aprendizagem.

2 REPENSAR A DOCENCIA COM AS TICs: ALGUNS APORTES TEORICOS

(Re)pensar saberes e praticas necessarias a docéncia na cultura digital
demanda situar o contexto sociotécnico contemporaneo. Lemos o compreende por
intermédio do conceito de cibercultura (ou cultura digital): “[...] forma sociocultural que
emerge da relacdo simbiotica entre a sociedade, a cultura e as novas tecnologias de
base micro-eletrbnica que surgiram com a convergéncia das telecomunicagbes com a
informatica [...]" (LEMOS, 2003, p. 11). A cibercultura traz, como uma das suas
caracteristicas sociotécnicas, a nogao de uma cultura digital em rede, “[...] estrutura
dindmica e aberta, cuja condigdo primeira de existéncia € a agao dos nds que a
formam [...]. Sua funcdo basica é dar suporte ao estabelecimento de relagbes
comunicacionais e colaborativas entre seus nos (TEIXEIRA, 2010, p. 31).

Em complemento a metafora da rede, o conceito de interatividade nos propde
uma perspectiva comunicacional, levada a cabo pelas TICs, em que o receptor/leitor
nao é mais um simples depdsito de significados/sentidos expressados por outrem. Ou
seja, pode participar-intervir no modo como o processo comunicativo esta sendo
produzido. Ja o emissor/escritor ndo enuncia uma mensagem fechada - propde
possiveis caminhos por onde o receptor/leitor constroi significados/sentidos com ele. A

prépria mensagem muda de natureza, tornando-se aberta as modificacbes potenciais
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em sua estrutura (SILVA, 2010). As possibilidades interativas e reticulares das TICs
trazem diversos questionamentos de cunho pedagdgico, tais como os papeis/funcoes
do(a) educador(a). Silva (2010, p. 88) propde que, neste contexto, o
[...] professor ndo transmite o conhecimento. Ele disponibiliza dominios de
conhecimento de modo expressivamente complexo e, ao mesmo tempo, uma
ambiéncia que garante a liberdade e a pluralidade das expressdes individuais
e coletivas. Os alunos tém ai configurado um espaco de dialogo, participagao e
aprendizagem (2010, p. 221).

Assim, a formagao permanente para a docéncia na cultura digital envolve: a)
construcado da fluéncia digital, enquanto aprendizado de “como operar”’ as interfaces
que constituem as TICs; b) apropriagdo pedagdgica das TICs - refletir acerca das
possibilidades/limites abertos a praxis educativa com o reconhecimento da logica
interativa e reticular desses artefatos tecnoldgicos; c) objetivacdo pedagdgica das
caracteristicas interativas das TICs em processo educativos com os alunos - insergéao
intencional (planejada) destes artefatos em situagdes de ensino-aprendizagem. Nesse
contexto, o educador insere-se na formagédo permanente enquanto conjunto de
atividades educativas, culturais e cientificas, de carater processual e coletivo, por meio
das quais assume-se sujeito que problematiza e transforma as praticas educativas de

que toma parte com seus pares.

3 FORMAGAO PERMANENTE E APROPRIAGAO PEDAGOGICA DAS TICs:
RELATOS DA EXPERIENCIA NA EBM ALBERTINA MADALENA DIAS

As Oficinas de TICs e Planejamento Pedagdgico foram desenvolvidas por
educadores(as) do CEAD/UDESC, em conjunto com educandos(as) bolsistas e
profissionais contratados via Programa de Extensdo. No tocante aos sujeitos
participantes da Acéo, totalizavam 15 educadores(as) do quadro docente da Escola
Basica Municipal (EBM) Albertina Madalena Dias, pertencente a Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis/SC. Dentre esse grupo inicial, constavam majoritariamente
educadores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Educagéo Infantil, bem como
alguns professores de éarea (Inglés e Educagdo Fisica), professor auxiliar de
Laboratério de Informatica e Coordenagdo Pedagdgica. Posteriormente, este grupo

reduziu-se para 8 sujeito com efetiva participacéo no transcorrer das Oficinas.
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A referida Agao foi desenvolvida por meio de encontros presenciais quinzenais,
com duragao estimada de 2-3 horas, durante os meses de maio a novembro/2016,
perfazendo 40 horas/aula nos 6 meses de atividades. Metodologicamente, as Oficinas
Pedagogicas focaram na apropriagdo de saberes tecnolégicos e didatico-
metodoldgicos, que habilitassem os(as) educadores(as) a inserir as TICs de forma
intencional nos processos de ensino-aprendizagem.

Antes da realizagdo de qualquer pratica de uso das tecnologias, a Equipe do
Programa de Extensdo entendia ser fundamental conversar com os educadores
participantes, visando compreender melhor o seu contexto educativo (FREIRE, 1996).
Ainda, julgavamos importante conhecer documentos que subsidiavam sua praxis
docente, no tocante aos conteudos curriculares que seriam trabalhados no ano letivo
(denominados na escola de “Descritores de Aprendizagem”). Tal contato inicial, que
seria sintetizado em alguns encontros, nédo foi compreendido em sua intencionalidade
pedagogica pelos(as) educadores(as) participantes. Nestes termos, resultou em um
unico momento de carater proforma, ao invés de constituir-se espaco para uma
reflexdo pedagogica e curricular.

De fato, desde o inicio da Acdo de Extensao, era comum termos contato com
manifestacbes dos(as) educadores(as) participantes ressaltando, sobretudo, que
desejavam “utilizar as tecnologias”. Quando a Equipe intencionou discutir as
caracteristicas autorais das TICs para, por meio desta reflexdo, (re)pensar alguns
elementos e possibilidades de praxis pedagodgica, obtivemos manifestagbes que
‘clamavam” pelo “ir aos computadores e aprender uma tecnologia”. Tal imediatismo
acabou frustrando certas intencionalidades da Acado de Extensao. A construgao deste
cenario também esta atrelada, em nossa analise, com experiéncias prévias dos
educadores na formagao permanente com/para as TICs. Em certas situag¢des, os(as)
educadores(as) manifestavam seu interesse em uma formagao diferente daquelas ja
vivenciadas, onde “havia muitas discussdes e pouca pratica com as tecnologias”.

Outro ponto que compbs esse quadro foi o entendimento dos(as)
educadores(as) acerca das possibilidades pedagdgicas com as TICs. Via de regra,
suas falas estavam atreladas aos jogos educativos digitais. A Equipe entendeu que era
possivel uma ampliagdo do repertério acerca das TICs na Educacédo e, dentre as

opcoes selecionadas para as Oficinas, focou em recursos que permitissem diferentes
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apropriagdes pedagodgicas (e interdisciplinares), dada a diversidade docente dos
sujeitos participantes. Neste sentido, também derivado das solicitacbes dos proprios
educadores(as), a Equipe selecionou TICs para producdo escrita em diferentes
géneros textuais. Foram elas: Objeto de Aprendizagem (OA) Fabrica de Tirinhas* e
Historias Fantasticas®, Google Docs e StoryJumper®. Além dessas TICs, foram objeto
das Oficinas o software BrOffice Calc, Google Sheets e Google Forms’.

Como proposta final das Oficinas, propusemos a reserva de algumas semanas
para o planejamento pedagogico da inser¢cdo pratica das TICs em sala de aula,
envolvendo a atuagao dos sujeitos participantes com seus educandos. O dialogo
acerca de tal proposta ndo se deu sem certas dificuldades. Alguns educadores(as)
pontuaram que a utilizagdo do Laboratério de Informatica constituia tarefa de dificil
realizagéo, tendo em vista os cronogramas de uso deste espago, bem como um certo
‘receio” a entrada dos professores regentes da turma sem a presenga do profissional
responsavel. Somente para ilustrarmos este contexto, algumas das datas de insercao
pratica dos sujeitos participantes, que foram planejadas ocupando este espago em seu
sentido pedagogico, tiveram que ser canceladas devido a utilizagdo dos computadores
para tarefas administrativas.

Mesmo com tais problemas, as Oficinas de planejamento ocorreram em dois
encontros, em que foram construidos planos de aula e rotinas voltadas aos Anos
Iniciais - Ensino Fundamental e Educacao Infantil. Nos dias da insercao pratica com
os(as) educandos(as), um membro da Equipe de Extensdo fez-se presente para
auxiliar nas atividades planificadas. O processo vivenciado demonstrou que as oficinas
foram de grande valia no que diz respeito a apropriacdo pedagdgica das TICs. Por
parte das criangas, traziam principalmente a importancia de colocarem-se em processo
de autoria com seus colegas - neste caso, de uma tirinha, e-book, etc. Frisavam que
as tecnologias propostas eram de facil utilizacdo, manipulando sem maiores problemas
as interfaces digitais. Algo que nos coloca a reflexao de que o maior desafio &, de fato,
pedagogico - propor situagdes de ensino-aprendizagem que mirem nas caracteristicas
autorais, colaborativas e interativas das TICs.

Na avaliagéo final da Agdo de Extensdo, a dimensao do planejar e inserir as

4 Disponivel em: http://www.proativa.vdl.ufc.br/oa/tirinhas/tirinhas.html.

> Disponivel em: http://www.proativa.vdl.ufc.br/oa/historias/.

6 Disponivel em: http://storyjumper.com.

7 Google Docs, Sheets e Forms sdo servicos online disponibilizados no Google Drive - http://drive.google.com.
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TICs nos processos de ensino-aprendizagem foi destacada pelos participantes como
um dos principais momentos da formagao. Algumas educadoras pontuaram como €&
possivel utilizar as TICs ja na Educagédo Infantil. Que ndo é preciso as criangas
saberem escrever convencionalmente para criar historias: podem fazer isso com a
ajuda do educador, registrando suas invengdes em um livro digital. Por fim, percebeu-
se que os(as) educadores(as) participantes, apesar de terem ganho desenvoltura na
manipulagéo das interfaces digitais, ainda possuiam receios com praticas pedagdgicas
envolvendo as TICs. Receios que somente podem ser desmembrados quando da
apropriagao das TICs na Educacdo, em seu duplo carater constituinte - tecnolégico e

pedagogico, em um processo de formagao que deve ser permanente.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Da experiéncia ora relatada, diversas questdes emergem para alguns avangos e
conquistas, mas, também, para “velhos” problemas ainda carentes de solugdo. Em
conclusdo, gostariamos de apontar problemas/demandas “em aberto”, os quais
podem, em maior ou menor grau, fazerem-se sentir em outros contextos educativos

que intencionam a apropriagdo pedagdgicas das TICs8:

1. A primeira questao trata-se da formagao permanente em si, momento de
vivéncia pratica e reflexdes sobre a apropriagcdo pedagoégica de TICs. Talvez
mais do que nunca meu “credo” de que estes momentos devem estar situados
no espago-tempo de servigo, no interior da jornada de trabalho dos
educadores, se confirma na pratica. E muito dificil em termos de motivagao,
participagdo e engajamento, realizar tais formagdo em um momento pds-
jornada, apds um dia inteiro de trabalho na escola, as vezes escolas...

2. Em se tratando da participagdo de grupos mais amplos de participantes,
teriamos que agenciar estes espagos-tempos com o Sistema Municipal de
Educacao e escola(s) para a formagao permanente. Contexto que, na Agéo de
Extensdo deste ano, nado foi possivel de ser conquistado na relagdo com a
gestéo da rede municipal. Ou seja, a problematica vai além da escola, envolve
a gestao administrativa e pedagdgica dos sistemas de ensino;

3. E visivel, pela fala dos sujeitos participantes, que mesmo TICs como
aplicativos de suites de escritério, p. ex. o BrOffice Calc, sdo pouco
conhecidos e, mais ainda, sequer ocupados com os educandos em processos
de ensino-aprendizagem. A inser¢cdo das TICs em sala de aula, ndo como um
momento aparte da docéncia, relegada somente ao profissional responsavel
pelo Laboratério, mas organicamente integradas ao planejamento pedagdgico
das aulas, é algo distante da realidade; [...]

8 Situamos tais problemas/demandas a partir de um excerto de Meméria Reflexiva, elaborada por um
integrante da Equipe de Extensdo enquanto processo de reflexao critica sobre a pratica.
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4. Por fim, ndo basta a insercdo em si das TICs na Educagéo - tdo ou mais
importante é refletir sobre como tal presencga incita modificarmos questbes
curriculares, as relagbes entre educador e educando, a ressignificagdo dos
seus papeis e fung¢des, a metodologia de ensino-aprendizagem, a necessidade
de uma leitura critica da presencga destes artefatos na escola, suas finalidades
politico-pedagdgica. Enfim, o aprofundamento da relacdo teoria-pratica
pedagdgica, para que nao se recaia no uso instrumental destes artefatos, sem
intencionalidade e criticidade.

Tais sdo os desafios postos. Entendemos que a Extensdo Universitaria possui
relevancia académico-cientifica e social para, em indissociabilidade com o Ensino e a
Pesquisa, dialogar com os contextos educativos tendo em vista a problematizagao e

superacao pratica de tais problematicas
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