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RESUMEN

Esta investigacion realiza un mapeo de los Colegios de Aplicacion (CAP) en Brasil, analizando sus
practicas pedagogicas con enfoque en la educacion historica, a través del analisis documental de sus
Reglamentos Internos (RI) y sus Proyectos Politicos Pedagogicos (PPP). La investigacion adopta un
enfoque cualitativo y exploratorio, centrado en el andlisis documental de 24 CAP federales, para
comprender su organizacion, autonomia pedagogica y la incorporacion de la didactica de la historia
en sus propuestas educativas. Los resultados muestran que los CAP priorizan teorias pedagdgicas
generales (Freire, Vygotsky, Saviani) en sus PPP, mientras que referencias especificas a la didactica
de la historia (Riisen, Schmidt) son escasas o ausentes. Se evidencia una fuerte estructura
participativa y autonomia docente, aunque persiste una brecha entre la produccién académica
universitaria y su aplicacion concreta en la ensefianza historica en estos colegios.

Palabras clave: colegios de aplicacion; didactica de la historia; proyectos pedagogicos; autonomia
escolar; educacion basica.
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RESUMO

Esta pesquisa realiza um mapeamento das Escolas de Aplicacdo (CAP) no Brasil, analisando suas
praticas pedagogicas com foco na educacdo historica, por meio da andlise documental de seus
Regulamentos Internos (RI) e seus Projetos Politicos Pedagogicos (PPP). A pesquisa adota um
enfoque qualitativo e exploratorio, centrado na analise documental de 24 Colégios de aplicagdo
federais, para compreender sua organizagdo, autonomia pedagogica e a incorporagao da didatica da
historia em suas propostas educativas. Os resultados mostram que os CAP priorizam teorias
pedagogicas gerais (Freire, Vygotsky, Saviani) em seus PPP, enquanto referéncias especificas a
didatica da historia (Riisen, Schmidt) sdo escassas ou ausentes. E evidente uma forte estrutura
participativa e autonomia docente, embora persista uma lacuna entre a producdo académica
universitaria e sua aplicagdo concreta no ensino histérico nessas escolas.

Palavras-chave: colégios de aplicacdo; didatica da historia; projetos pedagdgicos; autonomia
escolar; educacao basica.
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ABSTRACT

This research maps the Application Schools (CAP) in Brazil, analyzing their pedagogical practices
with a focus on history education, through documentary analysis of their Internal Regulations (IR)
and Pedagogical Policy Projects (PPP). The research adopts a qualitative and exploratory approach,
centered on the documentary analysis of 24 federal CAPs, to understand their organization,
pedagogical autonomy, and the incorporation of history teaching in their educational proposals. The
results show that CAPs prioritize general pedagogical theories (Freire, Vygotsky, Saviani) in their
PPPs, while specific references to history teaching (Riisen, Schmidt) are scarce or absent. There is
evidence of a strong participatory structure and teacher autonomy, although a gap persists between
university academic production and its concrete application in history teaching in these schools.

Key words: application schools; history teaching; pedagogical projects; school autonomy; basic
education
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1 INTRODUCCION

El sistema de Educacion Brasilero estd formado en dos grandes bloques o
niveles escolares, primero la educacion Basica conformada por la educacion Infantil, educacion
Fundamental y educacion media y segundo la educacién Superior Educacion Universitaria (Brasil,
1996). En esta pesquisa nos enfocaremos, en teoria, en la educacion superior, pues es a partir de
los conceptos, la concepcion, orientacion pedagogica propia de universidad que nos ayudaran a
descifrar como se configuran y reconfiguran las practicas pedagodgicas, las politicas educativas y
las interacciones entre los diferentes actores del proceso educativo de los Colegios de Aplicacion
(CAP) los estudiantes, profesores, administrativos, padres y comunidad que se influyen
directamente en la educacion bésica desde la Educacion Infantil, educacion Fundamental y en la
educacion Media impartida en los estudiantes de los CAP.

En el sistema educativo Brasilero se abre una brecha administrativa y
pedagogica para que existan los Colegios de Aplicacion que son colegios creados y administrados
por las Universidades Federales con la intencion de aplicar “nuevas” practicas pedagogicas, con
un amplio enfoque en la autonomia pedagogica de la institucion y de los profesores. Se estima que

son alrededor de 24 Colegios a nivel nacional (Brasil, 2022). Los cuales son:

Cuadro 1 - Colegios de Aplicacion

UNIDADE DE EDUCAGCAO BASICA

1 UFPA Colégio De Aplicacao

2 UFRN Nucleo De Educacgéo Infantil

3 UFPE Colégio De Aplicagao

4 UFS Colégio De Aplicacao

5 UFJF Colégio De Aplicagdo Joao XXIII

6 UFV Colégio De Aplicacao

7 UFU Escola De Educagdo Basica — ESEBA

8 UFRJ Colégio De Aplicagao

9 UFRGS Colégio De Aplicacao

10 UFSC Colégio De Aplicacao

11 UFSC Nucleo De Desenvolvimento Infantil — NDI
12 UFG Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo - CEPAE
13 UFMG Centro Pedagogico — CP

14 UFMA Colégio Universitario — COLUN
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Fuente: Cuadro propio, 2025.

La presente investigacion tiene como objetivo realizar un mapeamiento de los
Colegios de Aplicacion en Brasil, analizando los Regimientos Internos (RI) y Proyectos Politicos
Pedagogicos (PPP). Como nuestras fuentes principales, estos son documentos normativos que
condicionan y orientan, los procesos de organizacion y aprendizaje, también influyen en cémo
estos colegios aplican en sus practicas pedagogicas los conceptos de educacion y formacion
didéctica en historia. A pesar de que los colegios de aplicacion tienen algunos inconvenientes
sobre la implementacion de nuevas practicas pedagogicas, autonomia y financiaciéon, son
reconocidos por sus comunidades como colegios de excelencia (Correia, 2017). Llegando incluso
en algunos casos los CAP a tener mejores indices de eficiencia comparados con otros colegios de
la red de educacion (Barbosa, 2021).

Esta investigacion serd de caracter exploratorio y con un enfoque cualitativo que
se centrara en comprender fendomenos sociales y humanos a través de la interpretacion de las
normas y documentos que rigen la escuela, los significados y las percepciones normativas de su
concepcion educativa, lo que Mafra (2003) denominaria “La Cultura de la Escuela” osea
investigaciones cuya perspectiva principal es la comprension del llamado “ethos™ cultural propio
de cada escuela Es importante resaltar que con el analisis exploratorio de los RI y los PPP de los
CAP no podremos profundizar en ese “ethos” cultural, sino que esta investigacion nos ayudara a
tener un panorama mucho mas amplio sobre sus practicas pedagogicas en el area de didactica
historica, el ethos es su identidad, su marca propia constituida por atributos o trazos culturales que
son transmitidos, heredados o producidos por aquellas experiencias vividas en el cotidiano escolar,
argumentando que cada escuela tiene su propio ritmo, ritos, lenguajes e imaginarios.

Este tipo de pesquisa exige un abordaje multipolar, multireferencial e
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interdisciplinar, pues por su cardcter, no puede abordarse solamente desde lo particular o
solamente desde lo estructural, sino que metodoldégicamente hablando se requiere un abordaje
entre lo denominado microestructuras y macroestructuras escolares. En este caso enfocandonos en
la cultura de las normas que son las normas o reglas de funcionamiento o de la organizacion
burocratica de cada escuela y la cultura estructuralista que son los modelos instituidos de
funcionamiento escolar, que se concretan en la escuela real, surge como resultado de practicas
pedagbgicas construidas por la experiencia profesional de los actores escolares (Mafra, 2003).

Al usar como fuentes para esta investigacion el Regimiento Interno y Proyecto
Politico Pedagogico de cada uno de los CAPs exploraremos la complejidad de algunos fendmenos
mediante el andlisis de informaciéon no numérica, en este caso los enfoques y practicas
pedagbgicas en materia de educacion historica analizando el Proyecto Politico Pedagdgico de cada
uno de estos colegios y el Regimiento Interno que nos brindara una vista panoramica sobre la
organizacion interna y datos importantes como mision, vision, estructura organizativa y
deliberativa, oferta académica, cuerpo docente, matricula e ingreso y algunos otros datos
importantes para esta investigacion.

No es posible concebir una separacion entre la comprension del surgimiento de
los Colegios de aplicacion y la trayectoria histdrica recorrida por la universidad publica en el
Brasil reciente. Del mismo modo, resulta inviable comprender las luchas y disputas
politico-econémicas por la autonomia pedagdgica y material de los CAP sin una previa y mejor
comprension de las disputas que ha librado la educacion superior en el pais. Estas dos
instituciones como veremos, tienen caminos recorridos en comun, por tanto abordaremos primero
el largo y dificultoso camino que recorre la universidad publica en Brasil, repasando la coyuntura

politica y educacional dieron paso al surgimiento de los CAP.
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2 LA UNIVERSIDAD PUBLICA EN BRASIL

La creaciéon de universidades en Brasil fue un proceso tardio y complicado,
pasando por varios periodos de avance y pérdida de autonomia econdmica y pedagdgica,
dictaduras y procesos de progreso democratico en medio de grandes disputas politicas y sociales.
Segun Cunha no hubo universidades durante el periodo colonial ni imperial en Brasil, solo cursos
profesionales aislados en Derecho, Medicina e Ingenieria. Aunque hubo muchas propuestas de
fundar universidades, ninguna se concret6 hasta el siglo XX. Las Primeras Universidades aunque
de caracter efimero fueron la Universidad de Manaus (1909), la primera en llevar el nombre
"universidad". Creada por iniciativa privada durante el auge del caucho. Ofrecia varias carreras,
pero quebrd en 1926 con el fin de la prosperidad econémica derivada de la explotaciéon del caucho
en la region Amazonica (Cunha, 2007).

Al inicio de la era Vargas, 1930, Brasil solo tenia tres universidades, la
Universidad de Rio de Janeiro (1920) creada bajo el formato de aglutinacién de facultades. La
Universidad de Minas Gerais (1927). También creada bajo por el modelo de aglutinacion y la
Universidad de Rio Grande do Sul (1934), que surgié de un proceso Unico, diferenciandose de las
otras universidades nace de la Escuela de Ingenieria de Porto Alegre, la cual se basaba en el
modelo alemén de educacion universitaria y no en el modelo de universidad francés tradicional.
Al final de la era Vargas (1945), el panorama habia cambiado: La Universidad de Rio de Janeiro
se convirtio en la Universidad de Brasil, el modelo federal de educacidon superior por excelencia.
Se cre6 la Universidad de Sao Paulo (USP) en 1934. Surgieron las Facultades Catolicas en Rio
(1940), el embrion de la primera universidad privada del pais. La Universidad del Distrito Federal,
creada por Anisio Teixeira en 1935, fue disuelta en 1939 por el gobierno autoritario de Vargas
(Cunha, 2007).

La Era de Getalio Vargas representd un fuerte cambio en cuanto modelos de
universidades y ampliacion de las ofertas educativas, la era Vargas fue caracterizada por un
creciente autoritarismo que culminé en el Estado Novo (1937-1945). Inicialmente, coexistieron
dos politicas educativas: una autoritaria impulsada por el gobierno federal y otra liberal desde el
gobierno de Sao Paulo y el Distrito Federal (Cunha, 2007).

El Decreto 5.616 de 1928 fue una primera respuesta a la creacion de
universidades estatales que fueron concebidas y administradas por los propios estados, que a su
vez también buscaban autonomia para definir las politicas educativas de la universidad en sus
territorios. Aunque este decreto concedia una autonomia casi "perfecta", en la practica las limitaba

al exigir que los requisitos de ingreso fueran los mismos que en las universidades federales y las
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sometia a la fiscalizacion del gobierno federal.

En 1911 la Universidad de Sao Paulo, también fue de iniciativa privada, pero
fracaso financieramente en 1917 debido a la competencia con facultades estatales ya establecidas.
La Universidad de Curitiba (1912) fue creada con apoyo del gobierno estatal, pero rapidamente
fue disuelta por una ley que impedia universidades en ciudades con menos de 100.000 habitantes,
solo hasta (1950) las multiples facultades dispersas de la region, fueron integradas a la
Universidad de Parana. La primera Universidad propiamente dicha fue la Universidad de Rio de
Janeiro (1920), es considerada la primera universidad estable y duradera. Se cre6 a partir de la
unidn de facultades federales preexistentes de Medicina, Ingenieria y Derecho. Este Modelo de
"Aglutinacion" fue el modelo paradigmatico de la época, buscaba reunir facultades profesionales
ya existentes en una sola institucion llamada universidad. Este mismo sistema se uso para crear la
Universidad de Minas Gerais en 1927 (Cunha, 2007).

Las nuevas instituciones universitarias Rio de Janeiro y Minas Gerais eran de
cierta forma "débiles". Tenian poca autonomia real, ya que los recursos y las decisiones
importantes como la eleccion de directores seguian controlados por el gobierno federal. Los
consejos universitarios eran organizaciones de caracter simbodlico mas que de caracter efectivo. La
autonomia universitaria era, en la practica, apenas una "palabra decorativa" (Cunha, 2007).

Estatuto de las Universidades Brasileras Decreto n.° 19.851, de 11 de abril de
1931, ya en el primer articulo de este decreto, por si mismo, era una declaracion de intenciones del

gobierno federal, segun el decreto:

Art. 1° O ensino universitario tem como finalidade: elevar o nivel da cultura geral,
estimular a investigagdo cientifica em quaisquer dominios dos conhecimentos humanos;
habilitar ao exercicio de actividades que requerem preparo técnico e cientifico superior;
concorrer, enfim, pela educacdo do individuo e da coletividade, pela harmonia de
objetivos entre professores e estudantes e pelo aproveitamento de todas as atividades
universitarias, para a grandeza da Nacao e para o aperfeicoamento da Humanidade.

Pues cualquiera que fuera la orientacion universitaria investigativa o educativa o
cualquier area del conocimiento humano al que se dedicara la universidad, debia por sobretodas
las cosas buscar el desarrollo del individuo, la colectividad y ayudar a la “Grandeza de la Nacion”
y la “Perfeccion de la Humanidad” pensamiento positivista y nacionalista que se imponia a las
universidades y en algunos casos, era el pensamiento adoptado por algunos sectores sociales y

universitarios. Este decreto fue el instrumento clave de la centralizacion de la educacion superior

Honol ogada

18/ 12/ 2025 18: 04



17

del gobierno Vargas. Establecid que una universidad debia formarse con al menos tres facultades
de una lista especifica. La autonomia era minima. El Ministerio de Educacion (MEC) elegia a los
directores de las facultades y al rector de una terna propuesta, incluso en las universidades
oficiales. En las universidades "libres", privadas, podia vetar al rector. Consolido la figura del
profesor catedratico vitalicio y con gran poder y estructurd una jerarquia docente rigida (Cunha,
2007).

La Universidad de Sao Paulo (USP) nace como un proyecto de la élite paulista
para recuperar la hegemonia politica perdida tras su derrota militar de la Revolucion
Constitucionalista en 1932. La derrotada ¢élite de Sao Paulo entendi6 rapidamente que solo a través
de la educacion y la ciencia podria volver a ejercer influencia nacional. Nace la Escuela Libre de
Sociologia y Politica en 1933 una predecesora privada, enfocada en formar administradores para
empresas y lideres politicos, sin buscar reconocimiento estatal para sus titulos. La creacion de la
USP, 1934, fue una "variante exitosa del modelo federal", pero creada por el gobierno estatal
huérfano de poder. Incorpord escuelas existentes como Derecho, Politécnica, Medicina y creo
nuevas, siendo la mas importante la Facultad de Filosofia, Ciencias y Letras (FFCL). Concebida
por Fernando de Azevedo, esta facultad seria el centro de la "cultura libre y desinteresada" y un
curso basico integrador para todas las carreras. Para asegurar su excelencia, se contratdo a una
mision de 45 profesores europeos: franceses, italianos, alemanes entre 1934 y 1942 (Cunha,
2007).

Las criticas al modelo universitario brasilefio se inspiraron en el ideario de la
Reforma Universitaria de Cordoba-Argentina (1918), que abogaba por una universidad mas
autonoma politica y econdmicamente, democratica con capacidad de deliberacion y organizacion
de toda la comunidad educativa y socialmente comprometida no se busca la grandeza de la
nacion, sino el desarrollo de una sociedad mas justa. La creacion de la UNE (1938) se da en pleno
auge del Estado Novo, se funda la Unidon Nacional de los Estudiantes, unificando el movimiento
estudiantil que antes era disperso y local (Cunha, 2007).

En 1938 surge entonces una Plataforma Reformista desde las organizaciones
estudiantiles, donde la UNE en su segundo congreso presentd una propuesta radical que
contradecia totalmente el decreto n.° 19.851 de 1931 de Vargas. Demandaban: Universidad abierta
a todos fin de las tasas prohibitivas. Libertades de pensamiento y catedra. Autonomia
universitaria: eleccion de rectores y directores por la comunidad universitaria. Participacion
paritaria de los estudiantes en los 6rganos de gobierno (Cunha, 2007).

Aunque esta propuesta no se aprobo, este plan sentd las bases para las luchas

estudiantiles futuras. La represion interna llevd a los estudiantes a canalizar su lucha en el
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escenario internacional, haciendo una intensa propaganda a favor de los Aliados en la Segunda
Guerra Mundial, en clara oposicion a los regimenes nazi-fascistas con los que el Estado Novo
tenia algunas similitudes y afinidades. Esta postura fortalecid la oposicion interna a Vargas
(Cunha, 2007).

La mayoria de los estudiantes y grupos de oposicion se posicionaban en contra
del autoritarismo del Estado Novo de Getulio Vargas. Con el régimen deteriorado por luchas
internas, los efectos de la Segunda Guerra Mundial y divisiones en el ejército, los militares
forzaron la renuncia de Vargas el 29 de octubre de 1945. En las elecciones de diciembre de 1945
fue elegido presidente el general Eurico Gaspar Dutra. Una Asamblea Constituyente redacté una
nueva Constitucion, promulgada en septiembre de 1946, que restablecié formalmente derechos
individuales como la libertad de expresion, reunioén y pensamiento (Cunha, 1982).

Dos factores clave impulsaron cambios en la educacién escolar, la
intensificacion de la industrializacion y la monopolizacién, concentracion de riqueza. El
surgimiento de una clase trabajadora en la ciudad fue determinante para la emergencia del
populismo como instrumento para dominar a las masas de trabajadores que, aunque incorporadas a
la vida politica, escapaban al control directo de las clases dominantes. La estructura educacional
establecida por el Estado Novo se mantuvo practicamente intacta tras su caida. Los Unicos
cambios realizados fueron la eliminacion de los elementos mas explicitamente autoritarios,
especificamente la asignatura de Educaciéon Moral y Civica, y la instruccion premilitar en las
escuelas secundarias (Cunha, 2007).

Los Colegios de Aplicacién se comenzaron a pensar ya en 1944, en el contexto
de transicion de la dictadura a la democracia en Brasil, poco antes de que Dutra asumiera la
presidencia. Su creacion fue impulsada por Lourenco Filho, director del Instituto Nacional de
Ensino e Pesquisa (INEP), quien encargd los primeros estudios para su implantacion. Estos
colegios, llamados "Colegios de Demostracion", estaban vinculados a las Facultades de Filosofia e
inspirados en los principios de la Escuela Nueva (Frangella,2000).

Consciente del uso de la educacion como una herramienta politica y como
proyecto de gobierno la “redemocratizacion” el presidente Eurico G. Dutra y el entonces ministro
de gobierno encargado de los Negocios de Educacion y Salud Ernesto de Souza Campos firman el
decreto-ley N° 9.053, del 12 DE Marzo de 1946, que reglamentaban y obligaban a todas las
Facultades de Filosofia la creacion y administracion de un gimnasio de aplicacion destinado a la
practica docente de los alumnos matriculados en el curso de didactica. Asi surge la primera ley
que regula a los colegios de aplicacion con pardmetros muy especificos y claros. Los Gimnasios

de Aplicacion deben funcionar en la sede de la Facultad o en un local cercano. El funcionamiento
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académico como numero de afios, materias, sistema de evaluaciones y programas de ensefianza
estaba regido por la Ley Organica de la Ensefianza Secundaria - Decreto Ley N° 4.244/1942.

El cumplimiento de estas normas era responsabilidad del Director de la Facultad
en instituciones federales o del Director y del Inspector Federal en instituciones reconocidas. La
direccion y responsabilidad pedagégica del Gimnasio recae especificamente en el Catedratico de
Didactica General de la Facultad. La supervision fiscalizacion corresponde al Rector en facultades
federales o al fiscal designado en facultades reconocidas. Los estudiantes del Curso de Didactica
serian los encargados de impartir las clases en el Gimnasio, por turnos y bajo la orientacion del
Catedratico y sus asistentes. Si no habian estudiantes de Didactica disponibles para una materia, la
Facultad debia contratar a profesores titulados y registrados para impartirla. La matricula estaba
limitada a una sola clase de un maximo de 30 alumnos por grado/afio. Se permitia cobrar una
cuota de matricula mensual que no podia exceder los 50 cruzeiros. Las facultades ya estaban en
funcionamiento tenian un afio de plazo para adaptarse a lo dispuesto en este decreto. Las nuevas
facultades creadas después del decreto debian poner en marcha su Gimnasio de Aplicacion a partir
del afio en que tengan alumnos matriculados en el curso de Didactica.

La expansion de la demanda por educacion de esta clase trabajadora ayudo a el
crecimiento de la escuela secundaria y la equivalencia concedida a los cursos profesionales
técnicos con el bachillerato propedéutico o preparatorio lograda durante el gobierno de Vargas y
consolidada por la Ley de Directrices e Bases de 1961 aumentaron masivamente la demanda por
acceso a la educacion superior. Para atender esta demanda, el gobierno federal respondio de tres
formas, la creacion de nuevas facultades en lugares donde no existian o s6lo habia instituciones
privadas. Gratuidad de facto en los cursos superiores de las instituciones federales y la
"Federalizacion" de facultades estatales y privadas, integrandolas luego en universidades
federales. Este proceso, impulsado inicialmente por la Ley 1.250 de 1950, transferia el costo y
control de estas instituciones al gobierno federal. Los profesores catedraticos pasaban a ser
funcionarios publicos federales, con todos los beneficios asociados. El Consejo Federal de
Educacion (CFE), creado en 1962, se opuso a la federalizacion alegando la escasez de recursos
publicos. Establecié que la prioridad era expandir las vacantes en las instituciones ya federales, y
no asumir nuevas instituciones. El proceso de "federalizacion" fue fundamental para aumentar la
oferta publica de educacion superior gratuita y crear la mayor parte de las universidades federales
que existen en la actualidad en Brasil (Cunha, 2007).

El proceso de modernizacion de la educacion superior se enmarcod en la
ideologia del “desarrollismo”, que buscaba sincronizar la educacién con las necesidades del

desarrollo econdémico y social. Este proceso fue impulsado inicialmente por el Estado,
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particularmente por el segmento militar. La creacion del Instituto Tecnoldgico de Aerondutica
(ITA) en 1947 representd un avance crucial. Se caracterizé por una profunda influencia del
modelo universitario estadounidense y rompid con el esquema “arcaico” brasilefio mediante la
ausencia de catedras vitalicias, organizacion departamental, énfasis en la posgraduacion, régimen
de dedicacion exclusiva para docentes. El ITA se convirtié en un "modelo a seguir" o una "isla" de
modernidad, que inspird a dos grupos de reformadores: aquellos que buscaban la independencia
cientifica y tecnologica del pais y aquellos que pretendian reforzar los lazos de dependencia con el
paradigma del pais hegemoénico EE.UU.

La Cumbre del “Proyecto Modernizador” fue la creacion de la Universidad de
Brasilia (UNB) fue el momento mas fuerte del movimiento modernizador iniciado por el ITA. Al
igual que la nueva capital, Brasilia, la universidad fue concebida como un proyecto utdpico y
revolucionario que negaba las estructuras existentes. Sus propoésitos fueron crear una reserva de
especialistas de alta cualificacion cerca de la burocracia gubernamental. Establecer un paradigma
moderno para toda la educacion superior brasilefia, aprovechando el "efecto demostracion" y la
proximidad al poder del Estado. Se cre6 bajo un régimen fundacional, la ley 3.998/1961, no
autarquico, para liberarla de las amarras burocraticas del servicio publico federal, buscando mayor
agilidad y autonomia.

La Universidad de Sao Paulo (USP), fundada en 1934, fue crucial al importar
profesores extranjeros y formar un nuevo modelo de docente-investigador. El prestigio de estos
investigadores llevo a la creacion de la Fundacion de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo
(FAPESP) en 1950. La Sociedad Brasilena para el Progreso de la Ciencia (SBPC), fundada en
1948, se convirtié en un foro fundamental para difundir la ciencia, promover el intercambio entre
cientificos, defender la libertad de investigacion, criticar los aspectos arcaicos de las instituciones
de educacion superior. La SBPC ayud6 a formar un "intelectual colectivo" que se volvio un
protagonista constante en las politicas educativas del pais (Schwartzman,1988).

El proyecto de reforma universitaria, en su sentido democratizador, nacid y se
desarroll6 dentro del movimiento estudiantil, influenciado por la Carta de Coérdoba. Solo en
visperas del golpe militar de 1964, un numero significativo de profesores asumid este proyecto,
cuando la reforma universitaria pasod a integrar las "reformas de base". Las Cartas de la Bahia
(1961), Parana (1962) y Minas Gerais (1963), elaboradas en seminarios de la UNE, trazaron las
directrices. Las demandas iniciales coincidian con las de la modernizacion estatal (SBPC):
Ruptura de barreras entre facultades. Creacion de institutos de investigacion. Organizacion
departamental. Dedicacion exclusiva de docentes y alumnos. Extincion de la catedra vitalicia.

Carrera docente basada en posgrado. Asistencia estudiantil: becas y alimentacion.
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El objetivo era neutralizar el poder de las "ctpulas dirigentes" de la universidad,
consideradas arcaicas. En las Cartas de Parand y Minas Gerais, las corrientes se volvieron mas
radicales. Acusaban a las propuestas de reforma de ser un freno a la Revolucion Brasilefia. Bajo la
influencia de pensadores como Alvaro Vieira Pinto, se propuso que la lucha principal se diera
afuera de la universidad en las luchas populares. El papel del estudiante era ser la vanguardia
ilustrada del pueblo, encargdndose de la alfabetizacion y concientizacion de las masas para las
elecciones de 1965. La reforma universitaria seria una consecuencia, no un motor, de la
transformacion social.

Las demandas evolucionaron hacia posturas mas “extremas”, prioridad de las
instituciones publicas sobre las privadas, supresion de los examenes de acceso vestibulares por ser
discriminatorios. Abandono de la exigencia de tiempo integral para los estudiantes, para que
pudieran dedicarse a trabajar con el pueblo. Participacion con derecho a voto de los estudiantes,
un tercio, en los 6rganos universitarios. Un aspecto interesante era la peticion de desistir de la
autonomia universitaria, por considerarla ahora como un peligro para la democratizacion de las
instituciones de educacion superior. A medida que el movimiento se intensificod y diversifico, el
Estado comenzo a incorporar la bandera de la reforma. Tras el golpe militar de 1964, el Estado
arrebatd por completo esta bandera y redefinid6 su sentido, vaciandola de su contenido
democratizador y revolucionario para convertirla en un mero apoyo técnico para la modernizacion
del sistema, bajo control del régimen militar.

La reforma universitaria se implemento bajo las Leyes 5.540/68 y 5.539/68, en
el contexto de la dictadura militar. Los Actos Institucionales, especialmente el AI-5 y el
Decreto-Ley 477, permitieron una feroz represion politico-ideologica contra profesores y
estudiantes, despidiendo, expulsando y persiguiendo a los opositores. A pesar del caracter
autoritario y de las terribles consecuencias para la vida académica, este periodo proporciono el
mayor impulso para la formacion de la universidad brasilefia como institucion consolidada,
superando el modelo anterior de facultades aisladas (Cunha, 1995).

La purga de profesores, intervencion en rectorias, restriccion de la autonomia,
control policial de contenidos y represion del movimiento estudiantil. Una "alianza tacita" entre
investigadores y el régimen permitié una inyeccion masiva de recursos para la posgraduacion,
construcciéon de campus, equipamiento de laboratorios, la institucionalizaciéon de la carrera
docente a tiempo completo y una expansion significativa de las matriculas en instituciones
publicas. Cabe aclarar de que a pesar de esos factores contradictorios ayudaron a un acercamiento
entre los investigadores y el estado, también se desarrollaron métodos de resistencia particulares e

ingeniosos subvirtiendo de manera deliberada la represion estatal (Cunha, 1988).
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La reforma buscod reestructurar las universidades federales, que estaban
saturadas, para poder aumentar masivamente las matriculas y al mismo tiempo reducir el costo
promedio por alumno. Los principios clave del Decreto-Ley 53 de 1966 fue la unificacion entre
ensefanza e investigacion el docente también debia ser pesquisador promoviendo fuertes mejoras
salariales entre los profesores que también eran investigadores. Concentrar la ensefianza e
investigacion bdsica en un sistema comun para toda la universidad. Crear Facultades o
Departamentos de Educacién dedicadas a formar profesores de educacion basica y media, y
especialistas en cuestiones pedagogicas. Se implemento la departamentalizacion, la division de los
cursos de grado y el régimen de créditos, matricula por disciplinas, ayud6 a crear una triada que
minimizé los gastos administrativos de la universidades, pero donde la consigna era la
racionalizacion de la produccion con una clara perspectiva mercadoldgica (Cunha, 1988).

Se impulso6 la mudanza de las facultades dispersas por la ciudad a campus tnicos
en la periferia. Esto se justifico por la racionalizacion econdmica, pero también fue apoyado por
consultores estadounidenses y el CFE como una forma de controlar la politizacién estudiantil.
Mientras las universidades publicas se alejaban de los centros urbanos, las privadas se expandian
en ellos, acentuando una division social y creando problemas de aislamiento para las publicas. La
creacion de los programas de posgrado, maestria y doctorado, fue el cambio mas exitoso y
celebrado, inspirado en el modelo estadounidense. Actuaron como un "enclave moderno" dentro
de universidades arcaicas (Cunha, 1995).

La Constitucion de 1967 y decretos posteriores eliminaron las catedras vitalicias,
reemplazandolas por una carrera docente basada en concursos publicos y titulacion. Se
institucionalizé una carrera con cuatro categorias: Auxiliar; Asistente; Adjunto; Titular, donde la
promocion quedo6 intimamente ligada a la titulacion en posgrado como maestria para ser Asistente
y el doctorado para ser Adjunto. El ingreso y el ascenso a Titular se realiza siempre por concurso
publico. Una alianza entre cientificos, tecnocratas y militares asegurd recursos abundantes para el
posgrado y la investigacion. Los programas de posgrado gozaron de gran autonomia
administrativa y financiera, recibiendo fondos directamente de agencias como el CNPq y la
CAPES (Cunha, 1995).

La Ley 5.540 de 1968 estableci6 que la ensefianza debia ser indisoluble de la
investigacion, promoviendo asi regimenes de tiempo completo y dedicacion exclusiva para los
docentes. Este sistema produjo un salto cualitativo en la cualificacion del profesorado, un ejemplo
es: 60% de doctores en la USP. Sin embargo, también cre6é una division estamental dentro de las
universidades, separando a los profesores-investigadores de posgrado de aquellos mas

involucrados en la graduacion y la administracion. Las universidades estatales de Sdao Paulo
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concentran alrededor del 60% de los titulos de maestria y doctorado del pais (Cunha, 1995).

La reforma universitaria brasilefia de la década de 1990 representd un proceso
transformador que redefinid el panorama de la educacion superior en el pais. Impulsada por el
gobierno federal a partir de 1995, esta reforma se concret6 mediante importantes cambios
constitucionales y la promulgacion de la nueva Ley de Directrices y Bases de la Educacion
Nacional (LDB) en 1996. El marco legal establecidé por primera vez con claridad el caracter
indisoluble de la triada ensefianza-investigacion-extension como esencia de la institucion
universitaria, al tiempo que fijé requisitos minimos de cualificacion docente, exigiendo que al
menos un tercio del profesorado tuviera formacion de posgrado y dedicacion exclusiva. Este
nuevo ordenamiento introdujo ademas el “innovador” mecanismo del reacreditamiento periddico,
sometiendo a todas las instituciones de educacion superior a evaluaciones regulares que
determinarian su continuidad en el sistema (Cunha, 2007).

Uno de los pilares fundamentales de esta reforma fue la implementacion de un
sofisticado sistema de evaluacion institucional. Brasil ya contaba con experiencia en evaluacion de
posgrados desde 1976 mediante el sistema de pares académicos coordinado por la CAPES
(Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), pero la novedad radical fue la
extension de este modelo a la graduacion a través del Programa de Evaluacion Institucional de las
Universidades Brasilefias (PAIUB) y posteriormente del Examen Nacional de Cursos (ENC). Este
ultimo, aplicado gradualmente desde 1996, evaluaba el desempefio de los estudiantes proximos a
graduarse y generaba consecuencias institucionales directas, las universidades que mostraran
excelencia en ensefianza pero deficiencias en investigacion y posgrado podian ser reclasificadas
como centros universitarios, mientras que aquellas con desempefo consistentemente
insatisfactorio enfrentaban el desacreditamiento. Aunque estos mecanismos encontraron
resistencia por parte de la comunidad académica, que temia la homogenizacion de criterios y el
favorecimiento a instituciones mas ricas, se consolidaron como instrumentos clave de garantia de
calidad (Cunha, 2007).

El tema de la autonomia universitaria constituy6 otro eje central de la reforma,
marcado por tensiones histdricas y nuevas soluciones. Durante el régimen militar, los mecanismos
de eleccion de rectores habian sido manipulados para garantizar alineacion politica, lo que generd
un fuerte movimiento de reaccion que culmind con la Ley 9.192 de 1995. Esta ley institucionalizo
las "consultas a la comunidad universitaria", estableciendo un sistema donde docentes con 70%
del peso, estudiantes y funcionarios participaban en la eleccion de una terna que luego era enviada
a la Presidencia de la Republica para la designacion final del rector. Sin embargo, el debate sobre

la autonomia trascendidé la eleccion de autoridades para abarcar aspectos financieros y
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administrativos, con el gobierno condicionando la transferencia de recursos al desempeno
institucional, mientras las universidades defendian mayor libertad presupuestaria y el
mantenimiento de sus empleados como funcionarios publicos (Cunha, 2007).

Abordados profundamente la historia de la educacion superior porque es esta, la
que crea, dirige, administra, orienta, cuida de la autonomia econdémica y pedagogica de los CAP,
estos colegios no estdn Unicamente regulados por el MEC, sino que depende enteramente de la
universidades federales que a su vez acatan la reglamentacion propias de los colegios de
educacion basica normales, es bueno mencionar que tanto las universidades como los CAP sufren
de los mismos avances y retrocesos a los que son constantemente victimas por la implementacion
de modelos liberales de economia y las disputas politicas e ideologicas de turno. La triada
universitaria enseflanza-investigacion-extension son una herencia de la educacion superior a los
CAP convirtiéndolos en espacios de aplicacion de nuevas pedagogias, investigacion y de
convergencia ciudadana. La manutencion de la educacion bésica en Brasil merece al menos una
pequefia contextualizacion.

Saviani (2008) en su articulo “Politica Educacional Brasileira: Limites E
Perspectivas” recorre la historia de la educacion en Brasil para demostrar la persistente falta de
voluntad politica y financiera para sostener un sistema educativo publico robusto. Durante la
Primera Republica (1889-1930) el analfabetismo se mantuvo en torno al 65%. Aunque la
Constitucion de 1934 estableci6 la vinculacion de recursos 10% de la Union y 20% de estados y
municipios, esta fue suprimida en 1937 y no se cumplié efectivamente cuando fue restablecida en
1946.

Desde el Régimen Militar (1964-1985) a la actualidad se elimino la vinculacién
presupuestaria, y el gasto en educacion cay6 drasticamente. La Constitucion de 1988 restablecio
los minimos 18% para la Union, 25% para estados y municipios, pero los gobiernos,
especialmente desde Fernando Henrique Cardoso, crearon mecanismos para eludirla mediante la
creacion de "contribuciones" como la Contribui¢ao Provisoria sobre Movimentagao Financeira
(CPMF) que no estan sujetas a esta vinculacién. Saviani concluye que el actual Plano de
Desenvolvimento da Educacao (PDE) adolece de esta misma limitacion: los recursos previstos
4.3% del PIB son insuficientes. Calcula que, descontando la educacion superior, a la educacion
basica le corresponderian alrededor de 76.800 millones de reales, muy por encima de los 43.100
millones programados para 2007, se desfinancia la educacidon deliberadamente para luego
informar que esta no es eficiente, lo que aumenta discursos liberales para la privatizacion de
escuelas buscando aumentar su “calidad” y “eficiencia” (Saviani, 2008).

La segunda gran limitacion es la falta de continuidad, visible en la sucesion
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constante de reformas educativas que no logran consolidarse. Existe un movimiento Pendular: La
historia educativa brasilefia es un '"ziguezague" o '"péndulo" entre centralizacion y
descentralizacion, entre libertad de ensefianza y control estatal, y entre enfoques cientificos y
humanisticos en el curriculo fenomenos perceptibles también dentro de la historia de educacion
superior. En la Epoca Imperial y Republicana cada ministro o gestor impulsaba su propia reforma,
deshaciendo la anterior y prometiendo una soluciéon definitiva. Saviani enumera una larga lista de
reformas desde 1827 hasta la LDB de 1996 y el PNE de 2001. El mejor ejemplo de esta
discontinuidad es la postergacion constante de la universalizacion de la ensefianza fundamental y
la erradicacion del analfabetismo. La Constitucion de 1988 dio un plazo de 10 afios, luego se cred
el Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino (FUNDEF) 10 afos mas sin erradicar el
analfavetismo, después la "Década de la Educacion", el PNE (Plano Nacional de Educagio) otros
10 afios y, finalmente, el Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) hasta 2020. El Plano de Desenvolvimento
da Educacdo (PDE) de 2007 establece un nuevo plazo de 15 afos, proyectando la solucion para
2022. Saviani ironiza sobre la posibilidad de un nuevo plan en 2022 que postergue la meta una vez
mas (Saviani, 2008).

Saviani analiza el entonces recién lanzado Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE) y su perspectiva de futuro. Reconoce que el plan aborda problemas reales como
el bajo aprendizaje, gestion municipal deficiente, salarios bajos del magisterio y ha generado
expectativas. Su elemento central es el Indice de Desarrollo de la Educacion Basica (IDEB), que
establece metas progresivas de calidad hasta alcanzar un indice de 6.0 en 2022 (Saviani, 2008).

El autor critica que el PDE no se basa en las luchas historicas de los educadores,
sino que asume la agenda del movimiento "Compromisso Todos pela Educacdo", impulsado por
grandes grupos empresariales. Este movimiento promueve una "pedagogia de resultados" y una
logica de mercado, donde la educacion es un servicio y los alumnos son productos. Para superar
los limites historicos, el autor propone una reorientacion radical: Duplicar inmediatamente la
inversion en educacion, pasando del 4% al 8% del PIB. Esto proporcionaria los recursos
necesarios para un salto de calidad.

Dignificar la profesion docente, estableciendo una carrera de jornada completa
en una sola escuela, con salarios gratificantes y tiempo destinado no solo a clases, sino también a
la gestion, planificacion y refuerzo de los estudiantes. Equipar adecuadamente las escuelas para
convertirlas en ambientes estimulantes de tiempo integral, donde el éxito de los estudiantes sea
una consecuencia natural de un trabajo pedagogico serio y bien remunerado (Saviani, 2008).

Finalmente hasta La Portaria N° 959, del 27 de Septiembre de 2013 establece las
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directrices y normas generales para el funcionamiento de los Colegios de Aplicacion vinculados a
las Universidades Federales de Brasil, firman el Ministro de Educacion Interino José Henrique
Paim Fernandes, bajo la presidencia de la Presidenta Dilma Rousseff y utilizando las facultades
que le conceden los incisos I y IV del articulo 87 de la Constitucion de 1988 firman este
documento, estableciendo asi la normativa y las orientaciones que deben seguir las universidades

para implementar un CAP.

Cuadro 2 - Directrices y normas generales para el funcionamiento de los Colegios de Aplicacion

Directrices y normas generales para el funcionamiento de los Colegios de Aplicacion

Objeto
Quedan establecidas las directrices y normas generales para el funcionamiento de los Colegios de Aplicacion,
los cuales son mantenidos y administrados por las Universidades Federales y forman parte del sistema federal

de ensefianza.

Definicion y Finalidad

Se consideran Colegios de Aplicacion las unidades de educacion basica cuya finalidad es desarrollar, de forma
indisoluble, actividades de ensefianza, investigacion y extension, con un enfoque en las innovaciones
pedagogicas y en la formacion docente. El paragrafo Gnico especifica que seran reconocidos como tales los

colegios que figuren en el Anexo de la porteria y que estén en funcionamiento en la fecha de su publicacion.

Creacion y Ampliacion

La creacion de nuevos Colegios de Aplicacion y la ampliacion de nuevas modalidades de ensefianza estan
condicionadas a la aprobacion del Consejo Superior de la Universidad a la que se vinculen. El paragrafo tinico
afiade que, si estas acciones requieren una expansion de los cuadros de personal docente y administrativo mas
alla de los limites establecidos, el proceso debera ser evaluado por las Secretarias de Educacion Superior y de

Educacion Profesional y Tecnoldgica del Ministerio de Educacion.

Directrices

Los Colegios de Aplicacion deben seguir estas directrices:

I. Garantizar la igualdad de condiciones para el acceso y la permanencia de los alumnos en la franja de edad
correspondiente.

II. Ofrecer una educacion gratuita, prohibiéndose el cobro de cualquier tipo de tasa o contribucion.

III. Integrar las actividades lectivas como espacios de practica docente y pasantias curriculares para los
estudiantes de licenciatura de la Universidad.

IV. Ser el espacio preferente para la practica de la formacion de profesores de la Universidad, articulandose con

programas de apoyo como el PIBID.
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Calidad y Eficiencia
La calidad y eficiencia de estos colegios seran evaluadas mediante los indicadores oficiales del Ministerio de

Educacion (MEC).

Recursos Presupuestarios
Para su funcionamiento, los Colegios de Aplicacion contaran con recursos presupuestarios especificos,
calculados a través de la Matriz de Presupuesto de Otros Costos y Capitales (OCC), segun lo dispuesto en el

Decreto n® 7.233 de 2010. Presupuesto destinado a las universidades federales.

Metas

Las Universidades Federales deben adoptar las medidas necesarias para que los Colegios de Aplicacion
cumplan las siguientes metas:

I. Garantizar la participacion de los estudiantes en los sistemas de evaluacion de la educacion basica del MEC.

II. Ofrecer el 100% de sus vacantes de forma abierta.

Autonomia, Formacion Docente y Nuevas Pedagogias en los Colegios de Aplicacion

Los Colegios de Aplicacion (CAP) en Brasil, si bien enfrentan desafios en la implementacion de nuevas
practicas pedagogicas, en materia de autonomia y financiamiento, son reconocidos como instituciones de
excelencia educativa. Su concepcion estd dirigida especificamente a la aplicacion de "nuevas" practicas
pedagogicas, sustentadas en un amplio enfoque en la autonomia pedagogica tanto de la institucion como de sus

profesores. Esta autonomia es fundamental para su funcion como laboratorios de innovacion educativa.

Fuente: Cuadro propio, 2025.

La formacion de docentes y estagidrios constituye una de las razones de ser de

estos colegios. Segun la legislacion que los rige, como la Portaria N° 959/2013, los CAP estan

destinados a ser el "espacio preferencial" para la practica de la formacion del profesorado

universitario. Esto se materializa mediante la integracion de sus actividades lectivas como

espacios de practica docente y pasantias curriculares para los estudiantes de licenciatura de la

universidad federal a la que estan vinculados, articulandose ademas con programas nacionales de

apoyo a la formacion docente como el PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacion a la

Docencia). De esta forma, los CAP cumplen una triple funcion indisoluble: ensefianza,

investigacion y extension, siempre con foco en la innovacion pedagdgica y la formacion docente.

2.1 MARCO TEORICO

Divardim (2012) en su analisis comparativo citando a Freire y Jorn Riisen

sugiere que la ensefianza de la historia debe promover la praxis, integrar la teoria y la practica en

el proceso educativo. Respetar los saberes previos de los estudiantes, partir de las experiencias y

conocimientos de los estudiantes para construir nuevos aprendizajes. Fomentar la criticidad,
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desarrollar una conciencia critica que permita a los estudiantes cuestionar y transformar su
realidad. Y finalmente integrar la ética y la estética, pues la educacion debe promover valores
¢éticos y estéticos, contribuyendo a la formacidn integral de los estudiantes. Est4 es por tanto una
pequefia aproximacion tedrica y practica entre las ideas de Paulo Freire y Jorn Riisen, con el
objetivo de enriquecer la ensefianza de la historia y promover una educacion mas critica, reflexiva
y transformadora. Ideas que fundamentan la concepcién epistemologica, tedrica, practica y
empirica de una aula de historia.

(Por qué es importante aprender historia? ;Cual didactica es pertinente para
ensenar historia? y ;Cual es la propuesta de aula historica oportuna para la realidad Brasilera?.
Segun Riisen citado por Schmidt, define que existe y es fundamental la Didéctica de la Historia
como la ciencia especializada del aprendizaje historico, una disciplina que ha desarrollado su
propia autonomia y métodos. Riisen explica que existe una relacion entre ensefianza y aprendizaje,
el punto de partida para la ensefanza de la historia debe ser comprender como se aprende sobre la
historia. La practica docente de un profesor de historia debe centrarse en la actividad intelectual y
practica del estudiante con el contenido. La didactica de la historia se enfoca en entender como se
adquieren las habilidades cognitivas para pensar historicamente. Esto implica comprender los
procesos que transforman el "pasado" en "historia". Este aprendizaje es fundamental para orientar
tanto la identidad personal como la practica social de los individuos en una escuela y en una sala
de aula (Schmidt, 2017).

Riisen critica la "Didactica de la Copia", que simplifica la transmision del
conocimiento historico académico en las escuelas, excluyendo elementos cruciales como la
generacion de problemas historicos desde la vida cotidiana y la relacion entre la historia y el
publico. En lugar de esta copia, propone principios que guian la epistemologia de la Didactica de
la Historia, como la relacion entre la Historia y su ensefianza, la formacion de la conciencia
histérica, el uso de la narrativa como herramienta de aprendizaje y la importancia de entender el
cambio temporal en el proceso educativo (Schmidt, 2017).

Schmidt (2017) rechaza el modelo de "educacion bancaria" que Freire también
criticaba, proponiendo en su lugar un enfoque donde docente y alumno reconocen la naturaleza
narrativa de la historia, vinculando el conocimiento con sus experiencias personales y el mundo
que los rodea. Critica la persistencia de narrativas tradicionales del siglo XIX en los manuales
brasilefios, que fomentan un aprendizaje memoristico y pasivo. Ambos autores coinciden en que la
narrativa historica es fundamental, pues es la herramienta cultural que permite a la humanidad

dominar el tiempo, pasado, presente y futuro, y dar sentido a la experiencia humana.
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Para Riisen, el ntcleo de la didactica es la conciencia histérica, que permite a los
estudiantes dar sentido a sus experiencias temporales, comprender su destino y orientar su vida
practica. Este aprendizaje no debe limitarse a lo cognitivo, sino que debe integrar dimensiones
estéticas, morales y politicas, y su funcion vital es ser util para la vida. Riisen critica la simple
transmision de contenidos y defiende que aprender historia es aprender a narrarla, desarrollando
operaciones mentales como el andlisis y el juicio. Un principio metodolégico clave es la
multiperspectividad, que permite a los estudiantes identificarse con diversas experiencias
histéricas y reflexionar sobre sus propios puntos de vista (Schmidt, 2017).

El paradigma de aprendizaje historico de Riisen se basa en entender el cambio
temporal, donde el pasado debe dar significado al presente del sujeto. Este proceso debe satisfacer
tres criterios: Interpretacion para que el aprendizaje tenga sentido, Orientacion saber ubicarse en el
tiempo y Motivacion para conectar los objetivos de vida con el paso del tiempo. Finalmente, estas
teorias se materializan en la propuesta practica de la “Aula Histdrica”, implementada en Curitiba.
Esta se estructura en fases interdependientes: partir de la "protonarrativa" y las carencias de
orientacion de los estudiantes; identificar estos intereses para seleccionar contenidos; trabajar con
fuentes historicas de manera problematizada; recolectar una narrativa final donde los estudiantes
expresen su conciencia historica; y finalizar con una evaluacion metacognitiva que les permita ser
conscientes de su propio proceso de aprendizaje, cerrando asi un ciclo donde el estudiante es un
agente activo en la construccion de su conocimiento y su identidad (Schmidt, 2017).

En esa Aula Histoérica la idea es rastrear a partir de la intervencion pedagogica el
desarrollo de nuevos estadios de conciencia historica, presentes en la vida de cada sujeto historico,
el primer estadio es el tradicional, donde la orientacién se basa en la permanencia y lealtad
incuestionable a las narrativas heredadas, enseflar la historia nacional como una sucesion de
héroes y eventos fundacionales sin cuestionar su relato. El segundo es el ejemplar, que extrae
lecciones y normas universales del pasado aplicables a distintos contextos, estudiar la caida de las
democracias antiguas para extraer lecciones generales sobre los peligros de la tirania y aplicarlas
al presente. El tercero es el critico, que se centra en deconstruir y cuestionar las interpretaciones
establecidas para revelar sus sesgos e intereses ocultos como cuestionar la "historia oficial" de un
pais para mostrar como silencio las voces de las minorias o justifico la opresion. Finalmente, el
estadio genético, el mas complejo, comprende la historicidad y el cambio como esencia de la
realidad humana, permitiendo integrar perspectivas diferentes y orientarse en el tiempo mediante
la comprension de las transformaciones historicas, lo que fomenta la tolerancia y proporciona una
base solida para navegar en un mundo multicultural, entender que los conceptos de "derechos

humanos" o "ciudadania" no son estaticos, sino que han evolucionado a través de luchas y debates,
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y que seguiran transformandose en el futuro (Riisen, 2001).

2.1.1 Analisis De Los Datos

La escuela es un objeto de estudio fundamental en las ciencias de la educacion
debido a su complejidad y relevancia social. No solo cumple funciones tradicionales como la
ensefianza y el aprendizaje, sino que también actua como agente de socializacion, transmision
cultural y formacion de ciudadanos. Ademas, funciona como un microcosmos que refleja las
dindmicas, tensiones, desigualdades y aspiraciones de la sociedad en su conjunto (Mafra, 2003).
Por tanto el estudio de la forma en que se organizan los CAP no dan un vistazo de primera mano
en modelos “nuevos” de configuracion escolar, a pesar que desde mediados del siglo XX ya se
tratara desde la facultades-universidades crear nuevas formas de acercar la universidad a la
realidad de la escuela basica que surgen desde universidad basandose lo que Paulo Freire
denomina Pedagogia de la Autonomia, que no es otra cosa sino una propuesta educativa
ético-politica que concibe la ensefianza como un acto de liberacion, donde el objetivo fundamental
es formar estudiantes criticos, autonomos y transformadores de su realidad. Para lograrlo, el
educador debe rechazar la "educacion bancaria" mera transmision de conocimientos y, en su lugar,
establecer un didlogo respetuoso que parta del saber previo del alumno, fomentando su curiosidad
y conciencia critica sobre el mundo. Esta pedagogia, por lo tanto, no es neutral, sino que se
fundamenta en el rigor metodologico, la humildad y un compromiso irrevocable con la justicia
social (Freire, 2002). Ya desde el andlisis de los RI de los CAP nos encontramos con cinco

aspectos interesantes en la estructura organizativa y normativa de los CAP.

Los Regimientos Internos

1. Estructura Organizativa y Deliberativa

Es comun en casi todos los CAP funcionar como una democracia, sus 6rganos
administrativos incluyendo el rector deben ser seleccionados por sus pares y la comunidad
académica en general. El maximo o6rgano deliberativo es el Consejo Escolar o Conselho de
Ensino/Conselho de Classe. El Director/a elegido por voto directo o indirecto con mandato de 4
afios renovable. Se crean Coordinaciones pedagogicas, ya sea por niveles: Infantil, Fundamental,
Medio o areas del conocimiento. La participacion comunitaria es un eje fundamental en la
creacion del colegio, esta comunidad incluye representantes de docentes, estudiantes, padres y

personal técnico-administrativo quienes son los que deliberan y toman decisiones cruciales en el
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funcionamiento diario del CAP. Por ejemplo CAP-UFRGS y CAP-UFPE tienen estructuras muy
participativas, con plenarios, camaras sectoriales y asambleas permanentes. Si bien todos los CAP
estin enfocados en la extension e investigacion, destacamos los CAP COLUNI-UFV vy
CEPAE-UFG por sus comisiones permanentes asambleas generales que se reiunen mas de dos
veces al afio investigacion, extension, inclusion, etc quienes toman decisiones importantes de

acuerdo a sus respectivas coordinaciones.

2. Oferta Académica

Durante el anélisis de los RI nos encontramos que no todos los CAP tienen
dentro de su oferta educativa aulas para todo el ciclo de educacion basica, solo cinco (5) colegios
de los veinticuatro (24), alrededor del 20% ofrecen educacion en todo el ciclo de educacion Basica
o cuentan con infraestructura para hacerlo como por ejemplo los CAP-Escola de Aplicagao da
UFPA y CAP-Escola de Educacdo Bésica (ESEBA) de la UFU. El resto de CAP terminan
dividiéndose en dos grandes bloques, quienes se dedican enteramente a la Educacion Infantil
generalmente son nucleos o unidades de Educacion Infantil que reciben alumnos desde los 0
meses hasta los 5 afios y aquellos que se enfocan en ofrecer Educacion Fundamental 1° al 9° afio y
Educacion Media 1% a 3* afio.

Algunos ejemplos enfocados a la Educacion Infantil son los CAP- Nucleo De
Desenvolvimento Infantil - NDI de la UFSC y el CAP- Unidade de Educacao Infantil Ipé Amarelo
(UEITA) de la UFSM. Algunos ejemplos de colegios cuya oferta se enfoca solamente en
Educacion Fundamental y Educacion Media son CAP-UFPE y el CAP-UFRR. Algunos de los
CAP imparten educacion de Jovenes y Adultos (EJA) como el CAP de la UFPA y Cursos técnicos
o de formacion docente y también como COLUN-UFMA o CEPAE-UFG.

Cuadro 3 - Oferta académica

Educacion Educacion

Nombre del Colegio Universidad Educacion Infantil R — Modalidad

1 Escola de Aplicagao da UFPA UFPA v v (1°al 9° afio) v Maiana

2 Nucleo de Educagdo Infantil UFRN v v (1° al 5° afio) X Mafana

3 Colégio de Aplicagdo da UFPE UFPE X v/ (1° al 9° afio) v Maiiana

4 Colégio de Aplicagao da UFS UFS X v (6° al 9° afio) 4 (Mafana/Tarde)
5 Colégio de Aplicagao Jodo XXIII UFJF N/A N/A N/A N/A

6 Colégio de Aplicagio da UFV UFV X X v Mafiana

7 Escola de Educagao Basica (ESEBA) UFU v v (1° al 9° afio) v (Manana/Tarde)
8 Colégio de Aplicagao da UFRJ UFRJ v v (1° al 9° afio) 4 Mafana
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9 Colégio de Aplicacdo da UFRGS UFRGS X v/ (1° al 9° afio) v Mafiana

10 Colégio de Aplicagao da UFSC UFSC X v/ (1° al 9° afio) v (Manana/Tarde)

11 Nicleo de Desenvolvimento Infantil (NDI) UFSC v X X Mafiana

Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada
12 UFG v v (1° al 9° afio) v Maiana
(CEPAE)

13 Centro Pedagogico (CP/UFMG) UFMG X v/ (1° al 9° afio) v Manana

14 Colégio Universitario (COLUN) UFMA v v (1° al 9° afio) v Mafiana

15 Colégio de Aplicacdo da UFRR UFRR X v/ (1° al 9° afio) v Mafiana

16 Colégio de Aplicagio da UFF UFF X v (6° al 9° afio) v Mafiana

17 Colégio de Aplicagdo da UFAC UFAC N/A N/A N/A N/A
Unidade de Educagao Infantil Ipé Amarelo v/ (4 meses a5

18 UFSM X X Mafiana

(UEIIA) afios)

Unidade Académica de Educagio Infantil

19 UFCG V(1 a5 afos) X X Mafiana

(UAEI)

20 Centro de Educagao Infantil Criarte UFES v (1 a 5 afios) X X Mafiana
Unidade de Educagéo Infantil Profa. Telma

21 . UFAL N/A N/A N/A N/A

Vitoria

22 Nucleo de Estudos da Infancia (NEDI) UFLA V(0 a 5 afos) X X Manana
Unidade Universitaria de Educag¢ao Infantil

23 UFC v (3 a 5 afos) X X Mafiana

(NDC)
24 Escola de Educagao Basica (EEBAS) UFPB v (1 a5 afios) X X Mafiana

Fuente: Cuadro propio, 2025.

3. Cuerpo Docente

Para poder ser profesor de algin CAP se debe tener una formacion docente
plena, osea tener una licenciatura completa obligatorio en todos los CAP, es muy comun dentro de
los CAP que la mayoria de cuerpo docente haga parte de la planta educativa de la propia
universidad federal a la cual se encuentra integrado, estos profesores cuentan con los mismos
derechos y deberes de cualquier profesor universitario, también se exige a sus profesores tener
minimo maestria en el area educativa en la cual act@ia, sin mencionar que incluso su cuerpo
docente estd integrado por profesionales de la educacion con doctorado, por la vocacion en
investigacion y extension los profesores de los CAP no solo son educadores, deben también
participar en proyectos de investigacion y extension del colegio, actuando como
profesor-investigador y solo como mediador entre el alumno y el conocimiento académico.

Para ser seleccionado como profesor de algin CAP cada profesor debe pasar por
concurso publico excepto en algunos casos de sustitucion o contrataciéon temporal. El profesor
designado entra a ser parte del cuerpo docente de la universidad, pues de acuerdo al CAP, esté esta

integrado como un proyecto de extension dentro de la universidad o como un érgano propio dentro
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de la universidad siendo en estos casos una especie de “facultad”, coordinacion o instituto propio
de la universidad federal, valorizando asi el trabajo del profesor de CAP con el sueldo,
reconocimiento y dignidad de un profesor universitario o un servidor publico en pleno derecho.

En los CAP los profesores tienen derecho a autonomia pedagdgica, participacion
en organos colegiados y acceso a formacion continua. Los profesores del los CAP no solo actian o
intervienen pedagogicamente en aula, sino que deben participar de las tareas administrativas del
colegio, dando espacio de tiempo en la semana al profesor de preparar aula, dar aula y hacer tareas
administrativas, resultando asi un profesor que no solo entiende el universo pedagogico sino que
también se envuelve en tareas administrativas y politicas de la escuela. También se incentiva al
profesor de CAP a continuar su preparacion y formacion continua, entendiendo que la escuela y el
profesor son parte de un proyecto inacabado y constante transformacion, pues la vida dentro de
cada escuela, va formando y es el resultado una trama en constante construccién que constituye la
base real para alternativas pedagdgicas y politicas (Rockwell, 2007).

Dentro de los deberes comunes y generales a todos los CAP los profesores deben
cumplir con el RI, participar en reuniones de los colegiados o 6rganos del colegio, planificar
clases disponen de tiempo adecuado para hacerlo, evaluar estudiantes generalmente de manera
continua y procesal.

La mayoria de los CAP, en especial el CAP-UFRJ o el CAP-UFPE, permiten la
participacion de estudiantes de licenciatura en practicas supervisadas. Si se analizan los RI de los
CAP, estos colegios permiten a los estudiantes de licenciaturas de la Universidad Federal a la cual
estdn integrados actuar como profesores-investigadores en proceso de formacion. En periodo de
practicas las universidades usan la investigacion como una estrategia y método, para la formacion
de futuros profesores, fomentando el desarrollo de habilidades de investigacion y reflexion para
asi ampliar el andlisis teorico de los contextos donde se desarrolla la practica docente. Dandole al
estagiario la oportunidad de que desarrollen posturas y habilidades de investigar a través de sus

propias experiencias en la escuela (Pimenta, 2006).

4. Matricula e Ingreso

Seleccion por sorteo publico (cuando hay més demanda que oferta);

Prioridad: Hijos de servidores o estudiantes de la universidad. Vacantes limitadas por grupo o
nivel;

Documentacion obligatoria: Certificado de nacimiento, vacunas, comprobante de domicilio;

Condiciones de permanencia: Asistencia minima: 75% (comun en todos los niveles). Cancelacion
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por inasistencia injustificada (15 a 45 dias dependiendo del nivel).

5. Evaluacion y Promocion

Evaluacion continua y procesual;

Instrumentos: Observacion, portafolios, pruebas, trabajos, informes narrativos;
Promocién: Media minima 7.0 y asistencia 75%;

Recuperacion: Paralela, bimestral o final;

Educacion Infantil: Sin notas ni reprobacion. Evaluacion cualitativa.

Los Proyectos Politicos Pedagogicos de los CAP

En esta parte de la investigacion nos enfocamos en el analisis de los Proyectos
Politicos Pedagdgicos de los los CAP, buscando lo que Mafra denomina ethos Cultural propio de
cada escuela osea su identidad, su marca propia constituida por atributos o trazos culturales que
son transmitidos, heredados o producidos por aquellas experiencias vividas en el cotidiano escolar,
argumentando que cada escuela tiene su propio ritmo, ritos, lenguajes e imaginarios (Mafra,
2003). Pero cudl es ese ethos que planteamos rastrear? En el analisis de los PPP rastreamos lo que
Mafra también denomino la cultura pedagogica siendo el conocimiento producido por las ciencias
de la educacion expresando su saber en manuales, practicas pedagogicas o articulos cientificos
(Mafra, 2003), no buscabamos en investigar cual es su cultura pedagdgica de cada escuela, sino
que dentro de esa cultura pedagdgica se llevan a cabo discusiones respecto a temas como
Didactica Histdrica, Conciencia Historica de Jorn Riisen y Aula Historica con Maria Auxiliadora
Schmidt.

En el andlisis de los PPP de los CAP en el cual buscidbamos rastros sobre
enfoque en educacion histdrica, didactica de la historia y aula historica. Decidimos trabajar con
nueve (9) CAP de los 24 colegios originalmente citados: UFPA, UFV, UFU, UFRGS, UFG,
UFMG, UFMA, UFRR y UFF como cuerpo de base de fuentes de investigacion. Descartamos
cuatro (4) porque en su proyecto PPP no contenian menciones a los autores que discuten Didactica
y Ensefianza de Historia o so6lo contenian informacion normativa, resoluciones internas, que no
aportan a nuestra investigacion. El resto de CAP que no entran en este cuerpo de investigacion
fueron descartadas porque son unidades de educacion infantil 1° a 5° afios, etapas escolares donde
no se imparte la materia de Historia.

El siguiente grafico muestra los resultados de los autores mas citados en PPP de
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los nueve (9) CAP seleccionados como muestra:

Griafico 1 - Autores citados en PPP
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Fuente: Gréfico propio, 2025.

Revisando los PPP de los CAP en cuestion, encontramos que los proyectos
politicos son heterogéneos y muy diversos en cuanto a discusiones sobre didactica de la historia,
pedagogia y educacion, abarcando una amplia linea de autores y diferentes enfoques, sin embargo
todos los PPP tienen algo en comun, su eje central es la educacion humana y la educacion
historico critica. Lev Vygotsky (+15) y Paulo Freire (+18) por lejos fueron los autores mas citados

en los PPP, abordando temas como Psicologia Historico-Cultural, Desarrollo Humano,
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Aprendizaje como Proceso Social, Mediacion y Lenguaje; Educacion critica, Participacion,
Dialogo, Educacion Liberadora.

Lucci (2006) basado en Vygotsky postula que la naturaleza humana es social y
cultural, afirmando que el individuo se construye a través de las interacciones sociales, donde el
lenguaje es la herramienta principal. Segliin esta vision, el desarrollo mental tiene una esencia
sociogenética, lo que significa que las funciones psicoldgicas superiores como el pensamiento, la
memoria o la atencién no emergen de manera aislada, sino que se originan en la vida social y se
internalizan mediante la mediacion de signos culturales. Vygotsky sostiene que la cultura, creada
por el ser humano, a su vez lo moldea, de modo que la actividad cerebral y los sistemas
neurofisioldgicos son profundamente influidos por los significados y practicas historicamente
situados. Asi, el desarrollo humano es un proceso que integra tres niveles: filogénesis, de la
especie; sociogénesis, de la sociedad y ontogénesis, del individuo, destacando que la mente es el
resultado de la interiorizacion de la cultura a través de la interaccion social.

Dentro de los autores medianamente citados se encuentran Circe Bittencourt
(+5) Didactica de la Historia quien ha dedicado su carrera a investigar y proponer nuevas
metodologias para que la ensefianza de la historia en las escuelas sea mas critica, reflexiva y
significativa para los estudiantes. Es una de las mayores expertas de Brasil en el analisis de los
libros de texto. Bittencourt (2018) no solo estudia su contenido, sino también su papel como
instrumento de poder, la formacion de identidades nacionales y la difusiéon de una "historia
oficial". Investiga como se ha estructurado y transformado la ensefianza de la historia en Brasil a
lo largo del tiempo.

Jos¢ Carlos Libaneo (+6) Cultura Escolar y Formacion Docente cuyas
discusiones mas importantes en los PPP de los CAP son gestion y organizacion escolar, las
transformaciones sociales, econdmicas y tecnoldgicas globalizacion, revolucion informacional,
neoliberalismo, temas que exigen un replanteamiento del papel de la escuela. Frente a un contexto
de exclusion y crisis ética, Libaneo (2004) propone una "escuela necesaria" que funcione como
un "espacio de sintesis" entre la cultura experiencial del alumno y la cultura formal.

Otro autor citado recurrentemente en los PPP de los CAp es Dermeval Saviani
(+9) Pedagogia Historico-Critica formulo la Pedagogia Historico-Critica en la década de 1980 con
el objetivo de crear una teoria educativa radicalmente critica que, denunciando las teorias
hegemonicas al servicio de la clase dominante, sirviera como instrumento para una intervencion
deliberada y sistematica que garantice una educacion de alta calidad para toda la poblacion, acorde
a sus intereses y necesidades. Saviani (2019) defiende un "materialismo pedagogico" y, criticando

que el estatuto cientifico de la pedagogia sea frecuentemente cuestionado y abordado por otras
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disciplinas, propone que la educacion sea tanto el punto de partida como de llegada de las
investigaciones, un objetivo que esta pedagogia busca alcanzar.

Los PPP analizados privilegian teorias pedagogicas de cardcter general como las
de Paulo Freire, Lev Vygotsky, Dermeval Saviani y José Carlos Libaneo que abordan la educacién
desde una perspectiva integral, critica y social. Esto refleja una tendencia a priorizar discusiones
sobre la funcion social de la escuela, la formacion docente y la gestion educativa por encima de
didacticas especificas de areas del conocimiento, como la historia. Si bien estos enfoques son
fundamentales para la construccion de una escuela democratica, su preponderancia puede
invisibilizar la necesidad de desarrollar metodologias propias para la ensefianza de la historia.

Aunque los CAP son espacios de articulacion entre la universidad y la escuela
basica, existe una posible brecha entre la produccion académica en Didactica de la Historia y su
incorporaciéon en los documentos normativos de los colegios. Los PPP pueden estar mas
influenciados por discusiones pedagogicas generales promovidas por los programas de formacion
docente que por las investigaciones especificas del area de historia. Esto sugiere una desconexion
entre la investigacion universitaria en educacion histérica y su traduccién en propuestas
curriculares concretas.

La elaboracion de los PPP es un proceso colectivo que involucra a docentes,
coordinadores y equipos pedagogicos. Si estos profesionales no tienen una formacién solida o
actualizada en Didactica de la Historia o si priorizan otras areas pedagogicas es comprensible que
estos temas no figuren de manera destacada en los proyectos. Ademas, la sobrecarga laboral y la
falta de tiempo para la formacion continua pueden limitar la incorporacion de enfoques recientes
en la ensefianza de la historia.

En un contexto donde los CAP son vistos como laboratorios de innovacion, es
llamativo que la historia no aparezca como un campo privilegiado de experimentacion didactica.
Esto puede deberse a que las innovaciones suelen centrarse en metodologias activas, inclusion
digital o gestion participativa, dejando en un segundo plano la renovacion de la ensefianza de
disciplinas especificas. La historia, en particular, puede estar ain asociada a un enfoque tradicional
y memoristico, lo que dificulta su reconceptualizacion en los documentos institucionales.

Cabe destacar que esta investigacion se basd en el analisis documental de PPP
disponibles en linea, lo que puede no reflejar la totalidad de las discusiones pedagdgicas que
ocurren en el cotidiano escolar. Es posible que la Didactica de la Historia y el Aula Histérica estén
presentes en practicas de aula, formaciones docentes o proyectos especificos no registrados en los
PPP. Ademas, la muestra analizada 9 de 24 CAP puede no ser representativa de la totalidad de

estos colegios.
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3 CONSIDERACIONES FINALES

A lo largo de esta investigacion, se ha evidenciado que los Colegios de
Aplicacion (CAP) representan un modelo pedagdgico unico en el sistema educativo brasilefio, al
integrar de manera indisoluble la triada universitaria: ensefianza, investigacion y extension. Estos
colegios no solo cumplen una funcion formativa en el nivel basico, sino que actuan como
laboratorios pedagogicos donde se experimentan y aplican enfoques educativos innovadores. En
este contexto, la formacion docente y la autonomia pedagogica se erigen como pilares
fundamentales, permitiendo que los CAP desarrollen una cultura escolar propia un ethos que
valora la reflexion critica, la participacion comunitaria y la resistencia frente a modelos educativos
mercantilizados.

El andlisis de los Proyectos Politicos Pedagdgicos de los CAP revela la fuerte
influencia de autores como Paulo Freire y Lev Vygotsky, cuyas teorias sostienen una vision de la
educacién como practica liberadora y socialmente mediada. Freire, con su critica a la “educacion
bancaria” y su defensa del didlogo y la autonomia, se alinea con la necesidad de una ensefanza de
la historia que promueva la conciencia critica y la transformacion social. Por su parte, Vygotsky
aporta una base psicoldgica que enfatiza el aprendizaje como proceso social y cultural, esencial
para entender como los estudiantes construyen su conocimiento histdrico en interaccion con su
entorno.

Junto a ellos, autores como Dermeval Saviani, con su Pedagogia
Historico-Critica, y José Carlos Libaneo, con sus aportes a la organizacion escolar, refuerzan la
importancia de una escuela que no solo transmita conocimientos, sino que actie como espacio de
sintesis entre la cultura experiencial del estudiante y el saber formal. Circe Bittencourt, por su
parte, contribuye con una didéactica de la historia que cuestiona las narrativas hegemonicas y
promueve el analisis critico de los materiales educativos, como los libros de texto.

Un andlisis detallado de los Proyectos Politicos Pedagdgicos de estos colegios
revela una notable ausencia de referencias explicitas a la Didéctica de la Historia, al Aula
Historica y a autores clave como Jorn Riisen, Maria Auxiliadora Schmidt y Thiago Divardim, a
pesar de que estos enfoques son tedricamente relevantes para una educacion historica critica y
transformadora.

Riisen propone una didactica de la historia centrada en el desarrollo de la
conciencia histérica, donde la narrativa se convierte en herramienta fundamental para que los
estudiantes den sentido al tiempo y a su experiencia humana. Schmidt, por su parte, materializa

estas ideas en la propuesta del “aula histdrica”, un espacio donde los estudiantes son agentes
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activos en la construccién de su conocimiento, a través de la problematizacion de fuentes, la
multiperspectividad y la evaluacion metacognitiva. Divardim, en su andlisis comparativo, vincula
las ideas de Freire y Riisen, subrayando la importancia de una ensefianza de la historia que integre
la teoria y la practica, la praxis, y que parta de los saberes previos de los estudiantes.

Estos enfoques son especialmente valiosos en los CAP, donde la formacion de
profesores-investigadores y la integracion con la universidad permiten implementar metodologias
innovadoras que dificilmente se aplicarian en otros contextos. Sin embargo, estos colegios
enfrentan desafios estructurales significativos, como la falta crénica de recursos, los recortes
presupuestarios agudizados desde la implantacion del techo de gastos en 2016 y las presiones
neoliberales que buscan desfinanciar la educacion publica para luego justificar su privatizacion.
Frente a este escenario, la defensa de la autonomia pedagogica y financiera de los CAP se
convierte en un acto de resistencia politica y una reserva democratica.

La ausencia de la Didactica de la Historia y del Aula Historica en la mayoria de
los PPP de los CAP no implica necesariamente una falta de calidad en la ensenanza de la historia
en estos colegios, pero si sefiala una oportunidad perdida para sistematizar y visibilizar enfoques
innovadores en esta area. Los CAP, por su vinculacion con la universidad, estan en una posicioén
privilegiada para desarrollar y documentar propuestas didacticas especificas que integren la teoria
historica, la conciencia historica y la pedagogia critica. Los CAP tienen el potencial de ser no solo
espacios de aplicacion de pedagogias generales, sino también laboratorios de renovacion de la
enseflanza de la historia, contribuyendo asi a una educacion histérica mas critica, reflexiva y
significativa. Esta es una tarea pendiente que requiere mayor didlogo entre la universidad, la
escuela basica y la investigacion educativa.

Los Colegios de Aplicacion son espacios donde la educacion humana y critica se
materializa a través de practicas pedagogicas conscientes y fundamentadas. La convergencia entre
las teorias educativas generales como las de Freire, Vygotsky, Saviani y Libaneo y las propuestas
especificas de didactica de la historia como las de Riisen, Schmidt y Divardim permite construir
un modelo educativo que no solo forma estudiantes autonomos y reflexivos, sino que también
defiende la educacion publica como un derecho social y un proyecto democratico. En un contexto
de ataques sistematicos a lo publico, los CAP se erigen como trincheras de un proyecto
pedagbdgico que resiste, investiga, innova y, sobre todo, cree en el poder transformador de la

educacion.
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