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Resumo:

La educacion es un fenémeno que no puede ser abordado al margen de su naturaleza
historica y social. La educacion es un fendmeno complejo porque es esencial. Quien se afana
por comprender la Educacion, se afana por comprender los fundamentos mas internos y
esenciales de la experiencia humana en el mundo. Dermerval Saviani (1944-) construy6 con su
denominada «Pedagogia Historico- Critica», una pedagogia critica latinoamericana
considerando la interrelacion del fenémeno histérico y el social en el proceso educativo. Su
perspectiva, lo posiciona como uno de los pensadores latinoamericanos contemporaneos mas
consecuente con su militancia politica y su practica pedagogica. Es por ello que su perspectiva
sobre la educacién parte de considerarla como una practica humana social e histérica, como un
« Trabajo Pedagdgico» que crea lo «humano» en el hombre.

Su lectura mantiene siempre en unidad las mediaciones existentes entre el fenémeno
escolar y el fendmeno social, sin borrar sus determinaciones reciprocas y los momentos de
autonomia relativa de cada una de ellas al devenir en el tiempo.

En el presente trabajo pretendemos exponer de manera clara, el pensamiento histérico
materialista de Dermeval Saviani, de su Pedagogia Histérico Critica a través de su ya clasico
texto de “Escuela y Democracia” (1983), ya que es un texto que nos permite acercarnos a las
formulaciones iniciales de su perspectiva pedagdgica. Apoyandonos un poco en su texto
“Pedagogia Historico- Critica” (1991), donde nos deja sus “Primeras aproximaciones” mas
acabadas, trataremos de presentar como la propuesta pedagdgica de Saviani es un materialismo
aplicado al fenémeno de la educacion.

En un primer momento, mostraremos cémo para Saviani la relacion pedagogia y
democracia trae el problema de la marginalidad como su eje fundamental. En un segundo
momento, revelaremos cual es el caracter especifico del fenédmeno escolar; para terminar
presentando la naturaleza politica del fenémeno educativo
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Introduccion:

La educacion es un fenomeno que no puede ser abordado al margen de su
naturaleza historica y social. La educacion es un fendmeno complejo porque es esencial.

Quien se afana por comprender la Educacion, se afana por comprender los fundamentos
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educacion es la praxis de autoproduccion del fendmeno humano como tal, es un proceso
integrado a la totalidad de aquello que G. Luckés denominaba de «Ontologia del Ser
Social».

Dermerval Saviani (1944-) construyd con su denominada «Pedagogia Historico-
Critica» una pedagogia critica latinoamericana considerando la interrelacion del
fendmeno historico y el social en el proceso educativo. Su perspectiva, lo posiciona
como uno de los pensadores latinoamericanos contemporaneos mas consecuente con su
militancia politica y su préctica pedagdgica. Saviani es ante todo un materialista; no de
la corte mecanicista o sensualista, ni mucho menos cristiana, como el L. Feuerbach o un
Paulo Freire (1921-1997). Saviani es fundamentalmente un pensador critico, alguien
interesado en develar la naturaleza historica material de los fendmenos sociales; él es un
materialista historico, lo que lo convierte en un pensador enteramente critico.

Es por ello que su perspectiva sobre la educacién parte de considerarla como una
practica humana social e histérica, como un « Trabajo Pedagdgico» que crea lo
«humano» en el hombre. Saviani abordo6 el fendmeno escolar como una concretizacion
de maltiples determinaciones, como una unidad de lo diverso en el que era posible leer
el fendbmeno mas general de la produccién material de la vida humana.

Saviani es un socio6logo critico que pretende construir una educacion a partir de
sus bases antropoldgicas materiales, para configurar asi, un medim espiritual para la
trasformacion material de las estructuras sociales del capitalismo. Asi, es tanto un
investigador critico como docente apasionado con la esnsefianza.

El  producto de sus reflexiones no son especulaciones creadas a partir de
intuiciones maravillosas e iluminativas; por el contrario, es el trabajo arduo, de dia a
dia, propio de quien se dedica a la investigacion cientifica. Cuando Saviani comenz6 a
trabajar de lleno en la reflexion sobre pedagogia, configuré un grupo de trabajo de
estudio e investigacion: “Historia, Sociedad y Educacion en el Brasil” en la universidad
de UNICAMP; alli, enriquecio su reflexiones acerca del fendbmeno escolar, viviendo
bajo los principio de su propia forma de concebir la educacion, por lo que sus trabajos
estan cargados de rigurosidad académica y claridad de enunciacion de sus proposiciones
mas claves. Su trabajo y vida misma, son una puesta en marcha de su concepcion

pedagdgica.
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Sus obras fundamentales “Escuela y Democracia” (1983) y “Pedagogia Historico-
Critica” (1991), asi como innumerables articulos dedicados a la reflexion pedagogica y
a la historia de la pedagogia en el Brasil y América latina, demuestran que su lectura del
fendmeno escolar, estd centrada en mostrar que este esta integrado dentro de una
totalidad més fundamental: la praxis social, la produccion material de la vida social. Su
lectura mantiene siempre en unidad las mediaciones existentes entre el fendmeno
escolar y el fendbmeno social, sin borrar sus determinaciones reciprocas y los momentos
de autonomia relativa de cada una de ellas al devenir en el tiempo.

La época historica en la que Dermeval construye su pensamiento pedagogico, es
un momento en que la educacién aparecia como un fendmeno importante dentro de los
grandes procesos de transformacion socio-politica en el Brasil; transiciones de
dictaduras para regimenes democraticos y apertura de posibilidades democréaticas de
toda indole para los ciudadanos, en el marco de un sistema econémico de mercado que
permitia el igualitario y libre desarrollo de las consideradas personalidades libres. Era el
momento de irrupcidon de discursos sobre la “Nueva educacion”, basada en una “nueva”
y mas “humana” escuela; una época en que se el movimiento de los “pioneros de la
educacion nueva” manifestaban (Manifiesto de 1932) los principios de una nueva
organizacion de la educacion centrada en la experiencia y en el interés de los educandos
(Saviani, 2012). Asi, el punto nodal de lectura de Dermeval Saviani (2012) del
movimiento histérico de la practica educacional en el Brasil y américa latina, esta
marcado por la constatacion empirica de la «Marginalidad» de algunos grupos
poblacionales en contraste con los «privilegios» de otros, dejando claro desde el
principio su postura critica frente al desarrollo histérico de la escuela misma.

En el presente trabajo pretendemos exponer de manera clara, el pensamiento
histérico materialista de Dermeval Saviani, de su Pedagogia Historico Critica a través
de su ya clasico texto de “Escuela y Democracia” (1983), ya que es un texto que nos
permite acercarnos a las formulaciones iniciales de su perspectiva pedagdgica.
Apoyandonos un poco en su texto “Pedagogia Historico- Critica” (1991), donde nos
deja sus “Primeras aproximaciones” mas acabadas, trataremos de presentar como la
propuesta pedagdgica de Saviani es un materialismo aplicado a la interpretacion del

fenémeno educativo.
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En un primer momento, mostraremos como para Saviani la relacion pedagogia y
democracia trae el problema de la marginalidad como su eje fundamental. En un
segundo momento, revelaremos cual es el carécter especifico del fendmeno escolar;

para terminar presentando la naturaleza politica de este fenémeno.

1). Educacién y Democracia: La Marginalidad como problema pedagdgico

El caricter de estos textos, Escuela y Democracia (1983) y Pedagogia
Histdrico-Critica (1991), Saviani siempre es reiterativo en ello, es aproximativo; son
pequefias pinceladas, que permiten ir contemplando los diferentes contornos de una
Unica constelacion: la construccion de una Pedagogia Revolucionaria. El escrito de
Escuela y Democracia (1983) es una recopilacion de tres articulos en los que es posible
leer una propuesta integrada de pedagogia, un método educativo fundado en la lectura
historico- critica del proceso de praxis educativa en el marco del proceso general de
praxis social que se desenvuelve en el tiempo.

Desde el principio, el planteamiento del problema es expuesto como
planteamiento de investigacion historica y social; de esa manera, la elaboracion de una
propuesta pedagogica esta integrada a la configuracion de una lectura cientifica y critica
del proceso de produccién de la sociedad y el Estado a través del fendmeno educativo.
Saviani (2012) parte de lo concreto, apropidndose de él por medio del pensamiento
conceptual, para de ese modo, realizar una representacién que permita una lectura
critica del fendmeno real, de las caracteristicas esenciales y fundamentales que
componen la aparicion empirica de un fendmeno concreto. Asi, la lectura de Saviani
(2012) se da desde la aparicion real de quienes estan al margen de la escuela, quienes
son marginalizados de ella.

Es un dato empirico de facil constatacion el hecho de que existe una
marginalidad de ciertos grupos sociales dentro del proceso de escolarizacion
democratica. La escolarizacion, como Saviani (2012) dice, se presenta como dato
analizable a partir de la marginalidad en el acceso a la alfabetizacion escolarizada
(existencia del analfabetismo). Lo importante es mantener siempre los dinamismos entre

Educacién y sociedad, de tal manera que se pueda develar la dindmica interna de la
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totalidad de la cual ellas son momentos: la configuracion de la forma de vida burguesa
sostenida sobre el modo de produccion capitalista y los Estados democraticos.

El primero de los ensayos esta dedicado en esa medida a realizar una reflexion
critica sobre la tradicion del pensamiento pedagdgico bajo la perspectiva del su abordaje
al problema de la marginalidad en el acceso a la educacion; es decir, realizar un balance
general de las ideas sobre la educacion, bajo el hilo conductor de las relaciones entre la
Educacion y su democratizacion politica. Como dice, se trata de realizar un panorama
critico sobre el estado de acumulacion discursiva en el abordaje de la cuestion,
enunciando sus limitaciones para dejar abierta la necesidad de una nueva construccién
discursiva, de una nueva practica educativa sustentada en una nueva teoria pedagogica
(Saviani, 2008). La lectura sobre la escolarizacion y la escuela como institucién Estatal
que se sostiene bajo un discurso especifico, se caracteriza en ese texto por
historizacion de sus elementos enunciativos y el desvelamiento de las formas
materiales de produccidn que sostenian tales configuraciones discursivas y sus practicas
subsecuentes.

En ese orden de ideas, agrupa la tradicion pedagdgica en dos tendencias

generales fundamentales, aquellas «criticas» y aquellas «no criticas»:
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Fuente: construccién propia noviembre de 2016.
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En el grupo de las «no criticas», encontramos los planteamientos de los
representantes y defensores de la sociedad burguesa, los cuales conciben la educacion
como un instrumento de especializacion e igualacion social bajo el contexto de los
Estados democraticos modernos; como tal, la educacién es un instrumento de
superacion de la marginalidad social, entendida esta como no adaptacion e integracion
dentro de la dinamica de la sociedad. La sociedad es vista fundamentalmente como una
sistema dindmico de partes interrelacionadas y armonicamente estructuradas (Saviani,
2012).

Este tipo de perspectivas se ven caracterizadas en lo general, con su idea segln
la cual la marginalidad es un problema social que se soluciona con la educacién
(Saviani,2012). La educacion es la forma de superacion de una «anomalia» social
accidental que afecta a un individuo, imposibilitando que este se integre de forma plena
en las actividades y funciones que permiten la reproduccion de una determinada
estructura social. La educacion es entonces aquello que fortalece los «vinculos
sociales», permite la especializacién del individuo en algin trabajo que le facilita
desempefar una funcién y rol en la sociedad, de tal manera que este se siente integrado
y puede desarrollar sus intereses dentro del marco de los intereses de la sociedad

democratica (burguesa claro estd). Nos dice Saviani (2012:4):

«[...] A Educag¢do emerge ai como um instrumento de corre¢do
dessas distorgdes. Constitui, pois, uma fuerca homogeneizadora
que tem por funcéo reforcar os lazos sociais, promover a coesao
e garantir a integracdo de todos os individuos no corpo social.
Sua func¢éo coincide, no limite, com a superacdo do fenémeno da
marginalidade. Enquanto esta ainda existir, devem intensificar-se
os esforcos educativos [...] »

Notese que con ello el fendbmeno de la educacion adquiere cierta autonomia
frente al proceso general de reproduccion social. Se dejan por fuera las mediaciones
reciprocas entre Educacion y Sociedad, creando con ello un fetiche sobre la educacion
que trata de consolidar el caracter politico de la educacion en la medida que le quita las
posibilidades politicas concretas a la praxis educativa.
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Por otro lado, las corrientes «criticas», consideran la educacién como un
instrumento para la reproduccion de las relaciones sociales; en esa medida, ella misma
(la educacion) es la causante de la marginalidad dentro de unas determinadas formas de
desarrollarse las relaciones sociales. La educacion configura una forma de mantener la
reproduccion de las relaciones sociales de produccion, manteniendo asi una
organizacion social a la que le es intrinseco la marginalidad (Saviani, 2012). En esta
perspectiva lo importante es ver la escuela dentro del marco de una sociedad dividida en
clases sociales, las cuales se encuentran contrapuestas y en relaciones de dominacion. El
hincapié se realiza sobre la mediacion social que recae sobre el fendmeno de la
educacion, concibiendo a esta no como auténoma e independiente de la sociedad y sus
dinamicas, sino como un reflejo interno de estas dindmicas contradictorias.

En este punto se trata de una “critica de la critica”, puesto que si bien Saviani
(2012) reconoce el valor de este tipo de posiciones, advierte que no presentan
claramente una propuesta pedagdgica que permita un desenvolvimiento de una
subjetividad critica que permita la transformacion del orden social establecido y con
ello, instaure una sociedad verdaderamente justa en todos sus formas y ambitos. Las
criticas se presentan para las teorias reproductivistas, (para tres de sus versiones mas

difundidas en el contexto de la cultura marxista) en donde la escuela es vista como:

a. “aparato ldeoldgico”, es decir, como una ideologia que existe
siempre en practicas cotidianas y que se imponen por vias de
socializacion institucionalizadas, como lo es la escuela, con el
objetivo de mantener la reproduccion de una manera determinada
de desarrollarse la socializacion. Su principal representante es el
francés Luis Althusser.

b. “violencia Simbdlica”, es decir, como una forma de
mantenimiento de una determinada estructura simbolica de
legitimidad, que permite una dominacién cultural de un grupo
sobre otros grupos sociales. Su principal representante es el
franceses P. Bordeau y Passeron

c. Estructura Dual, esto es, como una forma de mantenimiento de
una estructura social configurada en la desigualdad, asi como la
forma de imposibilidad para que uno de los grupos
marginalizados, el proletariado, desarrolle sus propias formas de
significacion (Saviani, 2012).
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En lo general, el debate propuesto esta mas centrado en el aspecto polémico que
en el epistemoldgico o historiografico (Saviani, 2008; Saviani, 2012). Lo anterior vale
tanto para el abordaje de las corrientes criticas y las corrientes no criticas, ya que lo
mas importante es considerar que el criterio para determinar el contenido de
«criticidad» estd enmarcado en la manera de entrelazar la educacion y la sociedad por
medio de la marginalidad, poniendo con ello como problema fundamental el caracter
democrético de una sociedad. Este abordaje, permite una lectura socioldgica e historica
de los diferentes discursos, develando el caréacter burgués liberal de las pedagogias no
criticas y el caracter marxista de las pedagogias criticas.

La historia de la educacidn, es entendida por Saviani (2008a), siempre desde su
base material, esto es, desde su insercidn en el proceso general de reproduccion de la
existencia material del hombre en sociedad. En esa medida, la lectura desde la
marginalidad en la alfabetizacion y el acceso a la escuela, permite comprender la
historia del desenvolvimiento de la escuela y con ella del discurso que la sostiene, en su
relacion con el movimiento del desarrollo del capital (Saviani, 2008a). Saviani siempre
vislumbro una relacion entre capitalismo, mundo del trabajo y la educacion, siendo la
marginalidad la clave de esa lectura.

El objetivo de ese primer ensayo es dejar clara la necesidad de construir una
teoria critica sobre la educacion, no solo por la existencia misma de la marginalidad,
sino porque el conocimiento de la naturaleza del fendbmeno de educacion, puede
permitir una accion pedagogica enmarcada en el proyecto de transformacion de las

relaciones de produccién.

2. El caracter especifico del fendmeno Escolar

Saviani (2008; 2014) siempre afirma que la educacion tiene su origen con el
hombre, ya que el hombre se produce en el trabajo; siempre considerd que la escuela,
que caracteriza el fendmeno de la Educacion tal cual como lo conocemos hoy en dia,
seria la clave para entender su naturaleza historico-social de la educacién. Siempre ha

existido Educacion y, sin embargo, no siempre ha existido escuela. La Escuela nace
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ello, es determinada por su estructura.

La denominada Escuela Tradicional es producto del ascenso de la clase burguesa de su
forma de vida y de su mentalidad. El derecho a la educacion para todos y, con él, el
desarrollo de los Sistemas Nacionales de Educacion, se corresponde en el tiempo con el
desarrollo de los intereses de una nueva clase social: la burguesia (Saviani, 2012). Lo
anterior porque ambos fendmenos obedecen a la fuerza de los mismos procesos
historicos. La escuela institucionalizada, aparece en esa medida, como la forma por la
cual se consolida el desarrollo de mundo industrial y su economia de intercambio, asi
como el escenario de los Estado- Nacidén democraticos. Es por ello que Savini (2012) se
propuso mostrar el desarrollo del fendmeno escolar, como un elemento més dentro del
desarrollo del sistema del capital.

Cuando aparece los reformistas humanistas, sus planteamientos se
fundamentaban en que los hombres eran realmente humanos, en tanto individuos libres
y esclarecidos (Saviani, 2012). La institucion escolar se configuro a partir de la
finalidad de hacer real este principio. La construccion histérica de lo que hoy
conocemos como Sistema escolar, la escuela como aparato, fue un complejo proceso de
transito de lo tradicional a lo moderno, de la Sociedad Feudal a la sociedad Capitalista,
del “oscurantismo” a la “iluminacion” de la Razén que convierte a los Subditos en
ciudadanos libres de un Estado Democratico (Saviani, 2012). «El maestro- Escuela,
como dice Saviani (2012), es el artifice de la gran obra de transmisién de los
conocimientos acumulados por la humanidad una vez los ha sistematizado l6gicamente
en los contenidos curriculares. La escuela es organizada a partir de agente poseedor de
los contenidos acumulados a ser transmitidos: El profesor. Es el profesor quien entrega
la experiencia y saber acumulados, posibilitando el transito de lo salvaje- barbaro a lo
civilizado racional.

Los métodos se caracterizaron por su disciplina y necesidad de trabajo arduo, asi
como por la direccion vy actividad del educador, frente al desinterés y pasividad de los
educandos. La disciplina del mundo del trabajo era también adquirida en la disciplina
del mundo educativo, por lo que escuela y fabrica ya mostraban sus mutuas

determinaciones desde el inicio.
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Aunque llamada de tradicional, este abordaje y practica pedagogica, contenia un
método cientifico riguroso, fundamentado en los procesos inductivos y empiricos de la
razén; asi, los cinco pasos de Herbart, sirven a Saviani (2012) como ejemplo que
sintetizan el carécter cientifico de esta perspectiva esencialista de la educacion:

Pasos de Herbart (Método y didactica pedagodgica)

o Preparacion: Significa la rememoracion de los
contenidos de la leccion anterior, luego de haberla
aprendido

o Presentacion: puesta en frente del alumno un
nuevo conocimiento que este debe asimilar

o Asimilacion: ocurre gracias a la comparacion, de
los conocimientos viejos con los nuevos, siendo lo
nuevo asimilado gracias a los conocimientos
previos

o Generalizacion: significa que una vez ya asimilado
el conocimiento adquirido y nuevo, el alumno se
encuentra en la posibilidad practica de identificar
todos los fendmenos relacionados con ese
conocimiento adquirido

o Aplicacion: coincide con las “lecciones para la
casa” en donde los alumnos haciendo los ejercicios
demuestran si aprendieron o no.

Esta practica pedagodgica se corresponde con la préctica del método cientifico,
pudiéndose considerar entonces como una practica que permite el desarrollo del
conocimiento y la produccion de nuevos saberes, por lo que los tres pasos de F. Bacon

sirven para comprobar su correlacion:

Pasos de F. Bacon (Método Cientifico)

e Observacion: se trata de abstraer las diferencias entre los
elementos ya conocidos y elementos desconocidos

e Generalizacion: subsubcion sobre una ley extraida de Iso
elementos ya observados, pertenecientes a una
determinada clase de fendmenos concretos,asi, todos los
ementos, sean estos observados 0 no, se subsumen a una
misma clase de fendbmenos integrados.
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e Confirmacion: que significa que una vez el sujeto de
conocimiento a aplicado los conocimientos adquiridos
este estd seguro de su asimilaciéon y de la veracidad de
tales conocimientos

Los tres primeros pasos de la pedagogia de Herbart (preparacion, presentacion y
asimilacién) se corresponden directamente con el primer paso del método cientifico
inductivo; la generalizacién en ambos es idéntica y la confirmacion y la aplicacion se
diferencia solo en los términos en que se enuncian y no en sus contenidos. Con lo
anterior, Saviani (2012) quiere demostrar el caracter cientifico de la educacién
tradicional, dejando claro con ello, que es un método pedagdgico que permite el
desarrollo del saber y la ascensién de la conciencia del individuo en la corriente cultural
de la humanidad: « /../J 0 ensino tradicional propunha-se a transmitir 0s
conhecimientos obtidos pela ciéncia, portanto, ja& compendiados, sistematizados e
incorporados ao acervo cultural da humanidade [...]» (Saviani, 2012:46).

Paradojicamente, los origenes que consolidaron dicha préactica se fundamentaban
en una perspectiva «Esencialista» del hombre y con él una perspectiva «Esencialista» de
la educacion (Saviani, 2012). Los origenes de este enfoque pedagdgico se remontan ya
desde la antigledad y la edad media, siendo ampliamente desarrollado en el
renacimiento, gracias al antropocentrismo y racionalismo difundido por el movimiento
humanista (Suchodolski, 2000). Lo fundamental es considerar que se parte de concepto
abstracto de hombre; se trata de determinar su «Esencia», su «Deber Ser», el conjunto
de «valores universales» que lo dotan de realidad, en lugar de centrarse en una
descripcion empirica de sus reales formas de vida (Suchodolski, 2000).

Esta perspectiva resulto, al decir de Savinai (2012), ser revolucionaria en sus
bases, puesto que pretendia revelar el caracter histdrico de la dominacion de los clérigos
y la nobleza monéarquica, frente a los intereses de la clase burguesa comerciante. La idea
ius naturalista — que devendrd en derecho positivo-, permitié una secularizacion
paulatina de los diferentes ambitos de la vida social, permitiendo el surgimiento de los
sistemas racionales de ensefianza de la escuela como institucion social. Durante gran
parte de la antigliedad y la edad media, la educacion se desarrollaba en el propio
proceso de trabajador en la medida que realizaba algun tipo de actividad en interaccion
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(Saviani, 2008; Saviani 2008a). Una vez comenz0 a desarrollarse el discurso humanista
y la préactica de comercio entre algunos artesanos, comenzaron a retomarse las bases de
instituciones especializadas para la ensefianza, sin poseer gran difusion (Saviani, 2008;
Saviani 2008a).

La clase Burguesa configura en su proceso de dominio de la estructura material
de la sociedad, una dominacion inmaterial, estructurando los sistemas de ensefianza. La
escuela fue generalizada a la par con la asimilacién de la ciencia en el proceso de
produccién de conocimiento, en un proceso caracterizado por que la fuerza espiritual se
convierte asi en una fuerza material en la produccién industrial (Saviani, 2008a). Asi,
una vez desestructurado la sociedad dividida en castas y estamentos, donde la posicion
en la estructura de la sociedad esta determinada por elementos extra sociales, la
educacion se convierte en el elemento por medio del cual un individuo podria acceder,
movilizarse, dentro de la estructura de la sociedad. “Ciudadanos esclarecidos”, dentro
de una infinidad de oportunidades brindadas por la moderna division del trabajo.

Saviani (2008; 2008a) enuncia que el fendbmeno de la Escuela, permite entender
origen de la division entre trabajo manual y el trabajo intelectual. Este proceso se
convirtié en la fuente impulsora del proceso de especializacion e individuacion, en el
cual la escuela jugaria un papel importante puesto que seria el elemento mediador de la
experiencia que permite acumulacion de saber especial en un individuo particular. La
forma de vida social centrada en la ciudad necesita una constante integracion entre los
conocimientos especiales y la forma de vida burguesa, haciendo de la alfabetizacion
como condicion de participar en la vida de esa sociedad (Saviani,2012; Saviani 2008).

La marginalidad es entendida como ignorancia, siendo la escuela el antidoto
para contrarrestar este mal social (Saviani, 2012). La escuela tradicional marco un
desiderato de universalizacion centrada en la conformacion de un ideal de ser humano,
en el que la organizacién y puesta en marcha del acto educativo, se convirtié en uno de
sus principales ejes. El ser humano para tornarse humano, necesita de un proceso
elaborado de formacion, en el que la subjetividad concreta debe pasar por una serie de
procesos que le permitan recapitular la experiencia antropo-socio-histdrica, de la
humanidad como especie, para que una vez asimilados estos, cada individuo humano

pueda tornarse concretamente humano (Saviani, 2008; Saviani, 2014).
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A principios y finales del siglo pasado (siglo XX), cuando aparece las criticas
mas acerrimas a la pedagogia tradicional de caracter esencialista, se trataba realmente
de la aparicion de una nueva forma de discurso pedagogico que respondiera a los
nuevos retos que impartia el nuevo estado de desenvolvimiento del capitalismo. El
surgimiento discursivo de “la pedagogia nueva”, coincide con las transformaciones y
crisis recompositorias del capitalismo a nivel mundial; por ello, su principal escuela, se
ubica geograficamente en el Estado y Nacion norteamericana que seria posteriormente
el centro econdmico militar de dominacion politica, a la vez que coincide con un estilo
de filosofia centrada en una vision pragmatica de la verdad y de la existencia.

Esta «Pedagogia de la existencia» poseia en las idea de individualidad libre y
democracia como el &mbito donde se desenvolvia por antonomasia esa individualidad
libre. Comenzé a abordar el problema de la marginalidad desde la perspectiva no ya de
la ignorancia y dominio de conocimientos especializados, sino fundamentado en el
«interés» y experiencia de los educandos. La pedagogia esencialista se extenderd como
hegemonica hasta el siglo XVIII, consoliddndose en grandes discursos como los del
idealismo alemén y en el racionalismo frances; no obstante, ya en la filosofia de J.
Rosseau podemos encontrar el inicio de las criticas a este tipo de discursos, debido a
que olvidan la naturaleza sensitiva y existencial del hombre, hasta que en el siglo XIX
pensadores como Stirner y Nietzche, junto a muchos otros, configuraran diferentes
modalidades de una pedagogia evocada al caracter existencial de la vida humana en el
mundo, estando en un claro rechazo a las pedagogias esencialistas (Suchodoslki, 2000).
El movimiento conocido como “Escuela nueva”, serd el gran catalizador historico de
este discurso pedagdgico centrado en la existencia.

En ese sentido, las criticas de esta nueva perspectiva (la pedagogia de la
existencia), de este nuevo discurso, estaban orientadas fundamentalmente al
autoritarismo y disciplina con que se desarrollaban las practicas educativas de la escuela
tradicional y del discurso esencialista, en la medida que mostraban su principal error en
la manera como abordaban la marginalidad. La idea esencialista de la escuela
tradicional, centrada en el aprendizaje de contenidos cientificos, construia una
marginalizacion para quienes no se encajaban en ese modelo de desarrollo de la
personalidad. La escuela tradicional no construia aquello que pretendia construir: un

antidoto contra la ignorancia y la marginacion de los individuos del mundo democratico
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(Saviani, 1983). El problema de la pedagogia tradicional se encuentra en que no ven que
el marginado no es el ignorante sino el rechazado. No es un problema de esencia sino de
existencia, no de aprender, sino de “aprender a aprender” (Saviani, 1983).

La marginalidad es abordada desde la experiencia de aquel que puede ser
rechazado dentro de una sociedad de posibilidades infinitas para el desarrollo personal
(Saviani, 2012). La forma de abordar la marginalidad por parte de la pedagogia nueva se
centro en el concepto de «Anormalidad» construyendo un anélisis que biopsicologiza el
fendmeno social. La anomalia no es propiamente una deficiencia fisica, sino que es la
manifestacion de una «diferencia psicosocial» (Saviani, 2012). Los ‘“anormales”
marginalizados del saber, dejan de ser vistos desde el intelecto y pasan a ser vistos
desde el sentimiento, permitiendo que las diferencias de perspectivas y de experiencias
de vida, diferencias en las formas de ver y construir el mundo, configuren el proceso de
educativo en la escuela y no ya la homogenizacidn por medio de métodos estaticos. La
escuela se realiza desde la experiencia y no desde el saber; ya no desde el concepto, sino
desde la libertad individual (individualismo democratico) (Saviani, 1883; Saviani,
2012). Como dice el propio Saviani (2012:8), con el nuevo discurso de la clase
burguesa dominante que recomponia sus estructuras de vida y de dominacién, se

trasladaba el eje de la discusion pedagdgica:

«[...] Do inteleto para o sentimiento, do aspecto logico para o
psicoldgico; dos conteldos cognitivos para o0s métodos ou
processos pedagogicos ; do profesor para o aluno; do esforgo
para o interesse; da disciplina para a espontaneidade [...] »

La pedagogia de J. Dewey por ejemplo, estuvo centrada en configurarse sobre la
base de una filosofia de la experiencia, concibiendo la préctica educativa y el ejercicio
de la educacion con todas sus instituciones, como una forma de vida (Dewey, 1971).
Para él, la democracia era esencialmente un estilo de vida, un espacio donde se
desarrollaba el «medium experiencial » donde se desenvolvia la vida de las personas
(Dewey, 1971). Por ello, concibio la escuela como ese lugar donde se establecia las
primeras experiencias de ese espacio democratico fundamental. La escuela, asi como el
ejercicio y practica educativa, son para €l un ejercicio constante de construccion de una

sociedad democratica.
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En la busqueda de tales ideales, se llegd a confundir la investigacion con la
ensefianza, es decir, a diferencia de la escuela tradicional que relacionaba la ensefianza
con los productos acabados de la ciencia, la escuela nueva, buscéd articular ambos
procesos, haciendo con ello, al decir de Saviani (2012), que la calidad de la ensefianza

se redujera notablemente. Los cinco pasos de la escuela nueva:

e Actividad: accion del alumno enfocada en su interés

e Problema: construccion de un interrogante, cuestion, vacio a
resolver, a partir del interés inicial

e Provocatoria: Tiene que ver con el levantamiento de las
primeras informaciones acerca del problema planteado

e Formulacion de hipotesis: Con las informaciones levantadas,
se configuran las primeras explicaciones del problema

e Experimentacion: Ejercicio entre profesor y alumno en que
ambos comprueban las hipétesis formuladas

Enfoque pedo-centrico, centrado en un “nuevo” sujeto pedagogico: el infante. El
maestro deja de ser el centro del acto educativo y comienza a serlo el nifio, sus interés,
deseos y desarrollo de sus capacidades. Saviani (2012) nos dice que, estos métodos-
pedagogicos- investigativos, poseen en verdad un caracter seudocientifico, ya que
centrandose en la obtencion y no en la transicion de conocimiento, generan una
imposibilidad de construir conocimiento rigurosamente calificado, debido al déficit de
asimilacion de los conocimientos ya producidos. Era unos métodos nuevos, enfocados
hacia el desarrollo de los intereses de los nifios, pero que se mantenia en ambitos
restrictos de ciertos grupos sociales capaces de costear tales instituciones educativas; se
precariza la educacion publica a la par que aumentan métodos de diferenciar los grupos
sociales por la educacion.

La escuela nueva es un discurso fundamentado en el concepto de experiencia
como eje fundamental de la existencia del hombre en el mundo; discurso que encajo
perfectamente con la reestructuracion del mundo del trabajo dentro del movimiento
general de recomposicion del sistema del capital (Saviani, 2008 a), que “curvo la vara”
del discurso pedagdgico de lo tradicional, mecanico y gris y muerto, a lo nuevo, vivo,

plural y colorido. Ahora bien, Saviani (2012) se propone girar de nuevo la vara hacia el
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simplemente configuro un «Mecanismo de Composicién de la hegemonia de la clase
dominante».

La esperanza en la escuela nueva, significd la esperanza en una nueva re-
organizacion del capitalismos como forma de vida hegemonica; por lo que Saviani
(multiles textos) va a decir que el viejo capitalismo centrado en la disciplina y el
mecanicismo en las formas de produccion, quedo manifestado en las maneras de
ensefianza, en lo mecénico, disciplinado, autoritario y repetitivo de sus procesos. La
escuela nueva estuvo a la vanguardia de las transformaciones del mundo del trabajo y
del mundo politico, puesto de lo que se trataba era de construir una fuerza de trabajo
especializada con individuos integrados a sus nuevas formas de consumo. En su texto
“Las Teorias de la Educaciéon y el Problema de la Marginalidad”, primer capitulo de
Escuela y Democracia, publicado como articulo independiente en 1983 por la revista

argentina, Saviani nos dice lo siguiente:

[...] La Educacion en tanto factor de igualacion social
sera, pues un instrumento de correccion dentro de Ila
marginalidad en la medida que cumpla con la funcién de ajustar,
de adaptar los individuos a la sociedad, inspirando en ellos el

sentimiento de aceptacion de los demas y por los demas [ ...]

La escuela se consolida como un instrumento por medio del cual los individuos
desarrollan la construccion de proyectos de vida a partir de sus intereses personales;
intereses que construye gracias al trabajo formativo que reciben desde la infancia en la
institucion escolar (Saviani,2012).

En fin, ambas tendencias y practicas pedagdgicas, la pedagogia nueva y la
pedagogia tradicional, como ya dijimos al inicio, configuran vertientes no-criticas de
sobre el fendmeno de la educacion; ambas se han consolidado realmente como
discursos al servicio de la clase dominante opresora y no al servicio de la clase
dominada oprimida, imposibilitando un abordaje historico y critico, materialista, de la

escuela y el fendmeno educativo como tal (Saviani, 2012).
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El profesor B. Suchodolski (2000), decia ya que el debate contemporaneo en
educacion, estaba cifrado en términos de la discusion entre el caracter esencial o
existencial de lo humano; sello que se puede descifrar considerando conjuntamente el
fendmeno educativo y la praxis y el sistema social global del cual este es parte, esto es,
con una reflexién sobre las ideas pedagdgicas en relacién con una reflexion sobre la
sociedad que les da una posibilidad discursiva de aparicion (Suchodolski, 2000). El
maestro Suchodolski (2000) proponia que es necesario ir mas alla de las pedagogias de
la esencia y la existencia, construyendo un conocimiento nuevo y enteramente critico.
Ya en el interior de esta perspectivas se enmarca una contradiccion ente: a) elementos
internos del desarrollo espiritual y bioldgico y, b) los elementos externos (Social,
politico, historico) que determinan su adaptabilidad al medio, es to es: entre la esencia
humana y su existencia real en el mundo (Suchodolski, 2000).

La pedagogia historico critica es aquel pensamiento enfocado a construir un

saber sobre el fenémeno educativo en unidad con una practica educativa. Se aborda el
fendmeno escolar desde su dimension historica, ya que es asi que se logra develar el
hecho de que el mismo proceso que pone a la industria como centro de la produccion y
la ciudad como centro de la vida social, pone a la escuela como centro del fenémeno
educativo (Saviani, 2008; Saviani, 2014). La educacion es entendida desde una

perspectiva materialista:

[...] A educacdo insere-se, pois, na sociedade sendo por ela determinada,
mas participa desse movimento contraditorio. O saber se converteu, com
a sociedade capitalista, em forca produtiva, em meio de producdo; e
como nessa sociedade os meios de producdo sdo propriedade privada,
entende-se a dificuldade que a sociedade capitalista tem de estender o
saber para todos /.../ (Saviani, 2014: 24).

Entonces, la escuela es un mecanismo de recomposicion de la estructura
inmaterial, producto de la recomposicion de la estructura material de la sociedad, esto
es, la escuela manifiesta las transformaciones en el nivel de las relaciones de

produccion, la recomposicion del proceso de produccion. La escuela se ha transformado
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en la forma mas desarrollada en la que se presenta el fendmeno escolar, por lo que su

anatomia nos permitird entender la anatomia del fendmeno educativo como tal.
3. La Naturaleza del Fenémeno Educativo: La Educacién vy politica

Toda construccion de un sistema y practica pedagogica se centra en la
configuracién de un concepto acabado de lo que «es» lo humano; es decir, se configura
a partir de la construccion de una antropologia filos6fica. Como vimos las pedagogias
de la esencia y la existencia, configuran una interpretacion del fendmeno humano y, con
él, del fendmeno educativo, de tal manera que se mistificard alguna de sus
determinaciones fundamentales, ya fuera su esencia 0 su existencia, manteniendo
siempre una escinsion entre estas dos dimensiones cruciales del ser humano
(Suchodolski, 2000; Saviani, 2012).

La pedagogia historico critica, por el contrario, construye una antropologia
materialista, es decir, una interpretacion del fenémeno humano arraigado en la
centralidad que tiene su actividad material frente a la naturaleza: el trabajo social.
Siguiendo a Marx ( ideologia Alemana), Saviani (2008; 214) parte del hecho de que el
ser humano a diferencia de las demas especies naturales, produce los objetos con los
cuales satisface sus necesidades, produciendo con ello las caracteristicas, dimensiones y
alcances de estas necesidades, esto es, se produce a si mismo en este acto de
produccion. A lo largo del tiempo, la produccion material de los modos de subsistencia,
determina el modo de vida y el modo de ser del sujeto humano (Marx). Como Saviani
(2008: 11) dice:

«[...] Em lugar de adaptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a si, isto é,
transforma-la. E isto é feito pelo trabalho [...] O que diferencia 0 homem dos
outros animais é o trabalho. E o trabalho instraura-se a partir do momento em
que seu agente antecipa mentalmente a finalidade da acdo [...] O trabalho ndo é
qualquer tipo de atividade, mas uma agdo adequada a finalidades. E pois, uma
acdo intencional [..]»

En este punto salta a la vista la naturaleza del fendmeno educativo: es la accion,

actividad, entiéndase «trabajo», que produce lo humano en el hombre (Saviani, 2008;
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Saviani 2014). La educacion es un fenomeno propio de los seres humanos, mejor dicho,
el ser humano es la Unica especie que se educa, ya que es la Unica especie que tiene que
producir sus elementos y caracter mas propias en un proceso de relacionamiento con la
naturaleza y con el otro (Saviani, 2008; Saviani, 2014). La especificidad de la
educacion en relacion a la praxis social total, radica en que esta es un momento que
produce intencionalmente las caracteristicas «esenciales» del ser humano; ahora, es en
la «existencia» concreta del ser humano que se descubre lo que este «es»(Saviani,
2014). El trabajo educativo es un «trabajo no material», espiritual, en el que el objeto
de trabajo no se diferencia del sujeto (o sujetos) que lo producen, siendo inseparables

entonces, profesor y estudiante, como ensefianza y aprendizaje (Saviani, 2008).
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El trabajo educativo es la produccion directa e intencionalmente de lo humano
en el ser humano; se trata de un proceso en el que, como dice Saviani (2008), lo central
es la configuracion de esencias para construir en un individuo humano aquello mismo
que lo «hace» humano, esto es, el «Saber objetivado» historica y colectivamente
producido. La educacion es el proceso (social) en que se lleva a cabo una recapitulacion
de los elementos filogenéticos en el desarrollo ontogenético. De ese modo, el objetivo
de la educacion tendria que indentificar: o) los elementos culturales (saber objetivado)

gue necesitan ser asimilados para que cada individuo de la especie se torne humano, asi
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como B) las formas mas idoneas para conseguir tal resultado (organizacion de los
medios) (Saviani, 2008).

Para Dermeval Saviani el saber objetivamente producido, cobra validez en la
medida que este es sistematizado a lo largo del proceso histérico humano,
configurandose con ello en un elemento importantisimo en el proceso de produccion y
en el desarrollo de la vida social. Consecuentemente, para la perspectiva Historico-
Critica, se hace fundamental este proceso de objetizacion del saber, siendo la educacion
ese proceso donde se asegura su transmision y Asimilacion de ese saber en las
subjetividades singulares y concretas de carne y hueso.

La Gnica manera en que un individuo humano se eleva al nivel de la consciencia
universal (esencia) de la humanidad como especie, es gracias a la mediacion de este
saber que se objetiva en su sistematizacion; por ello, Saviani (2008) nos dice que es
necesario un «Automatismo» como condicion de posibilidad para la consecucion de la
libertad. Se trata de un movimiento dialéctico en el que el automatismo deja de ser
elemento para la imposibilidad de la autonomia y libertad del pensamiento y de la
accion préctica, en la medida que tal automatismo es introyectado como «Habitus»,
como una manera permanente de relacionarse con el mundo. Crear un «Habitus»
significa crear una situacion irreversible; es una habilidad adquirida, una «segunda
naturaleza» que se domina, abriendo mirar para nuevas perspectivas y posibilidades de
accion y pensamiento.

En ese orden de ideas, la importancia politica de la educacion para la pedagogia
Histdrico-Critica, reside en la funcion socializadora del conocimiento (saber
objetivado), pues, realizando su caracter especifico es que se configura como una
herramienta enteramente politica (Saviani, 2012). El punto de vista materialista de
Saviani (2012) lo lleva a desmitificar el “idealismo educativo” y el “realismo politico”,
por cuanto el primero idealiza y romantiza exageradamente la dimension educativa al
identificarla inmediatamente con la dimension politica, mientras que el segundo
mantiene una barrera inquebrantable entre ambos fendmenos. La importancia politica
de la educacion esta condicionada por su especificidad como acto educativo (Saviani,
2012). Como dice:
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realiza como pratica especificamente pedagogica [...]»(Saviani, 2012).

No existe identidad entre educacion y politica, por el contrario, teniendo cada
una un caracter mediado por la otra (la educacion tiene una dimension politica, asi como
la politica tiene una dimension educativa), es menester, en una perspectiva enteramente
critica, mantener su especificidad como modalidades de una misma praxis total: el
trabajo social. En politica se busca «vencer», en educacion se pretende «convencer»,
manteniendo una dependencia y relacion interna, se diferencia externamente como
integradas en el movimiento de un mismo conjunto. Practicas diferentes, que al
mantener su especificidad, se dan una a otra, una intima determinacion: fenémenos
inseparables pero distintos entre si.

El saber objetivado es la materia prima del trabajo educativo, por ello, la
pedagogia Histdrico-Critica es una herramienta revolucionaria en la medida que
mantiene esa especificidad en la practica educativa: manteniendo su responsabilidad con
el proceso de transmision y asimilacion del saber histéricamente objetivado, permite la
construccion de subjetividades criticas capaces de desarrollar un momento objetivo par
la revolucion. Esta perspectiva y practica pedagogica, recupera el papel revolucionario
de la escuela, al ser un instrumento de acceso al saber elaborado; es necesario que los
dominados dominen lo que auguellos en el poder dominan para asi ejercer una accion de
resistencia frente a esto. La tesis 3 sobre Feuerbach de Marx (1969: 156), sirve nos deja
ver el caracter revolucionario y critico de una abordaje como el de la pedagogia

Historico-Critica:

«[...] La teoria materialista de que los hombres son producto de las
circunstancias y de la educacion, y de que, por tanto, los hombres
modificados son producto de circunstancias distintas y de una educacion
modificada, olvida que son los hombres, precisamente, los que hacen que
cambien las circunstancias y que el propio educador necesita ser
educado. Conduce, pues, forzosamente, a la division de la sociedad en
dos partes, una de las cuales esta por encima de la sociedad (asi, por ej.,
en Roberto Owen). La coincidencia de la modificacion de las
circunstancias y de la actividad humana solo puede concebirse y
entenderse racionalmente como practica revolucionaria [...]»
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Decimos entonces que la pedagogia Historico-Critica es una antropologia
materialista, porque en esta perspectiva, la interpretacion del proceso educativo se
realiza en relacion dinamica con la interpretacion del proceso material de produccion

de la vida social.
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