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Resumo: Este trabalho realiza uma andlise do Curriculo Paulista, etapa ensino médio - do Estado
de Sao Paulo - sob o eixo do Projeto de Vida, em consonancia com a BNCC que desloca de
maneira severa a logica da educacdo para a formagao para o mercado de trabalho. A partir do
método epistemologico do materialismo historico-dialético, uma retomada das concepgdes
historicas de curriculo a partir de Saviani, e de concepgdes de educacdo integral discutido em
Pioli e Gramsci, embasada em uma analise documental, contrapde-se as nogdes explicitas no
documento e procura identificar suas intencionalidades, materializado na pergunta: Quais os
referenciais teoricos e metodologicos fundamentam a ideia de “Projeto de Vida” nesses
curriculos?. A analise indica que Projeto de Vida, além de uma orientacdo curricular, esta
presente nas competéncias que orientam as disciplinas da formagdo geral basica e itinerarios
formativos. Além disso, materializa-se em disciplina escolar, desestruturada, que evidencia os
fundamentos teoricos e pedagdgicos deste conceito, que encerra no curriculo os preceitos
neoliberais de flexibilizacdo, foco nas competéncias e habilidades socioemocionais e na

preparacgao para a empregabilidade.

Introducao:

As propostas curriculares brasileiras para o Ensino Médio foram consolidadas alguns anos apos a
redemocratizagdo do pais relativo a Ditadura Civil-Empresarial Militar (1964-1985) com a LDB
- Leis de Diretrizes e Base - de 1996, Lei 9.394/96, seguida pelo DCNEM, Diretrizes Nacionais
Curriculares para o Ensino Médio, Resolugdao CEB N° 3 de 1998 ¢ do PNE, Plano Nacional de
Educacdo, no mesmo ano. Poucos anos depois, antes mesmo das discussdes sobre o novo PNE,
homologado em 2014, deu-se inicio as discussdes sobre uma reforma para o Ensino Médio
durante o governo Dilma, que permaneceu em tramite até 2015 (Silva, 2017). No ano seguinte,
dado a conjuntura de crise politica e golpe, que levou a presidéncia o entao vice, Michel Temer, o
processo foi pausado para ser retomado entdo no final de 2016 - apdés o impeachment, - e
brutalmente acelerado para sua entdo homologacdo em 2017 no formato da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) (Silva, 2017).



Essa articulagdo foi seguida pela Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio' aprovada
em 14 de dezembro de 2018, o campo das disputas curriculares ganhou ainda mais destaque no
ambito da educacdo no pais. Nesse contexto, a Reforma do Ensino Médio, proveniente da Lei
Federal n° 13.415, de 2017, com mais especificidade, foi e €, esfera de embates entre os
interesses privados e os interesses populares, na medida em que a educagdo no Brasil, mais uma
vez, se encontra reestruturada para atender as necessidades do Capital. Frigotto (2021) afirma
que a escola tem uma qualidade dual, de espago revolucionario e civilizatério, mas a0 mesmo

tempo reprodutora do sistema dominante.

Nessa mesma perspectiva, o Curriculo Paulista, publicado em 2020, foi desenvolvido pelo estado
de Sdo Paulo para responder as demandas da BNCC e estruturar conteudos e competéncias a
serem desenvolvidas pelos alunos do ensino infantil, fundamental e médio do estado. Em Sao
Paulo, priorizou-se competéncias e habilidades que correspondem ao perfil de trabalhador
flexivel e adaptavel, valorizando disciplinas e conteudos que preparam os estudantes para o
mercado de trabalho, o que se materializa na disciplina "Projeto de Vida". Essa abordagem
destaca as demandas econdmicas sobre a educacdo publica, moldando o curriculo para formar
individuos com capacidades técnicas e praticas que atendam a logica produtiva, favorecendo a

competitividade e a eficiéncia econdmica.

Para Frigotto (2021), fica evidente que o desenvolvimento das forcas produtivas capitalistas
desloca cada vez mais o papel da escola para organizar conhecimentos e valores que sejam uteis
ao mercado. Termos como “empregabilidade” passam a compor o vocabulério da escola, que se
arranja em uma logica de responsabilizacao dos sujeitos por sua possivel falta de competéncia no
mercado de trabalho, competéncias essas que orientam “Uma formacdo hiper individualista,

competitiva e fragmentaria” (Frigotto, 2021, p. 641). Além disso, a mercantiliza¢do da educacdo

' A BNCC ¢ o documento que fundamenta a reforma educacional no Brasil, substituindo o documento vigente até
entdo, a Lei de Diretrizes e Base LDB 9.394/96. O documento foi escrito entre 2015 e 2018 tendo quatro versoes,
duas delas produzidas ainda no governo da ex-presidenta Dilma (2011-2016) e as duas ultimas ja na administragao
Temer. Em 2017 o documento foi homologado sem a etapa do Ensino Médio com a Resolugdo CNE/CP n° 2 de 22
de dezembro de 2017, adicionado somente em dezembro de 2018.
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com a expansdo de grupos privados, manifesto por exemplo, na holding? Cogna Educacio’, e a
ativa participagdo de grupos, empresas, bancos, entre outros por meio de organizagdes como o
“Todos pela Educagdo™ nas decisdes sobre a educagio nacional, ddo a tonica para o que vemos
resultante, tanto da BNCC, a Reforma do Ensino Médio, como também o Curriculo Paulista,

foco desta pesquisa.

Esta dinamica ¢ flagrante ao compreendermos as dimensdes do novo curriculo escolar paulista
para o Ensino Médio, como ele se compde, quais sdo as pautas nele trabalhadas. Tomamos por
alternativa olhar para o Projeto de Vida como uma das fontes de nossa inquietacao. Entendemos
que ¢ um eixo vital para a conformacdo do Curriculo Paulista, estando presente em todo o
documento, permeando toda a estrutura do documento, o que levanta a questdo que delimita o
nosso problema de pesquisa: de que maneira o Projeto de Vida orienta, de maneira oficial, o

curriculo no estado de Sdo Paulo?

Ao observarmos que o Projeto de Vida se materializa como uma disciplina, objetivamos no
documento oficial desvelar, ndo s6 a maneira como ¢ organizado no curriculo, mas, também
quais os referenciais teéricos e metodoldgicos pelos quais se guia e o que significa ter ou
construir um Projeto de Vida? Além disso, olhamos com especificidade para as diversas

maneiras em que a expressao aparece no documento para tentar compreender seus significados.

Para tanto realizamos pesquisa partindo dos principios do materialismo historico-dialético.
Nesta perspectiva, temos a importancia de nao relegar como inconsequente a aparéncia inicial do
fendmeno (Curriculo e Projeto de Vida), visto que € o ponto de partida da analise, mas “deve-se,
partindo da aparéncia, alcancar a esséncia do objeto de estudo, capturar sua ldgica interna de
funcionamento que corresponde a estrutura e a dinamica essencial.” (Martins; Lavoura, 2018, p.
226). Isso significa olhar para além dos conceitos iniciais ¢ de suas explicagdes, buscar as

intencionalidades por tras do seu uso na constru¢ao do Curriculo. Nesse sentido, ¢ primordial que

2 De acordo com Nusdeo (2001) holding ¢ uma sociedade que aplica parte do seu capital em outras sociedades
fazendo com que a primeira tome controle administrativo da segunda (ainda que nem sempre nesses termos). Na
legislag@o brasileira, chamadas de sociedades controladoras, as holdings tem prioridade nas decisdes sociais e na
eleicdo de seus administradores § 2° do art. 243 lei 6404/76
3 A Cogna Educacdo é uma empresa privada do ramo educacional - que aglomera diversas outras empresas - desde
prestadoras de servigos, editoras de livros didaticos, faculdades e escolas basicas como a Anhanguera, Kroton,
Somos Educagdo, Unopar, Editora Atica, entre outras.
4 Para saber mais sobre a atuacio do Todos Pela Educacdo, veja: Cossetin (2017), Erika Moreira Martins (2013).
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se compreenda o objeto em sua totalidade: como discurso, como principio organizativo, como a
manifestagdo da subjetividade dos sujeitos, como disciplina escolar - e assim “captar o conjunto
dos nexos e relagdes dos diferentes elementos que constituem a totalidade de um objeto ou
fendmeno” (Martins; Lavoura, 2018, p. 227). Metodologicamente, em acordo com o método de
pesquisa adotado, realizamos pesquisa qualitativa de tipo documental e bibliografica tendo como
fonte primaria principal o documento do Curriculo Paulista, entendendo que este foi ancorado no

documento da BNCC.

O texto se organiza a partir da defini¢do do que se compreende por curriculo, sua conformacao e
como se compreende como um campo de disputas e interesses, seguido por uma retomada
historica dos tedricos e teorias pelas quais se organizam a educagdo e o curriculo, considerando
sua intencionalidade e as condi¢des socio histéricas em que se organizam. Em seguida,
realizamos uma contextualizagdo acerca da conformagdo do Curriculo Paulista e os agentes
responsaveis pela intervencdo que acaba por instituir o Projeto de Vida (PV) como eixo
formativo, nao somente na BNCC, mas também no Curriculo Paulista. Finalmente, trazemos a
analise do documento em si, com foco especifico em compreender de que maneira se deu a

sistematiza¢cdo do PV ao longo do documento.
1. Concepcao de Curriculo: aproximagdes necessarias

No que tange o estudo dos curriculos por uma perspectiva critica, que leve em conta a influéncia
do modo de produgdo capitalista no fazer curricular, Nereide Saviani (1994) comega a nos
indicar um caminho possivel. Primeiramente, ¢ importante notar que as origens do curriculo
como entendemos hoje em seu uso na educagdo, remonta, de acordo com a autora, a ideias de
organizagdo e sequenciamento de elementos, com a ideia de disciplina no que diz respeito a
coeréncia estrutural do documento e posteriormente do método (aqui compreendido como regras

gerais de facil compreensao).

Essa perspectiva, de inicio, ja nos serve de ponto de partida, ao olhar por exemplo para a Base
Nacional Comum Curricular, a BNCC de 2018, a tultima versdo, homologada em outubro
daquele ano. Ela apresenta ndo somente um sequenciamento de contetidos e informagdes que
devem organizar a educacdo, mas também apresentam diretrizes sobre as quais ela deve ser
trabalhada e nos indica desde muito cedo o viés ideoldgico do documento - voltado para a
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formagdo para o trabalho nos moldes produtivos capitalistas. E preciso salientar que essas
disposi¢des sobre o curriculo sdo definigdes postas no século XVI, mas ainda assim, nos
apresentam diferentes possibilidades de olhar para o curriculo ndo somente com essas
caracteristicas, mas também com elas, como parte constituinte do conjunto. Nesse sentido,

podemos buscar compreender como se organiza, quais os elementos e qual a estrutura.

A partir de meados do século XX, o curriculo passa a ser fonte de intensas discussoes e se torna
vital entender qual sua funcdo e efeito para e na sociedade. Nesse momento, ja existe uma funcao
distinta da sinalizada anteriormente. A exemplo disso, temos a utilizacdo da palavra na lingua
inglesa, que de acordo com Saviani (1994) apresenta uma polissemia que permite tomar a ideia
do curriculo como algo prescritivo, um percurso a ser seguido, mais do que somente um nivel
organizativo. Essa mudanga qualitativa do curriculo, longe de excluir as outras categorias de

analise, nos possibilita aumentar o escopo do estudo.

Nesse caso, € preciso estabelecer alguns quesitos chaves: se o curriculo ¢ prescrito, ¢ por alguém,
para alguém e por algum motivo, essas sdo algumas questdes que ndo podem ser evitadas, muito
pelo contrario: sdo fundamentais para compreender os documentos em questdo. A autora ainda
comenta, que nos ¢ de interesse, sobre o contexto cultural do curriculo que no trabalho iremos
tomar como contexto ideologico e (tentativa) de reprodugdo ideologica da burguesia, com uma

formacao esvaziada, para o trabalho simples sob o capitalismo.

Por isso mesmo, ¢ essencial que olhemos para o curriculo como um projeto vivo, que estd em
constante metamorfose para melhor se adequar as necessidades daqueles que o produzem, vide a
importancia das questdes pontuadas anteriormente. Para Saviani (1994), “a elaboragao do
curriculo obedece ao estabelecimento de prioridades de acordo com as finalidades da educagao
escolar e do publico a que se destina” (p. 46) e ainda “a elaboracdo do curriculo consiste em uma
selecdo de elementos da cultura, passiveis (e desejaveis) de serem ensinados/aprendidos na
educagdo escolar” (p. 48), mas pontua “enquanto construcdo social, o curriculo resulta de

processos conflituosos e decisdes negociadas™ (p. 49).

Nesse sentido, podemos interpretar a fungdo da Escola, e consequentemente do curriculo de
diversas maneiras. Uma delas, é a partir de Althusser (1970), Bourdieu e Passeron (1975) - em
certa medida - e Establet e Baudelot (1971) que atribuem a ele caracteristicas reprodutivistas do
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sistema capitalista e de sua ideologia e ndo compreendem neles a possibilidade de instrumento
contra-hegemonico de resisténcia (Saviani, 1999). Silva (1999) aponta que esses tedricos sobre a
educacdo e sua percepgdo critica, se atém ao fato da funcdo do curriculo - em detrimento a como
fazer o curriculo, foco das teorias tradicionais da educagdo - neste caso, manter o status quo da
burguesia. Nesse mesmo sentido, Apple (1989) aponta a partir de David Hogan (1982) que (uma
interpretacdo sobre) a funcao da escola ¢ de acumulagdo, legitimacao e producao, ou seja, que ela

¢ um instrumento do capitalismo.

Por outro lado, Apple (1989) destaca que o curriculo deve ser entendido de acordo com as

relagdes de dominacdo e subordinacdo onde esta inserido e questiona a legitimidade dos

conhecimentos compartilhados, demonstrando que sua visdo esta além da critica dos franceses:
Ao definir o conhecimento de certos grupos como legitimo para a producdo e distribuicdo enquanto o
conhecimento e tradigdes de outros grupos s@o considerados improprios como conhecimento escolar, as

escolas contribuem ndo apenas para a produgdo de conhecimento técnico/ administrativo util, mas para a
reprodugdo da cultura e das formas ideologicas dos grupos dominantes. (p.6)

Para ele, hd uma caracteristica fundamentalmente contraditéria que perpassa o curriculo, que
tenderd a comportar, ainda que de maneira subsumida, em uma espécie de compromisso, as

novas tendéncias culturais.

Enquanto o curriculo responde as necessidades do capital, em nossa perspectiva, de formagao de
pessoas para o mercado de trabalho, em oposicdo a sujeitos humanizados, esses conflitos e
decisdes negociadas sdo justamente os movimentos contra-hegemonicos, que se colocam em
posicdo de resisténcia & um curriculo alienado e alienante. A Pedagogia Histérico-Critica € o

exemplo que tomaremos neste trabalho como alternativa.

Essa pedagogia se caracteriza por diversas propostas, mas saliento algumas que sdo necessarias
para esta pesquisa: a democratizacdo e luta pela socializagdo dos saberes acumulados, o carater
contraditério de classe da educagdo, e a pratica social como ponto de partida e chegada do
processo de educagdo. E importante notar que o trabalho enquanto atividade teleoldgica,

formadora do ser humano, é categoria chave (SAVIANI, 1999).

Newton Duarte (2021) dispde quatro “passos” ou procedimentos da Pedagogia Historico Critica

que podem nos ajudar a perceber, em comparagdo, como ¢ organizada a educagdo a partir da



nova Base Nacional Comum Curricular. O autor explica que a educacao se inicia na pratica
social, seguida da sua problematizagdo, da instrumentalizacdo do conhecimento que foi
apropriado no espaco escolar e finaliza (em um momento que possibilita recomegar o processo)
na catarse, ou seja: a modificacdo qualitativa da compreensdo da pratica social. Em
contrapartida, a BNCC tem como bases tedricas as pedagogias das competéncias, do aprender a

aprender, que sinalizam um distanciamento entre ensino e aprendizagem, priorizando o segundo.

Essa perspectiva pedagogica que dialoga o que Saviani (2010) vem a chamar de
neoescolanovismo, neoconstrutivismo e neotecnicismo. Sao processos educativos diferentes, mas
que estao interligados e compdem esse novo curriculo. O primeiro desloca o processo educativo
de um aspecto logico, para o psicoldgico, focando no método, no aluno, no interesse
sobrepujando o esfor¢o (aqui podemos falar sobre os itinerdrios formativos e a suposta
possibilidade de escolha curricular dos estudantes, retirando a prioridade da Formacao Geral
Basica que perde carga-horaria). O segundo valoriza o professor com saberes docentes centrados
na experiéncia cotidiana e conecta-se com a pedagogia das competéncias. As competéncias vem
do behaviorismo, dos objetivos operacionais, onde atingir os objetivos significava adquirir as
competéncias. No neoconstrutivismo, as competéncias sao cognitivas, para adaptagdo ao meio
social, na forma de competéncias afetivo-emocionais. Finalmente, o terceiro flexibiliza-se o
papel do Estado e da escola, em que o controle ndo estd mais na organizagao/gestao/processos,
mas nos resultados, que agora sdo os indicadores de eficiéncia e produtividade por meio das
avaliagdes padronizadas (Prova Brasil, o Indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica -IDEB,
Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes

- PISA), que hoje além disso se apresentam com a extrema plataformizagdo’ da educagio.

Sacristan (2013) expressa que o curriculo ¢ um projeto cultural e educacional a ser desenvolvido

pela escola com os estudantes, que representa forcas, valores, preferéncias e interesses de grupos

5 A plataformizagio da educagdo é o processo de inser¢do e uso de plataformas digitais para uso cotidiano na escola,
acentuada principalmente apds a Reforma do Ensino Médio. A argumentacdo ¢ a de que o uso de tecnologias
remediaria os baixos indices de rendimento em provas seriadas como IDEB e PISA, e seria a solugdo para os
problemas relativos ao desempenho dos estudantes (Barbosa, Alves, 2023). Silva (2022), pontua também que a
tecnologia ¢ algada a um papel revolucionario na educagfo, frente ao fracasso do modelo tradicional de educagéo.
Para ela, o uso das tecnologias ndo s6 ¢ apresentado como solucdo imediata para as questdes relativas a educagdo,
mas apresenta um entrave ao debate, ja que as EdTechs - startups, empresas, fundagdes e organizagdes do ramo
educacional - a0 mesmo tempo que determinam o problema, apresentam a solugdo para ele dentro do ambito
privado.



sociais como a familia ou grupos politicos. Em contrapartida, salienta que a realidade concreta
nem sempre (ou quase nunca) coincide com o que estd no documento. Nesse sentido, novamente,
podemos compreender o curriculo (e consequentemente a escola) como espago de lutas e
resisténcias contra as tendéncias educacionais provenientes daqueles que defendem/atendem aos

interesses da classe economicamente dominante.

Sacristan (2013), ainda dispde sobre a questdao da intencionalidade e dos resultados alcangados,
sendo eles dois aspectos distintos do processo e desenvolvimento curricular. Neste trabalho, o
foco ¢ no documento, nas prescrigdes, nos planos, intencionalidades e objetivos que dao forma
ao curriculo, mais do que aos resultados que advém de sua pratica. A importancia de
compreender essa dimensdo antes de avancar para o plano do curriculo real, vivo, ¢ que
poderemos entdo apreender como ele foi recebido e como/se ele ¢ (ou ndo) subvertido de seu

caminho original.

Duarte (2021), em acordo com o que indica Sacristan (2013) por exemplo, compreende que o
curriculo ¢ um campo de embate ideoldgico e de que a escola (e o curriculo) estdo sendo usados
como espaco de formagdo para o crescente capitalismo industrial no século XX e agora para a
sociedade pds-industrial do século XXI, em detrimento de proporcionar uma formacao humana,

colocando uma visao utilitarista e pragmatica caracteristica do tecnicismo.

Nos resta agora colocar em analise quais sdo os agentes dessa batalha e seus posicionamentos,
compreender suas intencionalidades e como esse plano seria, a priori, colocado em pratica. No
sentido de compreender melhor a BNCC e seus encaminhamentos, teremos como elemento
central de investigacdo a disciplina de Projeto de Vida no Curriculo Paulista para buscar pistas de

como isso tem sido feito.

2. BNCC - Historico de elaboracdao do Curriculo Paulista: interesses e disputas

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ o documento que organiza as novas diretrizes
curriculares no Brasil, sendo homologada em 2018 em sua tultima versdo. E a partir dela, em
conjunto com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM, 2012 e

2018), Lei de Diretrizes e Bases, Lei n° 9.9394/1996, (LDB, 1996 e 2017), Referenciais



Curriculares para a Elaboragao de Itinerarios Formativos (2018) e do Plano Nacional de
Educacao (PNE, 2014) que se organiza o Curriculo Paulista (2020).

As mudancas adotadas pela BNCC - incorporacao de itinerarios formativos, divisdo das
disciplinas em areas de conhecimento, aumento da carga horaria do Ensino Médio, oferta de
ensino técnico - estdo alinhadas as propostas das DCNEM (2012), com uma base comum e uma
parte diversificada que pretendia se adequar as “novas exigéncias educacionais resultantes das
transformagoes do século XXI” (Curriculo Paulista, 2020, p. 15). Em 2018, as recomendagdes
das DCNEM se exacerbam em relacdo ao que eram para se alinhar a alteracdo da LDB (Lei n°
13.415/2017) e passam a dispor “que a formagao geral basica e o itinerario formativo do Ensino
Médio devem ser partes indissocidveis” (Curriculo Paulista, 2020, p. 15).

Dentro dos objetivos do Curriculo Paulista, hd grande importancia atribuida a diminui¢do da
evasdo escolar e da defasagem idade-série. A argumentacdo, no entanto, ¢ fundamentada na
formagdo para o mercado de trabalho e na empregabilidade, e ndo necessariamente em uma

formagao humana:

“Para tanto, faz-se necessario buscar caminhos para novas formas de organizagdo escolar visando resolver os
problemas da defasagem idade-série ¢ da evasdo dos estudantes do Ensino Médio. Acreditamos que sé por
meio de acdes efetivas é possivel promover o tripé “acesso, permanéncia ¢ qualidade social” da educag@o,
como também as relagdes dos jovens e adultos com o mundo do trabalho e a empregabilidade.” (Curriculo
Paulista, 2020, p. 16, grifo nosso).

Delineia-se o intuito da formagdo escolar ao tratar essas questdes como um problema de
eficiéncia e qualidade, o que também justificou a Reforma do Ensino Médio e a BNCC. Nesta
logica, se coloca como principio do documento a autonomia para o jovem e flexibilizacdo do
curriculo para se atender as novas demandas do mercado de trabalho: “O Curriculo Paulista etapa
Ensino Médio, em sua parte flexivel |...] visa o preparo para o mundo do trabalho em cargos,
funcdes ou de modo autdbnomo, contribuindo para a inser¢do do cidaddo na sociedade.”
(Curriculo Paulista, 2020, p. 28, grifo nosso).

A reelaboracao do Curriculo Paulista se deu em 2018 e sua publicacdo se iniciou com a etapa da
Ed. Infantil ¢ Ensino Fundamental I em 2019. No mesmo ano de 2018, foi instituido o Programa
de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Curricular, que delimitou as diretrizes, pardmetros
e critérios para a escrita do curriculo. Este programa foi organizado a partir do documento
Program for Results, proveniente de um empréstimo do Banco Mundial sancionado em 2017 que

diz respeito a implementacao do Novo Ensino Médio e dos itinerarios formativos, assim como o
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programa de escola em tempo integral. Entre 2018 e 2023 seriam desembolsados 221 milhdes de
dolares para esses propositos (Banco Mundial, 2017).

Nesse contexto, o Curriculo Paulista foi construido seguindo as diretrizes propostas pela BNCC;
propds-se que o documento fosse escrito de maneira democratica, com a participacdo de
dirigentes municipais, sindicatos dos estabelecimentos de ensino, universidades estaduais, a
Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, do Centro Paula Souza durante a fase inicial de
discussdes e também da comunidade escolar: alunos, pais, professores, gestores, em consultas
publicas e seminarios para discussao da flexibilizacao do curriculo e dos itinerarios formativos.
Foi neste momento que foram organizados pela Secretaria de Educagao do Estado de Sao Paulo
12 grupos, com professores e estudantes da rede estadual, com o intuito de melhorar as propostas
pedagogicas e assim estabelecer “seus sonhos; sua percepcdo geral da escola; aspectos
pedagdgicos que corroboram com seu projeto de vida; [...]” (Curriculo Paulista, 2020, p. 21).
Atribui-se uma dimensdo subjetiva e psicologica a organizacao pedagogica escolar que esta
alinhada diretamente a BNCC e centrada na concepg¢ao de Projeto de Vida.

Braggio e Silva (2023) pontuam que durante a escrita da BNCC, o Conselho Nacional de
Educagao realizou uma Comissao Bicameral para analisar a proposta e dar seus pareceres para a
elaboragdo final do documento. Véarios orgdos, entidades, institutos, associagdes, entre outros
interessados foram convidados a participar de uma consulta publica online. Resultante dela, as
consideracdes de universidades publicas, institutos federais, sindicatos de professores, entre
outros, foram contrarias, articulando diversos argumentos, dentre eles o repudio a
mercantilizagdo da educagao e a padronizacao curricular. Por outro lado, como demonstram as

autoras:
os favoraveis destacam o compromisso da BNCC (BRASIL, 2018a) com a formagdo para a cidadania e para
o protagonismo juvenil, valorizam a expansdo da carga horaria do Ensino Médio ¢ a organizagdo por
competéncias, dando enfoque principalmente as habilidades socioemocionais, sugerem mais afinidade com a
preparagdo para o mundo do trabalho, apontam o cooperativismo como solugdo pratica para a promog¢ao do
protagonismo dos estudantes na escola, solicitam liberdade das escolas para ofertarem os itinerarios
formativos, apresentam estudos e pesquisas que valorizam a integragdo e a inovagdo curricular do Ensino
Médio, rechacam o formato tradicional de aulas (que deve ser substituido pelas metodologias ativas),
reforgam a importancia do PV ¢ indicam que ele deve ser um componente curricular presente em todas as
séries do Ensino Médio. Nesse grupo, temos Associacdes de escolas particulares, religiosas e de
cooperativas, Organizagdes ndo-governamentais, Centros de tecnologia e computacdo, entre outros

(BRASIL, 2018c). (Braggio e Silva, 2023, p. 11)
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A analise favoravel foi a que prevaleceu e foi fortemente incorporada na versao final da BNCC,
isso, aliado ao fato de que organizagdes como a Fundagdo Lemann® e o0 Movimento Todos pela
Educacdo passam realizar projetos em pesquisas favoraveis ao Projeto de Vida e ao
protagonismo juvenil que passam a justificar a revisdo da BNCC, que vao, em sua versao final,
compor todo o documento da BNCC (Braggio e Silva, 2023), e posteriormente do Curriculo

Paulista, o que coloca, no cerne da educagao, os interesses privados.

3. Projeto de Vida: intencionalidades formativas

Em primeiro lugar, ao se discutir sobre a disciplina de Projeto de Vida ¢ preciso compreender de
que forma ele estd presente nos documentos. De que maneira estd fundamentado? Quais as
bases? A que componente estd mais atrelado? Ainda que o foco da pesquisa seja o Ensino
M¢édio, faz-se necessario salientar que a disciplina esta presente também no Ensino Fundamental
II, ou seja, ndo € restrita a reformulacdo do Ensino Médio e a implementagdo dos Itinerarios
Formativos, pelo contrario, imprime desde cedo a logica corporativista e de accountability’, de
responsabilizacdo pelo proprio futuro, mascarado nos fundamentos de protagonismo e
autonomia, deixando de lado as questdes socioecondmicas-culturais que afetam as realidades
das criangas e jovens em vista de propor que o planejamento do futuro daria conta de resolver os
problemas.

Nesse sentido, a ideia de protagonismo juvenil permeia todo o documento analisado. Souza
(2006) problematiza o conceito de juventude, que abarca diferentes grupos etarios, antes
distintos, agora sob a baliza de “jovem”, e que homogeiniza as vivéncias a0 mesmo tempo que
esconde os conflitos, antes expostos, passando a colocar essa figura do jovem em destaque na
sociedade. De modo isolado, esse grupo, composto de sujeitos marginalizados, ter voz e ser
ouvido, ¢ algo positivo. Entretanto, Souza (2006) pontua que dentro dessa logica, ha a

individualizagcdo dos sujeitos de modo que sejam os Unicos responsaveis pela sua inser¢do na

¢ A Fundagdo Lemann é uma organizagio educacional brasileira sem fins lucrativos. Criada pelo empresario Jorge
Lemann, em 2002, a fundagao se dedica a apoiar iniciativas que promovam a transformag¢ao da educacio por meio
de inovagdo e gestdo eficaz. Entre suas principais agdes estdo o apoio a projetos de educagdo publica, o fomento a
melhoria do ensino nas escolas e a capacitagdo de professores.

" No contexto do neoliberalismo, o conceito de accountability esta ligado a énfase em resultados, na eficiéncia e na
redu¢do do papel do Estado, principalmente no que se trata de gestdo publica e governanga. Os mecanismos
implementados de accountability buscam garantir a utilizagdo eficaz de recursos publicos em agdes transparentes.
Isso, no entanto, gera uma excessiva responsabilizagdo e quantificagdo do trabalho, em detrimento dos impactos
sociais.
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sociedade: no trabalho, no “acesso (e ndo direitos) de educagdo, saude, seguranca, etc.” (p. 63), e
pela continua negociagdo com o0s outros atores sociais que estdo na mesma posi¢do, vide o
protagonismo jovem e sua suposta primazia nos contextos sociais em que se insere.

No mesmo sentido, Cossetin (2012) assevera que o termo protagonismo juvenil ‘“reveste-se de
uma ideologia que responsabiliza o adolescente pelo sucesso ou fracasso diante do seu processo
socioeducativo e, posteriormente, quando de sua atuacdo em sociedade, assim como a nog¢do de
ator social (Cossetin, 2012, p. 152). Constituindo-se, ainda segundo a pesquisadora, como uma
extensao da nocao de ator social.

“Ator social” de acordo com Souza (2006) ¢ um termo sociologico que se refere a maneira como
o individuo, influenciado pelas institui¢des, normas e valores sociais, desempenha papéis na
sociedade. Para a autora, a nog¢do de ator social foi apropriada e ressignificada: trata-se de
sujeitos agindo em prol de objetivos pessoais e de resolugdes de problemas pessoais e coletivos.
Souza assevera que Touraine (1998) foi quem organizou melhor a re-concepgao de ator social,
pautado em objetivos pessoais, comunicagdo e cidadania, como se evidencia no excerto: “sdo
necessarios trés ingredientes para produzir um ator social: objetivos pessoais, capacidade de
comunicar-se e consciéncia de cidadania” (TOURAINE, 1998, p. 5). Contrapondo-se a tal
perspectiva, a autora entende que essa compreensao de ator social ndo ¢ exclusivamente
individualista porque os objetivos pessoais devem ser “realistas” e considerar - por isso a
importancia dada a comunicagdo e a cidadania - os outros atores sociais, garantindo assim sua
relagdo com eles.

Nesse sentido, a funcdo da escola, de acordo com Touraine (1998 apud Silva, 2006) seria a de
proporcionar ao sujeito um espaco de aprendizagem acerca das relagdes sociais, reconhecer o seu
espaco, o espago do outro na sociedade e como se associar, de forma positiva ou negativa, com
esses outros atores sociais. Souza (2006) ainda atesta que para o socidlogo, a cidadania se refere
a detencdo de conhecimentos da lingua, historia e geografia local, associado a percepgao de que
as acoes e decisdes dos sujeitos tém efeitos na vida coletiva e participagao politica.

O Curriculo Paulista do Ensino Mé¢dio se apropria desses conceitos dentro das defini¢des
propostas por Touraine, tanto de atores sociais ¢ protagonismo juvenil, quanto no que diz
respeito a cidadania, traduzindo essas ideias em suas justificativas pedagogicas com o “Projeto

de Vida”, que ¢ conceito central para a organizagdo curricular.
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Ao fazer a analise do documento, encontramos o termo mencionado um total de 85 vezes em 301
paginas. A principio, ‘“Projeto de Vida” ndo aparece definido, mas em meio ao texto,

complementando ideias e fundamentando as justificativas para a constru¢do do documento:

Foram organizados 12 grupos focais, com professores da rede estadual de educagdo, para a melhoria das
propostas pedagogicas, e com estudantes, também da rede estadual, para compreender seus sonhos; sua
percepgdo geral da escola; aspectos pedagogicos que corroboram com seu projeto de vida; como acontece
a participagdo estudantil; suas aspiragdes para o Ensino Superior, Ensino Técnico e inser¢do no mercado de
trabalho.” (Sdo Paulo, 2020, p. 22, grifo proprio)

Também aparece diretamente atrelado a ideia de protagonismo juvenil e a organiza¢do do
conhecimento: “ [...] fundamental considerar o contexto em que a escola esta inserida com foco
em promover sentido ao que se aprende e favorecer o protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na construcdo de seu projeto de vida.” (p. 29), a0 mesmo tempo que propoe
“tornar o percurso do Ensino Médio mais atraente para seus jovens estudantes [...] diversificar o
Ensino Médio e atender as expectativas do projeto de vida dos estudantes - independentemente
da sua escolha para vida académica ou para o mundo do trabalho” (p. 31- 32).

Finalmente, uma defini¢do de como se compreende o Projeto de Vida dentro do Curriculo
Paulista ¢ apresentado na pagina 33: “[...] estratégia de reflexdo sobre trajetoria escolar na
construcdo das dimensdes pessoal, cidada e profissional do estudante;”, que pode também ser
encontrada na Resolugdo n° 03 de 2018 no artigo 5° das DCNEM. E sob essa estratégia de
reflexdo que se conduz o curriculo. Tém-se como principio que a funcao da escola € possibilitar
e apoiar os estudantes em seus projetos de vida, o que desloca para segundo plano a fun¢do
social escolar de difundir os conhecimentos socialmente acumulados (Duarte, 2021), visto que
diante do protagonismo dos estudantes, eles teriam a autonomia para decidir o itinerario
formativo que mais lhe interesse, priorizando determinados contetidos sobre outros, partindo do
principio de que a flexibilizagdo, materializadas nos itinerarios formativos, seriam a solugdo para
os desafios de acesso, permanéncia e qualidade social da educacao.

Ainda de acordo com o documento: “O estudante vai adquirindo autonomia no seu processo
de aprendizagem, obtendo as bases necessarias para que ao ingressar no Ensino Médio possa
realizar escolhas, desde os itinerarios formativos que ira percorrer até os desafios que terd de
enfrentar ao final da Educagdo Bésica.” (Sdo Paulo, 2020, p. 42) e “As aprendizagens adquiridas
nas areas, tanto no curriculo comum como nos itinerarios formativos, possibilitardo o estudante
consolidar e realizar o seu projeto de vida.” (Sao Paulo, 2020, p. 45). No decorrer do documento,

o discurso pedagdgico adotado estd em consondncia com as teorias escolanovistas, ou seja, “a
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pratica pedagogica, tal como se patenteia no escolanovismo, ird valorizar a atividade, as
experiéncias, a vida, os interesses dos educandos.” (Saviani, 2021, p. 62)

E nesse sentido que a centralidade do Projeto de Vida toma forma no curriculo. Toda a
construgdo e organizagdo dos itinerarios formativos e da formacdo geral basica devem estar

alinhados com o objetivo de

atender as expectativas educacionais do estudante, que ira escolher seus itinerarios formativos com base em
seus projetos de vida. Assim, os itinerarios t€ém como proposta o aprofundamento das aprendizagens
relacionadas as competéncias e habilidades gerais, consolidando a formagao integral do estudante, para uma
atuacdo mais consistente na sociedade, com vistas ao mundo do trabalho e a continuidade dos estudos. (Sao
Paulo, 2020, p. 150).

A construgdo do Projeto de Vida, iniciada ainda no Ensino Fundamental, est4 diretamente ligada
a nocao de protagonismo e de ator social, que delega ao jovem a responsabilidade pelo seu futuro
- disfarcado no discurso da autonomia -, além de manter o foco na formagdo para a

empregabilidade, para a inser¢do no mercado de trabalho:

a escola vem se fortalecendo como espaco privilegiado para a experiéncia do autoconhecimento, da
construcao identitaria e de projetos de vida; [...] Competéncias como a comunicac¢do, autogestao, criatividade,
empatia, colabora¢do e autoconhecimento, entre outras [...] impactam de modo positivo a permanéncia e o
sucesso do estudante na escola e tém relagdo direta com a continuidade dos estudos, com a empregabilidade ¢
com outras variaveis [...] (Sao Paulo, 2020, p. 25 ¢ 26).

Ao mesmo tempo, o Curriculo Paulista se apresenta como integral, ao anunciar a busca pelo
desenvolvimento intelectual, socioemocional, fisico e cultural, partindo dos principios postos
pelas Competéncias Gerais da Educacdo Bésica, que compde a Base Nacional Comum
Curricular, versao de 2018, uma lista de 10 competéncias e habilidades que o aluno deveria

atingir para alcancgar essa formacdo integral. Nessa lista, chama a atencdo o 6° item:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que
lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. (Sdo
Paulo, 2018, p. 24).

Entende-se, entdo, sob a perspectiva escolanovista que para se alcangar a educagao integral,
basta que se considere estes diversos aspectos da vida humana proporcionando para os
estudantes a autonomia dentro da légica da Reforma do Ensino Médio e organizado em vista de
se adequar para o mercado de trabalho e para a empregabilidade, o que esta explicito, também,
no texto do Curriculo Paulista.

Por outro lado, Piolli (2021), dentro da perspectiva anarquista, compreende a educagdo como

instrumento de transformacdo social, a0 mesmo tempo que evita a degeneragdo da vida do
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proletariado. Neste sentido, faz uma critica a dualidade da educagdo dentro da logica capitalista
(formacgdo intelectual para as classes dominantes, versus formagdo profissionalizante para a
classe trabalhadora) e ultrapassa a ideia de educagdo integral dentro da perspectiva desta, apesar
de uma aparente sobreposicdo com a perspectiva escolanovista: “A integralidade da educagao
esta vinculada a ideia de um ensino racional baseado na ciéncia, cuja finalidade ¢ desenvolver
plenamente todas as potencialidades humanas desde a infancia, nos seus aspectos fisico, mental,
intelectual e afetivo.” (p. 22). Este desenvolvimento acontece, ndo para como sugerido no
Curriculo Paulista, se adequar ao mundo do trabalho, mas em direc¢ao a transformacao social.
Outro contraponto a nogao de educagdo integral do Curriculo Paulista que podemos tomar ¢
o conceito de educagdo e da Escola Unitaria de Gramsci para compreender o processo educativo
como algo inerente a propria humanidade, no sentido de que o ser humano dentro de suas

relagdes sociais forma-se como humano. Isso significa dizer que:

a educacdo ¢ a luta contra os instintos ligados as fungdes biologicas elementares, uma luta contra a natureza,
a fim de domina-la e de criar o homem <atual> & sua época» (Cad. 1, § 123 - GRAMSCI, 2000a, p. 62).
Segundo essa concepgdo, ndo ¢ uma opcdo ser ou ndo educado, pois a educacdo ¢ inerente & humanidade.
Assim, Gramsci ndo apresenta uma proposi¢do sobre educacdo, mas a constatacdo historica de que todo
humano inexoravelmente ¢ educado [...] se da o nome de educacdo justamente ao processo historico de
completude do ser homem por si mesmo, de formagao de si por si mesmo. (Martins, 2021, p. 8 ¢ 9).

Essa formagdo ndo se da isolada, mas como pontua Martins (2021), dentro do contexto escolar.
Gramsci propde uma escola que tem o trabalho - no seu sentido ontoldgico® - como principio
educativo, e que compreende a luta de classes como articulador do processo educativo. Isso
significa uma escola com carater transformador, que busca levar aos educandos o que ha de mais
desenvolvido na cultura, arte, ciéncia, filosofia para que possam desenvolver consciéncia de si e

do mundo em que vivem. Paralelamente, se apropriar dos conhecimentos técnicos do mundo do

$ Para Marx o trabalho ¢ aspecto fundante do ser humano como ser social. E a transformacio da natureza em prol da
satisfacdo de suas necessidades: “a producdo da propria vida material, ¢ a verdade é que esse ato historico, uma
condi¢do fundamental de toda a historia, que ainda hoje, tal como milhares anos, tem de ser realizado dia a dia, hora
a hora, para a0 menos manter os homens vivos” (Marx, 2008, p. 40 ¢ 41). O trabalho permite ao homem realizar um
salto qualitativo, ultrapassando suas determinac¢des bioldgicas. Sobre isso, Lukacs (2018, p. 9 e 10) diz: “A esséncia
do trabalho humano se baseia, contudo, em que ele, primeiro, emerge em meio a luta pela existéncia, segundo, que
todas as suas etapas sdo produtos de sua autoatividade. [...] porque todas as outras categorias dessa forma de ser ja
sdo, em sua esséncia, de carater puramente social; suas qualidades, seu modo de operatividade surgem apenas no ser
social ja constituido, o tipo de sua manifestagdo, por mais primitivo que possa ser, pressupde o salto ja consumado.
Apenas o trabalho tem sua esséncia ontolégica em um pronunciado carater de transicdo: sua esséncia ¢ uma
inter-relacdo entre ser humano (sociedade) e natureza, e tanto a inorganica (ferramenta, matéria-prima, objeto do
trabalho etc.) quanto a organica, inter-relagdo que pode figurar em pontos determinados da série a que nos referimos,
mas antes de tudo assinala a transi¢do, no ser humano que trabalha, do ser meramente bioldgico ao ser social. Por
isso Marx diz com razdo: »Como criador de valores de uso, como trabalho util, é o trabalho, por isso, uma condigdo
de existéncia do homem, independente de todas as formas de sociedade, eterna necessidade natural de mediag@o do
metabolismo entre homem e natureza e, portanto, da vida humana«”
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trabalho para “dominar o processo de produgdo social da existéncia, apropriando-se das
habilidades e principalmente dos principios cientificos presentes nos aparatos tecnoldgicos das
sociedades ocidentais.” (p. 13). Objetiva-se na escola proposta por Gramsci a formagdo de
intelectuais que estejam em condi¢des de criar uma nova civilizagdo que seja “de uma cultura
desinteressada, antisectaria, historicista ¢ humanista” (p. 14).

Saviani (2021) ao dialogar sobre a especificidade da educacdo afirma que o trabalho
educativo € o ato de produzir nos sujeitos, de maneira intencional, a humanidade produzida
histérica e coletivamente pelos homens, e nesse sentido, os diferentes saberes - sensivel,
racional, estético, afetivo, até mesmo pratico ou tedrico - sO interessam na medida em que sao
ferramentas para a producdo de humanidade nesses sujeitos, e em tal medida, precisam ser
aprendidos, processo que se da por meio do trabalho educativo. Para o autor, é necessario “tomar
como referéncia, como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido
historicamente.” (Saviani, 2021, p. 7).

Essas perspectivas caminham na contra-mao do Curriculo Paulista; enquanto o documento
segue uma logica de educacdo que responsabiliza os estudante por seu futuro e ¢
individualizante, dentro da organicidade pautada pelos projetos de vida de cada um, Piolli,
Gramsci e Saviani atestam a educacdo como uma pratica coletiva de formacao humana. Além
disso, a relacdo educacdo-trabalho do curriculo esta pautada na reprodu¢do da cultura burguesa e
na formagdo para o mercado de trabalho, (Duarte, 2021), enquanto dos autores, na formacao
integral, ou omnilateral, da propria humanidade e vida social.

Porém, ainda outra questao a ser discutida, ¢ de que “Projeto de Vida” nao se resume a um
principio que pauta o documento. Ele estd presente dentro dos organizadores curriculares das
areas de conhecimento, principalmente na de Ciéncias Humanas. No que diz respeito a area de
Linguagens, Projeto de Vida aparece somente uma vez na Habilidade “(EM13LGG503)
Vivenciar praticas corporais e significa-las em seu projeto de vida, como forma de
autoconhecimento, autocuidado com o corpo e com a satde, socializagdo e entretenimento.” (Sao
Paulo, p. 100, grifos proprios). E valido ressaltar que na se¢io de Matematica ndo ha mengio
alguma sobre Projeto de Vida; na de Ciéncias da Natureza a men¢do se encontra logo na
introducdo e ndo diz respeito a organizagdo curricular em si: “Para isso, ¢ necessario que o
ensino seja orientado pelos principios da educacdo integral atrelada ao projeto de vida do

estudante. Nesse sentido, falar em educacdo integral [...]” (S@o Paulo, p. 133 grifos proprios), “A
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Quimica prioriza a alfabetizagdo cientifico-tecnologica como uma condi¢do da educagdo integral
e inclusiva, [...] e se compromete com o projeto de vida do estudante, com vistas ao exercicio
pleno da cidadania.” (Sao Paulo, p. 146 grifos proprios) e “[...] espera-se que o estudante
desenvolva suas potencialidades ao se apropriar dos conceitos, postulados e procedimentos da
Quimica, e amplie seus horizontes e perspectivas para a construcdo do seu projeto de vida,
possibilitando a forma¢do de um ser humano integro [...]” (Sdo Paulo, p.150 grifos proprios),
participativo,mas reiterando de maneira genérica o que foi dito previamente na apresentacao do
documento.

No entanto, no que diz respeito as Ciéncias Humanas, logo na introdugao temos “[...] curriculo
capaz de expressar as exigéncias de formacdo de sujeitos com composicao intelectual capaz de
responder aos anseios e oportunidades de efetivagdo de seu projeto de vida, com autonomia e
protagonismo” (Sao Paulo, p. 167 grifos proprios) e “[...] reconhecer-se como principal agente
na constituicdo de um projeto de vida amplo e sustentavel, [...]” (Sdo Paulo, p.178 grifos
proprios). Na secdo que delimita as competéncias, ha seis (6) mengdes de Projeto de Vida: “6.
Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posicdes e fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.” (Sao Paulo, p. 188 grifos proprios). O texto ¢ alinhado
com o que foi previamente estabelecido no documento acerca da responsabiliza¢do do jovem e
na no¢do de autonomia e delega, dentro da formacdo geral basica, a responsabilidade de
desenvolver o que se compreende por Projeto de Vida, mais as disciplinas de humanas do que
quaisquer outras.

Finalmente, no que diz respeito a ultima parte do Curriculo Paulista, os Itinerarios Formativos,
mais uma vez temos a proposicdo de flexibilidade, autonomia, uma formagao supostamente
integral, tudo em prol do desenvolvimento do Projeto de Vida. A organizagdo dos itinerarios ¢
feita baseada na resolucao n° 3 de 2018 dos DCNEM e ¢ pautada nos principios de investigacao
cientifica, processos criativos, mediagdo e intervencdo sociocultural e empreendedorismo.
Dentro desses principios estd inserida a logica do Projeto de Vida, uma vez que a oferta dos
itinerarios deveria proporcionar o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias
para a vida cotidiana.

O principal eixo em torno do qual se estabelece as proposicdes de delinear um Projeto de Vida, ¢

o empreendedorismo.
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[...] estudante avalie e formule propostas concretas e articuladas, por meio de conhecimentos e recursos [...]
para o desenvolvimento e a realizagdo de projetos pessoais ou empreendimentos produtivos. Espera-se que
ele seja capaz de se adaptar a diferentes contextos e criar oportunidades para si e para os demais. (Sdo Paulo,
2020, p. 207)

Neste caso, ao contrario da formagao geral basica, em todas as areas de conhecimento no eixo do
empreendedorismo ¢ possivel encontrar a indicagdo de que ¢ primordial que o estudante
estabeleca seu projeto de vida que esteja alinhado com as ideias de empreendedorismo, ao
mesmo tempo em que reforca a ideia de responsabiliza¢do do jovem por seu sucesso ou fracasso:
“¢ importante que o estudante reconheca suas potencialidades e fragilidades para superar
desafios e alcangar objetivos pessoais e profissionais.” (Sao Paulo, p. 216); “expandir a
capacidade do estudante [...], de modo que possa avaliar como colocar em pratica seu projeto de
vida voltado para o empreendedorismo [...]” (Sdo Paulo, p. 227). No que diz respeito ao

itinerario técnico, o discurso se repete e até mesmo se exacerba, na medida em que deixa ainda

mais claro o proposito desta formagao:

Empreender projetos pessoais ou produtivos, considerando o contexto [...], o proprio potencial, as
caracteristicas dos cursos de qualificagdo e dos cursos técnicos, do dominio de idiomas relevantes para o
mundo do trabalho, identificando as oportunidades de formagao profissional existentes no mundo do trabalho
e o alinhamento das oportunidades ao projeto de vida. (Sao Paulo, 2020, p. 248).

Quanto ao Projeto de Vida como disciplina escolar, € preciso compreender que ha uma falta
de referencial teorico especifico. Braggio e Silva (2023) afirmam que ¢ um conceito que pertence
a area da psicologia, mas que ainda assim ndo ha uma clara defini¢do sobre o que é. De maneira
geral, entende-se que compartilha uma dimensdo individual subjetiva e outra coletiva - de
desenvolvimento pessoal e que perpassa por campos culturais e sociais.

E preciso notar, no entanto, que mesmo nos documentos de referéncia para o Curriculo
Paulista (BNCC, DCNEM) ndo h4, particularmente, grande clareza sobre a defini¢do do tema,
como ja explicado.

No que diz respeito a organizagao do Projeto de Vida como disciplina curricular, temos materiais
no PNLD de 2019 que serdo a base de consolidagdo do projeto. Dentre os 24 livros aprovados,
foi retirada uma amostragem de seis (6) livros didaticos para fazer uma breve analise da
bibliografia, em busca de compreender como foram dispostos os contetidos propostos.

Temos materiais que ndo apresentam suas bases teoricas - Planejando a jornada: um guia para
seu projeto de vida, Editora Evoluir - outros que se baseiam somente em contos, cronicas,
poemas, ficcdo e narrativas pessoais para compor seu conteudo - #MeuFuturo, Editora FTD -
ainda ha os que se utilizam de uma mescla de contetidos, desde literatura até defini¢des de

competéncias e do proprio Projeto de Vida - GPS Guia do Protagonismo no Século XXI,
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Editora Moderna. Para além dessas propostas, o livo Construindo o Futuro, Editora Atica sc
utiliza quase que exclusivamente dos conceitos de competéncias e temas de abordagem
psicologica (ética, valores, resolugdo de conflitos), um segundo livro da Editora Moderna,
Valor de uma Voz, se utiliza de uma mescla de documentos oficiais, livros de narrativas
pessoais e livros que discutem temas como meio ambiente, economia, racismo € empatia; e ainda
ha um livro didatico que se organiza majoritariamente baseado em organizagdes (privadas, sem
fins lucrativos como o Instituto Ayton Senna e o Itau Unibanco) que trabalham com juventude,
Meu Plano em Acio, Kit’s Editora.

Essa profunda falta de coesdo demonstra o despreparo conceitual e os intrinsecos interesses
privados na adogdo de Projeto de Vida como disciplina escolar. Nao se chega a um consenso de
como fazer as abordagens ou quais os referenciais teoricos - quando existem, porém todos os
livros analisados possuem uma estrutura ldgica muito similar e temas que correspondem ao eixo
organizacional do Curriculo Paulista e, ¢ claro, da BNCC: competéncias e habilidades,
protagonismo juvenil, autoconhecimento e desenvolvimento socioemocional. E mais uma
dimensdo da prioridade do preparo para a empregabilidade, em detrimento de uma formagao

humana e integral.

Consideragdes Finais

A partir das consideragdes iniciais sobre o tema do curriculo, podemos perceber que a
conformagdo e organizagdo, tanto da BNCC, quanto do Curriculo Paulista, estdo postos as
necessidades dos setores da burguesia Brasileira. A orientagdao formativa para a empregabilidade
e para a adequacdo ao mercado de trabalho desloca o arranjo educacional para uma ldégica
“reducionista e limitadora da formag¢do e do exercicio profissional e expressa uma
racionalidade técnica e instrumental" (Malanchen, 2020, p. 7), que, como coloca Saviani
(2010) nada mais ¢ do que uma manifestagcdo das correntes do neoescolanovismo, principalmente
no que diz respeito no documento ao protagonismo juvenil e Projeto de Vida como principios
pedagogicos.

A centralidade do Projeto de Vida no Curriculo Paulista e na organiza¢do da vida escolar
coloca em cheque a possibilidade de uma formagdo que seja, de fato, integral ¢ humana. Se

diante das determinagdes e orientacdes anteriores 8 BNCC para o Ensino Médio (2018), com os
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PCNEM (2017) e a LDB (1996) a escola ja era organizada em vistas da formagdo para o
mercado de trabalho, ha um aprofundamento nesse processo com o novo curriculo, que passa a
focar as questdes socioemocionais e priorizé-las em detrimentos do acesso aos contetdos
cientificos.

Foi possivel asseverar também que os referenciais tedricos que compdem o Curriculo
Paulista no que diz respeito ao Projeto de Vida sdo escassos e superficiais. Nao h4d uma definicao
especifica que abrange todo o documento, deixando a expressdo aberta a diferentes
interpretagdes ao longo do documento, o que causa incerteza sobre seu significado e como se
manifesta, hora sendo compreendido no senso comum de um planejamento para o futuro, ora
como direcionamento pedagdgico, ora como disciplina escolar ou ainda como parte das
competéncias e habilidades.

Diante disso, ndo podemos deixar de lado que, mesmo neste contexto, a educagdo nao ¢
monolitica e muito menos apresenta auséncia de possibilidades de luta e resisténcia. Ha na
educacdo a qualidade latente de transformacdo social, de instrumentalizagdo dos conhecimentos
acumulados em busca de modificar a realidade em prol dos interesses populares. Cabe entdo,
também aos professores tomarem uma acdo contundente em direcdo a esta transformacao, se
posicionando de maneira contraria a superficializacdo da educacdo e a sua instrumentalizacao
para a manutencao do status quo da classe dominante.

Se o curriculo oficial € organizado em torno de um Projeto de Vida que prioriza a preparagao
para o mercado de trabalho e a empregabilidade, devemos ter um curriculo vivo que caminhe em
direcdo a um Projeto de Vida significativo e transformador, que va além da perpetuagdao dos

interesses burgueses, e em dire¢cdo a emancipagdo dos sujeitos.
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