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RESUMO:

O disposto trabalho tem como principal objetivo de demonstrar a partir das experiéncias de estagio
a importancia da pesquisa da cultura escolar na formacdo docente, neste sentido o trabalho ressalta
que investigar e sistematizar a cultura dos espacos e sujeitos na escola pode contribuir para o
planejamento e desenvolvimento das praticas docentes. Os referenciais tedricos deste trabalho séo
resultados de leituras e discussdes realizadas para o entendimento das bases curriculares, cultura e
formac&o docente nas disciplinas de estagio I, 1l e 111 do curso de histéria licenciatura como aluno e
estagiario. A metodologia adotada se traduz em analisar e refletir sobre os relatos de experiéncias,
com base nas vivéncias dos estagios realizados. O trabalho indica que o processo de reflexdo sobre

a realidade escolar e seus sujeitos contribui para uma resignificacdo da préatica docente.

Palavras-chave: Estagio- cultura- formacéo docente.



DADERIO, Alessandro. Etapa obligatoria como lugar de investigacion: cultura escolar
y formacion docente. 2018. 23 paginas. Trabalho de Conclusédo de Curso do curso de
Historia Licenciatura— Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana, Foz do
Iguacu, 2018.

RESUMEN:

El presente trabajo en construccion tiene como objetivo de demostrar a partir de las
experiencias de pasantia la importancia de la investigacion de la cultura escolar en la
formacion docente, en este sentido el trabajo resalta que investigar y sistematizar la
cultura de los espacios e sujetos en la escuela puede contribuir para el planeamiento y
desarrollo de las practicas docentes. Los referenciales tedricos de este trabajo son
resultados de lecturas e discusiones realizadas para el entendimiento de las bases
curriculares, cultura e formacion docente en las disciplinas de pasantia I, 11 'y 11l del
curso de historia profesorado como alumno e pasante. La metodologia adoptada se
traduce en analizar e reflexionar sobre los relatos de experiencias, con base en las
vivencias de las pasantias realizadas. El trabajo todavia no presenta resultados
consolidados, sin embargo indican que el proceso de reflexion sobre la realidad escolar

y sus sujetos contribuyen para una resignificacion de la practica docente.

Palabras clave: Etapa-cultura- formacion docente.



1. INTRODUCAO

O presente trabalho busca investigar como as experiéncias de estagio
podem influenciar no processo de formagdo profissional docente, a partir de analises
dos relatorios de estagios.

Este tema surgiu durante os momentos praticos da disciplina de estagio,
foi me chamando atencéo a necessidade de se conhecer um pouco mais sobre 0s alunos
e sobre suas realidades. Dai entdo partiu a busca por algumas respostas que somente
foram esclarecidas com as leituras no decorrer dos estdgios. Algumas dessas questdes
aqui estdo retratadas, principalmente voltadas as praticas de ensino a partir da cultura
escolar.

Neste sentido, este artigo buscou esclarecer a necessidade de um olhar
para cultura escolar dentro da formagdo docente. De modo geral que na formacao
docente seja passado ao futuro docente tais conhecimentos sobre a cultura escolar e suas
influéncias.

Para alcancar nosso objetivo, proposto acima, primeiro realizamos uma
leitura flutuante de todos os relatérios produzidos durante os trés semestres em seguida
partimos para a leitura de autores que pesquisam e discutem teoricamente esta tematica.
A partir destas leituras foi possivel estabelecer a conexao entre a pratica obtida através
dos estagios com as teorias. No campo das teorias, autores de grande renome na
educacéo, formacdo docente e cultura escolar foram utilizados neste artigo.

Os estagios tedricos e praticos eram divididos em trés momentos: O
Estagio Obrigatdrio | ocorreu no quinto periodo da graduacgdo, neste primeiro momento
ocorreu um incentivo aos estagiarios a aplicarem um instrumento de pesquisa com o
objetivo de mapear o universo cultural e o pensamento histérico dos alunos. Desta
forma além de orientacdes e estudos teoricos, realizava visitas aos espacos da escola,
visitas essas com carater apenas de conhecimento e sempre com um olhar investigativo
sobre todo o funcionamento da escola, inclusive do dia a dia dos alunos, suas culturas e
entre outros. (CAINELLI, RAMOS E CUNHA, 2016.)

No segundo momento o graduando obteve a oportunidade de realizar
observagdes das aulas préaticas, sempre com o aval do professor orientador. Esse

segundo momento ficou marcado pela realizagdo de uma aula oficina, ap6s uma carga



horéria de observacdo, foi possivel captar temas bases para a execucdo desta aula
oficina, a realizagdo da mesma se deu em duplas.

J& o Estégio Obrigatorio trés foi composto de uma carga horaria de 17
horas, exclusivas para preparar e lecionar aulas praticas. Este estagio também marca o
laco que vem sendo construido ao logo da formacdo como professor, € composto de
todo material tedrico apresentado até o0 momento e demonstrou como utilizar este para
uma exposicao didatica a alunos do ensino fundamental. Todo processo de formacéo foi
de conhecimento teorico, leituras, discussdes e demais momentos.

Para analisar os relatorios de estdgio primeiramente foi realizada uma
discussdo sobre formacgéo docente e a importancia da cultura no processo de ensino a
partir dos autores Freire, Barca, Forquin, Cainelli e entre outras leituras ja bases no
decorrer da graduacao.

Em seguida foi apresentada uma discussdo sobre a aprendizagem
historica. E necessario se atentar a construcdo empirica de ambos temas, que visam dar
base a objetivos que serdo abordados na parte da pesquisa empirica.

Dentro do campo dos saberes da educacdo, ao longo de anos vem se
construindo metodologias, teorias, conhecimento cientificamente e entre outros. Porém
uma préatica distinta € momento de formacdo do futuro docente, quais préaticas sdo
essenciais, bases para uma formacéo que venha propiciar um ensino de qualidade.

Partindo de tais pontos este disposto artigo ira abordar sobre cultura na
escola, cultura da escola, praticas docentes, proximidade das experiéncias dos alunos
com o0 conteldo programatica, ambas discussGes pautadas a partir de autores
importantes na educacdo e ainda como as experiéncias obtidas no decorrer de trés
estagios tedricos e praticos. E importante aqui salientar que também sera pontuado
sobre a importancia de se formar um professor pesquisador, que jamais deixe de estar

em constante aprendizagem.

FORMACAO PROFISSIONAL DOCENTE

A formacgdo docente, assim como as demais profissdes, deve ser
entendida como um processo continuo e permanente. As escolas estdo inseridas em seus
contextos historicos e culturais, sendo assim todo conhecimento prévio do jovem pode
ser aproveitado pelo professor em sua pratica docente. Neste trabalho buscamos

compreender primeiramente a importancia da investigacdo e reflexdo da realidade do
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educando no processo de ensino aprendizagem, entendemos, porém que para realizar
estes procedimentos o professor precisa estar em contato com teorias e préaticas que
defendem esta relacéo.

A pesar de toda discussdo sobre este tema, durante minhas experiéncias
nos estagios I, 11 e 111 ndo foi possivel observar na maioria das aulas o aproveitamento
destes conhecimentos prévios pelos professores. Percebo que sdo pontos que ainda
precisam avancar na educacdo, porém seus usos na pratica em sala de aula s6 visam
uma aprendizagem significativa por parte dos alunos.

Neste topico buscaremos explicitar a partir de autores da area da
educacdo e ensino de historia a importancia da cultura do educando no processo de

ensino aprendizagem. Assim como Barca retrata no trecho a seguir:

Hoje, mais do que nunca, a escola ndo pode ignorar que o meio familiar, a
comunidade local e os diversos meios de comunicagdo marcam de forma
indelével o conhecimento histérico dos jovens. Por isso o professor devera
partir da deteccdo de ideias prévias, que se manifestam ao nivel do senso
comum e de forma muitas vezes fragmentada e desorganizada, podendo,
depois, contribuir para a sua modificacdo e maior elaboracdo (BARCA, 2000,
apud HELENA, 2015, p. 159).

A cultura escolar pode ser definida como o conjunto dos conteudos
cognitivos e simbdlicos que, selecionados, organizados, normatizados, rotinizados, sob
o efeito dos imperativos de didatizacdo, constituem habitualmente o objeto de uma
transmissdo deliberada no contexto das escolas e da cultura da escola, sendo essa Ultima
forma especifica de realizagdo da cultura escolar no interior da prdpria escola.
(FORQUIN, 1993apud SCHMIDT,2011)

Forquin, (1993), em seu livro Escola e Cultura afirma que a cultura pode
ser considerada como “(...)o conjunto dos tracos caracteristicos do modo de vida de uma
sociedade, de uma comunidade ou de um grupo”. (FORQUIN, 1987, p. 11). Neste
seguimento Forquin, 1993, retrata a cultura nos espacos escolares, tal conceito é
“retratado pelo mesmo como uma selecdo prévia de elementos da cultura humana,
cientifica ou popular”, erudita ou de massas. A cultura dos alunos observada na escola ¢
um reflexo da inser¢do dos mesmos, a cultura que os alunos estdo inseridos em sua casa,
em seu seio familiar.

Ao partir dos conhecimentos prévios dos alunos no processo de ensino,
0s conteudos externos adquirem sentido, fazendo com que o aluno observe o0 uso ou
aplicacdo na pratica dos temas em algum determinado contexto de sua realidade.

Partindo da observacdo cultural como pontuado por Forquin (1993), apds conhecer a
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realidade com que o aluno esta inserido seus meios culturais locais e também familiares
o professor é capaz de escolher abordagens tedricas e metodoldgicas, contetidos ou
pontos facilitadores destas culturas, para utilizar na discusséo das aulas, assim como
Freire propde em suas literaturas.

Em algum momento da formacdo docente ter um espago voltado para a
observacdo do cotidiano escolar é de relevancia para desenvolvimento do futuro
professor investigador de sua propria realidade, assim como é destacado no trecho a
sequir:

Um dos pontos de apoio iniciais a fim de integrar o “outro” da escola foi a
nocdo de “vida cotidiana”, que fundamentou a op¢do metodoldgica e o corte
empirico. Pouco a pouco ela se converteu em ferramenta conceitual
importante para a analise. Aproximar-se da escola com a idéia de “vida
cotidiana” significa algo mais que “chegar a observar” o que ali ocorre
diariamente. Antes, € a orientagdo de uma certa busca e de uma certa
interpretacdo daquilo que pode ser observado na escola. ( ROCKWELL E
EZPELETA,2007, p.140)

O conhecimento prévio trazido pelos alunos, bem como os que 0s
professores possuem sdo “ferramentas didaticas” indispensaveis no aprendizado da
Histdria. Professores e alunos séo sujeitos, portadores de visdes de mundo e interesses
diferenciados, que estabelecem relagbes entre si com mdltiplas possibilidades de
apropriacgéo e interpretacdo. (MONTEIRO, 2007, p. 82).

A distancia de alguns contetidos que sdo do meio académico com aqueles
contetdos dados no espaco da escola fica evidenciado por alguns fatores, entre eles a
distribuicdo de imensas discussfes tedricas que em sua maioria desconexas com as
praticas que serdo abordadas em sala de aula. Todo esse processo de formacdo docente
ird refletir em suas caracteristicas em sala de aula de tal modo, essa problematica vem
refletir na aprendizagem do aluno, pois 0 mesmo demonstra desinteresse, assim como

afirma Monteiro (2007) no trecho a seguir:

Os saberes “envelhecem”, se gastam, porque se distanciam sobremaneira dos
novos saberes produzidos no campo académico, [...] os alunos ndo se
interessam, apresentam dificuldades de aprendizagem, ou porque n&o
atendem a novos pactos de poder instituidos, ou j& sdo de pleno dominio do
senso comum, perdendo legitimidade para o ensino escolar — “desgaste
moral”. (MONTEIRO, 2007, p. 87).

Essa desconexdo retratada pela autora, no ponto dos contetdos é uma
problemética que precisa de uma atencdo na formagdo docente, pois desta forma
deixaria o futuro professor ja qualificado sobre as dificuldades que ird se deparar na sala

de aula.



Entre as tarefas do ensino, uma delas é praticamente impossivel, adotar
uma metodologia que contemple um equilibrio entre o que se ensina e o que de fato
interessa aos alunos, promover uma igualdade que deve buscar sua base no contetido
programatico, mas também ndo anular os meios facilitadores para que os alunos
compreendam de forma clara e didatica este contetido. Entre estes facilitadores estdo os
conhecimentos prévios, ja descritos neste texto.

A multiplicidade das culturas faz com que o ato deste método seja
pensado com mais cautela, existe realmente um modelo ou até metodologia ideal para

contemplar o aprendizado em conjunto com a vida social.

Os alunos tendem a elaborar conceitos de acordo com sua experiéncia vivida
e ndo formalizam o conhecimento histérico, se ndo tiverem a possibilidade de
vivenciar movimentos e conceitos histdricos, colocados em questdo na sala
de aula. O conhecimento histdrico escolar ndo pode ficar preso a analise de
processos puramente cognitivos, independentes da vivéncia dos alunos, que
Ihes dé& sustentacdo: o cognitivo é sempre sdcio cognitivo (LANTIER16,
1994, apud ABUD, 2005, p. 27).

O docente desde sua formacdo deve estar preparado a lidar com questfes
que envolvem a cultura de diversos modos. Essa preparacdo pode se dar no campo de
sua formacdo tedrica e préatica, desta forma abrindo precedentes para o futuro professor
que ja estara em conexao com as possiveis dificuldades no campo pratico.

O ensinar é um ato que deve ser aprendido e pode ser subdivido em
diversas etapas durante a formacdo docente, desde sua formacdo até seu dia a dia no
espaco escolar o professor estd em constante processo de aprendizagem e ensino. Porém
diferente de outras profissdes, no caso dos professores esse processo estende-se desde
sua formacdo inicial, enquanto aluno da educacdo bésica, perpassa sua formacdo
profissional e se faz presente em toda sua pratica como docente, pois a cada dia suas
praticas devem ser repensadas. Assim como afirma Mizukami (2013, p. 23), a escola

constitui-se como local de aprendizagem e desenvolvimento.

A docéncia é uma profissdo complexa e, tal como as demais profissdes, é
aprendida. Os processos de aprender a ensinar, de aprender a ser professor e
de se desenvolver profissionalmente sdo lentos. Iniciam-se antes do espaco
formativo dos cursos de licenciatura e prolongam-se por toda a vida,
alimentados e transformados por diferentes experiéncias profissionais e de
vida. Assim, por exceléncia, a escola constitui um local de aprendizagem e de
desenvolvimento profissional da docéncia. (MIZUKAMI, 2013, p. 23 apud
CAINELLI, RAMOS E CUNHA, 2015)

Outros autores também enfatizam os pontos da formacdo e préatica a
partir de diferentes saberes do professor, Tardif e Raymond (2000, p. 213), afirmam que

0s conhecimentos e culturas aos quais 0s professores sdo inseridos em seu meio
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profissional abrangem contetdos diversos até mesmo que fogem da sua formacao
tedrica. Nesse sentido, entende-se a cultura como algo vivido de um momento e um
lugar; a cultura como produto histérico de um determinado periodo e sociedade e a
cultura como selecao intencional da histéria da humanidade. (WILIANS 1961).

Um fator de relevancia € o proprio papel cultural que a midia local e
demais midias, exercem em determinado espaco, cito este exemplo pois ao se trabalhar
temas como violéncia é praticamente notavel que o estudante ird pontuar os conceitos
destas midias, surge a necessidade do contetdo estar ligado ou até mesmo fazer pontes
com alguns temas retratados por estas midias, desta forma facilitando a aprendizagem
do aluno.

No tocante a prética da sala de aula os autores expdem a necessidade de
um professor que va além dos saberes voltados unicamente para sua formacéo inicial.

Desta forma explicitam tais pontos, no trecho a seguir:

Os saberes que servem de base para o ensino, tais como sdo vistos pelos
professores, ndo se limitam a conteidos bem circunscritos que
dependeriam de um conhecimento especializado. Eles abrangem uma
grande diversidade de objetos, de questdes, de problemas que estdo
relacionados com seu trabalho. Além disso, ndo correspondem, ou pelo
menos muito pouco, aos conhecimentos tedricos obtidos na universidade
e produzidos pela pesquisa na area da Educacdo. [...] Os saberes
profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais, compdsitos,
heterogéneos, pois trazem a tona, no préprio exercicio do trabalho,
conhecimentos e manifestacdes do saber-fazer e do saber-ser bastante
diversificados, provenientes de fontes variadas, as quais podemos supor
que sejam também de natureza diferente. (TARDIF; RAYMOND, 2000,
p. 213).

Neste sentido, a pluralidade dos saberes docentes estdo relacionadas a
diversidade cultural presente em sala de aula, desta feita é possivel observar a
necessidade de uma preparacdo voltada ao conhecimento dos alunos, suas
caracteristicas e demais pontos extra sala de aula dando especial atencéo as diversidades
tematicas apresentadas em sala de aula pelos alunos. Para isso, o professor também deve
estar atendo a problemas ligados a sala de aula, como retrata (CAINELLI, RAMOS E
CUNHA, 2016.)

Em nosso entendimento, a formacdo inicial de professores de Historia precisa
estar articulada com a realidade das escolas publicas que apresentam problemas
graves centrados na dificuldade que os alunos tém tido na leitura, interpretacdo
e redacdo de textos historicos. Essas dificuldades se tornam mais complexas
particularmente pelo fato de que a maioria dos professores de Hist6ria, em
escolas publicas, tem no manual didatico selecionado pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) uma das Unicas fontes de acesso a historiografia e a
documentos histéricos, por isso a necessidade de um “diagnoéstico” desse
universo, pela pesquisa, para fundamentar um “progndstico”, ou seja, pensar



acles futuras para possibilitar a literacia historica.(CAINELLI; RAMOS;
CUNHA, 2016, p. 194)

A partir de uma formacdo diferenciada € necessario também que o
professor ndo ignore os pontos levados pelos alunos a sala de aula, tudo aquilo que o
aluno trazer para sala de aula, deve ser aproveitado da melhor maneira pelo professor.
Até mesmo trazendo com o enfoque para o tema de aula, dando clareza aos alunos em

ambos aspectos.

Hoje, mais do que nunca, a escola ndo pode ignorar que o meio familiar, a
comunidade local e os diversos meios de comunicagdo marcam de forma
indelével o conhecimento historico dos jovens. Por isso o professor devera
partir da deteccdo de ideias prévias, que se manifestam ao nivel do senso
comum e de forma muitas vezes fragmentada e desorganizada, podendo,
depois, contribuir para a sua modificacdo e maior elabora¢do (BARCA, 2000,
apud HELENA, 2015).

Dentro deste contexto é importante esclarecer a partir da leitura de Freire
(2001),sua definicao do trabalho docente como fator de fungdo social. Segundo o autor,
o professor deve exercer fungdes que vdo além da sala de aula, elenca alguns pontos
importantes como: o estimulo a formacao da consciéncia critica do aluno, deveria fazer
o aluno “aprender” ao enfrentar as dificuldades, elaborar atividades mentais e criticas
que deixem os mesmos em situacdo de comando da turma/sala. Portanto, 0s momentos
importantes da educacéo, seriam criar disposi¢des mentais no homem brasileiro, criticas
permedveis, com que ele pudesse superar a for¢a de sua “inexperiéncia democratica”
(FREIRE, 2001, p. 79).

Nesta perspectiva de educacdo retratada por Freire, é possivel identificar
a busca por uma verdadeira comunicagdo, deixando de lado o papel de “comunicador”
exercido pelo professor, onde sé realizava comunicados aos alunos e ainda era tido
como Unico detentor do conhecimento. o autor propde que o professor passe a exercer 0
papel de mediador de debates, como objetivo que os alunos sejam capazes de tomar
posi¢cdes mais criticas. (FREIRE, 1983, p. 115)

Dentro deste mesmo contexto educacional, algumas ideias séo
importantes sobre o ato de ensinar, para Freire (1996), ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construcao.
Nesta fala e possivel observar a mudanga na base educacional, pois no Brasil a
formacéo de professores foi regulamentada em um contexto totalmente diferente, onde o
papel do professor era desconexo da realidade dos alunos, professores ndo preocupados

com a realidade que esta inserido e alinhados com a formag&o mais tecnicista.



No trecho a seguir ajuda a compreender um pouco sobre o fenémeno da

chamada escola tecnicista. A partir da obra de Saviani (1984):

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a
reordenacdo do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e
operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril,
pretende-se a objetivacdo do trabalho pedag6gico. Com efeito, se no
artesanato o trabalho era subjetivo, isto €, os instrumentos de trabalho eram
dispostos em funcdo do trabalhador e este dispunha deles segundo seus
designios, na producdo fabril essa relacdo é invertida. Aqui é o trabalhador
que deve se adaptar ao processo de trabalho, ja que este foi objetivado e
organizado na forma parcelada. Nessas condicles, o trabalhador ocupa seu
posto na linha de montagem e executa determinada parcela do trabalho
necessario para produzir determinados objetos. O produto é, pois, uma
decorréncia da forma como é organizado o processo. O concurso das agdes de
diferentes sujeitos produz assim um resultado com o qual nenhum dos
sujeitos se identifica e que, ao contrario, lhes é estranho. (SAVIANI, p.12.
1984)

Neste modelo de formacdo que visa uma capacitacdo do individuo para
que o mesmo de sua contribuicdo para o aumento da produtividade na sociedade. Desta
forma como Saviani (1984) pontua 0 mesmo estara cumprindo uma funcéo estritamente
técnica. Desta forma aqueles que ndo desenvolverem a produtividade exigida, acabam
sendo marginalizados pelo sistema. Vale entdo pontuar ressaltar para qual sociedade é
destinada este modelo tecnicista. Neste modelo fica claro que o contexto social dos
alunos e meios que estdo inseridos, ndo significam nada.

Na educac¢do ndo se pode negar a sociedade em que o aluno esta inserido,
da mesma forma devem partir os atos dos professores. Sempre com falas ligadas a luta
cotidiana de cada turma especifica e ou de cada realidade especifica.

Freire (1996), destaca a educacdo como elemento presente na cultura,
também ressalta o papel da educacdo como instrumento de libertacdo nos Movimentos
de Cultura Popular como enquanto Secretario da Educacao de Sdo Paulo. Assim como o
documento publicado no Diério Oficial de Sdo Paulo em Fev.de 1989, com o titulo “Aos
que fazem a Educag¢do conosco em Sdo Paulo”, Freire retoma a proposta de uma
educacdo incorporada ao mundo da vida, que ele concebeu nos Movimentos de

Educacéo de Jovens e Adultos. (DA CRUZ, GHIGGI, p. 6)

A qualidade dessa escola devera ser medida ndo apenas pela quantidade de
contelidos transmitidos e assimilados, mas igualmente pela solidariedade de
classe que tiver construido, pela possibilidade que todos os usudrios da escola
— incluindo pais e comunidade — tiverem de utiliza-la como um espaco para a
elaboragdo de sua cultura (FREIRE, 1995, p.15).



Em suas obras Paulo Freire aponta a estrita ligacdo entre a formacéo

cultural e a formacdo educacional, para o autor estas dimensdes sdo partes de um

mesmo processo. Freire ainda destaca o papel da educacgéo e cultura:

N&do devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes, postulados,
receitas, ameacas, repreensdes e punicdes, mas para participar coletivamente
da construcdo de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feito,
que leve em conta as suas necessidades e o torne instrumento de luta,
possibilitando-lhe transformar-se em sujeito de sua propria historia. A
participacdo popular na criagdo da cultura e da educagdo rompe com a
tradigdo de que sd a elite é competente e sabe quais sdo as necessidades e
interesses de toda a sociedade. [..] A escola como um espaco de ensino-
aprendizagem serd entdo um centro de debates de idéias, solugdes, reflexdes,
onde a organizacdo popular vai sistematizando sua prépria experiéncia. O
filho do trabalhador deve encontrar nessa escola 0s meios de auto
emancipacéo intelectual independentemente dos valores da classe dominante.
A escola ndo é s6 um espaco fisico. E um clima de trabalho, uma postura, um
modo de ser. (FREIRE, 1995, p.16).

Para Freire (1996) é de fato muito importante partir da realidade concreta

dos alunos, para desta forma despertar sua consciéncia critica. O conhecimento se da a

partir dessas realidades e ndo de ideias abstratas.

Freire

Procuraremos identificar outros espacos que possam propiciar a interacdo de
préaticas pedagogicas diferenciadas de modo a possibilitar a interacdo de
experiéncias. Consideramos também préticas educativas as diversas formas
de articulacdo que visem contribuir para a formacdo do sujeito popular
enquanto individuos criticos e conscientes de suas possibilidades de atuacdo
no contexto social. (FREIRE, 1995, p.16).

(1995), acreditava em uma educacdo que através da

problematizagdo da cultura, contribuisse para a formagdo de um sujeito “historico

autbnomo, com capacidade de decidir, dirigir e ser atuante frente a problemas do seu

tempo”. Outra grande preocupacao do autor € com relacdo as identidades culturais dos

alunos, pela sua cor, género, classe e demais. (DA CRUZ, GHIGGI, p. 8)

Uma postura exigente, dificil, as vezes penosa, que temos de assumir diante
dos outros e com os outros, em face do mundo e dos fatos, ante nés mesmos.
E dificil, ndo porque pensar certo seja forma propria de santos e anjos e a que
nos arrogantemente aspirassemos. E dificil, entre outras coisas, pela
vigilancia constante que temos de exercer sobre nds prdprios para evitar 0s
simplismos, as facilidades, as incoeréncias grosseiras. (FREIRE, 2007, p.49)

Novamente Freire (1996), aponta a importancia do corpo docente e da

escola em geral em se preocupar com a vivéncia do estudante, trazida pelo de sua

comunidade local, para isso € necessario entdo o docente proporcionar ao aluno

discussBes que se aproximem destas vivéncias, desta forma assim como o autor afirma

abaixo o aluno ira aproximar suas experiéncias com o contetdo aplicado.



Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo sO respeitar os saberes com que 0s educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela - saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria - mas também, como ha mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser ealguns desses
saberes em relacdo com o ensino dos contetdos. (FREIRE, 1996, p.15).

Para compreender o conhecimento da comunidade local do aluno e toda
sua bagagem externa a sala de aula, se faz necessario o professor obter conhecimento de

onde esta inserida a escola e historico desta comunidade.

APRENDIZAGEM HISTORICA

Atualmente no Brasil pesquisas sobre o ensino de Histéria tém
apresentado grande esfor¢co em responder questdes sobre 0s processos de aprendizagem
historica. Pensar a respeito da aprendizagem histérica e da consciéncia historica é
pensar propriamente na funcdo e importancia da histéria em nossas vidas, pois a mesma
nos capacita para dar sentido ao tempo e desenvolver em nds a competéncia de
orientacdo temporal. Para uma ampla compreensdo da consciéncia historica, se faz
necessario entender os conceitos de memoria histérica e identidade. Esses se

complementam e formam a base pujante da Didatica da histérica.

A partir do estudo da Didatica da historia, Jorn Rusen se mostra como
um dos maiores e mais influentes interlocutores da tematica, sendo ele responsavel por
diversas mudangas no modo de ensino e aprendizagem de histéria, principalmente na

Alemanha.

Para 0 autor a aprendizagem histdria acontece a partir do didlogo entre as
trés dimensdes temporais, passado, presente e futuro. Cada dimensdo opera sobre as
formas e funcdes da aprendizagem histdrica, neste sentido aprender historia ndo seria

“memorizar” o passado, mas dar sentido as mudangas e permanéncias no tempo.

A aprendizagem da histdria, dessa forma, leva em consideracéo ndo os
contetdos dados como naturais para a historia, mas sim as narrativas
sobre os acontecimentos, vinculando o narrar a experiéncia do tempo
de maneira que o passado possa tornar-se presente no quadro cultural
da orientacéo para vida pratica contemporanea (RUSEN, 2001, p.55).

A capacidade de analisar o tempo de forma consciente buscando uma
I6gica guiante que se faca uatil, em suma, é a aprendizagem histdrica. Em sua definicao,
Rusen diz que a aprendizagem histérica “E consciéncia humana relacionada ao tempo,

analisando o tempo para ser significativo, adquirindo a competéncia de dar sentido
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(significado) ao tempo ¢ desenvolver esta competéncia.” (RUSEN, 1993). Esta esta

ligada integralmente também ao que ele chama de consciéncia histdrica.

Todas trés dimensfes de tempo sdo temas na consciéncia historica: através da
memoria 0 passado torna-se presente de tal forma que é compreendido e
perspectivas sobre o futuro podem ser formadas. A perspectiva sobre o
passado domina, € claro, visto que a consciéncia histérica funciona através da
memoria. (RUSEN, 1993, p. 85).

O processo de aprendizagem vai além do acumulo de informacao
historica. A aquisicdo de conhecimento histérico (informacdes aleatorias, repeticdo de algo
ja sabido), em grande parte, ndo estd ligada necessariamente ao desenvolvimento da
aprendizagem. “Aprender ¢ um processo dindmico, no qual a pessoa que aprende muda.
Algo é obtido, algo é adquirido num insight, habilidade ou mistura de ambos” (RUSEN,
1993).

A aprendizagem de historia € um processo de conscientemente localizar fatos
entre dois polos, mais precisamente, o pretexto objetivo de mudancas que as
pessoas e 0 seu mundo sdo submetidos (de um lado) no passado e o se
subjetivo e seu autoconhecimento, assim como a orienta¢do no tempo (do
outro lado. Esse processo pode ser caracterizado como um movimento duplo:
primeiramente € a aquisi¢do de experiéncia no decorrer do tempo (formulado
de maneira abstrata: € o subjetivismo do objeto); em segundo lugar é a
submissdo do sujeito para analisar (0 objetivismo do sujeito). (RUSEN,
1993).

O conhecimento histérico usado somente para rememorar
acontecimentos é, em termos de aprendizado, inutil. Deve haver uma reflexdo e uma
identificacdo do evento com o sujeito, a fim de servir como um agente de condugéo e

suprir as necessidades do individuo, atribuindo-lhe também identidade.

A consciéncia histérica € um dos pilares do entendimento da vida
humana e uma forma especifica da memdria histérica. Age de modo a mediar a
memoria, as dimensdes do tempo (passado, presente e futuro) a fim de orientar uma

pessoa em relacdo ao tempo, sendo essa sua fungdo pratica (RUSEN, 1993).

A consciéncia historica fica em evidéncia ao contar narrativas (historicas),
que é uma forma coerente de comunicacdo por ser sobre a identidade
histérica de ambos o comunicador e o receptor. As narrativas, ou seja,
historias ditas aqui, sdo produtos da mente humana; com sua ajuda as pessoas
envolvem lugar e tempo de uma forma aceitavel por elas. (RUSEN,1993
apud MARRERA e SOUZA, 2013).

Essa categoria abrange toda a forma do pensamento histérico como
exercicio de interpretacdo das experiéncias do passado. Para Rusen, a consciéncia
historica € “(...) a suma das operagdes mentais com as quais os homens interpretam sua

experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que
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possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (RUSEN, 2010, p. 57).

O processo mental da consciéncia historica (RUSEN, 2009) pode ser
rapidamente descrito como o significar da experiéncia do tempo interpretando o
passado de modo a compreender o presente e antecipar o futuro. Em uma perspectiva
mais detalhada, os procedimentos mentais basicos envolvidos podem ser organizados,

algo artificialmente, em quatro:

A percepgdo de “um outro” tempo com diferente: a fascinag@o pelo arcaico, o obsoleto, o trago
misterioso, o0 memoral insistente, etc.

A interpretacdo desse tempo como um movimento temporal no mundo humano, de acordo com
alguns aspectos compreensiveis (i.e, como evidéncia da permanéncia de certos valores, tais como
exemplos de regras gerais, 0 progresso, etc.)

A orientagdo da aco humana pela interpretacdo historica. Tanto “externamente”, como uma
perspectiva sobre a acdo (i.e., como o crescimento da legitimidade pela antecipacdo politica, como
a restituicdo antes de sua destrui¢do, como a instituicdo das “verdadeiras” condi¢des contra o
declinio da moralidade) e “internamente”, como concepgdes de identidade (i,e., “nos somos as
criangas do sol”, ou “ndés como nac¢do” apoiamos a universalidade e o cumprimento dos direitos
humanos ou “nés pertencemos a comunhio dos santos”, ou “nds representamos a verdadeira
espiritualidade contra o materialismo dos outros™)

E finalmente, a motivacdo para a agdo que uma orientagdo oferece. Por exemplo, uma
predisposicdo ao sacrificio, mesmo morrer ou matar, pelo bem das concepgBes historicas de
grandeza nacional, espirito missiondrio, etc. Aqui a consciéncia conduz ao futuro.

(RUSEN, 2009, p. 169)
A memoria é o bruto que a consciéncia histérica modela. O passado nao

ocorreu na forma como € registrado pela memaria e pelas narrativas, sendo validado a partir
da pretensdo de verdade, pautada no carater racional-cognitivo-argumentativo. A partir da
racionalidade, segundo Rusen, o individuo se identifica como um agente historico inserido
numa temporalidade especifica. A partir disso, se faz perceptivel o saber da histéria na
formacao identitéria individual e coletiva.

Primeiramente pode-se distinguir dois tipos de discurso historico:
memoria e consciéncia historica. Tais conceitos possuem definigdes ndo muito distantes
pois ambos abordam pesquisas no mesmo campo. Memoria refere-se ao papel das
representagOes historicas na orientagdo cultural, assim como na vida pratica e 0s
procedimentos racionais do pensamento historico pelos quais 0 conhecimento do que
realmente aconteceu € conquistado. N&o se preocupando com a inter-relacéo estrutural entre
memoria e expectativa.

O discurso sobre consciéncia historica estd interessado nos modos de
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representacdo que ddo ao passado a forma distintiva de historia, e além disso tematiza o

impacto da historia no futuro na vida humana.

A memoéria é um relacionamento imediato entre passado e presente, enquanto
que a consciéncia historica é mediada. A memdria estd mais relacionada ao
dominio da imaginacdo, a consciéncia histérica mais préxima da cogni¢éo. A
meméria estd cravada no presente, a consciéncia histérica abre essa relacdo
ao futuro. (RUSEN, 2009, p. 167)

A consciéncia historica representa 0 passado em um inter-
relacionamento mais explicito com o presente, guiado por conceitos de mudangas
temporal, e por reinvindicacdes de verdades.

Para Rusen existem trés tipos de memdria: memoria comunicativa,
memoria coletiva e memoria cultural, ao quais abordam tematicas que ndo se
distinguem muito em seus pontos principais. A memoria comunicativa faz a mediagéo
entre a autocompreensdo e as experiéncias de mudanca temporal. A memoria coletiva
age quando ha um grau maior de seletividade do passado, desta forma a memdria passa
a ter um papel mais importante na vida cultural. “E também um importante elemento de
estabilidade, para uma ampla variedade de unidades sociais, tais como partidos,
movimentos sociais, escolas de pensamento no campo académico, interesses de grupos,
etc”. (RUSEN, 2009). Memoéria cultural: aqui a memoria ¢ a matéria para rituais e
atuacdes altamente institucionalizadas. Ela tem seu préprio meio e um lugar fixo na vida
cultural de um grupo. A memoria cultural representa o sistema politico como uma

estrutura una, bem como sua permanéncia no fluxo temporal dos eventos politicos.

Toda memdria histérica muda no curso do tempo, mas enquanto a memoria
comunicativa é fluida e depende de circunstancias correntes e a memoria
coletiva mostra 0s primeiros sinais de permanéncia institucional ou
organizacional, a memoria cultural torna-se uma instituicdo com alto grau de
permanéncia. (RUSEN, 2009, p. 167)

O conceito de memdria estd presente em nosso meio cultural, nos
trazendo orientacdes culturais e é trabalhando nas diversas representacdes histdricas. Na
mesma, pode-se abordar o passado através dos acontecimentos, ampliando assim o
conhecimento do processo histdrico conquistado.

A identidade é o resultado da acdo da memoria e da consciéncia
historica. “A memoria historica e a consciéncia historica ttm uma importante fungéo
cultural: elas formam e expressam identidade” (ASSMANN, 2000). A memoéria € o
pensamento histérico formam a identidade a partir da temporalidade, sendo essa uma

das principais ameacas da identidade do coletivo e do individuo.
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A identidade esté localizada no limite entre a origem e futuro, uma passagem
que ndo pode ser abandonada a cadeia natural dos eventos, mas tem que ser
intelectualmente compreendida e alcancada. Essa conquista é produzida —
pela consciéncia histérica — através da memdria individual e coletiva pela
evocacdo do passado no presente. Esse procedimento pode ser descrito como
um procedimento muito especifico de criacdo de sentido. (RUSEN, 2009)

A diferenga produtora de identidade opera em cada memoria e 0
exercicio de buscar lembrancas é em si mesmo uma relacdo assimétrica. (RUSEN,
2009). A identidade esta intimamente ligada ao etnocentrismo, sendo esse, segundo

Rusen, quase naturalmente inerente a identidade humana.

ANALISE DOS RELATORIOS DE ESTAGIO

A partir do referencial tedrico apresentado este trabalho busca analisar e
interpretar as experiéncias de estagios desenvolvidas durante trés semestres, nas
disciplinas de estagio I, Il e Ill. A metodologia adotada para interpretar as fontes é
através da analise dos relatos de experiéncias. Tal método tem por caracteristica
dimensionar através de experiéncias obtidas em determinadas atividades, desta forma
assim seré transcrito no determinado artigo.

Nas disciplinas de estagio, as praticas de formacdo do futuro docente
estavam sempre em evidéncia, tanto nos momentos tedricos e nos momentos de préaticas
na sala de aula que foram s executados em um terceiro momento. A teoria visou desde
suas primeiras discussdes em preparar o futuro professor para diversas situacdes a ser
encontradas na sala de aula, neste caso também vale ressaltar a importancia dessas
teorias nesse momento, pois ao adentrar na sala de aula o docente em formacéo ja tinha
0 conhecimento empirico. No trecho a seguir estd em destaque a juncdo da teoria e
pratica:

O estdgio contribui de diversas maneiras para a formacdo inicial dos
professores, sendo a principal a relacdo entre teoria e pratica que se faz
efetivamente pela primeira vez. Além do mais, se mostra ainda mais como
uma experiéncia valida, a partir das etapas estabelecidas nessa forma de se
fazer estagio tratada no artigo, quando tratamos da formagdo de um
professor-pesquisador. (RELATORIO DE ESTAGIO | )

Durante as praticas de estagio as reflexdes sobre ser professor partiram
de diversos saberes, assim como afirmam Tardif e Raymond (2000, p. 213), entre essas

praticas estdo o conhecimento sobre a cultura escolar, cultura da escola e cultura na
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escola que foram os principais pontos trabalhados no relatério de Estagio I, no trecho a

seguir é possivel observar como os diversos saberes foram trabalhados.

Minha presenca na escola em ambos os turnos, me possibilitou a
compreender um pouco mais a realidade, cultura e funcionamento de cada
um dos turnos. Pela manhd as turmas vdo do 7° ano até ao 4° ano Téc.
Integrado em EdificacGes, por conta disso pode observar a presenca de alunos
de uma faixa etéria oscilando entre 12 e 18 anos, e que os alunos do curso
téc. Possuem um tratamento um pouco diferenciado, pode obter tal
argumento, através de debates, conversas e no momento que estive no
conselho de classe. Os problemas com atrasos e uniformes predominam pela
manha, segundo informacdes repassadas pela direcio. (RELATORIO DE
ESTAGIOI)

A vivéncia no espaco escolar foi apresentada como um dos primeiros
momentos das praticas do estagio I, sendo realizada nos momentos de observacdo de
cada espaco da escola. Desta forma, a observagdo possibilitou o conhecimento dos
pontos positivos e negativos da escola, entre eles suas questdes culturais, rotinas e
outros.

Assim como Freire (1996) destaca que a educacdo deve ser trabalhada
em conexao com as praticas culturais dos alunos, nosso modelo estagio foi submetido a
tais modulos. Vale aqui salientar tamanha importancia de discussdes tedricas antes da
ida préatica até a escola, mesmo que seja em momentos de observacdes prévias. Porém
foram observacdes pontuais conexas com as praticas.

Essa questdo do trabalho e escola, é relatado no PPP da escola, os quais
mencionam a realidade da maioria dos trabalhadores do bairro. Uma
realidade composta por maior parte proveniente do trabalho informal, que

acaba demandando maior dificuldade de os alunos efetivarem maior presenca
na escola. (RELATORIO DE ESTAGIO I)

E possivel observar no trecho acima a insercdo do futuro docente com
elementos das realidades escolares, momentos esses que propiciaram uma elaboracéo de
uma diferente no estagio 111, que serd mais detalhada adiante. Porém essas praticas ndo
irdo ficar s6 na formacao, estardo sempre presentes em toda carreira do docente.

Ao abrir espago para aquilo que o aluno traz de fora da sala de aula, ou
seja, sua realidade o futuro professor jamais pode ignorar os conhecimentos prévios dos

alunos, assim como Barca (2000), afirma.

Outro ponto que demonstra a interacdo da escola com a comunidade, é a
atencdo dada pela pedagogia aos casos de evasdo escolar. A equipe
pedagdgica entre em contato com os familiares, para tentar identificar qual o
motivo do abandono, assim apresenta algumas solugdes que variam de cada
caso, para que os alunos retornem a escola. Através disso acabam se
inteirando da realidade cultural e social que estes alunos estdo inseridos.
(RELATORIO DE ESTAGIO 1)
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Relatos como estes séo frutos de momentos de observagédo da cultura da
escola, possibilitam o entendimento do futuro docente sobre o aspecto da evasdo até
mesmo capacita para a forma com que se pode lidar com tais acontecimentos na sala de
aula.

Durante o estagio | foi propiciado ao futuro docente, uma vivéncia com
diversos realidades escolares. Algumas destas posso dizer que ir& ficar marcado para
carreira toda, entre eles as discussdes sobre a aprendizagem histérica. Material esse que
possibilita o docente a preparar uma aula voltada para a importancia da historia em
nossas vidas, ligando a mesma aos sentidos do passado e presente, desta forma
facilitando a aprendizagem por parte do estudante. Esse material foi colocado em
pratica no estagio Il e 111, momentos esses que serdo apontados aqui.

No Estagio Il o momento de pratica foi propiciado através de aulas
oficinas, modelo este adaptado de Barca, 2004. Neste periodo do estagio o docente-
estagiario se dirigia até a escola para realizar as observacdes em sala de aula, porém

com um objetivo final de planejar uma aula oficina, para uma turma pré-selecionada.

Um dos métodos também retratados pela autora Barca, diz respeito a aula
oficina. Uma importante pratica a ser adotada pelo professor, faz com que o
aluno participe mais da aula ministrada, a partir de um contetdo selecionado
pelo professor, os alunos sdo orientados para analisar o mesmo, fazer
inferéncias e comparacg@es, desta forma envolvendo um maior nimero de
participantes e ainda obtendo conclusdes historicas dos préprios alunos, é
importante ouvir e partir de tais indagacGes dos alunos, das lacunas que
percebe-se a falta de tal conteido ou até mesmo de onde os alunos tem maior
interesse. (BARCA, 2004 apud relatdrio de estagio I1).

Os temas e demais tarefas a serem trabalhadas nestas aulas eram
previamente definidos em sala de aula com a ajuda dos orientadores. Tais experiéncias
préaticas ficam evidenciadas como facilitadoras para o docente estagiario, pois neste
momento foi possivel unificar boa parte da teoria que ja estava sendo debatida em
conjunto com a pratica, através das aulas oficinas.

Quanto aos conteudos a serem trabalhados com esta turma Barca (2004)
em seu texto aponta algumas orientacdes. Entre elas um trecho a seguir, caracterizando

a importancia da selecdo prévia do contetdo e conversa com o0s alunos.

A participacdo dos professores nesta atividade é fundamental e tem alguns
passos que sdo orientados pela autora, desde o selecionar o contetdo a ser
trabalhado, ouvir os alunos e ai sim partir para teoria a partir da fala dos
mesmos. Diante destes fatores expostos é possivel identificar que o professor
possui diversos meios de participacdo na construgdo do conhecimento
histérico para o aluno. No meu caso quando aluno algumas experiéncias bem
parecidas, e lembro muito bem do contetdo que foi aplicado, quando usado
este “modelo”. J4 na graduagdo, tive uma experiéncia muita parecida
ministrando aula, fui convidado para lecionar substituindo um professor de
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historia, ocorreu toda preparacdo do conteldo para tal dia, porém quando
chegou na sala de aula e a conversa com os alunos iniciou a partir do
conteido, mas acabou saindo um pouco do teérico e partindo para a
experiéncia (realidade dos alunos), e neste momento a aula fluiu muito bem.
(RELATORIO DE ESTAGIO II)

Novamente a troca entre cultura e educacdo surge, pois durante esses
momentos de preparacao foi necessaria uma atencéo especial para o que as experiéncias
culturais que os alunos trazem de fora da sala de aula, assim como Freire (1995),
destaca em sua obra o olhar da escola em si ndo so para o conteudo, mas para além do
mesmo.

Os moldes idealizados para essa aula também partiram de uma
problematizacdo da cultura, contribuindo para uma formacgdo de um aluno “histérico
autbnomo, com capacidade de decidir, dirigir e ser atuante frente a problemas do seu
tempo”. (DA CRUZ, GHIGGI, p. 8)

Entre os fatores facilitadores para realizacdo da aula oficina foram os
textos discutidos em sala de aula, para alertar o docente daquilo que 0 mesmo iria se
deparar durante as mesmas. Entre eles Forquin (1993), que alerta a necessidade de se
conhecer previamente as realidades culturais, antes de uma proposta desconexa com a
realidade.

Nos resultados obtidos durante essas aulas, foi possivel observar uma
troca e debates constantes entre os estudantes. Debates que passavam por diversos
contextos historicos, passado, presente e futuro. No trecho a seguir, alguns pontos dos

resultados captados:

Durante todo o processo de aplicacdo trocamos ideias com os participantes
sobre o0 tema e suas experiéncias, no meu ponto de vista estes relatos foram
0s mais pertinentes durante dada atividade, pois 0s mesmos partem da
experiéncia pessoal daquilo que ja vivenciaram possuindo assim maior poder
na fala. [...] Outro momento que gostaria de expor foi na elaboracdo do
cartaz, quando os alunos se reuniram em grupos e durante esta atividade
alguns conversavam sobre alguns momentos da aula oficina, desta forma
aplicavam neste cartaz um pouco do conhecimento tedrico e pratico ali
adquirido, pratico no sentido da troca de experiéncia entre eles mesmos. Sem
duvida motivo este destas trocas de experiéncias pessoais durante o debate,
foi que proporcionou um dos melhores momentos do debate ao meu ver.
(RELATORIO DE ESTAGIO 1)

A partir de Freire (1996), com suas discussdes sobre o papel da educacao
e cultura fica mais clara a necessidade de se formar um professor pesquisador, através
de marcos tedricos e praticos. Durante o estdgio Il nas preparacdes para as aulas
oficinas e no decorrer das aulas oficinas ficou evidente a necessidade de se estudar

sobre a cultura local, conhecer a realidade, contexto com que os alunos estdo inseridos.
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O ultimo periodo de praticas docentes fica caracterizado pelo estagio I11,
espaco este dedicado a pratica docente em turmas regulares. Como aqui jé especificado
o fechamento dos estagios é exclusivo para a aplicacdo de aulas, com o
acompanhamento do professor docente da escola e também da Universidade. Apos 0s
momentos passados de analise dos estudantes, analises dos espacos, aplicacdo de uma
aula oficina e demais atividades o docente em formacéo tem a experiéncia na pratica de
exercer sua futura profissao.

Os temas retratados durante esta etapa do estagio visavam a preparacao
do estudante para a escolha de um tema adequado para sua aula. Esse talvez seja uma
caracteristica a ser pontuada, durante todos os demais momentos as discussdes
empiricas predominavam, sempre com um maior volume de leituras, ja durante essa
nova fase € necessario se atentar a todos contextos e preparar uma aula que na préatica
abranja os pontos trabalhados.

Novamente Freire (1996), € destaque como marco tedrico neste relatorio.
Pois tais aulas foram pensadas exclusivamente partindo de discussdes culturais e

conhecimentos prévios dos alunos.

E importante destacar outros topicos importantes para o dia-dia de um
professor, entre eles os beneficios que o didlogo entre professor e aluno
trazem para as aulas. Neste tocante o professor dando uma maior abertura
para as falas dos seus alunos, ndo s6 em momentos de discussdes teoricas,
mas em outros momentos que possibilitem o preceptor conhecer mais da
realidade dos seus alunos, estes que em sua maioria estdo sem voz. Termo
que ¢é retratado pelo autor como “ensinar exige saber escutar”, (FREIRE,
1996 apud relatdrio de estagio I11)

Freire nos auxiliou no processo de Desmistificar o ideal de professor que
nasce predestinado a esta profissdo ou até mesmo com um suposto “dom”. E necesséria
uma desconstrucdo de ambos conceitos, pois tais acabam por desvalorizar
profissionalmente. Esse também é um dos pontos tocados pelo autor que influenciam
diretamente no cotidiano da sociedade escolar. O profissional da educagdo deve ser
valorizado, é importante também pontuar a necessidade de uma formacdo inicial e
continuada destes profissionais da educagdo. Devem estar sempre buscando novos
campos de estudo, pois a educacdo assim como a sociedade estd em constante
mudangas. O professor que nédo leva a sério sua formacéo, que nédo estuda, que ndo se
esforga para estar a altura de sua tarefa ndo tem forga moral para coordenar as
atividades de sua classe (FREIRE, 1996, p. 56).

A aula realizada a partir dos marcos tedricos pré-estabelecidos foi de

resultados satisfatérios, inclusive com o envolvimento dos alunos. O tema escolhido
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para trabalhar com os alunos foi a Revolucdo Francesa, porém sempre buscando
recortes do passado, presente e futuro para que os alunos fizessem conexdes entre eles, a
partir do conceito de aprendizagem histérica (RUSEN, 2001).

Abaixo estdo alguns dos resultados obtidos através de uma avaliacdo
final escrita, elaborada por toda turma. Porém gostaria de expor o destaque de uns 3 ou 4

alunos dentro da turma:

Em 2016 outra parcela da populacdo se revolta os empresarios, pois ndo
queriam pagas 0s impostos sobre suas industrias e riquezas. Assim com a
ajuda das midias, as empresas manipularam parte da populacdo, os mais
ricos, para que derrubassem uma presidenta legitima e no lugar coloquem um
presidente ilegitimo que favorece os mais ricos. (ALUNO 1)

Antigamente 0s camponeses se revoltaram com os altos impostos e hoje em
dia esta tendo a greve dos caminhoneiros também pelos altos impostos a
gasolina esta muito alto. (ALUNO 2)

Nestes fragmentos das respostas dos alunos podemos perceber uma
relacdo entre o passado estudado e as questdes da vida pratica, assim acreditamos que
este conteldo passa a ter sentido de orientacdo temporal. De modo geral é possivel
observar com um olhar sobre o todo, cada momento ficou caracterizado por marcos
tedricos, estes que ao final na aplicacdo surgiram cada um com suas peculiaridades.
Entre eles é claro tem alguns que ficam explicitos sendo eles Rusen e Freire. Os
mesmos sdo de suma importancia para formagédo docente, inclusive se fizeram sempre

notavelmente presentes nesta formacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Abordar questdes obtidas através de experiéncias de estagio foi um
trabalho bastante produtivo, porém com suas limitacfes. Neste contexto ainda possui
um campo de pesquisa a ser trabalhado. Os referencias tedricos abordados
possibilitaram a clareza sobre as necessidades de se instituir alguns pontos da cultura na
formagdo docente. Durante as experiéncias nos estagios foi possivel observar a
necessidade do conhecimento prévio por parte do professor, do local aonde estdo
inseridos os alunos. Para evidenciar, alguns autores teéricos aqui sdo abordados e até
mesmo alguns dos resultados.

De modo geral finalizando este artigo com a mesma busca inicial,
propiciar o conhecimento de pontos sobre a cultura escolar na formagdo docente. Porém

dentre os resultados que obtive e as andlises tedricas, ficam evidentes que possuem

19



grandes lacgos entre a teoria e 0 que pode ser praticado nos espagos escolares. Também
vale ressaltar que a necessidade de se inserir e discutir temas como aqui expostos na
formacéo docente é grande.

A importancia da discussdo de temas sobre a cultura escolar e seu
entorno, me abriram os olhos para outros campos da educacgdo. Para unir estes marcos
principalmente com a aprendizagem. Gragas ao modelo de estagio propiciado pelos
meus docentes, pode observar através de processos pontuais a importancia desta
temaética.

Processos durante a formacdo passaram desde a analise do local, como
também até a verificacdo da aprendizagem. E importante também esclarecer que o
presente trabalho ndo apresenta resultados consolidados, porém indicam a necessidade
de uma reflexdo sobre a realidade escolar. Um passo nessa direcdo € levar em
consideracdo o didlogo entre a cultura escolar e a cultura histérica, numa pauta onde
esteja presente também a cultura dos sujeitos que vivem e atual no universo escolar.

Um dos grandes desafios é conseguir ampliar as consideraces sobre o
tema, para que o mesmo ganhe conhecimento dos demais docente. Dentre as hipoteses
postuladas no inicio deste trabalho, considero que o mesmo tenha atendido em parte. No
tocante aos resultados préaticos e empiricos considero que foram assertivos. Porém fica
ainda como objetivo ampliar as investigacdes sobre os impactos da formacao inicial de

professores de histdria em suas préaticas docentes.
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