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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo analisar a aplicagédo da Lei 10.639/2003 no Alto-Solimdes,
estabelecendo um didlogo com o Movimento Negro, suas implicacGes e pautas na conquista da
referida lei. Para tanto, o primeiro capitulo visa historicizar e compreender o Movimento Negro como
sistematizador e educador de suas pautas até a implementacdo da Lei 10.639/2003. Nesse sentido,
destaco autores que se debrucam sobre a dindmica desse movimento na luta por emancipagéo e
conquistas politicas, a saber: Domingues (2007), Pereira (2010), Albuquergue Filho (2006), Soares
(2016). Dentre esses, destaca-se Gomes (2017), que entende 0 Movimento Negro como educador e
sistematizador de suas conquistas. No segundo capitulo, propde-se abordar brevemente a
Historiografia regional, tratando da presenca negra no Amazonas. Em seguida, sdo destacados os
Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em Historia da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM) e da Universidade do Estado do Amazonas (UEA). No terceiro capitulo, a anélise foca na
aplicacdo da Lei 10.639/2003 nos municipios do Alto-Solim@es (2003-2023), como Tabatinga,
Benjamin Constant, Sdo Paulo de Olivenca, Amatura, Santo Antonio do I¢a, Tonantins, Jutai e Fonte
Boa. A discussdo se concentra no campo historiografico do Tempo Presente, trazendo para esse
debate autores como Frangois Dosse (2012), Marieta de Moraes Ferreira (2000) e Lucilia de Almeida
Neves Delgado (2013). Além disso, a metodologia da Historia Oral sera utilizada, com base em
Verena Alberti (2005, 2013), Paul Thompson (1992), Janaina Amado e Marieta de Moraes Ferreira
(2006).

Palavras-chave: Movimento Negro; Ensino de Histdria; Historia da Africa; Amazonas.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the application of Law 10.639/2003 in Alto-Solimdes, having a
dialogue with the Black Movement between implications and agendas in the conquest of said law,
from this, the first chapter aims to historicize and understand the Black Movement as a systematizer
and educator of its agendas until the application of Law 10.639/2003, through this way | highlight
authors who focus on understanding the dynamics of this movement in the fight for emancipation and
political achievements, being: Domingues (2007); Pereira (2010) Alburquerque; Filho (2006) Soares
(2016). Among these authors, Gomes (2017) stands out for understanding the Black Movement as an
educator and systematizer of its achievements. Then, in the second chapter, we propose to address a
brief parameter on regional Historiography, dealing with the black presence in Amazonas, then, we
highlight the Pedagogical Projects of the Bachelor's Degree Courses in History at the Federal
University of Amazonas - UFAM and the State University of Amazonas - UEA, and moving on to
the third chapter, we direct the analyses of the application of Law 10.639/2003 in the municipalities
of Alto-Solimdes (2003-2023), being Tabatinga, Benjamin Contante, Sdo Paulo de Olivenca,
Amatura, Santo Antonio do I¢a, Tonantins, Jutai and Fonte Boa, having its discussion of the
historiographical field in the present time. When dealing with this field, I bring authors who focus on
this discussion, Frangois Dosse (2012); Marieta de Moraes Ferreira (2000); Lucilia de Almeida Neves
Delgado (2013), aligned with the use of the Oral History methodology, Verena Alberti (2005), (2013);
Paul Thopsom (1992); Janaina Amado; Marieta de Moraes (2006).

Key words: Black Movement; History Teaching; History of Africa; Amazonas.
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INTRODUCAO

A Lein°10.639/2003, que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Histéria cultura afro-
brasileira e africana em todas as escolas do Brasil, foi um marco para a comunidade negra no Brasil,
tendo em vista as cicatrizes deixadas pelo passado de escravid&o, as articulagdes para as pautas da
luta antirracistas no pos-aboli¢do, e o processo de efetivacdo cidadd de sujeitos na formacdo da
sociedade brasileira. Ela resulta da articulacdo e luta do movimento negro por uma educacao
inclusiva e antirracista, além da recuperacdo da memdria histérica acerca do lugar de africanos e
afrodescendentes na formacéo do Brasil, os quais, durante muito tempo, foram invisibilizados ou
marginalizados, sendo ainda associados unicamente a ética da escravizagéo.

Aprovada como resultado de décadas de lutas e reivindicacdes dos movimentos negros no
Brasil, Lei n® 10.639/2003 alterou a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, também conhecida
como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que definiu e regularizou a organizacéo da
educacdo brasileira com base nos principios presentes na Constituicdo de 1988. Posteriormente, foi
retificada pela Lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008, que incluiu, no curriculo oficial da rede de
ensino nacional, a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena?.

Embora esta dissertacdo delimite os estudos que tratam a Lei n°® 10.639/2003, considerando
uma lacuna ao tratar desse espago/tempo, tem como base verificar a construcdo da Lei n® 10.639/03
em um espago de poucas referéncias e adensa, nesse contexto, com as narrativas de docentes que
trabalham com o ensino.

Convém frisar que nesses vinte anos da promulgacdo dessa Lei, muitos questionamentos
ainda surgem, tendo em vista a sua aplicacdo em todo o territorio nacional, considerando-se 0s
desafios e os avancos do ensino e da pesquisa de historia africana e afrobrasileira. Desse modo, 0
objetivo principal desta pesquisa incide sobre a regido do Amazonas, e de modo mais especifico,
aos municipios do Alto Solimdes, ao analisar as narrativas e memorias de professores de educacéo
bésica; por isso, a problematica central visa conectar e contextualizar as memdarias e narrativas dos
docentes da regido do Alto Solimdes ao contexto mais amplo das lutas e reivindicagOes de
movimentos sociais, a exemplo do movimento negro, no qual culmina com a aprovacgédo da Lei n°
10.639/2023.

Em articulacdo a essa problematica, delineio como objetivos especificos para a investigacao,

LA Lei n° 10.639, promulgada em 9 de janeiro de 2003 (Brasil, 2003), alterou a Lei n°® 9.394/1996, e estabeleceu as
diretrizes e bases da educacao nacional, para oficializar a obrigatoriedade do ensino de histéria da Africa e historia e
cultura afro-brasileira na rede de ensino. A lei determina que o contelido programatico inclua “[...] o estudo da Histéria
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formago da sociedade
nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica” (Brasil, 2003).

2 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Iei/111645.htm



18

mapear 0 processo historico de consolidacdo das lei, a partir de uma reflexdo sobre os rumos do
movimento negro no Brasil ao longo do século XX e, sobretudo, em sua relagdo com a educagéo;
as reverberacdes do movimento negro no Amazonas, e a implementacao de disciplinas e contetdos
relacionados a lei nos cursos de formacao de professores; e, por fim, a analise dos testemunhos de
docentes da educagdo bésico na regido do Alto Solimdes, problematizando-os a partir de suas
memorias e narrativas.

Para o desenvolvimento da pesquisa, optei por uma abordagem qualitativa, tendo por base
os aportes metodoldgicos da Historia Oral, com o fito de problematizar os depoimentos de docentes,
suas trajetdrias e memorias enquanto sujeitos/fontes deste estudo. Esses testemunhos consistem na
documentacdo principal da pesquisa.

A partir das narrativas, pretende-se problematizar experiéncias e o conhecimento sobre como
tem sido a atuacdo com as politicas afirmativas e os processos historicos de reparacao, em especifico
o ensino de Historia da Africa e Historia e cultura afro-brasileira, considerando-se que sua
implementacdo resultou de décadas de lutas e demandas dos movimentos negros no Brasil pelo
resgate e valorizacdo das histérias e memorias afro diaspérica, fomentando assim uma anélise de
praticas docentes, em particular ao tratar da referida tematica no contexto escolar e universitario,
considerando a sua importancia na/e para a formacgdo da sociedade brasileira. Portanto, segundo
Petronio Domingues (2007), a pesquisa considera que o conceito de “movimento negro” abarca “a
luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na sociedade abrangente, em particular
0s provenientes dos preconceitos e das discriminagdes raciais, que os marginalizam no mercado de
trabalho, no sistema educacional, politico, social ¢ cultural” (Domingues, 2007, p. 101).

Ao historicizar esse processo de aplicacao da Lei, antes de ir a campo entrevistar os docentes,
destacarei a analise de outro corpus documental, que sdo 0s dossiés e projetos parlamentares que
antecedem a promulgacéo da Lei n® 10.639/03. Esses documentos, salvaguardados no acervo digital
da Camara dos Deputados, possibilitam mapear as discussdes e lutas politicas em torno do processo
de implementacdo do ensino de Historia africana e afrodescendente em ambito nacional.

Nesse sentido, esta analise busca entender as propostas, e/ou seus textos para incluir
demandas da comunidade negra no Brasil, em especial aquelas que fazem com que entendamos
como ela foi pensada até a sua promulgacdo. Além disso, permitem pensar o campo da lei e da
justica como um espaco de conflitos e dissensos, e como lugar de articulagdo de movimentos sociais
e de grupos historicamente marginalizados. Ademais, inspirando-se em referenciais oriundos da
Historia Social, também observo o campo da legislacdo como territério marcado por relagGes de

poder e atrelado as experiéncias de grupos sociais®.

3 THOMPSON, Edward. Costumes em comum. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1998; LARA, Silvia Hunold,;
MENDONGA, Joseli. Direitos e Justica no Brasil: Ensaios de Histdria Social. Campinas: UNICAMP, 2006.
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Diante dessa observacdo, mapeamos os dossiés relacionados a sete projetos de leis, 0
primeiro documento analisado € o projeto n° 678 de 1988 (Paulo Paim). Em seguida, o segundo é o
n° 857 de 1988 (Benedita da Silva). E o terceiro projeto de Lei n° 859 d 1995 (Humberto Costa). O
quarto, Lei n° 75/1997 (Abdias do Nascimento) e o quinto projeto, Lei n° 259 de 1999 (Ester Grossi
e Bem-Hur Ferreira). Por sua vez, o sexto € a Lei n°1.332/1983 (Abdias do Nascimento) e o ultimo
Projeto de Lei n° 18/1994 (Benedita da Silva) “.

Com a andlise desses projetos, propde-se entender as articulagbes e o pioneirismo das
propostas, em particular, no processo de legitimar uma emenda parlamentar, com o objetivo da
obrigatoriedade dessa temética nas universidades e/ou escolas publicas, tendo em vista 0 processo
de reparacdo histérica almejado pelo movimento negro no Brasil, além do combate ao racismo.
Posteriormente, é abordado o estado da arte desta pesquisa e suas dimensdes no processo de
historicizacao.

Além disso, é destacada a historiografia regional, ao apresentar as pesquisas sobre a presenca
negra no Amazonas. Quanto a essa historiografia, aponta-se os avango nas universidades na
formacdo de professores de Histdria, incluindo a tematica em destaque, apurada em um conjunto
documental que a consiste em analisar os Projetos Politicos Curriculares (PPCs) e ementas de
disciplinas das universidades publicas do Amazonas, como a Universidade Federal (UFAM),
Campus Capital; a Universidade Estadual do Amazonas (UEA), Centros de Estudos Superiores —
de Tefé e Parintins, como campus que abrangem a formagdo docente em Licenciatura em Historia
no referido estado. Desse modo, buscamos entender o processo de formacdo dos docentes em
Histdria a partir da analise dos curriculos.

Desse modo, a pesquisa busca, “além dos aspectos normativos que orientam tais propostas,
mapear o lugar da Historia africana e afrodescendente nos componentes curriculares, com énfase

nos ementarios e nas bibliografias indicadas nos documentos.”® Até porque, ao considerar os PPCs

4 Seguem os projetos de Lei: Brasil. Camara dos Deputados. Projeto de Lei n.678, de 24 de maio de 1988. Estabelece
a inclusdo da matéria ‘Historia Geral da Africa e do negro no Brasil’ como disciplina integrante do curriculo escolar
obrigatdrio. Brasilia, DF, 1988; Brasil. Camara dos Deputados. Projeto de Lei n.259, de 11 de marco de 1999. Dispde
sobre a obrigatoriedade da inclusdo, no curriculo oficial da Rede de Ensino, da tematica ‘Historia e Cultura Afro
Brasileira’ e da outras providéncias. Brasilia, DF, 1999; Brasil. Camara dos deputados. Projeto de Lei n.857, de 5 de
junho de 1988. Inclui a disciplina "Historia e Cultura Africa" nos curriculos que especifica. Brasilia, DF, 1988; Brasil.
Céamara dos Deputados. Projeto de Lei n. 859, de 8 de setembro de 1995. Dispde sobre a obrigatoriedade de incluséo,
no curriculo oficial da Rede de Ensino, da disciplina "Hist6ria da Cultura Afro-Brasileira" e da 'outras providéncias.
Brasilia, DF, 1995; Brasil. Senado Federal. Projeto n. 75, 17 de maio de 1997. Dispde sobre medidas de acdo
compensatdria para a implementac&o do principio da isonomia social do negro. Brasilia, DF, 1997; Brasil. Camara dos
Deputados. Projeto de Lei n. 1.332, 14 de junho de 1983. Disp8e sobre acdo compensatéria, visando a implementacéo
do principio da isonomia social do negro, em relacdo aos demais segmentos étnicos da populacdo brasileira, conforme
direito assegurado pelo artigo 153, paragrafo primeiro, da constituicdo da repiblica. Brasilia, DF, 1983; Brasil. Senado
Federal. Projeto de Lei n. 18, 22 de fevereiro de 1994. inclui a disciplina 'histdria e cultura da Africa' nos curriculos que
especifica. Brasilia, DF, 1995.

® SILVA, Evander Ruthieri. Ensino de Histéria da Africa e a Lei n. 10.639/2003 no Parané: observacdes acerca dos
cursos de licenciatura em Historia. Acta Scientiarum: Human and Social Sciences, v. 44, 2023, p. 2
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como construcdes sociais® (Goodson, 2012), repletos de implicacOes sociais e politicas, busca-se
fornecer um olhar inicial sobre as reverberacoes da Lei n° 10.639/2003 na formacéo de docentes de
educacdo basica no Amazonas.

Assim, seguindo analisar o 16cus da pesquisa, retratado a partir de dados do IBGE, faco um
apontamento do quantitativo dos povos indigenas, pretos e pardos na regido do Alto Solimdes. Isto
é, visando fomentar e responder uma lacuna sobre a aplicacdo da Lei n° 10.639/2003 no Alto
Solimdes. Por fim, apresento a analisa dos relatos e memorias de docentes, dando énfase a um
siléncio que a historiografia vem superando, no qual o destaque séo as dinamicas escolares, em

especial ao tratar o ensino de historia africana e afro-brasileira

De inicio, convém destacar que o campo tedrico-metodoldgico dessa pesquisa dialoga com
a Histdria Oral e a Histéria do Tempo Presente, ancorando-se, ainda, ao conceito de memdria
coletiva e narrativa. A partir de meados de 1990, foi percebido uma ampliacdo nos usos da Histéria
Oral como metodologia de pesquisa. Baseado nessa premissa, a Histdria Oral enquanto metodologia
permite analisar 0s sujeitos que ocupam 0 espago e 0 tempo historico contemporaneos, bem como
seus processos de reelaboracdo e/ou problematizagdo do passado, a partir do testemunho oral com
sujeitos vivos que participaram de contextos pertinentes ao tempo presente.’

Nesse sentido, trata-se de uma abordagem que possibilita dialogar com a chamada “Historia
do Tempo Presente”, com o proposito de analisar e compreender os processos e/ou sujeitos
historicos, ponderando os desdobramentos desses processos no tempo, entre o passado e 0 presente.
Desse modo, convém frisar que esta pesquisa se insere no campo historiografico do tempo presente
e, conforme pontua o historiador Frangois Dosse, “a historia do tempo presente esta na intersec¢ao
do presente e da longa duracdo. Esta coloca o problema de se saber como o presente é construido
no tempo” (2012, p. 6).

Portanto, cabe destacar que esse campo historiografico se debruga sobre as problematicas da
historia do tempo presente e, para este estudo, busco compreender a implementacdo do ensino de
Historia da Africa e Historia e cultura afro-brasileira a partir das vivéncias de sujeitos que estdo

inseridos no sistema educacional. Cabe destacar, como processo de reparacdo histérica, entre o

® Goodson, I. F. Curriculo: teoria e Histria. Petropolis, RJ: VVozes, 2012.

" Adiante, apresentarei a discussdo acerca do uso da Histdria Oral como metodologia. Segue a indicagdo de referéncia
para essa discussdo, em contexto dos debates tedricos da metodologia, no qual fundamento com pesquisadores e
historiadores que se dedicam aos fundamentos da Histéria Oral: THOPSOM, Paul, A voz do passado: Histéria Oral/
Paul Thompson; traducdo Lolio Lourenco de Oliveira. — Rio de janeiro: Paz e Terra, 1992; ALBERTI, Verena. Fontes
orais: historia dentro da historia. In PINSKY, C. B. Fontes Histdricas. S&o Paulo, contexto, 2005. ALBERT]I, Verena.
Manual de histéria oral. 3? ed. rev. atual. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2013. 384p; AMADQO, Janaina; MARAES,
Marieta de. Usos & abusos da histéria oral. 8 ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2006.
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passado e/ou presente, através da Lei n® 10.639/03 e como foi percebido, além das mudancgas que
atravessaram o tempo histdrico desses/sobre esses sujeitos da pesquisa.

Ademais, apresentado o direcionamento do objeto da pesquisa, no ambito de analisar da
aplicacdo da Lei n°® 10.639/03, nas escolas publicas dos municipios do Alto-Solimdes, como: Fonte
Boa, Jutai, Tonantins, Santo Anténio do I¢a, Amaturd, S&o Paulo de Olivenca, Benjamin Constam,
Atalaia do Norte, Tabatinga, no estado do Amazonas, proponho entender o funcionamento das
estruturas educativas que se fazem presente na referida regido do estado, analisando as narrativas
dos docentes que estdo inseridos no sistema de educacdo basica, lancando um enfoque nas suas
trajetorias, para tentar compreender os caminhos da efetivagdo de uma politica educacional e/ou de
reparacdo no ambito social, cultural. Isto é, quanto ao combate e/na efetivacdo da luta antirracista,
além de entender as mudancas proposta nessas abordagens historiograficas com sujeitos vivos que
estdo inseridos nesses processos contemporaneos.

Os sujeitos desta pesquisa serdo professores que vivenciam esse sistema educativo no
interior do Amazonas. Essa delimitacdo se dara a dois professores de Histéria para cada municipio,®
sendo 1 (um) que tenha mais de 20 (vinte) anos de praticas educacionais e como ele(s) percebem
essas mudancas. O outro sujeito serd um professor que esteja adentrando no sistema educacional,
buscando-se, com isso, abordar a formac&o, assim como o contato com a tematica Africa, entre
problematicas que possibilitem analisar as vivéncias desses sujeitos, em um recorte cronol6gico que
compreenda suas trajetorias entre 2003 e 2023.

As escolas selecionadas para a pesquisa sdo instituicdes consolidadas, em funcionamento ha
mais de 15 ou 20 anos em cada municipio, tendo clareza que muitos dos municipios abarcados pela
pesquisa possuem mais de trés escolas, e que os docentes se desdobram para preencher suas cargas
horérias na atividade escolar. No que diz respeitos a abordagem da modalidade, serd o ensino
fundamental (anos finais) e médio nas instituicdes de ensino. E importante destacar que essas s3o
delimitacGes possiveis, para que esta pesquisa alcance tais sujeitos mediante o processo de aplicacédo
do roteiro de entrevistas. Afinal, ao lancar mao dessa metodologia, abre-se um conjunto de

possibilidades para a pesquisa no tempo presente. Deste modo, conforme Delgado e Ferreira (2013):

A Historia Oral tem possibilitado o registro de inimeras narrativas, que sdo importantes
constru¢es memoriais, individuais e coletivas. S8o diferentes sujeitos e testemunhas da
historia que, estimulados por historiadores e profissionais de areas afins a histéria, relatam
suas experiéncias de vida, as quais se convertem em documentos passiveis de critica e
andlise. Em outras palavras, narrativas e testemunhos séo identificados como registros
relevantes — como documentos — que podem contribuir para um melhor embasamento da

8 Considerando os primeiros contato com os sujeitos da pesquisa, em Tabatinga e Benjamin Constant, os professores
que foram entrevistados eram de outras areas do conhecimento, tendo sua formacdo em Geografia, Ciéncias Agrérias,
Letras. Eles estavam lotados na disciplina de Histéria e foram entrevistados.
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histdria do tempo presente®.

Com o avanco da realizacdo das pesquisas acerca do uso da Histdria Oral, é importante
mencionar o pioneirismo de paises que se debrugaram sobre esse método. A visto disso, é destacada
a producdo cientifica nos Estados Unidos®® e no México,! que tiveram importantes laboratérios de
Histdria Oral criados a partir da metade do século XX.

Paralelamente, a Historia Oral também se desenvolveu na Europa, com a coleta de relatos,
pesquisas e transcricdes de testemunhos sobre a Segunda Guerra Mundial na Alemanha (Alberti,
2005). No Brasil, a Histdria Oral consolidou-se principalmente em meados da década de 1990,
embora essa metodologia tenha adentrado o espago académico brasileiro ja na década de 1970. Esse
avanco foi resultado da superacdo e/ou ampliacdo dos debates acerca do presente e do passado na
Histdria, direcionando-se ao passado como um momento que abriu novas possibilidades para o
estudo da histéria do século XX, além de dar voz a sujeitos que antes ndo tinham espaco ou
importancia na historiografia (Alberti, 2005).

Convém destacar que a metodologia da Historia Oral possibilitou problematizar a concepcao
de documentos, desde a chamada “histéria metoddica” ou “positivista”, produzida no século XIX.
Isso porque, naquele contexto, privilegiavam-se os documentos escritos, considerados portadores
da objetividade necesséria ao estudo cientifico do passado, em detrimento dos testemunhos orais,
vistos como excessivamente subjetivos e, portanto, ineficazes para a investigacao historica.

Além disso, a utilizacdo da metodologia da Histdria Oral para esta pesquisa almeja articular
memoria e narrativa, ao considerar esse ultimo conceito como fundamental na compreensdo da
forma como os sujeitos histéricos atribuem sentido a sua experiéncia no tempo,'? e também porque,
conforme enfatiza a historiadora Verena Alberti, “ao contar suas experiéncias, o entrevistado
transforma aquilo que foi vivenciado em linguagem, selecionando e organizando os acontecimentos
de acordo com determinado sentido™ 3.

Este processo foi longo até a afirmacdo dos estudos da Historia Oral, pois ela era validada
com desconfianga e, muitas vezes, desqualificada por historiadores ortodoxos (Alberti, 2005).

 DELGADO, Lucilia de Almeida Neves; FERREIRA, Marieta de Moraes Ferreira. Historia do tempo presente e ensino
de Histdria. Revista Histdria hoje, v. 2, n° 4, p. 19-34, 2013, p. 28

10«Em 1973 surgem a Oral History Review, publica¢do da norte americana Oral History Association, fundada em 1966,
e a revista Oral History, da Oral History Society britanica. Nesse periodo também foram publicados alguns manuais de
Historia oral, especialmente nos Estados Unidos, com o propdsito de estabelecer padrdes na coleta e no tratamento de
entrevistas” (Alberti, 2005, p.159).

11 «No final da década de 1950, o Instituto Nacional de Antropologia do México comegou a registrar as recordagdes
dos chefes da Revolu¢do Mexicana (1910-11), trabalho que foi intensificado por Alicia Olivera e Eugenia Meyer, nas
décadas de 1960 e 1970 (Alberti, 2005, p. 157).

12 RICOEUR, Paul. Tempo e Narrativa v. 3: 0 tempo narrado. S&o Paulo: WMF Martins, 2010.

13 ALBERTI, Verena. Narrativas na Historia Oral. Anais Eletrdnicos do XXII Simposio Nacional de Histdria. Jodo
Pessoa: ANPUH, 2003, p. 1
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Contudo, esse cenéario foi superado e, em meados dos anos 90, a metodologia da Histéria Oral
ganhou destaque no panorama nacional, especialmente com a popularizacdo do uso de gravadores
de audio portatil, o que permitiu que a gravacao de entrevistas contribuisse para a ampliacao dos
acervos, dando destaque as pesquisas historicas comprometidas com a producdo de documentos e
fontes. Além disso, é possivel também observar, para além de uma ampliacdo de pesquisas que
utilizam a Histéria Oral enquanto metodologia, a ocorréncia de certo movimento de
institucionalizacdo do método no Brasil, em especial a partir da criacdo da Associacao Brasileira de
Historia Oral, criada em 1994.

Portanto, com a ampliacdo dos debates epistemolégicos e historiograficos, o século XX foi
marcado por um processo de dilatacdo da nogdo de “documento histérico”, mobilizados pelos
historiadores e historiadoras ao investigarem a experiéncia humana ao longo do tempo. Naquele
momento, a Histdria Oral se consolidava metodologicamente como nova possibilidade na producéo
de fontes e coleta de documentos orais e analisada pelos historiadores. Neste sentido, conforme
Verena Alberti (2013):

A entrevista adquiriu estatuto de documento, mas isso ndo quer dizer que a Histéria Oral
tenha se ajustado aos ditames da historia “positivista”. Ao contrario: trata-se de tomar a
entrevista produzida como documento, sim, mas deslocado o objeto documentado: néo
mais ao passado ‘tal como efetivamente ocorreu’, e sim as formas como foi e ¢ apreendido
e interpretado®.

Em articulacdo a metodologia da Histéria Oral, destaco ainda a incorporacdo, na
historiografia, de reflexdes acerca da memdria coletiva, em especial ao se considerar 0S processos
sociais de reelaboracgéo ou ressignificacdo do passado a partir dos testemunhos. Para esta pesquisa,
entendo a Histdria Oral como possibilidade de problematizagdo da memaria, considerando-se, como
afirma Michael Pollak, que “a memoria ¢ um fendmeno construido social e individualmente, quando
se trata da memoria herdada, podemos também dizer que ha uma ligacdo fenomenoldgica muito
estreita entre a memoria e o sentimento de identidade” (Pollak, 1992, p. 204).

Esses fundamentos estdo relacionados ao exercicio de problematizacdo e analise critica dos
documentos, instancia essencial a “operacdo historiografica” (expressao de Michel de Certeau).
Neste momento, lango enfoque na Histdria Oral, sobretudo em relacdo as entrevistas, a transcricao,
ao seu carater de fonte para analise, e a sua utilidade como documento transcrito*®. Portanto, segundo

Le Goff (2012), “o documento que, para a escola historica positivista do fim do século XIX e do

14 ALBERTI, Verena. Manual de histéria oral. 32 ed. rev. atual. Rio de Janeiro: Editora FGV/, 2013, p. 26

15 por trés desses vestigios, e/ou producdo das fontes orais, busco a problematizacéo desta pesquisa. Ao afirmar March

Bloch, “Ja o bom historiador se parece com o ogro da lenda. Onde fareja carne humana, sabe que ali estd a sua caca”
(Bloch, 2001, p. 40).
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inicio do século XX, sera o fundamento do fato histérico, ainda que resulte da escolha, de uma
deciséo do historiador, parece apresentar-se por si mesmo como prova historica” (Le Goff, 2012, p.
510).

Buscando compreender a escolha do historiador na construcdo da producdo historiografica,
na preservacéo de algo e na escolha do que se deseja problematizar e/ou analisar, Le Goff (2012)
ressalta a diferenca entre monumento e documento. O autor avalia o primeiro como intencional, de
querer recordar: obras, documentos oficiais que solidifiquem o poder. J& 0s documentos tém um
sentido de prova, sendo, na producéo historiogréafica, bastante utilizados pela escola metddica, como
detentores do rastro histérico. Segundo esse paradigma, a analise do historiador é neutra e deve
conter e/ou apresentar uma perspectiva de progresso (positivista).

Essa abordagem serviu para ampliar a discussdo acerca da analise de fontes histéricas, do
direcionamento ao documento/monumento, ao estender os documentos para além dos escritos.
Neste caso, a Historia Oral faz parte desse procedimento de se tratar e analisar as fontes e 0s
testemunhos histéricos como um documento produzido que se torna monumento, sendo assim,
dotado de elementos de intencionalidade e especificidades que possibilitam a investigacao acerca
de um dado contexto historico.

Portanto, em relacdo a superacdo e ampliacdo da/e definicdo tradicional de documentos
como registros escritos, a Historia Oral se apresenta como um método importante nos estudos acerca
de conjunturas e transformacoes sociais ocorridas na virada do século XX para 0 XXI. Em especial,
ressalta-se o potencial da Historia Oral para a compreensdo das acdes e demais aspectos da vida de
individuos, que hoje passam a ser percebidos enquanto sujeitos, agentes histéricos e de
transformacdes do meio social em que estdo inseridos.

Dessa forma, a consolidacéo da Historia Oral enquanto metodologia possibilitou também a
recuperacdo de testemunhos de grupos sociais que, até certo tempo, ficavam isentos da
historicizagdo. Segundo Le Goff (2012).

O novo documento, alargado para além dos textos tradicionais, transformado — sempre que
a historia quantitativa é possivel e pertinente — em dado, deve ser tratado como um
documento/monumento. De onde a urgéncia de elaborar uma nova erudigdo capaz de
transferir este documento/monumento do campo da memdria para o da ciéncia histérica'®.

Partindo dessa perspectiva, o uso da Historia Oral reforca a ampliacdo de documentos a
ser/serem considerados para a pesquisa historica. Além disso, trata-se de uma metodologia de

pesquisa que nao exclui outros tipos de documentos, compreendendo que as narrativas orais podem

6 LE GOFF, Jaques. Historia e memdria. Traducdo Bernardo Leitdo... [et al.]. 6% ed. Campinas, SP: Editora da
Unicampe, 2012, p. 522
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ser mutuamente complementadas com outras formas de narrativas.

E com este olhar que direciono tal método de pesquisa para 0 Amazonas, de modo que se
tenha destaque as mudancas e as novas possibilidades de se entender essas estruturas e processos
sociais, em especial a partir do uso da Histdria Oral com sujeitos que fazem parte desta pesquisa.
Destaco ainda a importancia da metodologia em foco. “[...] a oralidade pode trazer valorosas
contribuigdes para a compreensdo da Amazdnia, das Amazonia ou mesmo da Amazonia profunda”
(Bezerra; Santos, 2023, p.10). Nessa premissa, ha a busca da difusdo da pesquisa cientifica na regido
e contribuicdes em torno do que se problematiza e é posto como objeto a ser estudado?’.

Contudo, como mencionado, 0 objetivo desta pesquisa se delimita a problematizar a Lei
10.639/03 e sua aplicagcdo nas escolas de educacdo basica do Alto-Solim@es, com docentes que
atuam nessas instituicdes, para historicizar esse processo de mudancas no sistema educacional —
social, cultural no processo de reparacdo historica. Essa abordagem visa preencher certas lacunas
no campo historiografico amazonense, especialmente no que diz respeito a histéria do tempo
presente, haja vista que visa também contribuir aos estudos sobre a presenca negra no Amazonas®.

Portanto, esta pesquisa se insere no campo da histéria do tempo presente, com o cuidado de
entender 0s processos de mudancgas no ambiente escolar e histérico na regido do Alto Solimdes, no
Amazonas. Na esteira desse entendimento, alguns debates tedricos decorrem da anélise e/ou do
compromisso com a pesquisa historica, ao abordar questdes subjetivas. Trata-se, como mencionado,
da memodria individual e coletiva como um debate tedrico na fomentagdo desta analise
historiogréafica, observadas as criticas superadas referentes aos sujeitos e suas colocagdes subjetivas,
mas que ndo deixam de ter sua importancia para a analise e pesquisa cientifica, sobretudo por se
tratar de sujeitos vivos que vivenciaram tal estrutura e/ou conjuntura, dependendo do objeto que se
deseja analisar.

Neste sentido, ao tratar da memdria individual e de sua ligagdo com a memoria coletiva, o
socidlogo francés Michael Pollak entende que os eventos sdo estruturas fundamentais, e que a
memoria é seletiva e subjetiva, considerando também que sua composicdo contém uma dimensao
de natureza da ordem social. Em vista disso, “a memoria ¢ um fendmeno construido social e
individualmente; quando se trata da memoria herdada, podemos também dizer que hd uma ligacao

fenomenoldgica muito estreita entre a memoria e o sentimento de identidade” (POLLAK, 1992, p.

1" Tendo em vista a preocupacao de trabalhar com teméticas contemporaneas e fazer o uso da historia oral para o
contexto Amazénico, pretendo acompanhar o trabalho dos historiadores: BEZERRA, César Aquino; SANTOS, Tiago
Fonseca dos. histéria oral, meméria e seus significados para histéria na/da Amazonia. In. Os 200 anos de Independéncia
e seus significados para a Amazonia / Francisca Deusa Sena Costa, Anderson Viera Moura (organizadores). Curitiba:
CRV, 2023. 146 p (colecdo ANPUH-AM, v2).

18 Destaca-se os trabalhos de SILVA JUNIOR, Juarez Clementino da. PRESENCA NEGRA NO ESTADO DO AMA-
ZONAS: a contribuigdo dos arquivos do TJAM. LexCult: revista eletrdnica de direito e humanidades, [S.1.], v. 4, n. 2,
p. 409-427, set. 2020. ISSN 2594-8261. MELO, Patricia Alves. MELO, Patricia Alves. O fim do silencio: presenca
negra na Amazonia. 22 ed. Ver. e ampl. Curitiba: CRV, 2021.
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204).

Portanto, a memdria se configura como parte constituinte das narrativas fornecidas pelos
entrevistados. Com base nisso, a metodologia da Histdria Oral, que sera o principal método
empregado na realizacdo da pesquisa, sera mobilizada por meio de entrevistas abertas, realizadas
em torno de um tema central e com base em questdes semiestruturadas.

Seguindo essa dimensdo metodologica do “fazer das entrevistas™, a pesquisa orienta-se pelas
propostas metodologicas da historiadora Verena Alberti, que sugere que “o trabalho de produgado de
fontes orais pode ser dividido em trés momentos: a preparacao das entrevistas, sua realizacao e seu
tratamento. A preparacdo das entrevistas inclui o projeto de pesquisa e a elaboragéo dos roteiros de
entrevistas” (Alberti, 2005, p. 171-172).

Por se tratar da aplicacdo da Lei n° 10.639/2003 no ensino bésico, buscamos, mediante
analise das narrativas dos professores, que serdo coletadas durante as entrevistas, entender esses
processos educacional para além das mudancas dos curriculos, permitindo entender a partir das
praticas docentes, a educagdo como memoria social.

Desse modo, segundo Demartini (2006, p.100) as “memorias da educagdo poderiam ser as
memdarias que acompanham toda aprendizagem dos individuos, realizada ao longo da vida, seja em
casa, no trabalho, na escola, pelos meios de comunicacao de massa ou em associagao.” Esta questdo
nos conduz a uma reflexdo e analise que leva em conta aspectos pertencentes ao universo
educacional, além do exame de como a memoria tem sido (re)produzido acerca desse espaco — o0 da
escola, lancando méo da analise de contextos historicos e de como se interligam ao tempo presente.

O método de ouvir sujeitos ndo € novo, uma vez que as primeiras tentativas de se preservar
e valorizar a historia, e que trouxeram questdes para 0s debates no campo da histdria enquanto
ciéncia, fazem parte da teoria da histéria, muito antes desta se constituir propriamente como
disciplina. Aponta-se Herddoto e Tucidides como precursores da historiografia grega de sua época,
na forma de difundir as erudi¢cdes de seu tempo por meio do uso de relatos na preservacdo e
valorizagao das experiéncias de seu cotidiano para a construgdo de histéria/memorias e sua difuséo
em praca publica (Funari; Silva, 2008).

Visto isso, apresentaremos no proximo item o roteiro de entrevista sistematizado para a ida
a campo, pautado na estrutura das perguntas e problematicas que perpassam a analise, e na reflexdo

ao problematizar e descrever as entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa.

O roteiro de entrevistas teve como objetivo direcionar a problematica desta pesquisa, para
assim, analisar as narrativas, experiéncias e memdrias de professores da rede publica de ensino nos

municipios da regido do Alto Solimdes — Amazonas, tendo como tema principal o ensino de Histdria
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da Africa e Historia e Cultura Afro-Brasileira, a partir dos impactos da implementagdo da Lei n°
10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais.
Esse direcionamento se dara aos professores de Historia que atuam nessa regido do Alto-Solimdes.

Seguindo critérios, 0 objetivo serd selecionar 2 (dois) sujeito/professores, nos devidos
municipios do Alto-Solimbes-Amazonas. O questionario é do tipo semiaberto com intuito de
explorar as experiéncias a¢des dos professores no ambiente escolar/educacional, a partir de suas
memorias e narrativas.

Refletir sobre esse tema contribui para dimensionarmos o papel dos movimentos sociais,
para a fomentacdo de uma proposta de Lei, até a sua promulgacdo e/ou aplicacdo em contexto
escolar. Esse processo de historicizacdo tem importante insercdo no combate ao racismo, a
marginalizacdo e violéncia racial, bem com quanto a invisibilizacdo da histéria e memdria
afrodescendente no interior do Amazonas.

Nesse sentido, o roteiro de entrevista se organiza sobre um questionario, que tem como
proposta auxiliar nas descrigfes das perguntas, contendo um cabecgalho para preencher: Nome;
Idade; Formacao/Universidade; Ano de conclusdo; Atuacdo no ambiente escolar. Além disso, as
perguntas estdo divididas em trés subtemas:

1. Formacdo dos sujeitos da pesquisa (docentes): direcionar as perguntas para a
trajetéria formativa dos professores;

2.  Praticas e desdobramentos da aplicacdo da Lei 10.639/03: questbes especificas
para analisar como a tematica africana e afro-brasileira é abordada no ambiente escolar;
3. Tematica indigena: inclui perguntas abertas relacionadas a especificidade
geogréafica da regido, com alusdo a tematica indigena, considerando sua regulamentacao

como Lei complementar.

Essas delimitacdes proporcionardo uma sistematizacao das entrevistas e um direcionamento
das questdes a temas pertinentes a pesquisa, como, por exemplo, praticas voltadas ao ensino de
historia africana e afrodescendente; agdes relacionadas a educacao para as relagdes étnico-raciais; e
0 ensino de historia indigena.

Contudo, hd um elemento de imprevisibilidade, pois as entrevistas podem proporcionar
outros caminhos, que serdo descobertos no processo de desenvolvimento da ida a campo. E
importante esse cuidado, para que, no momento das descricdes das entrevistas, as fontes orais
resultem em analises consistentes e que ndo prejudiquem a pesquisa e o processo de historicizacdo
dessas fontes.

Considerando-se 0 roteiro das entrevistas a seguir, vale destacar que a problematizacdo

decorre em torno da formagéo: como e em que momento 0s sujeitos tiveram acesso a tematica da
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historia africana e afro-brasileira; como essa temética era abordada em sua formacéo e atuacao; e se
isso ocorreu no processo de formacdo basica ou apenas na graduacao.

O segundo passo consiste em perceber como estd sendo essas mudancas, a partir dos
entrelaces da memoria individual e coletiva®® desses sujeitos, e como elas se relacionam ao contexto
sociopolitico das lutas do movimento negro no Brasil e no Amazonas, especialmente nas lutas por

uma educacéo antirracista.

TABELA 1 - QUESTIONARIO COM AS PERGUNTAS DA ENTREVISTA.

Tema | — Formacao.

1. Ao longo da sua formacéao no ensino basico, como era abordado a temética sobre
os estudos da Africa e dos Afrodescendentes?

2. Vocé teve contato com o ensino da Africa no ensino bésico e/ou apenas no
processo de formacdo docente, a partir do que vocé lembra pode destacar como essa tematica era

tratada?

3. Em que momento adquiriu conhecimento sobre a obrigatoriedade de contetdos
sobre 0 Ensino da Africa e do negro na formagc&o da sociedade brasileira? Como sujeito historico

qual foi as mudancas que vocé presenciou a partir da Lei n® 10.639/2003?

4. Vocé teve algum estudo sobre o contetido que se direcionava ao continente Africa

na graduacdo, e/ou p6s-graduacao?

5. Em que momento do ensino basico e/ou da sua formacdo na graduacdo foi
colocada estas temaéticas africanas/afrodescendente?

Tema Il — Ensino da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil.

6. Em suas praticas didaticas, quais foram as mudancas ao trabalhar com temas

envolvendo o estudo da Africa e dos negros na escola?

7. O que vocé tem feito em atuacédo pedagdgica e/ou contribuido para a garantia dos
direitos a valorizacdo da cultura étnico-racial, previsto na Lei n° 10.639/2003 (que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e africanas nos curriculos da

educacdo bésica)?

8. De que maneira vocé identifica a contribui¢cdes da Lei n°10639/03 no que diz a

convivéncia e respeito as diferencas no ambiente escolar?

9. Ha coeréncia na relacéo entre o que é exigido nos parametros curriculares e o que

é ensinado nas escolas publicas?

19 Em vista disso, Michael Pollak explica que: “a memoria ¢ um fendmeno construido social e individualmente, quando
se trata da memoria herdada, podemos também dizer que ha uma ligacdo fenomenoldgica muito estreita entre a meméria
e o0 sentimento de identidade” (Pollak, 1992, p. 204).
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10. Como séo planejadas as suas aulas no que diz respeito a Historia da Africa e/ou

a contribuicdo dos Afrodescendentes na formacéo da sociedade brasileira?

Tema Il — perguntas abertas a tematica.

11. Tendo em vista a lei 10.639/03 e 11.645/08 que é uma lei que inclui a temética

indigena, como é trabalhado em contexto local e regional essa temética?

12. Como vocé se ver tendo que trabalhar essa tematica e as especificidade de um
limite conteudista do livro didatico? Quando muitas das vezes é o Unico material que auxilia o

andamento das atividades no interior do Amazonas, e suas especificidades problemas.

Fonte: Elaborada pelo autor.

*k*

Conforme supramencionado, os sujeitos dessa pesquisa foram dois professores para cada
municipio que integra a regido do Alto-Solimdes, no Amazonas. O questionario apresentado aos
docentes foi do tipo semiaberto, com intuito de explorar as experiéncias e agdes dos professores no
ambiente escolar. Posteriormente, a analise das entrevistas teve como objetivo responder 0s anseios
dos objetivos gerais e especificos desta pesquisa, no ambito da aplicacdo da Lei n° 10.639/2003, nas
escolas publicas dos referidos municipios.

As entrevistas foram desenvolvidas entre maio de 2024 a dezembro de 2024, tendo em vista
0 deslocamento até os devidos municipios: Fonte Boa, Jutai, Tonantins, Santo Anténio do Iga,

Amatura, S&o Paulo de Olivenca, Benjamin Constant, Atalaia do Norte, Tabatinga.
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Ao tratar de dimensdes histdricas que esclarecem a aplicagdo da Lei n® 10.639/03 nos municipios
do Alto Solimdes-AM, considerando os docentes como sujeitos em movimento nesse processo de
ressignificacdo, compreendemos que esses profissionais resistem em um espaco de disputa que, para
a pesquisa em Historia e para a investigacao proposta, deve ser problematizado também como um
territorio da memaria, no qual se define o que se deseja esquecer, lembrar ou apagar no processo de

compreensdo dos contextos historicos e dos rumos que a Historia segue.
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CAPITULO 1: MOVIMENTO NEGRO E EDUCAGCAO: ENTRE ARTICULAGCOES E LUTAS, NA
EFETIVAGAO DA LEI N° 10.639/2003

1.1 Movimento negro brasileiro: entre pautas e emancipacao, ator educador da sua propria
historia

Falar sobre o movimento negro no Brasil implica debrucar-se sobre um longo processo
historico, marcado por avangos e tensdes politicas na conquista de direitos, na efetivacéo de pautas
voltadas ao combate ao racismo, no embate entre direitos civis e politicas de Estado e na luta contra
as cicatrizes do passado colonial e da escravidao.

Para abordar a histéria do movimento negro no Brasil e sua relagdo com os embates
educacionais, é fundamental destacar as contribui¢des historiograficas e socioldgicas de autores
como Petronio Domingues (2007), Wlamyra R. Albuquerque e Walter Fraga (2006), Nilma Lino
Gomes (2017) e Humberto Rafael Silva (2017). Esses estudiosos, ao analisarem o protagonismo do
Movimento Negro, fornecem referenciais historiograficos essenciais para este capitulo, que busca
historicizar esse movimento a partir do conceito que Gomes (2017) denomina "Movimento Negro
Educador". Esse conceito sistematiza e ressignifica as pautas do movimento, consolidando
propostas para 0 combate ao racismo e promovendo a valorizagdo dos saberes ancestrais na
construcdo da identidade negra, bem como seu papel politico na formacao da sociedade brasileira e
na luta antirracista.

Considera-se que essas pautas se consolidaram ao longo do século XX, sendo caracteristicas
das dindmicas da Republica, marcadas por avancos e retrocessos no que tange as reivindicagfes da
populacdo negra no contexto das lutas por direitos civis e na inclusdo dessas demandas na
legitimacéo da agenda antirracista, a qual caracteriza a trajetoria do movimento negro no Brasil.

Antes de analisar as leis que vém sendo implementadas como politicas pablicas de reparacdo
historica, faz-se necessario compreender as conjunturas sociais e politicas que levaram a formagéo
do movimento negro. No caso do movimento negro no Brasil, o capitulo busca abordar as
articulacGes envolvendo pautas educacionais que culminaram na aprovacao da Lei n° 10.639/2003,
em especial aquelas que consideram e valorizam a cultura, a sua identidade e ancestralidade vindo
da Africa®.

Portanto, desde o inicio, parte-se do principio de que tal legislacdo é considerada

resultante de uma das pautas fundamentais desse movimento, e esta relacionada as conquistas

20 cabe considerar a aplicacdo da Lei n° 10.639, promulgada em 9 de janeiro de 2003 (Brasil, 2003), alterou a Lei n°
9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para oficializar a obrigatoriedade do ensino de
histéria da Africa e historia e cultura afro-brasileira na rede de ensino. A lei determina que o contetido programatico
inclua “[...] o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica” (Brasil, 2003).
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politicas e educacionais dos povos afrodescendentes que, a partir de muitas lutas, protagonizaram
mudangas estruturais na promogéo da igualdade e na construgdo de uma sociedade mais plural e
democrética.

Além disso, considera-se 0 movimento negro como produtor de ciéncia que sistematiza o
conhecimento na luta e efetivacdo das suas pautas levantadas,?® combatendo as mazelas da
escravidao e a negacdo desses sujeitos no processo historico brasileiro. Por este caminho, propde-
se entender essas novas pautas como um marco educacional, fazendo o uso da institucionalizacéo,
em particular pelo uso dos direitos civis desses sujeitos.

Desse modo, busca-se, neste capitulo, estabelecer um dialogo com Nilma Lino Gomes, que
compreende “o papel do movimento negro brasileiro como educador, produtor de saberes
emancipatorios e um sistematizador de conhecimento sobre a questdo racial no Brasil”? (Gomes,
2017, p.14).

Além dessas pautas, é possivel perceber os desdobramentos do Movimento Negro no sentido
de articular a conquista de direitos educacionais como parte do combate antirracista,
compreendendo o racismo como um dos pilares arcaicos da estrutura institucional brasileira. Essa
estrutura, ao longo da histéria, negou direitos civis aos povos africanos e afrodescendentes no
periodo pos-abolicdo e em diferentes contextos republicanos.

Aleém da contribui¢do de Nilma Lino Gomes, fundamenta-se a trajetria do movimento negro
como um processo histérico de resisténcias, protagonismo e luta. Nesse sentido, Petrénio
Domingues (2007) ressalta que a historia do movimento negro envolve a luta dos negros na
perspectiva de resolver seus problemas dentro da sociedade abrangente, em especial aqueles
derivados do preconceito e da discriminacdo racial, que os marginalizam no mercado de trabalho,

no sistema educacional, politico, social e cultural. Como afirma o autor:

A histdria do movimento negro envolve a luta dos negros na perspectiva de resolver seus
problemas na sociedade abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das
discriminagBes raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no sistema
educacional, politico, social e cultural (Domingues, 2007, p. 101).

Dessa forma, o0 movimento negro tem como fundamento a luta contra as mazelas herdadas
da escraviddo, como o racismo, as discriminacdes raciais e a marginalizacdo no acesso ao trabalho

e aos direitos civis. Esses processos de exclusdo e violéncia foram aprofundados no contexto pos-

Ay importante destacar a “pedagogia das auséncias e das emergéncias” ao direciona-la para refletir seu protagonismo
na relacdo educagdo e movimento social. Indico a leitura de Gomes, Nilma Lino. O movimento Negro Educador:
saberes construidos na lutas por emancipagéo. Petropolis, RJ: Vozes, 2017.

22 GOMES, Nilma Lino. O movimento Negro Educador: saberes construidos na lutas por emancipacdo. Petropolis,
RJ: Vozes, 2017, p. 14
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abolicdo, perpetuando desigualdades estruturais que impactam a populacdo negra até os dias atuais.

Assim, ao definir o movimento negro, pretende-se destacar suas articulagBes politicas e
educacionais, bem como o contexto politico que levou a formulacdo e implementacdo da Lei
10.639/2003, um marco na luta pela valorizacdo da historia e cultura afro-brasileira no sistema

educacional.

1.2 O movimento negro: articulacbes educacionais e sinuosidades na luta antirracista

Pensar a articulagdo do movimento negro no Brasil implica procurar entender como as
demandas foram pensadas de acordo com o tempo e o periodo, como esse movimento se caracteriza
e/ou foi impulsionado para superar as cicatrizes deixadas pelo passado colonial e pela escravidao, e
como as demandas da elite republicana pautaram-se em um “racismo cientifico” para substituir a
populagdo negra pela populagdo “branqueada” na Primeira Republica. Um dos resultados disso
envolve a construcdo de uma estrutura/instituicdes racistas,? que tentou apagar a presenca do negro
na formacao da sociedade brasileira, além de negar seus direitos politicos e sociais. Apesar disso, a

populacdo negra se articula, entre pautas e demandas politicas. Segundo Domingues (2007),

para reverter esse quadro de marginalizacdo no alvorecer da Republica, os libertos, ex-
escravos e seus descendentes instituiram os movimentos de mobilizacdo racial negra no
Brasil, criando inicialmente dezenas de grupos (grémios, clubes ou associa¢fes) em alguns
estados da nagio?*.

Ao longo do periodo republicano, marcado no Brasil por avangos e retrocesso entre governos
autoritarios e redemocratizacdo, de uma politica neoliberal que ndo prioriza pensar o sujeito, 0
movimento negro vem se articulando, e propondo se inserir nos debates politicos institucionais
nacional, pautado na educacéo e valorizacao da suas raizes afrodescendentes.

Em seguida, proponho compreender as etapas do movimento negro, com atengao especial
para as articulacdes educacionais, a partir da efetivacao de politicas antirracistas e na valorizacdo
da populacdo negra e/ou sua insercdo e efetivacdo de politicas de reparacdo historica. Segundo
Pereira (2010), “a importancia dada a educacéo e a valorizacdo de estratégias como a organizacao
de encontros, conferéncias, centros de estudos etc. também podem ser observadas como elementos

caracteristicos do movimento negro brasileiro ao longo de todo o periodo republicano?”.

23 Ao tratar do conceito de racismo, trago referéncia de: ALMEIDA, Silvio Luiz de. Racismo estrutural. Sdo Paulo:
Editora Jandaira, 2021.

24 DOMINGUES, Petrdnio. Movimento Negro Brasileiro: alguns apontamentos historicos. Revista tempo, 2007, p.
103

25 PEREIRA, Amilcar Araujo. “O Mundo Negro”: a constituigdo do movimento negro contemporaneo no Brasil (1970-
1995), 2010, p. 87-88
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Trata-se, aqui, de destacar os principios que nortearam as tendéncias da luta
antirracista no Brasil e como 0 movimento negro se organizou na luta pela recuperacéo e valorizacéo
de sua historia e memdria, pela conquista de direitos civis e pelo acesso a educacdo. Assim, para
compreender 0 processo de organizacao e sistematizacdo do movimento negro ao longo do periodo
republicano, faz-se uso de um cadenciamento definido por Petronio Domingues (2007), o qual
considera que 0 movimento se organizou e/ou se caracterizou em quatro fases.

Nesse sentido, tendo a “primeira fase do movimento negro na era republicana (1889-1937),
que ocorreu no momento imediatamente posterior a abolicdo, emergiram organizacGes de perfis
distintos, tais como: clubes, grémios literarios, centros civicos, associag@es beneficentes, grupos
“dramaticos”, jornais e entidades politicas, as quais desenvolviam atividades de carater social,
educacional, cultural e desportiva, por meio do jornalismo, teatro, musica, danca e lazer ou mesmo
empreendendo acdes de assisténcia e beneficéncia”?®.

Neste primeiro momento, as articulagbes pautavam-se na organizacdo institucional da
integracdo do negro na sociedade, por meio de associacgdes, agremiacdes e da construcdo de uma
imprensa negra voltada a valorizacdo de suas demandas e pautas. Convém destacar o importante
papel da imprensa negra, principalmente nas primeiras décadas do pos-abolicdo, sobretudo na
reivindicacdo de oportunidades educacionais, inclusdo politica e ascensdo social para a populagéo
afro-brasileira. A imprensa negra, que ganhou forma principalmente em centros urbanos, como Rio
de Janeiro, Sao Paulo e Porto Alegre, era marcada por “por certo nacionalismo que frisava a
importancia do negro para a formacdo nacional brasileira e por certo ideal de modernidade, muitas
vezes transnacional, ligada a disciplina, ao trabalho, ao esporte, & educagio e a miisica”?’.

Na segunda fase (1945-1964), 0 movimento negro retomou sua atuagao nos campos politico,
educacional e cultural. Por meio de organiza¢Ges como a Unido dos Homens de Cor, criada em
Porto Alegre em 1943, a Frente Negra Brasileira, fundada em Sao Paulo em 1931, e o Teatro
Experimental do Negro, criado em 1944, passou-se a enfatizar a luta pela conquista dos direitos
civis. Trata-se de organizacOes socioculturais e politicas que, a partir de posicionamentos politicos
diversos, buscavam fornecer respostas as contradigdes vivenciadas em seu tempo, e
simultaneamente buscavam incluir a populagédo afrodescendente no projeto de nagéo.

A terceira fase (1978-2000) foi marcada pela proliferacao de entidades negras, sendo a maior
delas o0 Movimento Negro Unificado.?® Por sua vez, a quarta fase, conforme descrito por Domingues

(2007), estende-se cronologicamente desde meados dos anos 2000 ate os dias atuais. Durante esse

26 DOMINGUES, Petronio. Movimento Negro Brasileiro: alguns apontamentos histéricos. Revista tempo, 2007, p.
121.

2T SANTOS, Rael Eugenio dos Santos. A Africa na imprensa paulista (1923-1937). Dissertacio de Mestrado em
Historia. Niter6i: UFF, 2012, p. 4.

28 DOMINGUES, op. cit., 2007, p. 121
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periodo, destaca-se a difusdo das caracteristicas simbdlicas, artisticas e representativas da cultura
negra e afrodescendente na formacgéo da sociedade brasileira. Além disso, ressalta-se a valorizacao

das vivéncias associadas a esse movimento cultural. Portanto, Domingues (2007) define:

Alguns elementos sinalizam que no inicio do terceiro milénio esta se abrindo uma nova
fase do movimento negro, com a entrada em cena do movimento hip-hop, por varios
motivos. Trata-se de um movimento cultural inovador, o qual vem adquirindo uma
crescente dimensdo nacional; é um movimento popular, que fala a linguagem da periferia,
rompendo com o discurso vanguardista das entidades negras tradicionais.?®

Desse modo, ao pontuar as fases do movimento negro, considera-se que, ao longo desses
periodos, diversos setores do movimento envolveram-se fortemente na criacdo de instituicGes,
partidos e organizagdes de carater cultural e politico. Além disso, atuaram na dendncia e no combate
ao racismo, bem como na problematizagao do mito da “democracia racial” promovido pelo Estado
brasileiro.

Com relacdo a segunda fase da historia do movimento negro no Brasil e as organizacGes
como a Unido dos Homens de Cor ou a Frente Negra Brasileira, observa-se uma mobilizagéo voltada
a formacdo desses sujeitos enquanto agentes politizados, que enxergavam a educacdo como uma
possibilidade de ascensdo social e econdmica e de integracdo a sociedade. Por meio de suas
atividades associativas e da imprensa negra do periodo, organizagdes como essas promoviam a
criacdo de escolas voltadas a formacdo educacional da populacdo negra, incluindo escolas noturnas
para trabalhadores. Assim, organiza¢des como a Unido dos Homens de Cor difundiram-se por todo
o territorio nacional. Além disso, convém frisar que a acdo dessas organizacdes também se
conectava a redes transnacionais de liderancas negras, principalmente nos Estados Unidos e no
Caribe, na luta contra o racismo e a segregacao.

Chama a atencdo a escalada expansionista da UHC. Na segunda metade da década de 1940,
ela abriu sucursal ou possuia representantes em pelo menos 10 Estados da Federagdo
(Minas Gerais, Santa Catarina, Bahia, Maranhdo, Ceara, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo,
Espirito Santo, Piaui e Parand), estando presente em inimeros municipios do interior.
Somente no estado do Parana, a UHC mantinha contato com 23 cidades em 1948. Em linhas
gerais, sua atuacdo era marcada pela promogéo de debates na imprensa local, publicacéo
de jornais proprios, servicos de assisténcia juridica e médica, aulas de alfabetizacéo, agdes
de voluntariado e participacdo em campanhas eleitorais®.

Entre essas organizacOes, destaca-se tambem o Teatro Experimental do Negro (TEN),

fundamental na luta pelos direitos civis e na valorizacdo das identidades, expressdes artisticas,

29 Ibidem, p. 119
30 Ibidem, p. 108.
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estéticas e culturas negras no Brasil. Fundado em 1944 pelo politico e intelectual Abdias do
Nascimento (1914-2011), com o apoio de outros intelectuais e artistas, o TEN ndo se limitou a
atuacdo teatral, mas também desenvolveu importantes trabalhos educacionais voltados a populacédo
negra, como cursos de alfabetizacéo e aulas de iniciagdo cultural.

Além das atividades teatrais, 0 TEN promoveu uma série de encontros marcantes, entre eles
a | Reunido da Convencao Nacional do Negro (1945) e o | Congresso do Negro Brasileiro (1950),
eventos que representaram momentos de redimensionamento do movimento negro no Brasil e
fortaleceram a luta antirracista em ambito nacional. Assim, conforme Petronio Domingues (2007),
“defendendo os direitos civis dos negros na qualidade de direitos humanos, o TEN propugnava a
criagdo de uma legislagdo antidiscriminatoria para o pais.”® E nesse periodo que foi aprovada a
primeira lei antidiscriminatéria do pais, batizada de Lei Afonso Arinos. A lei s6 foi aprovada no
Congresso Nacional em 1951, ap6s o escandalo de racismo envolvendo a bailarina negra norte-
americana Katherine Dunham, que foi impedida de se hospedar em um hotel em Sao Paulo. Este
episddio foi um marco importante na luta contra o racismo no Brasil e contribuiu para a
sensibilizacdo da sociedade e do poder publico em relacdo a discriminacdo racial, resultando na
promulgacdo da lei que tornava o racismo crime®,

Contudo, o periodo imediatamente posterior era desfavoravel, especialmente p6s-1964,
momento em que o Brasil passava por uma Ditadura Civil-Militar, promovendo a perseguicao a
grupos que se opunham ao governo, o que os deixou isolados do cenério politico.

Com esse isolamento dos setores politicos, percebe-se que, na terceira fase, apds o golpe
militar, houve o isolamento das pautas e da articulagdo do movimento negro. Um exemplo disso
pode ser visto na trajetdria do proprio TEN que, em 1966, foi impedido pelo Ministério das Relagdes
Exteriores de se apresentar no | Festival das Artes Negras (em Dakar, Senegal). Abdias do
Nascimento, nesse periodo, foi alvo de diversos inquéritos policiais militares e se exilou nos Estados
Unidos. De acordo com Petrénio Domingues, boa parte do movimento negro se aproximou dos
partidos e dos sindicatos, procurando estabelecer um liame nas acfes de natureza classista e
antirracista®,

Neste contexto, as pautas se aproximam da esquerda marxista, tendo em vista que
a primeira e segunda fase do movimento negro, pautou-se em um viés politico alicercada, em partes,
a setores liberais ou grupos nacionalistas, no campo politico. Este cenario proporciona entender
como se direciona as pautas nessa fase, pois “o nascimento do MNU significou um marco na historia

do protesto negro do pais, porque, entre outros motivos, desenvolveu-se a proposta de unificar a luta

3L Ibidem, p. 109
32 Ibidem, p. 111
33 Ibidem, p. 121
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de todos 0s grupos e organizagdes anti-racistas em escala nacional3*”.

O Movimento Negro Unificado, ou MNU, foi fundado em 1978, durante o | Congresso
Nacional de Negros do Brasil, que ocorreu de 7 a 10 de julho de 1978, com o objetivo de unificar
as lutas antirracistas no Brasil, promover o combate ao racismo institucional, garantir direitos civis
e sociais para a populacdo negra e organiza-la politicamente.

Convém frisar também que o momento de formacdo do Movimento Negro Unificado no
Brasil integrava um contexto internacional/transnacional de lutas politicas, como o dos Panteras
Negras nos Estados Unidos, a luta anti-apartheid na Africa do Sul, bem como a difuséo de ideias
vinculadas ao pan-africanismo na América Latina e Caribe.

A vista das influéncias externas sobre as pautas internas, as demandas da sociedade negra se
organizaram também no campo educacional, ao pensar essas mudancas a partir da formacéo
histérica da ancestralidade e das herancas que aproximam o Brasil da Africa. Incluiram propostas
no campo educacional, entendendo os processos das herancas historicas junto a populacao africana.
Foram essas pautas que incentivaram o negro a compreender o contexto da heranca da escraviddo

frente as demandas dos movimentos e das lutas historicas.

Para incentivar o negro a assumir sua condicdo racial, 0 MNU resolveu ndo s6 despojar o
termo “negro” de sua conotacdo pejorativa, mas o adotou oficialmente para designar todos
o0s descendentes de africanos escravizados no pais. Assim, ele deixou de ser considerado
ofensivo e passou a ser usado com orgulho pelos ativistas, 0 que ndo acontecia tempos atras.
O termo “homem de cor”, por sua vez, foi praticamente proscrito®,

Por essa via, difundiu-se essas caracteristicas identitarias desse movimento no processo de
entendimento da cultura negra, africana e/ou afrodescendente. Esse avanco foi crucial na

intervencdo de uma educacdo antirracista e também no combate aos epistemicidios®®.

Naquele periodo, 0 movimento negro passou a intervir amitde no terreno educacional, com
proposi¢des fundadas na revisdo dos conteldos preconceituosos dos livros didaticos; na
capacitacao de professores para desenvolver uma pedagogia interétnica; na reavaliacdo do
papel do negro na histéria do Brasil e, por fim, erigiu-se a bandeira da inclusdo do ensino
da historia da Africa nos curriculos escolares®’.

Conforme Domingues (2007), o movimento negro no tempo presente sinaliza “que no inicio

3 Ibidem, p. 114

% Ibidem, p. 115.

36 Ao referir sobre o epistemicidio que se fundamenta na destrui¢do de conhecimento, saberes e culturas ndo assimiladas
pela cultura ocidental. Ademais, Gomes (2017) destaca a “pedagogia das auséncias e das emergéncias”, fazendo emergir
0 protagonismo do Movimento Negro como articulador e sistematizador dos seus saberes na relagcdo educacéo e
movimento social.

37 |bidem, p. 115-116.
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do terceiro milénio esté se abrindo uma nova fase do movimento negro, com a entrada em cena do
movimento hip-hop, por varios motivos”.

Desse modo, a histéria do movimento negro no Brasil contemporaneo reforca sua
valorizagao das culturas e estéticas negras e “vem adquirindo uma crescente dimensao nacional; ¢
um movimento popular, que fala a linguagem da periferia, rompendo com o discurso vanguardista
das entidades negras tradicionais” (Domingues, 2007). Além do hip-hop, destacam-se outras
expressdes culturais e estéticas negras, a exemplo do rap, e as varias manifestacdes que representam
0 protagonismo e as vivéncias do negro nas periferias, praticas essas que evidenciam a valorizagédo
da cultura negra contemporanea.

Consoante a essa sistematizacdo das fases do movimento negro, enquanto agente politico, e
que resultou em efeitos e mudangas na conjuntura social, politica e econdmica na sociedade
brasileira, lanco destaque a segunda fase e sua transicao para a terceira fase, pois evidenciam como
0 movimento negro se articula no processo de redemocratizagdo, fazendo adesdo a pautas
educacionais, que fomentam a reflexdo sobre uma politica de reparacdo e/ou educacional, e 0s insere

no cenario politico brasileiro.

1.3 Das articulacdes as efetivacdes de politicas educacionais: uma luta antirracista e politicas
educacionais na virada do século XX para o XXI

Tendo em vista todo o contexto histérico discutido na se¢do anterior, foca-se em entender as
articulacdes que ocorreram em meados do século XX até a efetivagdo da Lei 10.639/03. Assim,
busca-se destacar o papel do Movimento Negro como sujeitos que pensam e agem, a partir das suas
demandas, causando mudancas nas estruturas institucionais.

Desse modo, cabe entender e sintetizar a importancia dos movimentos nessa articulacéo,
com énfase a Frente Negra Brasileira (1931), ao Teatro Experimental do Negro (TEN) (1944-1968)
e ao Movimento Negro Unificado (1978).

Portanto, no ano de 1931, a partir da criacdo da Frente Negra Brasileira (Domingues, 2007),
sobretudo aquelas que ficavam evidentes quanto as articulagdes no campo das reivindicagdes
politicas e de inclusdo educacional, porque nos ajudam a entender as dindmicas que o Movimento
Negro arquitetou na luta antirracista e na luta por direitos para a populagéo afrodescendente. Alias,

a esse respeito, segundo Petrdnio Domingues (2007),

Na primeira metade do século XX, a FNB foi a mais importante entidade negra do pais.
Com “delegacdes” — espécie de filiais — e grupos homdnimos em diversos estados (Rio de
Janeiro, Minas Gerais, Espirito Santo, Pernambuco, Rio Grande do Sul e Bahia),
arregimentou milhares de “pessoas de cor”, conseguindo converter o Movimento Negro
Brasileiro em movimento de massa. Pelas estimativas de um de seus dirigentes, a FNB
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chegou a superar os 20 mil associados®®,

E importante frisar que essas articulagdes se ampliaram em contexto nacional. Conforme
estimativas de seus dirigentes, a Frente Negra Brasileira (FBN) teve aproximadamente 20 mil
associados e manteve uma escola, um grupo musical e teatral, um departamento juridico, além de
oferecer servigos medicos e cursos de formacao politica ou artistica. A FBN também manteve um
jornal, A Voz da Raca, publicado regularmente ao longo da década de 1930. As paginas desse jornal
evidenciavam uma preocupac¢do constante com 0 acesso a escolarizacdo e com a importancia da
educacéo profissional.

Além disso, “em 1936, a FNB transformou-se em partido politico e pretendia participar das
proximas elei¢des, a fim de capitalizar o voto da “populagdo de cor”®. No entanto, conquistado
esse avango importante, com a instauragao da ditadura do “Estado Novo” em 1937, a Frente Negra
Brasileira (FNB), assim como todos os movimentos sociais partidarios, foi extinta. Mesmo com esse
retrocesso e imposic¢ao autoritaria varguista, € importante frisar que, nesse periodo, as articulagdes
na esfera politica sofreram com essas rupturas institucionais (Domingues, 2007).

No bojo das lutas do movimento Negro, ao integrar e promover a inser¢do do
negro na sociedade, Nilma Lino Gomes enfatiza que “a Frente Negra pode ser considerada, também,
como uma articuladora, sistematizadora de saberes emancipatorios, principalmente os politicos,
sobre a realidade dos negros brasileiro da época*”. Assim, Gomes reafirma o protagonismo do
movimento negro como principal articulador dessas demandas na efetivacéo e sistematizacdo de
conhecimentos emancipatorios.

Em outras palavras, com o fim da ditadura “varguista”, um novo agrupamento
surgiu frente aos problemas institucionais, intensificados naquele periodo. Nesse quadro, marcado
pela exclusdo e marginalizacdo da populacédo negra, tornada em alvo de discriminacao racial, pode-
se destacar a articulacdo da Unido dos Homens de Cor (UHC). Conforme Petr6nio Domingues
(2007) elucida:

Dessa época, um dos principais agrupamentos foi a Unido dos Homens de Cor. Também
intitulada Uagacé ou simplesmente UHC, foi fundada por Jodo Cabral Alves, em Porto
Alegre, em janeiro de 1943. Ja no primeiro artigo do estatuto, a entidade declarava que sua
finalidade central era “elevar o nivel econémico, e intelectual das pessoas de cor em todo
0 territdrio nacional, para torna-las aptas a ingressarem na vida social e administrativa do
pafs, em todos os setores de suas atividades*'”.

38 Ibidem, p. 106
39 |bidem, p.106

40 GOMES, Nilma Lino. O movimento Negro educador: saberes construidos nas lutas por emancipagdo. Petropolis,
RJ: vozes, 2017, p. 30

4 DOMINGUES, Petr6nio. Movimento Negro Brasileiro: alguns apontamentos histéricos. Tempo. Vol. 12, n. 23,
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Sabe-se que UHC tinha um carater “expansionista”, no sentido de que abriu filiais ou tinha
representantes em pelo menos outros dez estados brasileiros. No Parand, por exemplo, “mantinha
contato com 23 cidades em 1948”4,

A atuacdo da Unido dos Homens de Cor (UHC) destacou-se por sua participacdo em debates
na imprensa local, pela publicacdo de jornais, pela oferta de servicos de assisténcia médica e
juridica, por sua participacdo em campanhas eleitorais e, sobretudo, por promover aulas de
alfabetizacdo, demonstrando, mais uma vez, o papel central da educacdo na organizacdo do
movimento negro.

Contudo, mais uma vez, o contexto politico-institucional se desestabilizou ao adentrar no
periodo da ditadura civil-militar. Novamente, as articulagbes do movimento negro foram
marginalizadas pelo Estado e passaram a sofrer a repressao praticada contra as diferentes forcas
politicas em disputa que ndo compactuavam com o regime imposto pelo governo.

Convém lembrar que esse mesmo regime se pautava em uma falsa retérica de “democracia
racial”, conceito que emergiu no contexto em questdo para descrever uma suposta auséncia de
preconceito racial e uma igualdade entre diferentes grupos étnicos dentro da sociedade brasileira. A
nocgao sugeria que, ao contrario de outras sociedades marcadas por tensdes raciais e segregacéo, o
Brasil possuia uma dindmica mais integrada e amistosa entre as diferentes racas. Assim, conforme
Petronio Domingues, “a implantacdo da ditadura militar, em 1964, concorreu para o arrefecimento
de muitos grupos dos movimentos sociais no pais, e a UHC néo ficou incolume a esse processo”,

Como consequéncia da repressao promovida pelo governo ditatorial, diversas organizagdes
negras foram forcadas a se transformar em entidades culturais ou de lazer para garantir sua
sobrevivéncia: um exemplo disso foi o Centro de Cultura e Arte Negra, estabelecido em 1969 no
bairro do Bexiga, em Sao Paulo.

De modo semelhante, ao longo dos anos de 1970, diversos grupos culturais, envolvidos com
teatro, musica e danca, foram criados em outras cidades brasileiras. Esse movimento cultural teme
“impacto importante na formagdo de grupos afro-brasileiros cada vez mais preocupados com a
cultura e a historia dos negros no Brasil e em outros lugares do mundo®*”. Além disso, em cidades
como Salvador, a década de 1970 foi marcada por um processo de valorizagdo de expressdes

estéticas afro-brasileiras: além dos carnavais, que ja tinham uma ampla participacao da populacéo

2007, p. 108
42 |bidem, p. 108
“3 Ibidem, p. 109

44 ALBUQUERQUE, Wlamyra R; FRAGA FILHO. Walter. Uma histéria do negro no Brasil. Salvador: Centro de
Estudos Afro-Orientais; Brasilia: Fundagdo Cultural Palmares, 2006, p. 281.
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negra, foi fundado, em 1974, o 11é Ayié, no bairro da Liberdade, em Salvador, uma agremiacao
carnavalesca que expressava, nas suas musicas, formas de protesto contra a discriminacao racial.

Nesse mesmo contexto, outro importante grupo do movimento negro sofreu com as
repressdes da ditadura militar. Acerca das articulagdes lideradas por Abdias Nascimento, fundador
do Teatro Experimental do Negro (TEN), fundado no Rio de Janeiro, em 1944, e que foi umas das
principais liderangas nesse periodo, Domingues (2007) destaca que:

A proposta original era formar um grupo teatral constituido apenas por atores negros, mas
progressivamente o TEN adquiriu um carater mais amplo: publicou o jornal Quilombo,
passou a oferecer curso de alfabetizacéo, de corte e costura; fundou o Instituto Nacional do
Negro, 0 Museu do Negro; organizou o | Congresso do Negro Brasileiro; promoveu a
eleicdo da Rainha da Mulata e da Boneca de Pixe; tempo depois, realizou o concurso de
artes plasticas que teve como tema Cristo Negro, com repercussdo na opinido pablica®.

Convém enfatizar que o surgimento do TEN estava relacionado a um contexto de
articulacbes transnacionais ou internacionais, em especial na aproximacdo ao movimento da
Negritude (e a positivacdo do conceito de negritude) e logo floresceu com os movimentos de
emancipacao dos paises africanos em meados dos anos 50 a 60.

Além disso, enquanto personagem e protagonista do Movimento Negro, Abdias Nascimento
ja projetava discussdes acerca do preparo legislativo no seio do movimento e, posteriormente,
passou a se inserir na politica institucional brasileira. A partir disso, essas articulagdes séo
consideradas pioneiras ao se referirem a acBes de politicas afirmativas, que, gradativamente,
passaram a ocupar um lugar central na luta do Movimento Negro organizado. Com isso, observamos
que, “defendendo os direitos civis dos negros na qualidade de direitos humanos, o TEN propugnava
a criacdo de uma legislacdo antidiscriminatéria para o pais*®”.

Nessa segunda etapa do movimento negro, a UHC ou 0 TEN ndo eram 0s Unicos grupos que
empreendiam a luta antirracista, mas foram aqueles cujas acGes adquiriram mais visibilidade.
Apesar dos avangos e de outros grupos do movimento negro, somente “em 1946, o senador
Hamilton Nogueira (UDN) apresentou a Assembleia Nacional Constituinte um projeto de lei
antidiscriminatoria, formulado originalmente na Convencdo Nacional do Negro, um ano antes, em
1945.74" Apesar da proposta, ela ndo conseguiu ser aprovada.

Além disso, por um tempo, as pautas do Movimento Negro ndo foram colocadas em debate

legislativo, o que somente ocorreria em 1951. A primeira lei antidiscriminatdria do pais, batizada

# Domingues, Petronio. Movimento Negro Brasileiro: alguns apontamentos histdricos. Tempo. Vol. 12, n. 23,
2007, p. 109
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de Afonso Arinos, s6 foi aprovada no Congresso Nacional apds o escandalo de racismo que
envolveu a bailarina negra norte-americana Katherine Dunham, impedida de se hospedar em um
hotel em Sé&o Paulo (Domingues, 2007).

Doravante, ao longo das primeiras décadas do seculo XX, pode-se perceber a pluralidade de
experiéncias que marcaram o Movimento Negro no Brasil. Esse contexto pode nos ajudar a entender
0s meandros da resisténcia que se constituiu durante o periodo e que, posteriormente, se defrontaria
com a ditadura civil-militar instaurada em 1964, a qual, por meio da énfase na chamada “democracia
racial”, inviabilizaria ou negaria o contexto de desigualdades étnico-raciais no pais.

Portanto, pretende-se apontar, neste subtdpico, o que Amilcar Aradjo Pereira (2010)
denomina “Movimento Negro Contemporaneo”, que se inicia na década de 1970, momento em que
se difunde a oposi¢do a chamada “democracia racial” propagandeada durante a vigéncia do regime

civil-militar (1964-1985). Desse modo, segundo Pereira (2010):

A tradicdo de luta contra o racismo, que contou com diferentes tipos de organizacGes
politicas e culturais em varios setores da populacdo negra brasileira desde o final do século
XIX, foi importante para o surgimento, em meio a um periodo de ditadura militar, do
movimento negro contemporaneo no Brasil no inicio da década de 1970%.

E nesse contexto que o Movimento Negro Unificado (MNU) se organiza, tendo no seio das
suas pautas um combate ao “mito da democracia racial”. Segundo Gomes (2017), “o movimento
negro ressignifica e politiza a raca, compreendendo-a como construgcdo social. Ele reeduca e
emancipa a sociedade, e si proprio e o Estado, produzindo novos conhecimentos e entendimento
sobre as relagdes étnico-raciais e o racismo no Brasil, conexdo com a diaspora Africa®®”.

A partir dessa reflexdo, entendemos que as articulagbes do movimento negro
contemporaneo, especialmente ao aprimorar suas lutas por emancipacao social e superacdo do
racismo, também buscam valorizar e recuperar suas origens africanas. Essas reivindica¢des ajudam
a compreender as “pedagogias que emergem”, conceito que Gomes (2017) utiliza para caracterizar
0 movimento negro como um movimento educador. Essas evidencias se tornam visiveis ao entender
as caracteristicas do movimento negro contemporaneo, analisando a “carta de principios” do MNU.

Segundo Pereira (2010):

Uma caracteristica importante do movimento negro contemporaneo € a reivindicacgéo pela
“reavaliagdo do papel do negro na historia do Brasil”, contida na “Carta de principios” do

8 PEREIRA, Amilcar Aradjo. “O Mundo Negro”: a constituicdo do movimento negro contemporéneo no Brasil
(1970-1995). 2010, p. 97

49 GOMES, Nilma Lino. O movimento Negro educador: saberes construidos nas lutas por emancipagao. Petropolis,
RJ: vozes, 2017, p. 38
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MNU. Essa foi a prdpria razdo do surgimento de uma das primeiras organizagdes do
movimento negro contemporaneo brasileiro, o Grupo Palmares. Este Grupo foi fundado
por Oliveira Silveira, junto com outros militantes, em 1971, em Porto Alegre, e teve como
primeiro e principal objetivo propor o 20 de novembro, dia da morte de Zumbi dos Palmares
(em 1695), como a data a ser comemorada pela populacdo negra, em substituicdo ao 13 de
maio (dia da abolicdo da escravatura); fato que engloba uma ampla discusséo sobre a
valorizacdo da cultura, politica e identidade negras, e provoca objetivamente uma revisao
sobre o papel das populacdes negras na formacdo da sociedade brasileira, na medida em
que desloca propositalmente o protagonismo em relacdo ao processo da aboli¢do para a
esfera dos negros (tendo Zumbi como referéncia), recusando a imagem da princesa branca
benevolente que teria redimido os escravos®.

Tendo em vista suas caracteristicas, é importante frisar que esse movimento apresentou
articulacBes mdltiplas, alinhadas as especificidades das pautas do Movimento Negro no Brasil.
Compreender a articulagdo de um movimento implica também analisar os contextos em que esta
inserido, considerando seu carater multiplo e heterogéneo. Desse modo, segundo Silva (2019), “o
Movimento foi restabelecido no ano de 1978, no contexto do processo de reabertura democratica,
que permitiu o ressurgimento dos 6rgaos de combate ao racismo dissolvidos com o advento do
Golpe de 1964, assim como o surgimento de novas organizagdes.”>!.

Seguindo essa dinamica e reagindo a violéncia imposta pela conjuntura politica
entdo vigente, 0 movimento negro passou a dar passos significativos nas articulagdes em meio ao
processo de redemocratizacdo, impulsionado pela abertura politica e pela aproximagdo com setores
da esquerda. A partir desses avancos, observa-se, no periodo p6s-1970, uma guinada no movimento
negro, com discussdes que passaram a articular elementos de classe e raca, evidenciando, inclusive,

a auséncia do debate racial nos partidos de esquerda.

Durante a ditadura militar, que se estabeleceu no Brasil a partir de 1964, e no bojo do
processo de Abertura iniciado dez anos depois, é facilmente observavel, no seio da
militdncia negra que entdo se constituia, um enfatico discurso de transformacdo das
relagdes socio-raciais. Nao somente no que tange a dentincia do mito da democracia racial,
mas também com relacdo a transformacdo da propria sociedade como um todo, o que
demonstra uma guinada de visdo politica e uma consequente aproximacdo com “qualquer
luta reivindicativa dos setores populares da sociedade brasileira” e principalmente com
grupos de esquerda que se opunham ao regime vigente. A perspectiva de luta que passou a
articular as categorias de raca e classe € uma importante caracteristica da politica negra que
se constitui no Brasil a partir da década de 19702,

No contexto da reabertura politica e da redemocratizagdo, é digno de nota o

%0 PEREIRA, Amilcar Araljo. “O Mundo Negro”: a constituicdo do movimento negro contemporanec no Brasil
(1970-1995), 2010, p. 99

51 SILVA, Humberto Rafael de Andrade. Atuaco das liderancas do Movimento Negro Unificado no processo de
aprovacdo da lei 10.639/2003 e sua implicacéo dos livros didaticos de historia. — Recife, 2019, p. 115
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crescente protagonismo de figuras negras no cendrio institucional e legislativo. Destacamos a
elaboracdo de projetos de lei voltados para questdes antirracistas, bem como a implementacéo do
ensino de historia africana e afro-brasileira.

Conforme sera discutido adiante, embora muitos desses projetos de lei tenham sido
arquivados, eles evidenciam um processo de institucionalizacéo de politicas antirracistas que ecoam
as décadas de lutas e reivindicagdes do movimento negro no Brasil. Desse modo, conforme Silva
(2019) explica:

Nos cabe destacar os nomes de Abdias do Nascimento, Benedita da Silva e Paulo Paim que
tiveram atuacdo parlamentar direta na aprovacao da Lei 10.639/2003 [...] Estes e muitos
outros sujeitos ligados ao Movimento Negro Unificado foram determinantes para as
conquistas no combate ao preconceito e a desigualdade racial ao longo do século XX53,

A partir desse ponto, dentro de diversos campos institucionais, torna-se evidente a ascenséo
desses individuos a notoriedade, assumindo papéis de protagonismo e empunhando a bandeira do
movimento negro. Assim, “essas organizagdes tiveram um papel destacado no surgimento das a¢des
afirmativas a partir dos anos 2000, das quais faz parte a lei 10.639/2003%.”

Esse levante, até a aplicacdo da Lei n°® 10.639/03, nos remete a reflexdo sobre o papel do
movimento negro na construcdo de politicas de reparacao e afirmacao. Nesse sentido, é fundamental
relembrar a perspectiva do historiador Petrdnio Domingues (2007), que destaca que, desde o século
XX, com a abolicédo da escraviddo, a populacéo africana e afrodescendente ja se articulava na busca
por solucdes para seus proprios problemas. Assim, a resisténcia e o protagonismo dos negros em
contextos escravistas remetem a articulagdo com pautas educacionais, emergindo da luta pela
garantia de sua liberdade e pelo direito a sua condi¢do de sujeitos, contrapondo-se a condicdo de

escravizados que lhes era imposta.

1.4 O movimento negro e a guinada dos anos de 1970 e 1980: luta antirracista e contestacéo a
democracia racial

Ao longo deste topico, proponho discutir o protagonismo do movimento negro no Brasil na
luta contra o racismo e a marginalizacdo historica que caracterizam a formacdo da sociedade
brasileira. Nesse contexto, a historiografia identifica, como supramencionado, novas articulacdes
em carater nacional, especialmente na conformacéo do Movimento Negro Unificado e, mais tarde,

com a redemocratizacéo, a presenca de liderancas vinculadas ao movimento negro nos espacos da

53 SILVA, Humberto Rafael de Andrade. Atuacdo das liderancas do Movimento Negro Unificado no processo de
aprovacdo da lei 10.639/2003 e sua implicacdo dos livros didaticos de histéria. Recife, 2019, p. 91
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politica institucionalizada. Assim, conforme Wlamyra R. Albuquerque e Walter Fraga Filho (2006),
foi também na década de 1970 que os militantes negros passaram a conceber uma melhor articulagéo
de suas agdes por meio de uma entidade nacional. Com tal fim, surgiu a 7 de julho de 1978 o
Movimento Negro Unificado Contra a Discriminacgao Racial®.

Diante desse cenario ainda, 0 movimento negro se estruturou institucionalmente
desempenhando um papel crucial na concretizacdo e articulagdo das propostas que foram
gradualmente desenvolvidas e apresentadas por militantes negros engajados na causa. Esses avancos
contribuem tanto para a compreensdo da construcdo dessas agendas quanto para a efetivacdo dos
direitos de grupos que, historicamente, estiveram a margem dos debates e das politicas
institucionais. A partir disso, segundo Wlamyra R. Filho Albuquerque, Walter Fraga Filho (2006):

O surgimento do MNU redimensionou a militdncia politica naqueles anos de ditadura
militar. Coube ao MNU contribuir para uma maior organiza¢do da militancia e convencer
0s grupos de esquerda da importancia e especificidade da questdo racial na sociedade
brasileira. Nas décadas de 1970 e 1980, diversas outras organiza¢des negras foram criadas.
Um levantamento feito em 1988 indicou a existéncia de 343 organizac¢bes negras de todos
0s tipos, 138 delas em S&o Paulo, 76 no Rio de Janeiro, 33 em Minas Gerais, 27 na Bahia
e as demais espalhadas por outros estados®.

Convém também enfatizar a participagdo de mulheres nos movimentos negros no Brasil,
ancoradas numa percepcdo interseccional: isto é, de que existem especificidades na forma como
mulheres e homens negros sofrem a discriminacgéo e a violéncia. Dentre as figuras de referéncia e
grandes personagens dos feminismos negros no Brasil, destacamos Lélia Gonzalez, uma das mais
importantes ativistas negras nas décadas de 1970 e 80, que “foi uma das primeiras a chamar a
atencdo para a importancia da organizacdo das mulheres negras®’. Além disso, foi fundado, em
1988, 0 GELEDES, organizacao politica criada em S&o Paulo com o objetivo de combater o racismo
e valorizar as mulheres negras, inclusive oferecendo suporte juridico e psicolégico em casos de
violéncia doméstica e sexual.

E importante destacar que, por meio de inimeras lutas do movimento negro, tanto sob
influéncias externas quanto em suas proprias dinamicas internas, consolidou-se um protagonismo
fundamental e uma experiéncia histérica marcada por lutas contra as mazelas deixadas pela

escravidéo e pelo passado colonial®®,

% ALBUQUERQUE, Wlamyra R; Filho. Walter Fraga. Uma histdria do negro no Brasil. Salvador: Centro de Estudos
Afro-Orientais; Brasilia: Fundagdo Cultural Palmares, 2006, p. 287-209

%6 1pidem, p. 292

5" 1dem

= importante destacar o movimento Black nos EUA e as lutas por independéncias nos paises africanos, na década de
50 a 80.



46

A década de 1980 foi marcada, no Brasil, pelo processo de redemocratizacdo e abertura
politica. Esse periodo envolveu, também, a elaboracdo de uma nova Constitui¢do, que incorporou
diversas demandas levantadas pelo movimento negro. Assim, no contexto da Constituinte, a “grande
vitoria do movimento™®® foi o0 reconhecimento dos territérios quilombolas, abarcando ndo apenas as
comunidades formadas originalmente por escravizados fugitivos, mas também aquelas surgidas a
partir da ocupacdo de terras de antigas fazendas ou de terras devolutas. Além disso, ao longo da
década de 1980, os partidos de oposi¢do no Brasil “passaram a inserir propostas antirracistas em
suas plataformas eleitorais, e varios criaram comissdes voltadas a formulacdo de politicas de
inclusdo da populacdo negra®®”.

O contexto em questdo também foi marcado pelos debates em torno do centenario da
Abolicdo no Brasil, em 1988. Naquele momento, diversas organiza¢cdes vinculadas ao movimento
negro questionaram a “memoria oficial”, que compreendia a Aboli¢ao como um ato de benevoléncia
da classe senhorial e tinha uma princesa como marco simbdlico. Desse modo, ao contestar a
memoria promovida por 6rgdos oficiais e denunciar o racismo na sociedade brasileira, ativistas,
pesquisadores, militantes e intelectuais negros organizaram varias a¢des, como a Marcha contra a
Farsa da Abolicdo, realizada no Rio de Janeiro em maio de 19886,

Adicionalmente, personagens que marcaram a histéria e a memdria da presenca negra no
Brasil foram recuperados, a exemplo de Zumbi dos Palmares, lider quilombola do século XVII, cuja
data atribuida a sua morte, 20 de novembro, foi ressignificada pelos movimentos negros para marcar
o Dia da Consciéncia Negra. Assim, segundo Wlamyra R. Filho Albuquerque e Walter Fraga Filho
(2006):

toda essa movimentacao negra na década de 1980 teve repercussao politica. Desde 1988 a
Constituicdo Federal prevé que a préatica de racismo é crime inafiancavel, imprescritivel e
sujeito a pena de reclusdo. Isso quer dizer que o agressor ndo pode ser solto com o
pagamento de fianca e pode ser preso mesmo quando ja se tiver passado muito tempo do
crime. Com isso, foi revogada a Lei 1.390/51, conhecida como Lei Afonso Arinos, que
punia mais brandamente atitudes racistas®?.

Além disso, convém frisar a aprovacdo da Lei Caé em 1989:

Em 1989 foi promulgada a Lei 7.716/89, conhecida como Lei Cao por ter sido proposta
pelo deputado negro Carlos Alberto de Oliveira, conhecido como Cad. Esta € a Unica lei

59 |bidem, p. 294
60 Ibidem, p. 294

61 Citagdo de: ABREU, Rodrigo Bueno. A Marcha Contra a Farsa da Aboligdo na Transigdo Democratica (1988). Anais
Eletrénicos XVI Encontro Regional de Historia - ANPUH/RJ. Rio de Janeiro: ANPUH, 2014, p. 1-16

62 ALBUQUERQUE, Wlamyra R; FRAGA FILHO. Walter. Uma histéria do negro no Brasil. Salvador: Centro de
Estudos Afro-Orientais; Brasilia: Fundagdo Cultural Palmares, 2006, p. 297
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que define préaticas de crime de racismo no Brasil, das quais 0s negros sdo as maiores
vitimas. A Lei Ca0 torna evidente o quanto € importante a presenga de negros em cargos
publicos. O aumento significativo da presenca na vida politica brasileira de negros
identificados com a causa anti-racista foi outra decorréncia importante da acdo
conscientizadora dos movimentos negros®3.

Com essas mudancas, destacamos a ascensdo de politicos oriundos do movimento negro
unificado, que passaram a protagonizar e ocupar cargos nos poderes Executivo e Legislativo. Entre
eles, podemos citar Abdias do Nascimento, senador e um dos fundadores do MNU; Benedita da
Silva, senadora e governadora do Rio de Janeiro; além dos deputados federais Luiz Alberto, Paulo

Paim, Francisca Trindade e outros, apenas para mencionar alguns com projecao nacional.

1.5 Dos projetos lei (PL) e projetos de lei do senado (PLS) que antecedem a lei 10.639/2003:
das pautas a personagem negros que articularam essas ementas

Considerando os avancos das politicas de Estado e seguindo com as articulacGes e
mobilizacbes do movimento negro e seus representantes, é importante destacar os projetos de lei
que foram pensados, em especial por personagens do movimento negro, com 0 objetivo de
institucionalizar a obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa e da historia afro-brasileira. Tais
iniciativas foram concebidas como um movimento voltado a valorizacdo da ancestralidade
afrodescendente e como estratégia fundamental na luta antirracista, visando a valorizagdo da
presenca negra no processo de construcédo da sociedade brasileira.

Desse modo, na préxima secdo do capitulo, serdo analisados 0s processos gerados a partir
da proposicao dessas leis, considerando-se esses documentos como evidéncias dos embates politicos
e suas conexdes com 0s movimentos sociais. Assim, em dialogo com referenciais tedrico-
metodoldgicos e conceituais da Historia Social da Cultura, considera-se tais documentos como
registros produzidos em situacdes de conflitos e embates, que envolvem pressdes de agentes sociais,
neste caso, vinculados ao movimento negro no Brasil.

No campo da representatividade, destacam-se dois projetos de lei que ajudaram a pensar a
valorizacéo e a conscientizacdo de datas que simbolizam a luta antirracista. Estes projetos estavam
sendo concebidos desde as décadas de 1970 e 1980. Esse periodo é relevante para entender as
articulacdes que visavam inserir as demandas dos negros no cenario institucional e politico, como
resultado do processo de abertura politica. Dessa forma, surgiram propostas parlamentares
articuladas aos processos de valorizagdo dos negros na sociedade brasileira, além das pautas
antirracistas levantadas historicamente.

O primeiro projeto dessa nova onda de conquistas por direitos, “de autoria do deputado

83 Ibidem, p. 297
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federal do Partido Comunista do Brasil (PCdoB), Haroldo Lima,® de n° 565/88, tinha como
proposta a criagdo do “Dia Nacional da Consciéncia Negra”®. (Silva, 2019, p.).

Esse projeto de lei origina-se no contexto de abertura politica e redemocratizacéo no Brasil,
e em um momento de importantes articulagdes do movimento negro no sentido de problematizar a
“memoria oficial” no centenario da Aboligdo, em especial, ao recuperar 0S protagonismos de
liderangas negras ao longo da historia, a exemplo de Zumbi dos Palmares. Foi apresentado & mesa
diretora da Camara dos Deputados em marc¢o de 1987, e eventualmente arquivado em abril de 1989.

O texto da lei proposta por Haroldo Lima parte do principio de que “a memoria de um povo
¢ parte essencial da sua identidade”, e que ““a historiografia oficial tem prestado grande desservico
a Patria, ndo s por ndo integrar a historia da luta dos negros na histéria do Brasil, como por mutilar,
deformar, adulterar e esconder as gloriosas jornadas de lutas dos negros no Brasil”.

Desse modo, e em dialogo com as articulagbes do movimento negro em torno do centenario
da Aboli¢do, o projeto de lei reafirmava o carater “heroico” dos Palmares, idealizando-o como ““a
primeira republica negra fundada fora da Africa” (Brasil, 1988)%, ou seja, A ideia recorrente nas
interpretacdes sobre os Palmares, a partir de obras de intelectuais negros da primeira metade do
século XX, como Manuel Querino e Edison Carneiro, compreendia que Palmares teria introduzido
a experiéncia republicana no Brasil.

Nesse contexto, ao propor a criacdo do Dia Nacional da Consciéncia Negra em 20 de
novembro, o projeto de lei associava um trabalho politico de recuperagdo da memoria “das lutas dos
escravos” a um “dever de todos os negros, de todos os que estdo comprometidos com as lutas
populares, de todos os democratas e cidaddos honestos” (Brasil, 1988)%".

Convém frisar que, apesar de seu arquivamento, propostas similares a essa foram

recuperadas nas décadas seguintes. Afinal de contas, em 2023:

Foi publicada no Didrio Oficial da Unido a Lei 14.759/23, que torna feriado nacional o dia
20 de novembro, Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra. A lei teve origem em
projeto do Senado (PL 3268/21), aprovado pela Camara dos Deputados no més passado,
onde foi relatado pela deputada Reginete Bispo (PT-RS). A data remete ao dia da morte de
Zumbi, o lider do Quilombo dos Palmares, e ja era feriado em seis estados e cerca de 1,2
mil cidades. Autor da proposta, o senador Randolfe Rodrigues (Rede-AP) comemorou a
sancdo. "Ja a partir do ano que vem, o 20 de novembro serd feriado nacional para reforcar
em todo o Pais a luta contra o racismo e a necessidade de reflexdo sobre a memdria e

resisténcia do povo preto!”, disse Randolfe em suas redes sociais®.

6 Haroldo Borges Rodrigues Lima nasceu em Caetité (BA), ingressou na Escola Politécnica da Universidade Federal
da Bahia (UFBA) no final da década de 1950 e iniciou sua trajetéria politica militando no movimento estudantil. Na
década de 1960, filiou-se ao PCdoB, visitando paises como Albania e China. Ver em: SILVA, Humberto Rafael de
Andrade. Atuacéo das liderancas do Movimento Negro Unificado no processo de aprovacao da lei 10.639/2003 e
sua implicacdo dos livros didaticos de histdria, Recife, 2019, p. 124

% bidem, 123-124

66 BRASIL. Diario do Congresso Nacional. Ano XLIII, n. 28, Secdo |, 21 de abril de 1988, p.1225

67 BRASIL. Diario do Congresso Nacional. Ano XLIII, n. 28, Secéo |, 21 de abril de 1988, p. 1225

68 Agéncia Camara de Noticiashttps://www.camara.leg.br/noticias/1029291-LEI-TORNA-FERIADO-NACIONAL-O-
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No mesmo periodo de 1988, destacamos uma segunda proposta de lei que previa a

criminalizacdo do racismo. Isto €, segundo Silva (2019):

O segundo projeto de lei foi o de n° 688/88 elaborado pelo deputado federal Carlos Alberto
Oliveira® (CAO) (PDT/RJ), e apresentado no dia 11 de maio de 1988, definindo crimes
resultantes de preconceito de raca e de cor. O PL5 se transformou na Lei Federal 7.716 em
5 de janeiro de 19897,

Essa lei resultou de debates e reivindicagdes em torno de legislagBes antidiscriminatdrias
que comecaram a ganhar espaco renovado na sociedade civil na década de 1970, sobretudo a partir
das pressfes exercidas por movimentos sociais, Como 0 movimento negro.

Em parte, essas pressdes derivavam de uma insatisfagdo, compartilhada por dirigentes do
movimento negro, com relacdo as limitagdes das leis precedentes, como a Lei n® 1.390/51, também
conhecida como Lei Afonso Arinos. Essa lei prescrevia como contravencdo penal condutas
discriminatorias, como a recusa em atender, hospedar ou receber clientes negros; obstrucdo do
acesso a cargos no funcionalismo publico; ou a negacéo de emprego em empresas publicas, privadas
ou de economia mista. Dirigentes do movimento negro observavam, no final dos anos 1980, que
essa lei tinha eficacia limitada.

Desse modo, ao longo da década de 1980, no contexto da abertura politica, novos projetos
de leis antidiscriminatorias entraram em pauta, como o Projeto de Lei n® 1661/83, do deputado
Abdias do Nascimento, que previa condenagdes severas em casos de discriminacdo; esse projeto
né&o passou no Senado e foi arquivado.

A Lei Cao, por sua vez, foi proposta logo apos a promulgacédo da Constituicdo de 1988, e
previa a criminalizacdo de atos resultantes de discriminacdo e preconceito. Essa lei recebeu
alteracGes ao longo da década de 1990, incluindo um artigo que penalizava a pratica, inducao ou
incitacdo de discriminagdo referente a cor, raga, etnia ou procedéncia nacional, "resgatando uma
demanda antiga de setores do movimento negro que haviam se reunido na Segunda Semana de
Cultura Negra em 19807

DIA-20-DE-NOVEMBRO,-DIA-NACIONAL-DE-ZUMBI-E-DA-CONSCIENCIA-
NEGRA#:~:text=F0i%20publicada%20n0%20Di%C3%A1rio%200ficial, Bispo%20(PT%2DRS)

89 Carlos Alberto Oliveira “nasceu na cidade de Salvador no ano de 1941, onde comecou sua atuagdo politica aos 15
anos de idade atuando como secretério da associagdo dos moradores de sua cidade (1956 e 1959), atuou também no
Movimento Estudantil (1958-1959). Em 1960, ingressou na Faculdade de Direito da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), onde continuou a militar na Unido Nacional dos Estudantes (UNE), chegando a presidéncia da Unido dos
Estudantes da Bahia (UEB) até o ano de 1964.” Ver em: SILVA, Humberto Rafael de Andrade. Atuacdo das liderancas
do Movimento Negro Unificado no processo de aprovacao da lei 10.639/2003 e sua implicacdo dos livros didaticos
de histdria. Recife, 2019, p. 224

70 |bidem, 124. Ver mais em: Brasil, 1989.

"L FULLIN, Carmen. Direito e racismo: observacdes sobre o alcance da legislacdo penal antidiscriminatéria no Brasil.
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Todavia, é importante pontuar, que segundo Silva (2019) esses projetos ajudam a entender
as articulagcbes no campo legislativo que antecedem a Lei n° 10.639/20003. Além disso, cabe

salientar que Silva (2019) destaca:

No campo educacdo temos um esfor¢o do Movimento Negro Unificado para a aprovagdo
de legislacbes que disponham sobre o ensino de historia e cultura Afro-Brasileira tanto na
esfera federal como nas estaduais ao longo dos Gltimos 30 anos. Podemos enumerar seis
projetos anteriores a lei 10.639/2003, que deram contribui¢cBes importantes para sua
aprovagio’?.

Assim, com o avanco das discussdes proeminente as politicas de reparacdo, e uma alavanca
para projetos educacionais na esfera legislativa, apresentarei e discutirei, ainda que brevemente,
cinco dossiés produzidos a partir de projetos de lei federal propostos entre as décadas de 1980 e
1990, os quais contribuem para uma compreensao mais profunda sobre a maneira como a Lei n°
10.639/2003, e concebida e revisada ao longo do tempo.

O objetivo original desses projetos era combater o racismo e destacar as contribuicdes e lutas
dos negros na sociedade brasileira. Além disso, observo que muitos desses projetos de lei foram
arquivados antes da aprovacdo da Lei n] 10.639, em 2003, tendo em vista 0 contexto que que
antecede a articulacdo dessas pautas legislativas do movimento negro, Segundo Conceicdo (2011):
“Os primeiros projetos de com esse teor foram apresentados em 1988. O ano de 1988 foi marcado
pelos 100 anos da “Abolicdo da escravatura” no pais, conjuntura na qual os Movimentos Negros
organizados sairam as ruas nas mais diversa formas’.

Portanto, seguindo o modelo da tabela de Rocha e Silva™; mas, com algumas ressalvas que
envolve a andlise dos sete projetos que antecedem a Lei n® 10.639/2003, como as PL 1.332/1983,
de Abdias Nascimento; PL 678/1988, de Autor Paulo Paim; PLS do Senado n° 18/1995, de Benedita
da Silva; PL 857/1988, de Benedita da Silva; PLS do senado n° 75/1997, de Abdias do Nascimento;
PL n° 859/1998, de Humberto Costa; PL n° 259/1999, de Ben Hur — Deputado Federal/MS — e
Esther Grossi.

Diante desse cenario, a tabela a seguir visa fornecer informacgdes sobre o periodo de
tramitacdo das leis que antecederam a aprovacao da Lei n°® 10.639/2003, abrangendo desde a sua

apresentagdo até o arquivamento como resultado dos tramites desses projetos de lei.

Revista da Faculdade de Direito de Sdo Bernardo, v. 6, n. 2, 2000, p 25

2 SILVA, Humberto Rafael de Andrade. Atuacdo das liderancas do Movimento Negro Unificado no processo de
aprovacdo da lei 10.639/2003 e sua implicagéo dos livros didaticos de histéria, Recife, 2019, p. 125

3 CONCEICAO, Manoel Vitorino da. Das reivindicacdes a lei: Caminhos da Lei n° 10.639/03. Sao Paulo, 2011, p.
55-56

" In: SILVA, Humberto Rafael de Andrade. Atuacéo das liderancas do Movimento Negro Unificado no processo de
aprovacdo da lei 10.639/2003 e sua implicacao dos livros didaticos de historia. — Recife, 2019 163 f.:il.



Tabela 1 - Projetos que antecedem a Lei n° 10.639/2003
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Data do
projeto

apresentado

Autor(a) do Projeto de
Lei.

Numeracao

dos projetos

Ementa

Resultado

14/06/1983

Abdias Nascimento
Deputado Federal/RJ.

N° 1.332/1983

Dispde sobre acéo
compensatoria,

visando a
implementagdo do
principio da
isonomia social do
negro,

em relacéo

aos demais
segmentos  étnicos
da populacéo
brasileira, conforme
direito  assegurado
153,

paragrafo primeiro,

pelo artigo

da Constituicdo da

Republica.

05/04/1989

(arquivado)

24/05/1988

Paulo Paim
Deputado Federal/RS.

N° 678/1988

Estabelece a
inclusdo da matérias
da historia geral da
Africae

histéria do negro no
Brasil como
disciplinas
integrantes do
curriculo

escolar obrigatério.

23/01/1996

(arquivado)

22/08/1988

Benedita da Silva -
PT/RJ.

n° 857/1988

Inclui a disciplina
‘historia e cultura da
Africa’

curriculos

nos

que

19/06/1990
(Arquivamento)
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especifica.

22/02/1995

Benedita da Silva
Senadora/ RJ.

n° 18/1995

Inclui a disciplina
‘histéria e cultura da
Africa’ nos
curriculos que

especifica.

29/01/1999

(arquivamento)

24/04/1997

Abdias do Nascimento
Senador/RJ.

n° 75/1997

Dispde sobre

medidas de acdo
compensatorias para
a implementacdo do
principio da

iIsonomia do negro

29/01/1999

(arquivamento)

24/08/1995

Humberto Costa
Deputado Federal/PE.

n°859/1995

Dispbe sobre a
obrigatoriedade de
incluséo, no
curriculo oficial da
rede de ensino, da
disciplina "hist6ria
da cultura afro-
brasileira" e

Das ‘outras

providéncias.

02/02/1999

(arquivamento)

1999/2002

Ben Hur — Deputado
Federal/MS e Esther
Grossi

Federal/ RS.

Deputada

n° 259/1999

Dispbe sobre a
obrigatoriedade da
inclusdo, curriculo
oficial. da rede de
ensino, da tematica
"historia
cultura afro-
brasileira” e da

outras providéncias.

Aprovado. No
PL  Constava
“originalmente”
projeto de
Humberto
Costa/PE

PL n° 1.332/1983 — autor, Abdias Nascimento — PDT/RJ

Fonte: Elaborada pelo autor.
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O primeiro projeto teve seu periodo de tramitacdo entre 1983 e 1986, sendo de autoria de
Abdias Nascimento, deputado federal, com o PL n® 1.332/1983. Como se observou, Abdias
Nascimento teve uma longa trajetoria politica e intelectual, desempenhando um papel importante
na histdéria do movimento negro no Brasil.

Lider afro-brasileiro de destaque e ativista dos direitos civis, foi um dos fundadores do
Teatro Experimental do Negro na década de 1940 e um dos articuladores do Movimento Negro
Unificado. Além disso, foi eleito deputado federal pelo estado do Rio de Janeiro, em 1982. Seu
projeto de lei, que foi arquivado em abril de 1989, “dispde sobre acdo compensatéria, visando a
implementacdo do principio da isonomia social do negro, em relacéo aos demais segmentos étnicos
da populacdo brasileira, conforme direito assegurado pelo artigo 153, pardgrafo primeiro, da
constituicdo da replblica™”.

O projeto de lei incluia a incorporacdo aos "contetdos dos cursos de historia brasileira o
ensino das contribuicdes positivas dos africanos e seus descendentes a civilizagdo brasileira, sua
resisténcia contra a escravidao, sua organizacgdo e agdo nos quilombos e sua luta contra o racismo
no periodo pos abolicdo’®”. Além disso, o projeto previa, nos cursos sobre historia geral, "o ensino
das contribuic@es positivas das civilizacdes africanas, particularmente seus avangos tecnoldgicos e
culturais antes da invasdo europeia do continente africano”, cursos optativos de "estudos religiosos™
sobre filosofias e religies de matriz africana, e o ensino de linguas africanas, como yoruba e
kiswahili.

Outros elementos que se destacavam nesse projeto incluiam a incorporacdo de
representacOes graficas de familias negras nos materiais didaticos, o incentivo a criacdo de centros
ou institutos de pesquisas africanas/afro-brasileiras e a eliminacdo de referéncias pejorativas a
africanos nos curriculos. Apesar de ter passado por todos os tramites necessarios, o texto base nédo

chegou a sua aprovacao, sendo arquivado em abril de 1989. Conforme Silva (2019),

O primeiro projeto a que consideramos é do ano de 1986 e foi elaborado pelo militante
negro Abdias Nascimento quando o mesmo exerceu mandato como deputado federal
constituinte no final da década de 1980. O PL dispunha sobre agdes compensatorias tento
em vista “a isonomia social do negro, em relagdo aos demais segmentos étnicos da
populagdo brasileira”. O projeto também propunha a implementacdo dos contetidos de
historia a cultura afrobrasileira no ambito da disciplina de histéria’.

O segundo projeto (PL n° 678/88) teve seu periodo de tramitacdo entre 1987 e 1990, de

7> Brasil, 1983. Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=190742
76 Brasil, 1997, p. 4

"7 SILVA, Humberto Rafael de Andrade. Atuaco das liderancas do Movimento Negro Unificado no processo de
aprovacdo da lei 10.639/2003 e sua implicacéo dos livros didaticos de historia. Recife, 2019, p. 126
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autoria de Paulo Paim, Deputado Federal pelo Rio Grande do Sul (PT/RS). N&o aprovado, foi
arquivado em 23 de janeiro de 1996. Sua ementa "estabelece a inclusdo de matérias da histéria geral
da Africa e historia do negro no Brasil como disciplinas integrantes do curriculo escolar
obrigatério™®”.

Convém relembrar que o periodo de tramitacdo desse projeto de lei foi marcado nao apenas
pela promulgacdo da Constituicdo de 1988, mas também pelo centenério da aboli¢do no Brasil,
evento que suscitou diversos debates acerca da “memoria oficial” da aboligdo, bem como
reivindicacOes pela recuperacao dos protagonismos negros na historia brasileira.

O deputado Paulo Paim tinha longa atuacdo em defesa dos direitos trabalhistas,
previdenciarios e direitos humanos, com atencao especial aos direitos das pessoas negras € na luta
contra o racismo. Foi eleito deputado estadual no Rio Grande do Sul em 1982 e exerceu esse cargo
até 1990. Em seguida, foi eleito deputado federal, exercendo, em diversos momentos, o papel de
presidéncia da Comissao de Direitos Humanos e Legislacdo Participativa (CDH) no Senado Federal.
Em seu projeto de lei, propds o estabelecimento e a obrigatoriedade do ensino de historia geral da
Africa e de histéria do negro no Brasil em todos os niveis escolares, além de propor materiais que
orientassem os docentes em todos 0s niveis escolares, entre outras providéncias.

Além disso, seu projeto de lei previa papel central para o Ministério da Educacéo, o qual
seria responsavel pela elaboracdo do programa para a matéria, considerando os diversos niveis
escolares, a fim de orientar a classe docente e as escolas para as adaptacdes de curriculo que se
tornassem necessarias. Em fase de proposicdo, observa-se a consideracdo para a inclusdo dessa
obrigatoriedade nos curriculos, mesmo que o desfecho final desse projeto de lei tenha sido o seu
arquivamento. Assim, conforme apontado por Conceigdo (2011), ressalta-se a importancia da

proposta de Paim:

Podemos concluir que esses dois projetos de lei (n° 607/88 e n°677/88) possivelmente
influenciaram Paulo Paim s Elaborar o PL n° 678/88, ndo so pelas ligagdes tematicas que
proposicBes tinham em comum — a educacdo e a questdo racial -, mas também forca dos
Movimentos Negros organizados naquele ano do “Centenario da Aboligdo”. Assim, o PL
n° 678/88 se tornou ndo sé a consequéncia dos trabalhos legislativos, mas uma criacdo de
vinculo com a causa negra brasileira™.

O terceiro projeto (PL 857/1988) foi apresentado em 22/08/1988 pela deputada Benedita da

Silva (PT/RJ). Sua ementa propunha a inclusio da disciplina "Histdria e Cultura da Africa" nos

'8 Brasil, 1988. Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=180723

& CONCEICAO, Manoel Vitorino da. Das reivindicagdes a lei: Caminhos da Lei n° 10.639/03. S&o Paulo, 2011, p.
58
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curriculos do primeiro e segundo graus. A trajetéria politica da proponente tem envolvimento direto
com seu ativismo em prol dos direitos humanos, especialmente voltados para as populacdes negras
e comunidades pobres. Seu projeto de lei era composto por cinco artigos, fundamentados na
justificativa de criar condi¢es necessarias para estabelecer medidas reparatérias diante do racismo
estrutural.

Na justificativa da lei, destacava que a sociedade brasileira resultava de trés etnias: "a
portuguesa, a africana e a indigena, e as caracteristicas basicas, que por elas nos foram legadas,
contribuiam para a estruturacdo da nossa cultura e da propria personalidade do homem brasileiro®”.
Portanto, o reconhecimento das contribui¢cdes africanas a formacdo da sociedade brasileira era
interpretado como medida fundamental ndo apenas no combate ao preconceito racial, mas também
numa ideia de “preservacdo” da memoria afrodescendente.

Além disso, o projeto de lei enfatizava que o "perfil cultural” da historia nacional
evidenciava a presenca do negro em diversas manifestacfes artisticas, culturais e linguisticas,
destacando que "é indispensavel o conhecimento e a prépria restauracdo dos valores, formas e temas
da tradicdo africana”, com o objetivo de "ter consciéncia do papel que as culturas africanas
desempenharam na formag&o da nossa sociedade e da nossa cultura®!".

Desse modo, percebe-se, no teor da proposta da lei, uma perspectiva culturalista voltada ao
reconhecimento da "manifestacdo do sentimento de africanidade na cultura brasileira®", bem como
uma énfase na nocao de “negritude”, explicitamente mencionada no projeto de lei, e compreendida
pela proponente como um movimento de afirmacdo cultural e politica, que abarca africanos e
afrodescendentes espalhados por todo o mundo. Por fim, destaca-se que, apesar de rodar pelo
plenario, o projeto seguiu para o seu arquivamento apds parecer contrario da Comissao de Educacao,
Cultura, Esporte e Turismo em 1990.

Ocorre que o parecer, assinado pelo deputado Jorge Hage, era desfavoravel a fixacdo, em
lei, de novas disciplinas, considerando-a em desacordo com as diretrizes adotadas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Além disso, afirmava a existéncia de artigos na LDB que
previam, no ensino de histéria do Brasil, as contribui¢es das diferentes culturas e etnias para a
formacgao do "povo brasileiro”.

O quarto projeto PLs (n° 18/1995) teve seu periodo de tramitacdo entre 1995 e 1998, e foi
proposto pela supramencionada senadora Benedita da Silva — (PT/RJ). Esse projeto de lei

apresentava, em sua ementa, a inclusao da disciplina “Historia e cultura da Africa” nos curriculos

8 Brasil, 1988, p. 9
81 Brasil, 1988, p. 10
82 Brasil, 1988, p. 11
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de primeiro e segundo graus®,

O processo do PLS n° 18/95 teve vida curta, terminando com o seu arquivamento. Foi
apresentado no dia 22 de fevereiro de 1995 a mesa diretora, com registro na ata do Plenéario
da Casa. Em seguida, a mesa remeteu-o0 & Comissao de Educacédo, Cultura e Esporte (CE),
onde aguardou a possibilidade de receber possiveis emendas®*.

Contudo, no fim de 1998, Benedita da Silva renunciou ao seu cargo no senado
para assumir o posto de vice-governadora do Rio de Janeiro. Por esse motivo, o PLS foi arquivado
em 29 de janeiro de 1999. Seguindo as entraves da ementa, Conceigéo (2011) afirmou que:

O texto desse PLS deixava claro que o ensino da cultura e da historia africana ficava restrito
as duas primeiras fases do aprendizado e a formacédo dos alunos do ensino fundamental e
médio, e apenas a professores licenciados em Histo6ria, ndo abrangendo o ensino superior
no seu enfoque todo, nem as areas de licenciaturas®.

Considerando a experiéncia da PL 678/88, a PLS n° 18/95 era bastante direta e
resumida, contendo apenas quatro artigos e nenhuma subdivisao.

O quinto projeto (PL n° 75/1997) teve seu periodo de tramitacdo entre 24/04/1997 e sua
arquivagdo em 29/01/1999, tendo sua iniciativa pelo senador Abdias do Nascimento (PDT/RJ). Sua
ementa dispBe sobre medidas de acdo compensatoria para a implementacéo do principio da isonomia
social do negro®. O projeto tinha teor semelhante a proposta encaminhada por Abdias do
Nascimento na década de 1980, com algumas alteracfes, como, por exemplo, a exclusdo do inciso
que propunha a criagcdo de departamentos, centros ou institutos de pesquisas africanas ou afro-

brasileiras. Segundo Conceicao:

O projeto de Abdias Nascimento se aproxima de tema pelo fato de se tratar de uma
proposicao relativa a &rea da educacdo e que tem um objeto similar quando se trata de
resgatar os valores culturais e historico do negro brasileiro e a ligagdo permanente com a
historia e cultura africana. A ementa do PLS n°® 75/97 indica que o projeto “dispde sobre
medidas de acdo compensatdrias para a implementagéo do principio da isonomia social do
negro”?’.

Entretanto, considerando o contexto politico, que incluiu a ndo reeleicdo de

83 Disponivel em: https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/24478

84 CONCEICAO, Manoel Vitorino da. Das reivindicacdes a lei: Caminhos da Lei n° 10.639/03. S&o Paulo, 2011, p.
63

8 Ibidem
8 Disponivel em: https://www.congressonacional.leg.br/materias/materias-bicamerais/-/ver/pls-75-1997.
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Abdias Nascimento, a PLS foi arquivada em 29 de janeiro de 1999. E relevante salientar que esse
projeto serviria de base para a elaboragdo do PLS do Estatuto da Igualdade Racial, apresentado por
Paulo Paim & Mesa Diretora do Senado, em 29 de maio de 2003, sob o numero 213/03, conforme
destacado por Conceicao (2011).

O sexto projeto (PLs n° 859/1998) teve seu inicio de tramitacdo no dia 24/08/1995,
apresentado por Humberto Costa — Deputado Federal/PE, com proposta de “ementa que dispoe
sobre a obrigatoriedade da incluséo, no curriculo oficial da rede de ensino, da disciplina Histéria da
cultura afro-brasileira e da outras providéncias®”. O texto do projeto de Lei apresentava os

seguintes artigos:

Art. 1° - Nos estabelecimento de ensino de 10 e 2° graus oficiais e particulares torna-se
obrigatorio o ensino sobre a HISTORIA DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA.

$1° - O ensino a que se refere o caput deste artigo deverd ser ministrado Junto as disciplinas
de Historia do Brasil e Educagdo Artistica do Brasil no 2° grau, abrangendo, pelo, menos
10% do contetdo programético no ano ou semestre em que for a matéria Incluida.

$ 2° - O conteddo programético incluira o estudo da Historia da Africa e dos africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da sociedade
nacional, resguardando a contribuic&o do povo negro nas areas Social, econdmica e politica
pertinentes & memaria do Brasil.

Art. 2° - A elaboracdo dos cursos de capacitacdo para professores devera ter a participacao
de entidades do movimento afro-brasileiro.

Art. 3° - O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como "Dia Nacional de
Consciéncia Negra"

Art. 4° - A presente lei devera ser regulamentada no prazo de 90 dias, a contar da data de
sua publicacao.

Art. 5° - Esta lei entrara em vigor na data da sua publicacéo, revogadas as disposi¢des em
contrério. (PL, 1998)

Costa justificou que o objetivo desse PL era criar condi¢cOes para a implantacdo de um
curriculo na rede de ensino — que incluia o ensino de Historia da Cultura afro-brasileira, visando
restaurar a “verdadeira contribui¢do” do povo negro no desenvolvimento do pais®.

O projeto de lei apresentado por Benedita da Silva considerava urgente e necessario
desmistificar o eurocentrismo, especialmente no contexto de repensar a sociedade brasileira, que
ndo é composta apenas por brancos, como frequentemente é sugerido pelos livros didaticos impostos
nas escolas®. O projeto de lei enfatizava a necessidade de um resgate da histéria do povo negro,
propondo a reformulacdo do curriculo escolar para corrigir as deformacdes que impedem o negro
de se aproximar de sua identidade étnica®.

Nesse sentido, a educacdo era compreendida como um dos principais instrumentos de

8 https://www.camara.leg.br/propostas-legislativas/183552

8 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1134815
%0 Brasil, 1998, p. 3-4

a Brasil, 1998, p. 4
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garantia do direito de cidadania, e 0 compromisso do Estado com a reconstrugdo dos curriculos
escolares era visto como fundamental. A inclusdo da histdria africana e afro-brasileira era entendida
como uma ferramenta crucial no combate ao preconceito racial, tanto no ambiente escolar quanto
no mercado de trabalho.

A relatoria do projeto na Comisséo de Educacdo, Cultura e Desporto foi conduzida pela
deputada Esther Grossi em abril de 1997. Ela resgatou o historico dos projetos de lei anteriores,
como os de Paulo Paim e Benedita da Silva, destacando que "cabe a nés, nesta oportunidade, a honra
e o privilégio de completar o processo e finalmente legislar, de modo competente e sincronizado
com as novas tendéncias educacionais®". Assim sendo, o parecer da relatoria, favoravel ao projeto,
enfatizava a questdo como uma "questdo de justica” e "de progresso”, visando superar o0 “atraso
cultural e econdmico™ gerado por sistemas estruturais de exclusao e discriminacéo.

Em outras palavras, Grossi sugeria ajustes nos contetdos curriculares e a inclusdo das
universidades e institutos de pesquisa na formacao de professores, destacando a importancia de um
curriculo mais inclusivo e representativo.

Ademais, na relatoria, Grossi também fazia referéncia ao historiador Luiz Felipe de
Alencastro e sua obra O Trato dos Viventes, que discute as cicatrizes profundas deixadas pela
escraviddo. Isso conectava os debates politicos contemporaneos ao contexto historiografico pos-
década de 1980, em que diversas pesquisas na area de histdria social se voltaram para a investigacéo
das experiéncias e lutas dos negros durante o periodo escravista e no pos-abolicao.

Em suma, essa conexao entre as lutas politicas e a producdo historiografica permitia que a
proposta de lei fosse contextualizada ndo apenas como uma questdo educacional, mas também como
uma necessidade de reparacdo historica e reconhecimento das contribui¢cdes dos negros para a
formacéo da sociedade brasileira.

Apesar da relatoria favoravel, o projeto de lei foi arquivado em 1999, em razdo da nao
reeleicdo de seu proponente. No entanto, o texto elaborado por Humberto de Costa serviu como
base para a proposi¢do de uma nova lei, que culminou na aprovacdo da Lei n° 10.639/2003, que
tornou obrigatorio o ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira nas escolas brasileiras,
consolidando uma importante conquista para a educagdo e para a valorizagdo da historia negra no
Brasil.

O sétimo projeto teve seu periodo de tramitacdo entre 1999 e 2003 e foi apresentado pelos
deputados federais Ben Hur Ferreira (MS) e Esther Grossi (RS), sob o nimero Projeto de Lei n°
259/1999. A proposta, que utilizava como base o texto do projeto anterior, tinha como objetivo

alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e dispunha sobre a obrigatoriedade

92 Brasil, 1998, p. 11



59

da inclusdo da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo oficial da rede de ensino.

O projeto determinava que o contetdo programatico deveria abranger:

1. A histéria da Africa e dos africanos, enfatizando suas contribuicBes antes da
colonizacao europeia;

2. A luta dos negros no Brasil, com destaque para a resisténcia escrava, os quilombos e
a participacao politica dos afrodescendentes;

3. Acultura negra brasileira, abordando manifestacdes artisticas, religiosas, linguisticas
e sociais;

4. O papel do negro na formagdo da sociedade brasileira, buscando combater
estere6tipos e fortalecer a identidade afrodescendente.

A proposta estabelecia que essas tematicas deveriam ser ministradas ao longo de todo o
curriculo escolar, especialmente nas disciplinas de Educacdo Artistica, Literatura e Historia do
Brasil. Além disso, determinava que pelo menos 10% do contedo dessas disciplinas deveria ser
dedicado a essas questdes.

O projeto também previa que 0s cursos de capacitacdo para professores contariam com a
participacdo de entidades do movimento negro brasileiro. No entanto, esse inciso e o artigo
correspondente foram vetados e retirados durante a tramitacéo, sob a justificativa de ferir o principio
da isonomia, uma vez que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) ndo previa a
possibilidade de capacitacdo especifica para professores nesses moldes. Por fim, o projeto também
propunha a inclusdo do dia 20 de novembro no calendario escolar como o Dia Nacional da
Consciéncia Negra.

Nesse contexto, a proposta foi apresentada em margo de 1999 pela deputada Esther Grossi,
tendo tramite inicial até 29 de abril de 2008 na Camara dos Deputados, quando foi transformada em
norma juridica. Em 5 de abril de 2002, o projeto foi enviado a Casa Revisora (Senado Federal) sob
a numeracdo PLC 17/2002, tendo sua tramitagdo concluida e transformando-se em norma juridica
com veto parcial, mantido em 19 de maio de 2017.

Apos esses tramites, a Presidéncia da Republica sancionou a Lei n® 10.639, de 9 de janeiro
de 2003, consolidando a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira nas escolas

brasileiras. Consoante Silva (2019):

No dia 2 de janeiro de 2003 o senado remeteu o PL ao Palacio da Alvorada para a sangéo
presidencial. O presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou o PL 259/99 em 9 de janeiro
de 2003, transformando-o na lei 10.639/2003. O presidente Lula vetou os artigos 26-A, 8§
3°, e 79-A, que dispunham a quantidade de 10% dos contetidos de histéria do Brasil e
educagcdo artistica deveriam se referir as tematicas de histdria e cultura Afro-Brasileira em
razdo desta quantificacdo ser incompativel com a LDB artigo 9°, inciso 1V, que dispbe
sobre a autonomia do docente na defini¢do dos contetidos. Os vetos foram ratificados ap6s
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quatro anos por uma comissdo mista de deputados e senadores®,

Assim, é possivel constatar que essa lei foi diretamente influenciada por projetos
precedentes, a exemplo da proposta de Humberto da Costa, bem como pela ementa de Esther Grossi,
em conjunto com a de Ben-Hur Ferreira. Teve sua homologac¢do no primeiro ano do mandato do
entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em janeiro de 2003. Além disso, € preciso considerar
um contexto internacional que marcou a aprovacao da lei, principalmente a realizacdo Conferéncia
Mundial Contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e a Intolerancia Correlata,
realizada em 2001, em Durban, na Africa do Sul. Os paises participantes da conferéncia, incluindo
0 Brasil, assinaram uma resolucdo (também conhecida como Declaracdo e Programa de Acdod e
Durban), com uma série de medidas voltadas para o combate ao racismo e a discriminacao racial.

Ao lado de fatores internacionais, a implementacdo da Lei n® 10.639 também resulta dos
processos de redemocratizacdo do Brasil, iniciados ainda na década de 1980, e pelo surgimento de
novos partidos politicos no cenario nacional. Conforme a andlise de Melina Limo Pinotti (2016)
sobre o papel do movimento negro no campo da educacdo, o processo histérico que resultou na
aprovacao da Lei n° 10.639/2003 envolveu a atuacéo de liderangas do movimento negro em conjunto
com membros do Partido dos Trabalhadores (PT).

Durante a década de 1990, o PT foi o Unico partido a possuir uma Secretaria Nacional de
Combate ao Racismo (SNCR), cuja criagéo teve envolvimento direto de Benedita da Silva. Embora
a questdo racial tenha sido secundaria nas agendas de reivindicacdo do PT em sua primeira década
de formacéo, nos anos 1990 e 2000, 0 movimento negro conseguiu conquistar espacos internos
dentro do partido, o que possibilitou a organizacdo de congressos e encontros voltados a luta
antirracista.

Convém destacar que a década de 1990 foi significativa para as acdes politicas e publicas
promovidas pelo movimento negro, com destaque para:

1. A Marcha Zumbi dos Palmares (1995), que contribuiu para o reconhecimento oficial,
por parte do Estado brasileiro, da existéncia do racismo no pais;

2. A criacdo do Programa Nacional de Direitos Humanos (1996), pelo governo federal,
visando estabelecer metas voltadas a promocdo dos Direitos Humanos, incluindo
acoes especificas de combate a discriminacéo racial;

3. Alinstauracdo do Movimento Pré-Vestibular para Negros e Carentes (PVNC) no Rio
de Janeiro (1993), uma iniciativa com forte participacdo de grupos religiosos, que

buscava promover o acesso de estudantes negros e de baixa renda ao ensino superior;

9 Silva, 2019, p. 137
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4. A aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (1996), que
incorporou a proposicdo dos chamados "temas transversais”, com o intuito de
estimular o respeito a diversidade e a pluralidade cultural no ambiente escolar.

Dessa forma, em dialogo com as analises de Conceicdo (2011), pode-se observar que 0s
projetos supramencionados foram pioneiros, pois serviram de base para a criacdo da Lei Federal n°
10.639/2003, cuja aprovagao no Congresso Nacional ocorreu a partir do Projeto de Lei n® 259/2000,
de coautoria dos deputados Ben-Hur Ferreira e Esther Grossi®*.

Além disso, esses avancos resultam de décadas de lutas e reivindicagcBes dos movimentos
sociais no Brasil, especialmente do Movimento Negro, no que se refere as disputas pela sua memaria
e histdria, bem como ao combate ao preconceito racial.

Com os avangos nas pautas legislativas no contexto brasileiro, conclui-se que as demandas
resultantes do Movimento Negro foram fundamentais para a inclusdo das tematicas raciais e
educacionais pela primeira vez no Congresso Nacional, representando um marco significativo no
fortalecimento das pautas da populacdo negra na sociedade brasileira. Compreender essas
repercussdes no processo de articulagdo do Movimento Negro é de suma importancia, pois permite
destacar os diferentes percursos entre demandas e lutas historicas que ajudam a compreender 0s
avancos conquistados ao longo do século XX e inicio do século XXI.

Dentre essas conquistas, destaca-se o papel do movimento na esfera educacional e na
construgdo de politicas de reparagdo, como é o caso da Lei n° 10.639/2003. Essa legislacdo tem
como objetivo estabelecer a “obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira nas
escolas, além de instituir o dia 20 de novembro no calendario escolar como o Dia da Consciéncia
Negra®«. Deste modo, foi com esse intuito que este primeiro capitulo se debrucou em dialogar com
biografias e a historiografia, os diversos percursos do movimento negro no Brasil, destacando as
acOes basilar na construcdo de suas demandas na acdo politica, do papel politico dos movimentos

negros no Brasil.

% CONCEICAO, Manoel Vitorino da. Das reivindicacdes a lei: Caminhos da Lei n° 10.639/03. So Paulo, 2011, p.
56

9 BRASIL. Decreto-lei n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
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CAPITULO 2: A PRESENCA NEGRA NO AMAZONAS: HISTORIA E HISTORIOGRAFIA.

2.1 A presenca negra no Amazonas: de um breve balanco historiogréafico, as novas facetas da
historiogréfica

Este capitulo tem como objetivo apresentar uma breve contextualizagdo do balango
historiografico sobre a Amazonia, com foco especifico no Estado do Amazonas. Aborda-se a
presenca negra nesse espaco geografico, tema central desta pesquisa.

Vale ressaltar que refletir sobre a presenca negra no Amazonas demanda um extenso
levantamento bibliografico, que abrange desde os historiadores classicos, como Arthur Ferreira
Reis, até autores contemporaneos, representados por historiadores da geracao atual, como Patricia
Alves Melo. Esse levantamento inclui tanto as tentativas de compreensdo da formacédo
administrativa desse territorio quanto a constru¢cdo de uma Amazonia plural, considerando
fragmentac0es histdricas e dados numéricos sobre a presenca africana na regiao.

Nesse contexto, a historiografia amazonense, especialmente a partir da década de 1990, tem
buscado qualificar e interpretar essa presenca, utilizando diferentes abordagens, entre as quais se
destaca a caracterizagcdo da regido como uma Amazoénia “enegrecida”. Seguindo 0 mapeamento
historiografico proposto por Patricia Alves Melo, faz-se necessario compreender a historiografia
referente a regido que atualmente corresponde ao Estado do Amazonas, com énfase especial na
producdo historiografica sobre a presenca negra nesse territério.

A vista de demarcar espaco geografico, Melo sugere que tal mapeamento “deixa de lado
parte significativa da vigorosa produgdo do Para e Maranh&o sobre a temética, excetuado o periodo
colonial quando o Amazonas e essas areas conformavam um (nico conjunto administrativo®”.
Apesar dessa delimitacdo espacial, este subitem ndo tem como objetivo realizar um levantamento
historiografico detalhado, mas sim apresentar as principais discussoes historiograficas sobre o tema,
com énfase na producéo recente.

Essa proposta é especialmente direcionada aos pesquisadores que desejam aprofundar-se nas
discussoes historiograficas sobre a Amazonia e, mais especificamente, sobre 0 Amazonas, por meio
de um balanco historiografico. Meu objetivo é pontuar, de maneira concisa, como essa tematica tem
sido abordada, proporcionando aos leitores um panorama introdutorio dessa pesquisa.

De acordo com Patricia Alves Melo (2021), essa abordagem busca responder as lacunas
historiograficas relacionadas a presenca negra no Amazonas, evidenciando os esforcos da
historiografia para preencher os vazios existentes na histéria dos povos afrodescendentes na regiao.

Deste modo, “importante lembrar que o tema da escraviddo negra na Amazonia costuma provocar

% MELO, Patricia Alves. O fim do silencio: presencga negra na Amazonia. 22 ed. Ver. e ampl. Curitiba: CRV, 2021, p.
244
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grande estranhamento quando mencionado porque acredita-se que 0 uso de pessoas escravizadas de
origem africana foi limitado na economia regional nos séculos XVII e XVI1197”,

Diversos historiadores e historiadoras, principalmente a partir da décadas de 1980 e 1990,
tem questionado a invisibilidade da presenca negra no Amazonas, principalmente a partir de
perspectivas da Histéria Social e Histéria Cultural, a exemplo dos trabalhos de Maria Regina
Celestino Almeida®, que discutiu as formas de trabalho compulsério na regido amazonica entre os
séculos XVII e XVIII. Além disso:%:

Em 2006, Rafael Chambouleyron fez uma revisdo acurada desta explicacdo apontando suas
limitacBes para o entendimento da complexidade do sistema econdmico do Maranhdo e
Pard no séculos XVII e XVIIl. Com base em pesquisas recentes que revisitam tais
paradigmas interpretativos, ndo ha dividas de que a leitura efetuada por Chambouleyron
nos ajuda a reposicionar o olhar para a questfes importantes como € o caso da diversidade
da economia regional nesse periodo que, nem de longe, se resumia a empreendimento
agricolas montadas nas bases dos modelos existentes em areas coloniais®.

Essa historiografia recente tem se distanciado das abordagens da historia econémica e/ou
demografica, dialogando principalmente com a histdria social da escraviddo e da liberdade, bem
como com a historiografia do pés-aboligdo. Seu enfoque tem sido a compreensdo de tematicas como
0s meandros da escraviddo no Amazonas, o trafico interno de pessoas escravizadas, as agOes
emancipacionistas e abolicionistas no seculo XIX e, mais recentemente, a formacdo do movimento
negro no pos-abolicéo.

Nesse sentido, é fundamental destacar que:

Investigagdes alentadas como as de Rosa Acevedo-Marin, Euripedes Funes, Flavio Gomes,
José Maia Bezerra Neto, entre outros a mencionar, constituiram-se em renovadas caminhos
analiticos essenciais para desmitificar décadas de silenciamento sobre a presenca africana
na regido ao mesmo tempo em que tem iluminado novos mundos construidos a partir das
experiencias, dores e lutas cotidianas de africanos e indios. Afinal como bem sublinhou
Flavio Gomes, se tomamos 0 Setecentos como ponto de partida, a populagéo escrava negra
e africana ja estava espalhada na Amazonia, trabalhando junto aos indios nas lavouras, na
coletas de produtos da floresta, nas canoas do comércio, nas cidades. Assim, em pleno
século XIX, é importante reconhecer que, ha muito, a “floresta j4 esta enegrecida™0L,

Uma parte da historiografia recente sobre a presenca africana e afrodescendente no

Amazonas tem se concentrado nos meandros administrativos que, no periodo colonial, levaram a

9 Ibidem, p. 244

9% ALMEIDA, Maria Regina Celestino de. Trabalho compulsério na Amazonia, século XVII-XVII. Arrabalde, ano 1, n. 2,
p. 101-115, set./dez. 1998.

9 MELO, Patricia Alves. O fim do silencio: presenca negra na Amazonia. 22 ed. Ver. e ampl. Curitiba: CRV, 2021, p. 14
100 | hidem, p. 14
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formacdo da Capitania de Sdo José do Rio Negro, principalmente entre os séculos XVII e XVIII.
Esses processos foram marcados pela integracdo da capitania ao mundo atlantico, principalmente
pela insercao de africanos e afrodescendentes escravizados.

Delineando esse espaco geografico, & importante destacar o processo historico dessa regido
a vista de sustentar a reflexdo em torno da formagé&o cultural e politico na conjuntura heterogénico,
portanto, “quanto ao espago politico precisamos primeiro entender de qual espaco estamos falando,
ja que a Capitania de sdo José do Rio Negro (muitas das Vezes denominada apenas como Capitania
do Rio Negro) estava localizada dentro do espaco geografico que compreendia o Grdo-Para, na
parte Noroeste da Amazonia Brasileiral®?”.

Kézia Wandressa da Lima propde compreender como essa capitania estava se estruturando
enguanto um novo espaco politico e econdmico e, nesse contexto, como a insercao de africanos e
afrodescendentes escravizados estava relacionada as tentativas de suprir a demanda por méo de
obra. Ao destacar essa questdo, este subitem ndo tem como objetivo aprofundar as razbes que
intensificaram a necessidade de mao de obra negra na regido, mas sim compreender esse espaco
enquanto um processo formativo heterogéneo, que ndo pode ser reduzido unicamente ao
povoamento indigena.

Além disso, cabe ressaltar que a historiografia recente tem enfatizado os impactos das
reformas pombalinas no século XVIII, bem como suas reverberagdes nos processos de colonizagdo

da regido amazonica:

Foi na segunda metade do século XVIII, como parte das reformas pombalinas, que se
iniciou a colonizagdo sistematica dessa regido. A aldeia de Mariua (depois Barcelos), que
havia sido criada em 1728 pelos carmelitas, sofreu uma grande transformacdo com a
chegada do Governador Francisco Xavier de Mendonca Furtado, que para ali se dirigiu em
1754 para encontrar-se com a comissdo de demarcacdo espanhola, que viria dar
cumprimento ao Tratado de Madri (1750). A Capitania de sdo José do Rio Negro foi criada
em 1755 e a partir dai, toda a orientacdo administrativa se deu no sentido de promover o
povoamento e incentivar o desenvolvimento agriculta, através da criacdo de nicleos
portugueses'®,

Dentre os estudos mais recentes sobre o periodo colonial no Amazonas, destacam-se
trabalhos com a dissertacdo de Glauciene da Costa Maio, intitulada: Feiticeiros Negros no Gréao-
Para (1755-1772), que investigou as agdes e trajetorias de personagens como a escravizada Joana

Maria e 0 mandinga José, que foram registrados pela Visitacdo do Santo Oficio no Para'®4. O estudo

102 | IMA, Kézia Wandressa da C. A presenca Negra na Capitania do Rio Negro na Amazonia Colonial. Boa Vista,
2018.
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dessas trajetdrias revelou um universo complexo de préaticas religiosas, principalmente a partir do
entrecruzamento de tradi¢Oes distintas, bem como de estratégias cotidianas mobilizadas por esses
sujeitos historicos para lidar com as violéncias cotidianas.

Outros estudos, como por exemplo, a dissertacdo de Diego Santos Pereira, tematizaram o
trafico interno de escravizados na Amazonia nas Ultimas décadas do século XVIII e nos primeiros
decénios do século XIX, momento marcado pelo fim do monopo6lio das companhias pombalinas e
pelo redimensionamento de um comércio inter-regional de escravizados'®,

Outra parte da historiografia recente sobre a presenca africana e afrodescendente no
Amazonas tem se concentrado em estudos sobre o século XIX, momento de transformacGes
significativa na administracdo regional, em especial a partir da elevagéo da Vila da Barra do Rio
Negro a categoria de cidade (com o nome de Manaus), em 1848, e a criacdo da provincia do
Amazonas, na década de 1850. Esses estudos tém se concentrado nas ultimas decadas da escravidéo,
na investigacdo das campanhas abolicionistas e emancipacionistas e no contexto pés-abolicéo -
ainda que este ultimo aspecto seja incipiente na producdo historiogréfica sobre o Amazonas,
demandando, ainda, pesquisas mais aprofundadas para a compreensao da presenca negra livre e
liberta.

Algumas dessas tematicas ja apareciam, ainda que de forma incipiente, na producdo de
Arthur Cézar Ferreira Reis, como um precursor para a escrita oficial da histéria da Amazénia na
primeira metade do século XX. Além de exercer funcdes politicas, Ferreira Reis, que foi membro
do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) e do Instituto Geogréafico e Historico do
Amazonas (IGHA) publicou, em 1931, a obra Histdria do Amazonas, considerada como uma obra
fundacional em certa historiografia “tradicional” sobre 0 Amazonas.

Ao lado de outros historiadores da metade do século XX, aexemplo de Arthur Reis e Vicente
Salles, esses estudos cristalizaram certa ideia da auséncia de trabalho negro escravizado no
Amazonas, principalmente diante da propria configuracdo da economia da regido - marcada por
reduzida populacdo branca e abundante populacdo nativa e passivel de insercdo nos mundos do

trabalho compulsorio.

Como registraram Jonas de Queiréz e Mauro Coelho em 2001, os trabalhos de Reis
continuam a ocupar um lugar de destaque entre os que se debrugam sobre a Amazonia:
“Autor de algumas dezenas de livros e de inUmeros artigos, pronunciamentos e
conferéncias acerca da histdria e dos problemas da regido, ele encarnou aquilo que
poderiamos chamar de “historiador oficial” da Amazonia%,

105 sANTOS, Diego Pereira. Em costas brasilicas: o trafico interno de escravos em direitura a Amazénia, ¢. 1778-
1830. Dissertacdo de Mestrado (Historia). Belém: UFPA, 2013.
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As obras de Ferreira Reis, a exemplo de Histéria do Amazonas, influenciaram a
historiografia amazonense, principalmente, no que se refere a periodizacao e as escolhas teméticas,
ou seja, ao optar por recortes tradicionais (colbnia, império e republica) e por uma tensdo
permanente entre a ideia de uma ‘“marcha civilizatoria”, especialmente pela presenca de
colonizadores e missionarios, e os confrontos ou encontros com o mundo dos indigenas na regido
amazonica.

Quanto a presenca negra, essas obras refor¢caram a invisibilizacdo, dedicando poucos textos
a questao da escravizacdo de africanos e afrodescendentes e a campanha abolicionista no século
XIX, caracterizada por historiadores, como Ferreira Reis, como resultado da agdo das elites
amazonenses.

Em vista disso, percebe-se a auséncia de sujeitos que de modo, direto ou indiretamente, eram
pouco tratados na historiografia. Isto significa que essa auséncia ou invisibilizacdo estava
relacionada diretamente a um mito caro a memoria oficial do Amazonas: “aquele que atribuiu o
pioneirismo da abolicdo no Amazonas a existéncia de um forte ideério abolicionista das elites

amazonenses e da propria sociedade”. Em suma, conforme pontua Patricia Alves Melo®’:

Com relagdo aos negros, a auséncia ja se faz sentir. Na sua estreia, o jovem, reis demarcou
0 lugar do “insignificante contingente africano” e o peso da “indiada pacificada” na vida
econbmica da provincia do Amazonas. Ainda assim, dedica um capitulo para abordar a
questdo da libertacdo de escravos na provincia e nele apresenta-nos aquela que € a primeira
tentativa de recenséo do tema da presenca negra para a regido que chamamos de Amazonas.
Cabe-lhe, portanto, a primeira formulacdo da ideia consagrada com que abrimos esse
capitulo: os contingentes africanos foram inexpressivos na Capitania e ndo sofreram
aumentos expressivos ao longo do periodo provincial'®,

A partir das décadas de 1940 e 1950, os estudos sobre folclore no Amazonas comecaram a
promover debates a respeito da presenca negra. Esses estudos, que comecaram a ganhar forma em
um momento de recrudescimento da economia da borracha no Norte, passaram a explorar as
dimens6es culturais da presenca negra e indigena.

Um exemplo dessa abordagem pode ser encontrado nas obras de Mario Ypiranga Monteiro
que, além de membro do Instituto Geogréafico e Histérico do Amazonas (IGHA) e da Academia
Amazonense de Letras (AAL), integrou a Comissdo Nacional de Folclore. Em seus escritos,
Monteiro tomou a mesticagem como ponto de partida para a analise das manifestacfes culturais,
destacando, por exemplo, suas pesquisas sobre festas e cerimonias religiosas, nas quais demarcou o

elemento indigena como fator determinante na cultura local.

197 Ibidem, p.19
108 Ibidem, p. 18
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Por outro lado, outros folcloristas do periodo, a exemplo de Manuel Nunes Pereira,
buscavam demonstrar “a profundidade da contribuicdo negra para a sociedade e cultura
amazonica”,'% especialmente nos seus estudos sobre cultos religiosos, escravidao e folclore. Esses
estudos, realizados entre as décadas de 1940 e 1950, comecaram a promover mapeamentos do
trafico atlantico e da presenga negra no Amazonas a partir do seculo XV1Il, incluindo estudos sobre
as interacGes e encontros entre as populacdes indigenas e afrodescendentes.

Ademais, o periodo entre as décadas de 1980 e 1990 foi particularmente importante nos
estudos historiograficos sobre a presenca africana e afrodescendente no Amazonas. Esse momento
coincide, em um contexto transnacional, com a difusdo da histéria social do trabalho e da escravidéo,
especialmente inspirada na perspectiva de uma “historia vista de baixo”, voltada a investiga¢ao dos
protagonismos e agenciamentos de grupos historicamente invisibilizados pela historiografia
tradicional. Além disso, fatores institucionais, como a expansdo dos programas de pos-graduacao e
a criacdo de cursos de Histdria, contribuiram para a emergéncia de novas pesquisas sobre a presenca

negra no Amazonas.

A década de 1980 é palco de uma profunda inflexdo no cenério historiografico local a partir
da criagdo do curso de graduacdo em histdria da Universidade Federal do Amazonas —
UFAM (1981) e, posteriormente, do Departamento de Histéria (1985). A Consolidacdo de
um espaco de formacéo institucional para profissionais de Histéria no Amazonas tem
importancia profunda que ainda carece de dimensionamento adequado®'°.

Como resultado, hd um impacto na/para historiografia e o se fazer/pensar essas producées
em torno da presenca negra, emergindo assim novas pesquisas. Em detrimento a isso, € importante
destacar que, naquele periodo, nasce dissertacdes/teses que abordam a presenca negra, tendo uma
originalidade para a historiografia local, e 0 pioneirismo desta teméatica no Amazonas/Amazonia.

Dentre as pesquisas que buscam romper com a invisibilizagdo da presenca negra no
Amazonas, é importante destacar o trabalho de Patricia Alves Melo, especialmente Os fios de
Ariadne: tipologia de fortunas e hierarquias sociais em Manaus (1840-1880)!!, na qual destaca

que:

Sera no decorrer da década de 1990 que veremos a emergéncia de dissertacoes e teses que
serdo responsaveis pela abertura de novas trilhas de pesquisa nas quais teremos a
possibilidade de vislumbrar a presenca negra em tais abordagem ainda que, originalmente,
a ela ndo fosse dedicada de modo estrito. Nesta direcdo, em fios de Ariadne, Patricia
Sampaio dedicava-se a apreensdo dos movimentos das fortunas na cidade de Manaus do

199 1bidem, p. 23
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X1X112,

Além disso, € importante destacar as fontes analisadas que a autora se debrucou ao longo do
seu trabalho, em vias de compreender a complexidade da sociedade manauara no decorrer do século
XIX. Nesse sentido, cabe destacar a analise deste material,

Utilizando séries de inventarios post-mortem. O volume de dados carreado por fontes até
entdo inéditas permitiu identificar que os escravos, sendo propriedades, estavam registrados
entre os ativos e possuiam nomes, idades e oficios. Pela primeira vez, foi possivel construir
piramides etarias e esbocar, ainda que de modo limitado, perfis demogréaficos para as
populacgdes escravizadas que viviam na cidade. Além disso, o trabalho ainda constatou a
notdvel relevancia da propriedade escrava para a composi¢do das fortunas da cidade
constituindo-se em seus mais importantes ativo o que sinalizava, claramente, que a
escraviddo fazia parte intrinseca das ldgicas de reproducéo dessa sociedade*3.

Outra pesquisa importante é a tese de doutorado de Luis Pinheiro Balkar, intitulada Nos
subterraneos da revolta: trajetorias, lutas e tensdes na cabanagem?4, no qual buscou compreender
0 contexto multifacetado da Cabanagem e, principalmente, a participacdo de negros nesse

movimento:

Parte de uma dentincia vigorosa do silenciamento da historiografia: “O ocultamento da
atuacdo dos escravos negros em toda Amazénia tem se constituido no ndo-dito da
historiografia regional, e seu simples reconhecimento ja permite estabelecer um repensar
diferenciado sobre o conjunto dessa producdo.” A partir dessa perspectiva, o trabalho
promoveu uma releitura do movimento cabano resultante de negros, escravizados ou nao,
nesse extraordindrio movimento popular amparado em conjunto rico de fontes
documentais. Além do carater multifacetado e multiétnico da Cabanagem e suas pausas
diferenciadas, a tese colocou em debate a efetiva tensdo que existia no interior do
movimento com relacdo as acdes dos escravizados engajados nas forcas cabanas, em
especial, quando protagonizavam as intervenc@es de maior violéncia e quando pautavam
suas proprias estratégias de luta.*

Assim, considera-se que a geragdo de Patricia Alves Melo e Luis Balkar de Sa Pinheiro,
dentre outros, foram precursores para esse giro historiografico na Amazénia, principalmente nos
estudos sobre a escraviddo e a liberdade no século XIX. Tais estudos se intensificaram como

resultado de a¢es institucionais e as agéncias de fomento a pesquisa, tendo um impacto direto em

12 MELO, Patricia Alves. O fim do silencio: presenca negra na Amazonia. 2% ed. Ver. E ampl. (Organizador). Curitiba:
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pesquisas de iniciacdo cientifica na graduagdo, e com o objetivo de explorar “diferentes
problematicas vinculadas a diversos grupos de pesquisa” (Melo, 2021).

Ao pontuar novos trabalhos, percebe-se 0 avanco de pesquisas, agora sob a orientacdo desses
primeiros professores, que se dedicaram/dedicam a essa tematica. Pesquisas estas que nascem nos
cursos de graduacdo em Historia e tem seu amadurecimento com uma densa anélise de fontes

inéditas e até mesmo de novas abordagens.

O programa de Pds-Graduagdo em Histéria da Universidade Federal do Amazonas —
PPGH-UFAM foi criado em 2006 e, em 2018, abriu sua primeira turma de doutorado. Em
2020, contabilizou a defesa de sua 1507 dissertagdo intitulada Crimes praticados por
escravos na Manaus oitocentista, de Laura Blanco. O trabalho em questdo se debrugou-se
sobre o conjunto inédito de processos-crime, sob a guarda do Tribunal de Justica do
Amazonas, TJIAM, apresentando um olhar renovado sobre este universo de disciplinamento
e punicdo no Brasil e, de modo particular, sobre a Manaus do Século XV X118,

Outro trabalho de félego é a dissertacdo de mestrado do professor Provino Pozza Neto,
intitulada Ave Libertas: a¢cdes emancipacionistas no Amazonas Imperial (2011). Cabe ressaltar o
seu inédito trabalho e pioneirismo, além da vasta contribuicdo e fontes ricas, principalmente ao

analisar cartas de alforria. Patricia Alves Melo a esse respeito elenca:

Exemplos deste pioneirismo tematico e documental estdo presentes nas primeiras
dissertacdes dedicadas a explorar dimensbes da vida de populagBes escravizadas no
amazonas provincial. Com Ave Libertas: agdes emancipacionistas no Amazonas Imperial,
Provino Pozza Neto!” mergulhou nas cartas de alforria depositadas, de modo precario, nos
cartérios de Manaus, abriu frentes para explorar o rico acervo do IGHA com finalidade de
construir um painel das modalidades de alforria escrava na cidade reforgando, ao final, uma
tendéncia historiografica nacional que deva as mulheres escravizadas um lugar diferenciado
nesse processo®e,

Ao tratar das alforrias e folgas escravas, destaca-se também o trabalho do professor Ygor
Olinto Rocha Cavalcante, intitulada Uma viva e permanente ameaca: resisténcia e fugas de

escravos no Amazonas provincial (c. 1850-c.1882)'*°,

Tal como as alforrias, as fugas escravas sdo um tema classico de investigagdo, porém, até
a defesa de Ygor Olinto Rocha Cavalcante ndo existia estudos sobre o tema. “Uma Viva e
permanente ameaga” foi o resultado de um investida bem sucedida na documentagéo local
iniciada pelos jornais que circulam em Manaus entre 1852 e 1889. Tomando 0s andncios
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de fuga como ponto de partida, seu autor pode desenhar um panorama preliminar do perfil
de fugitivos e fugitivas dando-lhes os caminhos. Além dos anuncios, recursos tradicional
no tema desde Gilberto Freyre, a dissertacdo se amparou sobre documentacéo oficial que
inclui desde a correspondéncias policial até de material similar do Para e Maranh&o. A
pesquisa ainda pretendeu incorporar um debate recém-inaugural por Sidney Chalhoub
aquela altura a respeito da precariedade da liberdade. Inspirando-se em evidéncia
documentais e em outras investigacGes em curso, Cavalcante buscou indicar as conexdes
entre populagBes nativas e africanas escravizadas e suas aproximagdes em busca da
liberdade!?°.

Outro trabalho de grande félego é do pesquisador Tenner Abreu, que tem como analise
central da sua dissertacdo o debate sobre a miscigenacdo e a racializacdo no século XIX. Sua
pesquisa intitula-se “Nascidos no grémio da sociedade” racializacdo e mesticagem entre os

trabalhadores na Provincia do Amazonas (1850-1889)*2L,

A miscigenacdo constituiu-se no eixo central da dissertagdo de Tenner Abreu e aqui
estamos diante de mais uma abordagem inédita. Preocupado em discutir a racializagdo no
admbito do mundo do trabalho no Amazonas oitocentista, seu autor colocou em debate os
processos de construgdo social da cor a partir de fontes muito diversificadas que lhe
permitiu recuperar facetas dos sistemas classificatorios vigentes. Também transitou entre
0s mundos da escraviddo e da liberdade dedicando-se a tarefa de resgatar personagens
concretos, suas aliangas e estratégias de sobrevivéncia como foi o caso do Padre Daniel
Pedro Marques de Oliveira'?,

Além disso, Tenner de Abreu continuou seus estudos sobre a escravidao e liberdade em sua
tese de doutoramento, Os sentidos da liberdade: a trajetéria do padre Daniel Pedro Marques de
Oliveira na provincia do Amazonas (1850 - 1880),'® defendida em 2023, no Programa de P0s-
graduacdo em Histdria da Universidade de Brasilia. Nesse estudo, Abreu buscava entender a
participa¢do do vigario, e “analisou-se as a¢0es de individuos classificados como libertos no século
XIX, tendo como fio condutor a trajetéria do vigario de Silves-AM.” Seu trabalho tem uma
contribui¢do impar para o entendimento de tal espago temporal, e posso ir além para a participacao
no interior do Amazonas do cotidiano do século X1X em Silves.

Nesse mesmo caminho, amparado no estudo de trajetérias no pos-aboli¢do, pontua-se o

trabalho do professor Juarez da Silva Junior, intitulada: Um negro de poder no Amazonas da
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primeira republica: Monteiro Lopes, o jurista e deputado” (1892-1910)'%4, Enfim, estudos como
esse tém tematizado a presenca negra no pés-abolicdo, principalmente com atengdo especial as
estratégias de insercdo politica e mobilidade social. Alids, quanto a esse cenario, Patricia Alves
Melo (2021) destaca,

O esforco de recuperar personagens e suas trajetérias constituiu-se também na marca do
trabalho de Juarez da Silva Junior defendido em 2016. O jurista Monteiro Lopes, primeiro
deputado negro com pauta afirmativas, emergiu, com vigor, das paginas da dissertacéo a
partir da recuperagdo de sua biografia, sistematizando elementos ainda pouco conhecido de
suas trajetorias, pessoal e politica e permitido problematizar questdes como mobilidade
social negra pds-Abolicdo’?®,

Outra pesquisadora que se destaca € Jéssyka Samya Ladislau Pereira Costa, tendo sua
dissertacdo intitulada: Por todos os cantos da cidade: Escravos negros no mundo do trabalho na
Manaus Oitocentista (1850-1884), defendida em 2016. Seu trabalho parte de uma anélise que busca
entender “os trabalhadores escravos enquanto agentes sociais de suas experiéncias historicas e
estratégias de sobrevivéncias na capital do Amazonas*?®.

Além disso, em sua tese de doutorado, intitulada Liberdade Fraturada: As redes de coercéo
e 0 cotidiano da exploracdo na provincia do Amazonas (Brasil, seculo XIX), buscou melhor
compreender as complexidades das relagcdes e dos agentes envolvidos nessa conjuntura, com
atencdo especial aos mecanismos de exclusdo social e exploracdo do trabalho escravizado sobre
diferentes agentes e grupos sociais - como indigenas e negros - buscando também compreender suas
estratégias cotidianas para lidar e modificar essas redes de coercdo. Desse modo, pautava-se no
argumento de que “a experiéncia da liberdade das populag¢des indigenas, negra e ndo-branca pobre
na provincia do Amazonas na segunda metade do século XIX estava atravessada pelas constantes
acOes estatais e de particulares visando manté-los atados a relagdes de submissdo, controle e
exploracdo®?”.

Ao pontuar pesquisas desenvolvidas no Programa de Mestrado em Histéria da UFAM e em

outra instituicdes, cabe ressaltar a sua amplitude cronoldgica, e seu esforco em entender a

124 SILVA JUNIOR, Juarez Clementino da. Um negro de poder no Amazonas da primeira republica: Monteiro
Lopes, 0 jurista e deputado (1892-1910), Dissertagdo (Mestrado) Universidade Federal do Amazonas. Manaus, 2016. E
importante ver o artigo: SILVA JUNIOR, Juarez Clementino da Silva. Presenca Negra no Estado do Amazonas: A
contribuicdo dos Arquivos do TJAM. Lexcult, Rio de Janeiro, ISSN 2594-8261, v.4, n.2, mai./ago.2020, p. 409-427
125 Melo, Patricia Alves. O fim do silencio: presenca negra na Amazonia. 2. Ed. Ver. E ampl. (Organizador) — Curitiba:
CRV, 2021, pag. 29-30.

126 cosTA, Jéssyka Samya Ladislau Pereira. Por todos os cantos da cidade: escravos negros no mundo do trabalho
na Manaus oitocentista (1850-1884). Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro, 2016.
127 cosTA, Jessyka Samya Ladislau Pereira. Liberdade fraturada: as redes de coercdo e o cotidiano da exploracéo

na provincia do Amazonas (Brasil, século XIX). Tese (Doutorado). Campinas, SP: Universidade Estadual de Campinas,
2022,
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complexidade e os silenciamentos da presenca negra. Assim, muitas pesquisas ajudam a entender
como esses sujeitos, juntos com os indigena que habitam essa regido, lidavam com a busca por
liberdade no periodo escravocrata e, também, suas estratégias de insercdo social e lutas cotidianas
no pés-abolicao.

Nessa premissa, em estudos como a monografia de Lucas Martins Cavalcante, intitulada
Movimento Alma Negra: reconstruindo as histérias e memorias no Amazonas, a tematica do
movimento negro na contemporaneidade também tem ganhado espaco, buscando conectar as
experiéncias amazonenses com contextos mais amplos - a formagdo do movimento negro no Brasil
e no Sul Global*?,

Cabe ressaltar que essas produgdes nos provocam a pensar. Por essa via, segue a reflexdo de
Patricia Alves Melo (2021): “Por outro lado, a produgao historiografica aqui levantada demonstra
que o siléncio vem sendo rompido em todas as direcGes. A riqueza dos temas e problemas de
investigacoes identificados indica isso'?®”.

Portanto, com este breve balanco historiografico, conclui-se que as pesquisas vém
preenchendo lacunas anteriormente existentes na historiografia. Cabe, contudo, assegurar que essas
producdes se tornem acessiveis e ndo permanecam restritas ao ambiente académico. Nesse sentido,
0S movimentos sociais, seguindo o conceito proposto por Nilma Lino Gomes (2019), possibilitam
a compreensdo do poder simbdlico dessas organizacdes e de seu papel educativo, inserindo-se em
um processo de luta antirracista e emancipatoério.

O préoximo subitem tem como objetivo abordar o Movimento Negro no Amazonas,
destacando como as lutas regionais foram sendo organizadas e pautadas ao longo do tempo. Em
consonancia com a discussao do primeiro capitulo, é fundamental enfatizar a presenca e a atuacao
da populacédo afrodescendente no contexto regional, bem como problematizar a luta antirracista em

ambito nacional.

2.2 O movimento negro no Amazonas: das lutas pela visibilidade de um povo afrodescendente
em Manaus (décadas de 1970-1980)

Ao longo da producédo do primeiro capitulo, ao abordar o0 movimento negro em contexto
nacional, surgiram questionamentos, como, por exemplo, a necessidade de investigar e apresentar o
movimento negro no Amazonas. Diante dessa problematica, constatou-se, a partir de um didlogo

com a historiografia amazonense, a trajetoria de diversas organizacfes, como 0 Movimento Alma

128 CAVALCANTE, Luiz Martins. Movimento Alma Negra: reconstruindo as historias e memorias no Amazonas.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Historia). Manaus: UFMA, 2016.

129 MELO, Patricia Alves. O fim do silencio: presenca negra na Amazonia. 22 ed. Ver. E ampl. (Organizador). Curitiba:
CRV, 2021, p. 33
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Negra (MOAN), o Movimento Orgulho Negro (MON) e a Associa¢cdo do Movimento Orgulho
Negro do Amazonas (AMONAM). A atuacdo dessas organizacOes sociais e politicas, sobretudo
entre as décadas de 1970 e 1980, evidencia as acdes e reverberacbes do movimento negro no
Amazonas, especialmente no combate ao preconceito e a invisibilizacdo de sua historia e memoria.

Ao analisar o Movimento Negro no Amazonas, observa-se que suas articulacdes estéo
atreladas as contestagdes nacionais e que as pautas regionais (locais) tém sido pensadas em dialogo
com o contexto nacional, representado principalmente pelo Movimento Negro Unificado (MNU).
Cabe destacar a organizacdo politica em ambito regional que, conforme apontam Rodrigues e

Morais, foi marcada pela significativa atuacdo de liderancas como Nestor José Soeiro Nascimento.

No ambito politico, a comunidade do Barranco, historicamente, sempre esteve organizada.
Um grande exemplo ¢ a atuacdo de Nestor José Soeiro Nascimento (1947-2003), militante
negro quilombola, advogado de formagdo, inquieto com as causas e lutas sociais da
populacdo negra manauara. Ele foi o primeiro representante e fundador do Movimento
Alma Negra no estado do Amazonas. Além disso, fundou a Associa¢do dos Moradores e
Amigos da Praga 14 e foi sdcio fundador da Escola de Samba Vitéria Régia. Nestor
Nascimento nasceu em 11 de dezembro de 1947, na cidade de Manaus, capital do
Amazonas. Nasceu, cresceu e viveu a maior parte da sua vida no bairro Praga 14 de
Janeiro®3,

Suas atuacdes se estruturaram, sobretudo, a partir da década de 1970, na dendncia da
violéncia racial e na problematizagdo do “mito da democracia racial”. A contestacdo dessa fal&cia,
como exposto anteriormente, constituiu uma das principais bandeiras do movimento negro em
ambito nacional durante as décadas de 1960 ¢ 1970. Esse “mito”, amplamente incorporado pelo
aparato ideoldgico do regime ditatorial (1964-1985), sustentava a inexisténcia do racismo no Brasil
e tem sido amplamente refutado por diversas liderancas do movimento negro. No contexto
amazonense, destaca-se a atuacdo de Soeiro Nascimento, que desempenhou um papel fundamental

nesses debates

Nestor denunciou inimeras vezes o mito da democracia racial arraigado na sociedade
brasileira, onde supde-se que a formacao populacional brasileira se deu pela convivéncia
respeitosa e harmoniosa entre as variadas ragas e etnias que aqui viviam e desconsideram
0 genocidio e outras formas de violéncia dentre as quais incluem-se o tratamento dado a
mulher negra e indigena por homens e mulheres brancos*®?,

A partir das décadas de 1980 e 1990, parte das lutas dos movimentos negros no Amazonas

voltam-se também para o reconhecimento oficial dos territérios e comunidades quilombolas. E

130 RODRIGUES, Paola da Cruz; MORAES, Jorge Anderson Xavier de. (RE)construcdo da trajetéria negra em
Manaus: do Movimento Alma Negra a associacao das crioulas do quilombo. Curitiba: CRV, 2023, p. 83-84
131 RODRIGUES, Paola da Cruz; MORAES, Jorge Anderson Xavier de, 2023 p. 84
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importante destacar, em Manaus, a existéncia de um quilombo urbano, o Quilombo do Barranco,
cujo reconhecimento é resultado da atuacdo historica dos movimentos negros no Amazonas e do
fortalecimento desse movimento no contexto amazonico. Sua base é composta, predominantemente,

por liderangas de mulheres negras. Ressalta-se que:

Com todo esse engajamento politico dos membros da comunidade do Quilombo do
Barranco, sob a organizacdo e comando principalmente de mulheres negras organizadoras
dos festejos, a comunidade tem conseguido maior visibilidade e respeito junto aos demais
moradores do bairro e da cidade. A Assembleia Legislativa do Estado do Amazonas
(ALEAM), por meio do Projeto de Lei n° 19/2015, discutido, votado e aprovado por
maioria e de autoria do entdo Deputado Estadual Bosco Saraiva, Presidente da Comissdo
de Cultura da ALEAM, efetivou a Lei n° 4.201, de 23 de julho de 2015, que decretou o
Quilombo Urbano do Barranco de Sdo Benedito como Patrimdnio Cultural Imaterial do
Estado do Amazonas'®,

Além do Quilombo do Barranco, ha pelo menos outras trés comunidades quilombolas que
foram reconhecidas nas Gltimas décadas: o Quilombo do Tambor, localizado no Parque Nacional
do Jau, no municipio de Novo Airdo, foi a primeira comunidade quilombola reconhecida no estado,
em 2006. Destacam-se também o Quilombo do Rio Andira, formado por um agrupamento de seis
comunidades no municipio de Barreirinha, e 0 Quilombo do Sagrado Coragédo de Jesus do Lago de
Serpa, situado no municipio de Itacoatiara. O reconhecimento dessas comunidades quilombolas é
resultado do contexto politico inaugurado na década de 1980, impulsionado, sobretudo, pelo direito
das comunidades quilombolas garantido pela Constituicio de 1988, mas também pelas
reivindicagOes locais dos movimentos negros em torno da oficializacdo das terras quilombolas.

O periodo em questdo foi marcado pela formacgéo e institucionalizacdo de organizagoes
sociais e politicas voltadas a luta contra o racismo no Amazonas. Um exemplo pioneiro desse
movimento foi o Movimento Alma Negra, fundado na década de 1960 e extinto poucos anos depois.
Na decada de 1980, surgiu 0 Movimento Orgulho Negro (MON), fundado por militantes do MOAN
e por moradores da Praca 14 de Janeiro. J& na década de 1990, esse grupo se transformou na
Associacdo do Movimento Orgulho Negro do Amazonas (AMONAM). A AMONAM consolidou-
se como um movimento social bem estruturado, contando com Estatuto, CNPJ, alvara da prefeitura
e um arcabouco juridico sélido, além de planejamento social e institucional'®,

Conforme Rodrigues e Moraes, 0 Movimento Alma Negra (MOAN), que teve como um de
seus fundadores o supramencionado Nestor José Soeiro Nascimento, desempenhou um papel
fundamental na consolidacdo das lutas da populacao afrodescendente em Manaus. Muitos de seus

membros mantinham dialogo com outras organizacdes do movimento negro, tanto em ambito

132 | pidem.
133 pidem.
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nacional quanto internacional.

Além disso, em 1988, o0 MOAN organizou, em Manaus, um evento em comemoracao ao
centenario da abolicdo. Como abordado no primeiro capitulo, nesse periodo, diversas organizacdes
vinculadas ao movimento negro questionaram a memoria oficial da abolicdo promovida pelo
governo brasileiro. Como desdobramento das agbes do MOAN, foi criado, no mesmo ano, 0
Conselho de Participacdo e Desenvolvimento da Comunidade Negra, com o objetivo principal de
assessorar o governo estadual na programacéo das atividades relativas ao centenario da abolicdo®34.

A trajetéria do Movimento Alma Negra foi analisada por Rodrigues e Moraes, que
consideram que esse movimento emergiu como resultado das articulagfes politicas ocorridas entre
as décadas de 1970 e 1980, culminando em importantes a¢es no processo de redemocratizacdo e,
sobretudo, na elaboracdo da Constituicdo de 1988. Assim, Rodrigues e Moraes destacam que “o
Movimento Alma Negra foi fundado em 1979 por Nestor Nascimento, militante do movimento
negro e dos direitos humanos, pioneiro do Movimento Social de Igualdade Racial no Amazonas,
juntamente com outros universitarios da antiga Universidade do Amazonas (UA)*3”,

Ao fim e ao cabo, considerar essas articulacdes e o protagonismo do movimento negro no
Amazonas implica em adotar um parametro social que vem sendo articulado nacionalmente, tendo
como base as organizages regionais. Ao trazer esse movimento para o contexto das articulagdes no
espaco amazoénico, é importante afirmar que a regido ndo estd excluida das lutas sociais, do
movimento negro e das reivindicacbes do povo afrodescendente. Além disso, as pesquisas
historiogréaficas resultam dessas lutas, sendo que entender a presenca negra no Amazonas €, de fato,
se debrucar sobre a histéria.

Ao abordar o Movimento Negro no Amazonas, o proximo subitem tem como objetivo tratar
do curriculo dos cursos de Historia nas instituicdes publicas de ensino superior no Amazonas, a
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e a Universidade Estadual do Amazonas (UEA), com
seus centros de Estudos Superiores no interior do estado, em Tefé e Parintins. O objetivo desse
mapeamento é avaliar e discutir ndo apenas a presenca de contetdos pertinentes ao ensino da
Historia da Africa e da Histdria e Cultura Afro-brasileira, mas também refletir sobre os contextos

de formac&o de professores e pesquisadores no Amazonas p6s-2003.

2.3 Ensino de histdria africana e afro-brasileira e formacéo de professores no Amazonas

Pensar os curriculos e os Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) das instituicdes publicas de

134
135

Ibidem, p. 85.
Ibidem, p. 85.
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ensino superior no Amazonas, como 0s cursos de Historia da Universidade Federal do Amazonas
(UFAM) e da Universidade Estadual do Amazonas (UEA), implica em compreender as dinamicas
e transformacBes na formacdo de docentes, considerando, sob um ponto de vista analitico, 0s
curriculos como construgdes sociais, conforme Goodson (2012)*%,

Além disso, essas mudancas resultam dos processos sociais, em especial pela pressao dos
movimentos sociais dentro e fora da academia, como € o caso das lutas do movimento negro, que,
como se viu no capitulo anterior, tiveram um importante protagonismo nas reivindicacGes

educacionais. Deve-se considerar as analises de Silva (2023).

Considerada um marco na valorizagdo das histérias e memorias africanas e
afrodescendentes no Brasil, a Lei n. 10.639/2003 (Brasil, 2003) — que completa 20 anos em
2023 — estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e Historia e cultura
afro-brasileira no sistema nacional de ensino. A aprovacédo dessa lei resultou de um esfor¢o
cumulativo de décadas de reivindicagdes do Movimento Negro no Brasil na luta por
politicas de reparacdo histérica, no combate ao preconceito racial e a marginalizagdo da
populacdo afrodescendente, e na valorizacdo dos agenciamentos e protagonismos negros
na construgdo da sociedade brasileira ao longo do tempo™?¥'.

Essas contribuicbes envolveram debates acerca de politicas de reparacdo histérica e
influenciaram diretamente nos curriculos da Educacéo Bésica e do Ensino Superior. Ao analisar 0s
PPCs dos cursos de licenciatura em Historia da Universidade Federal do Amazonas e da
Universidade Estadual do Amazonas, buscamos mapear as dinamicas na formacéo de docentes e
sua relacdo com a producdo historiografica sobre a Africa e suas diasporas.

Assim, de forma preliminar, convém demarcar que as reformula¢6es dos PPCs nos cursos
de licenciatura em Histéria no Amazonas também resultam das configuracdes dos Planos
Curriculares, PCNs, RCN, BNCC e de outras normativas voltadas a assegurar a aplicacdo da Lei n°
10.639/2003 no ensino basico.

A vista da implementacdo de contetidos sobre historia africana e afro-brasileira no &mbito
escolar do ensino basico, ressalta-se a Resolu¢do do Conselho Nacional de Educagdo n® 01, de 17
de junho de 2004, que estabelece:

Art. 2 as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagfo das Relacdes Etnico Raciais e
para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas constituem-se de
orientagGes, principios e fundamentos para o planejamento, execugdo e avaliagdo da
Educacdo, e tem por meta, promover a educagdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio
da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagdes étnicos sociais

136 GOODSON, 1. F. Curriculo: teoria e Historia. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

137 SILVA, Evander Ruthieri da, Ensino de Historia da Africa e a Lei n® 10.639/2003 no Parana: observacBes acerca
dos cursos de licenciatura em Histéria (UFPR, UNILA, UEM E UEL). Acta Scientiarum. Human and Social Sciences,
v. 44, e67113, 2023, p.1
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positivas, rumo a construgdo de nacéo brasileira (CNE, 2004)%,

A luz dessas diretrizes, é fundamental destacar a obrigatoriedade de estabelecer orientacdes
que se complementem na defini¢do das atribui¢fes tematicas no ensino basico, especialmente ao
abordar as relagcfes étnico-raciais no contexto do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

Em outras palavras, essas diretrizes devem ser compreendidas como politicas publicas de
reparacdo social, materializadas por meio de acdes pedagdgicas, que visam nao apenas a promogao
de um ensino inclusivo, mas também o enfrentamento das desigualdades histéricas vivenciadas

pelas populagGes afrodescendentes no Brasil. Ademais, Barbosa (2021) destaca que:

para assegurar a implementacdo da lei n° 10639/2003, e outras hormas complementares
foram estabelecidas para os sistemas de ensino, o0 Conselho Nacional de Educagéo (CNE),
outros documentos, também como forca de lei, nos termos da nossa legislacéo, a saber: o
Parecer do Conselho Nacional de Educa¢do — Camara Plena (CNE/CP) n° 03, de 10 de
mar¢co de 2004; e a Resolu¢do do Conselho Nacional de Educagdo — Camara Plena
(CNE/CP) n° 01, de 17 de junho de 2004.Assim, com a aprovagdo do parecer n° 03, de 10
de marco de 2004 o Conselho Nacional de Educagéo no uso de suas atribui¢des institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relaces Etnicas Raciais e para 0
Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana®®®.

Ao entender as ferramenta de politicas de reparacdo histérica e a importancia da pesquisa
historica e da disciplina de Historia nas escolas, outro documento importante a ser considerado é a
Base Nacional Curricular Comum (2017), sobretudo para se pensar os dominios e a importancia
formativa para a disciplina de Historia e sua relacdo com as problematicas sociais:

Espera-se que o conhecimento historico seja tratado como uma forma de pensar, entre
varias; uma forma de indagar sobre as coisas do passado e do presente, de construir
explicacOes, desvendar significados, compor e decompor interpretacdes, em movimento
continuo ao longo do tempo e do espaco. Enfim, trata-se de transformar a histdria em
ferramenta a servico de um discernimento maior sobre as experiéncias humanas e as
sociedades em que se vive'*°,

Portanto, ao pontuar essas duas normativas, este capitulo ndo tem como objetivo destacar os

avancos legais em torno da legislacéo sobre ensino de Histéria da Africa e Historia e cultura afro-

138 BRASIL. Conselho Nacional de Educacgdo (CNE). Resolucdo do Conselho Nacional de

Educagdo - Camara Plena (CNE/CP) n° 01, de 17 de junho de 2004. Institui as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educaco das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de

Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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brasileira, e sim correlaciona-la ao entender a formacéo de futuros professores de Histdria, além da
obrigatoriedade de compreender os curriculos formativos dos cursos de licenciatura em Histdria no
Estado do Amazonas. Cabe ressaltar que a inclusdo dessas disciplinas e componentes curriculares

também:

[...] esté& relacionada ao ‘Plano Nacional de implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira’, documento que propde, dentre outras agdes, o desenvolvimento
de atividades académicas, em especial nos cursos de licenciatura, para garantir “[...]
formacdo adequada aos professores sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e
os conteudos propostos na Lei 11645/2008 [...]” e “[...] desenvolver nos estudantes de seus
cursos de licenciatura e formacéo de professores as habilidades e atitudes que os permitam
contribuir para a educacio das relacdes etnicorraciais™*?,

Ao ressaltar a analise do Projeto Pedagdgico do curso de licenciatura em Histdria da
Universidade Federal do Amazonas e da Universidade Estadual do Amazonas (Centro de Estudos
Superiores de Tefé e Parintins), buscamos analisar esse ementério para identificar a incorporacao
dos conteudos relacionados & Historia da Africa e a Historia Afro-brasileira, compreendendo os
PPCs como uma matriz norteadora.

Portanto, segundo Silva (2023), trata-se de projetos politicos que orientam a formacao de
professores, cuja reformulacdo ou atualizagdo esta vinculada ndo apenas as inovagdes no campo do
ensino de Historia, nos ambitos tedrico-metodologico, conceitual e historiografico, mas também as
lutas politicas e as demandas sociais. Em suma, os PPCs foram coletados via correio eletrdnico (e-

mail) as coordenacdes dos cursos de Historia, no periodo de marco a agosto de 2023.

2.4 Projeto Pedagdgico do Curso de Histdria da Universidade Federal do Amazonas (UFAM):
PROJETO PEDAGOGICO 2006 - DIURNO E NOTURNO

A Universidade Federal do Amazonas, através da Resolucdo N.° 003/80, de 14 de agosto de
1980, criou o curso de Licenciatura Plena em Historia, vinculado administrativamente ao
Departamento de Ciéncias Sociais do Instituto de Ciéncias Humanas e Letras — ICHL. Foi
autorizado a funcionar a partir do primeiro semestre letivo de 1981, no turno matutino, oferecendo
30 (trinta) vagas por ano'#?,

O curso de Histdria da Universidade Federal do Amazonas visa formar pessoas e prepara-
las para 0 mundo do trabalho. E importante destacar que o Projeto Pedagdgico do Curso, que foi
acessado, data de 2006, e o altimo foi atualizado em 2019, com significativas mudancas e

141 Brasil, 2009, p. 38
142 Projeto Pedagdgico de Curso histéria, 2019, p. 8
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adequacdes. O de 2006 é organizado em turnos Diurno e Noturno, com estruturas iguais, mas
respeitando o publico-alvo de cada respectivo turno.

Nesse ementario, as disciplinas respectivas ndo se inserem no quadro das obrigatdrias e, sim,
nas optativas, mostrando que, até meados de 2006, a tematica era tratada como uma disciplina
complementar, caso fosse ofertada — portanto, na condi¢do de componentes curriculares optativos.

Outro ponto a destacar é que 0s PPCs de 2006 ndo detalham os objetivos com a ementa, nem
0 conteudo pragmatico, mas estabelecem diversas disciplinas voltadas a tematica, como, por
exemplo, "Africa, os Africanos e o Brasil", "Cultura Afro-brasileira", "Historia da Africa (séculos
XVII-XIX)" e "Historia e Historiografia Afro-Amaz6nica".

Ainda que o PPC consultado ndo demonstre um detalhamento maior desses componentes,
cabe destacar a incorporacado da disciplina voltada a "historiografia afro-amazonica”, evidenciando
um dialogo com a historiografia da presenca negra no Amazonas, conforme discutido no

componente anterior. Este detalhamento pode ser vislumbrado no ementério de 2019.

Quadro 1 — Disciplinas optativas do Curso de Histéria— UFAM (SIGLAS, CREDITOS E CARGAS HORARIAS)

Sigla Disciplina Crédito Carga Horaria
IHH320 Africa, os Africanos e 0 4 60
Brasil
IHH321 Cultura Afro-brasileira 4 60
IHH319 Historia da Africa 4 60
(Século XVI1I-XIX)
IHH318 Histdria e Historiografia 4 60
Afro-Amazonica

Fonte: PPC 2006, Historia- UFAM.

2.5 Projeto Pedagogico do Curso de Historia da Universidade Federal do Amazonas (UFAM):
PROJETO PEDAGOGICO 2019 - DIURNO E NOTURNO

Ao analisar o PPC de 2019, observam-se mudangas significativas e pontuais. Nesse novo
modelo, as ementas detalham as disciplinas e apresentam avanc¢os no curriculo, incluindo uma
disciplina obrigatdria no segundo periodo. Entre as disciplinas optativas, destaca-se a inclusao de
contetdos que dialogam com os estudos amazonicos, abordando especificamente a tematica da
presenca negra na Amazonia.

Pensar nas mudancas envolvendo o quadro de professores no magistério superior também é
essencial, e neste mesmo ementario observa-se que 0 curso passa por uma reformulagdo na

composicdo de professores e nos estudos abrangendo outras tematicas, como, por exemplo, 0s
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estudos sobre a histdria da salide e das doencas na Africa. Cabe também destacar que uma das
principais mudancas foi a inclusdo do Nucleo de Formacdo Especifica — Estudos Integradores,
conforme a resolucdo CNE/CES n.° 2, de 1° de julho de 2015. Logo, inclui-se a disciplina Histéria

das Africas no segundo periodo do curso.

Quadro 2- Nucleo de Formacéo especifica — estudos integradores

PER SIGLA DISCIPLINA PR CR C.H.

2° IHH170 Histéria das Africas 43.1 75

Fonte: PPC 2019, Historia- UFAM.

A disciplina Historia das Africas tem como ementa o estudo de processos historicos no
continente africano entre os séculos XV e XXI, buscando compreender os processos de integracao
da Africa ao mundo atlantico, formacdes politicas e econdmicas, movimentos de descolonizagéo e
formac&o dos estados nacionais africanos, e o ensino de Historia da Africa e seu papel na educacéo

para as relacdes étnico-raciais.

Estudo das dinadmicas historicas e socioculturais das sociedades africanas compreendidas
entre os séculos XV e XXI. Formag@es sociais africanas anteriores ao surgimento do tréfico
atlantico. Estruturas politicas e econémicas das regifes que estavam inseridas em contextos
sociais mais amplos, nas areas proximas ao Saara, Africa Ocidental, Africa Central e o
circuito de trocas com a costa Oriental. Processos de formacéo e consolidacdo dos estados
nacionais e dos movimentos sociais contemporaneos. Ensino de Historia da Africa para a
formagao da cidadania e educacéo das relagdes étnico-raciais®*3.

Além disso, o objetivo principal da disciplina visa compreender a inser¢ao de varias regides
do continente africano nas rotas comerciais, terrestres e atlanticas, destacando suas dinamicas
internas, externas e suas inter-relacées.

Busca também identificar processos historicos, dindmicas sociais e culturais no contexto
colonial e pds-colonial, e analisar a relevancia do ensino da Historia da Africa, visando oferecer
subsidios para a préatica pedagogica e a valorizacdo da educacdo das relagdes étnico-raciais. A
ementa também indica um conjunto de referéncias bibliograficas obrigatdrias, das quais pode-se
observar a presenca de historiadores, como, por exemplo, Joseph Ki-Zerbo, que tiveram um papel
central no processo de africanizagdo do conhecimento historico a partir das décadas de 1960 e 1970.

No entanto, é preciso também considerar que a inclusdo das bibliografias obrigatérias,
conforme indicado a seguir, também esta relacionada a processos editoriais (isto €, tradugdo e

publicacdo de livros de histéria da Africa no Brasil), bem como sua disponibilizacdo nas bibliotecas

143 |bidem, pag. 50.
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universitarias.

Bibliografias obrigatorias

FAGE, J. D. Historia da Africa. Colecéo Historia Narrativa. Lisboa: Edices 70, 2013

HERNANDEZ, Leila Leite. A Africa na sala de aula: visita & historia contemporanea. Sdo Paulo:
Summus Editorial, 2005.

KI-ZERBO, Joseph. Historia da Africa Negra. Vol. | e 1l. Colecdo Biblioteca Universitaria. Lisboa:
PublicacBes Europa-América, 1991

M’BOKOLO, Elikia — Africa negra. Historia e civilizagdes. Tomo | (até o século XVIII) e Tomo
Il (do século XIX aos nossos dias). Salvador / Sdo Paulo: XVIII) e Tomo Il (do seculo XIX aos
nossos dias). Salvador / S&o Paulo: EDUFBA / Casa das Africas, 2009.

Fonte: PPC 2019, Histéria- UFAM.

Dentre esses detalhnamentos, considera-se também as disciplinas optativas, alinhadas a grade
como uma formacdo complementar e/ou enriquecimento do curriculo, sem detalhamento das
ementas. Cabe destacar as duas disciplinas optativas como um avango significativo nesse curriculo.
Entretanto, o principal progresso esta na implementacédo de uma disciplina obrigatéria, corrigindo a

limitagdo da proposta anterior, na qual a Historia da Africa era tratada como secundaria.

Quadro 3 - Nucleo de Formagdo Complementar — Disciplinas Optativas

SIGLA NOME DA DISCIPLINA CRED. C.H.

IHH133 Historia da saude e das Doencas na 4 60
Africa

IHH258 Tépicos Especiais em Historia das 4 60
africas

Fonte: PPC 2019, Histéria- UFAM.

Ao analisar o PPC de 2019, considera-se que o curso de Histdéria da Universidade do
Amazonas (UFAM) passa por grandes mudancgas em seu curriculo, ementa e proposta na formacao
de docentes, alinhada as tendéncias que, desde 2003, com a aprovacdo da Lei n® 10.639/2003, vém
sendo discutidas para sua implementacao nas escolas publicas do Brasil.

Outro ponto importante deste documento sdo as consideragdes alinhadas aos Cursos de
Histdéria da Universidade Estadual do Amazonas (UEA). Com a implementacdo do Curso de
Histdria nos Centros de Estudos Superiores da UEA, polos Tefé e Parintins, principalmente por
alunos egressos do curso de Histdria e do Programa de P6s-Graduacdo em Historia da UFAM, que

comecgam a ocupar esses espagos como docentes nessas unidades no interior do Amazonas.
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O caso das Universidade Estadual do Amazonas-UEA: centro de Estudos Superiores de Tefé
e Parintins

A Universidade do Estado do Amazonas (UEA) foi instituida por meio do Decreto n° 21.666,
de 1° de fevereiro de 2001, e autorizada pela Lei n® 2.637, de 12 de janeiro de 2001, com a natureza
juridica de fundacdo publica, inscrita no Ministério da Fazenda sob o CNPJ n° 04.280.196/0001-76,
como uma instituicdo pablica de ensino, pesquisa e extensdo, com autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial.

Sua atuacdo inicial abrangeu as areas de Ciéncias Sociais, Tecnologia, Educacéo, Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Saude, Direito, Administracdo Publica e Artes, integrando a administracdo
indireta do Poder Executivo, vinculada diretamente ao Governo do Estado do Amazonas, sob
supervisdo da Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia. A universidade dispde de uma estrutura
organizacional baseada na gestdo por 6rgédos colegiados de deliberacdo coletiva, sendo dirigida por
um Reitor, com o auxilio de um Vice-Reitor, de Pro-Reitores, de érgdos de assisténcia e
assessoramento e de 6rgaos suplementares, nomeados por ato do Poder Executivo.

O credenciamento da UEA, tanto na capital quanto no interior do Estado do Amazonas,
ocorreu pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE-AM), por meio da Resolucdo n° 006/01 — CEE-
AM, de 17 de janeiro de 2001, retificada pela Resolugdo n° 159/02 — CEE/AM, de 3 de dezembro
de 2002144,

As ementas obtidas dos Centros de Estudos Superiores de Tefé e Parintins sdo recentes. O
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de 2013 permanece em vigor nos dois polos, com uma
importante observacdo em relacdo ao polo de Tefé, que passou por alteracdes em 2021. Essas
mudangas buscaram sintetizar uma especificidade do ensino de Histéria, considerando os contextos
pluriétnicos da regido amazénica.

Ao abordar a tematica em estudo, observa-se que ela ndo sofreu grandes mudangas no
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de 2013. Nesse documento, hd uma disciplina especifica sobre
0 tema, cursada no quarto periodo da graduacdo. Além disso, o ementario ndo inclui disciplinas
optativas relacionadas a temaética. Essa disciplina estd presente nos dois Centros de Estudos

Superiores, nos polos de Tefé e Parintins.

Quadro 4 — Disciplina obrigatoria na matriz Curricular dos cursos de Histéria da UEA — 4° semestre

0527 Histdria da Africa e Cultura afro-brasileira 3.21| 30 30 60| -| DFE

144 UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS — UEA. Projeto Pedagdgico do Curso de Histéria do
CEST/UEA (2013). Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Histéria CESO/UEA, (2013).
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Fonte: PPC 2013, Histéria- UEA.

As ementas dos cursos de Historia na UEA séo semelhantes, tendo como destaque o estudo
das propostas para o ensino de Historia da cultura afro-brasileira e Historia da Africa previstas pela
Lei 10.639/2003. Incluem também o "estudo das diferentes estruturas sociopoliticas da Africa entre
os seculos XVI e XX, 0s processos de constituicao dos sistemas coloniais e de descolonizagdo”. Por
fim, também incorporam o "estudo das manifestacfes das culturas afro-brasileiras, da resisténcia
escrava no Brasil escravista, das associacdes negras e das lutas do negro no Brasil. Estudo da
historiografia sobre o tema".

Convém frisar, nesse ementario, a inclusdo do conceito de "resisténcia"”, que, como se sabe,
teve grande importancia para a historiografia africana e afrodiasporica a partir da década de 1960,
observando-se aqui a énfase no papel das resisténcias culturais e nas formas de agenciamento afro-
brasileiras.

De acordo com essa proposta, seus objetivos estdo alinhados a cinco prerrogativas principais:
trazer & tona as abordagens didatico-pedagdgicas relacionadas a Historia da Africa e a cultura afro-
brasileira; apresentar a diversidade cultural e religiosa das sociedades africanas de onde se
originaram os escravizados trazidos ao Brasil; analisar as manifestagdes culturais afro-brasileiras;
discutir formas africanas e afro-brasileiras de interpretar a escravidao e a sociedade escravista entre
os séculos XVI e XIX, bem como seus reflexos na sociedade contemporanea; e investigar as
diferentes formas de resisténcia escrava as estruturas de dominacao no Brasil. Além disso, busca-se
analisar a "Africa brasileira" no pensamento social desenvolvido no pais.

Com base nesses objetivos, destacam-se as bibliografias obrigatorias indicadas a seguir, que
fomentam uma reflex&o critica sobre a Africa e os africanos. Compreender essa diaspora torna-se
fundamental para interpretar a formacéo da sociedade brasileira e o papel dos povos afro-brasileiros
nesse contexto.

Enfim, destaca-se, nessa bibliografia, a incorporacéo de outros textos dedicados ao estudo
da histéria afro-brasileira e, também, a inclusdo de autores da filosofia africana contemporanea,
como Kwame Appiah. Em comum com o ementario do curso de Historia da UFAM, pode-se
perceber a presenca de textos de Joseph Ki-Zerbo e Leila Leite Hernandez, cuja obra Africa na sala
de aula tem sido recorrente nos ementarios de disciplinas voltadas a Historia da Africa

Contemporéanea.

Bibliografias obrigatdrias.

APPIAH, Kwame Anthony. Na casa de meu pai: a Africa na filosofia da cultura. Rio de

Janeiro:Contraponto, 1998.
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BARRY, Boubacar. Reflexdo sobre os discursos histdricos das tradi¢des orais em Senegambia,
in:Senegambia: o desafio da historia regional. Rio de janeiro: SEPHIS/UCAM, 2000.

COSTA E SILVA, Alberto da Costa. A enxada e a lanca: a Africa antes dos portugueses. Rio

deJaneiro: Nova Fronteira, 1996.

FERRO, Marc (org). O livro negro do colonialismo. Rio de Janeiro: Ediouro, 2004.

GOMES, Flavio dos Santos; REIS, Jodo José (org). Liberdade por um fio: histéria de quilombos no
Brasil. S&o Paulo: Cia das Letras, 1996

HERNANDES, Leila Leite. Africa na sala de aula. S&o Paulo: Summus Editorial/Selo Negro, 2005.

KI-ZERBO, Joseph (org). Historia Geral da Africa. S3o Paulo: Atica, 1988

Historia da Africa negra. Lisboa: Europa-América, 1998.

Fonte: PPC 2013, Historia- UEA.

Ao considerar as ementas e 0s objetivos da Universidade Federal do Amazonas e da
Universidade Estadual do Amazonas — CEST, polos Tefé e Parintins, observam-se mudancas
significativas no caso da UFAM, que passou a alinhar suas ementas com as da UEA. Pensar essas
dindmicas nos conduz a compreender a formacao de docentes, 0s quais estdo diretamente inseridos
na sala de aula do ensino basico.

Desse modo, ao destacar a estrutura deste capitulo, considera-se as discussdes e
solidificacBes do breve panorama historiografico da presenca negra na Amazonia/Amazonas. Em
seguida, lanca-se o foco sobre as dinamicas do movimento negro no Amazonas, especificamente o
movimento Alma Negra, abordando seu panorama regional e as influéncias nacionais que o
interligavam a luta antirracista e a construcdo de uma sociedade justa para os afrodescendentes na
cidade de Manaus e no Amazonas.

Por fim, analisa-se os curriculos das universidades publicas do estado do Amazonas, com
énfase na formacdo de professores de Historia e na obrigatoriedade da Lei n°® 10.639/2003,
destacando o ensino da historia da Africa e dos povos afrodescendentes no curriculo de formagéo
docente.

Em outras palavras, esse panorama lanca luz sobre a aplicabilidade da Lei n°® 10.639/2003
no estado do Amazonas, especificamente na regido do Alto Solimdes, com destaque para 0s
municipios de Fonte Boa, Jutai, Tonantins, Santo Antdnio do I¢a, Amaturd, Sdo Paulo de Olivenca,
Benjamin Constant e Tabatinga.

Portanto, o terceiro capitulo tem como objetivo historicizar a aplicacdo da Lei n°
10.639/2003 e sua implementacdo na rede publica de ensino nos municipios do Alto Solimdes, a

partir das experiéncias vivenciadas pelos docentes de Historia.
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CAPI'TUI:O 3: O ENSINO DE HISTORIA DA AFRICA NO TEMPO PRESENTE E AS
DIMENSOES DA CALHA DO ALTO SOLIMOES - AMAZONAS

3.1 Alinteriorizacao e as extensdes das pesquisas historicas e o tempo presente: o Alto-Solimdes
em perspectiva

Ao apresentar os municipios da calha do Alto Solimdes, no Amazonas, € importante
considerar o campo da Histdéria do Tempo Presente, pois ele possibilita analisar e compreender o0s
processos e/ou sujeitos histéricos, ponderando os desdobramentos desses processos ao longo do
tempo, entre o passado e o presente. Desse modo, convém frisar que esta pesquisa se insere no
campo historiografico do Tempo Presente e, conforme pontua o historiador Francois Dosse (2012),
“a historia do tempo presente estd na interseccdo do presente e da longa duracdo. Esta coloca o
problema de se saber como o presente é construido no tempo#*”.

Diante dessa premissa, apresentar o locus desta pesquisa implica debrugar-se sobre uma
dimensdo geografica especifica da Regido Norte brasileira: 0 bioma amazdnico. A regido do Alto
Solimdes esta localizada no sudoeste do Amazonas e possui uma area de 212.281,24 km2. Essa
regido é formada por nove municipios: Fonte Boa, Jutai, Tonantins, Santo Antonio do I¢4, S&o Paulo
de Olivenca, Benjamin Constant, Tabatinga e Atalaia do Norte!.

Calha do Alto Solimdes, Amazonas, Brasil:

Colémbia '
N\ . _ Tonantig

AN ah.rb
S350 Paulo de Ofiv

Benjamin Constant

Fonte: https://images.app.goo.gl/xrYM5T9DpboUUVL27

145 possE, Francois. Historia do Tempo Historia Presente e Historiografia. Revista do programa de P6s-Graduacao
em Histéria. Florianopolis, v. 4, n.1, p. 5 — 22, Jan/jun. 2012, p. 6

146 Seguindo as delimitacfes que todas as pesquisas obtém, este municipio ndo fez parte da analise deste trabalho, por
motivos 6bvios que envolve o deslocamento e a logistica amazonica.
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Ao longo deste subitem, apresentarei as dimens@es geograficas do interior do Amazonas,
abordando a regido do Alto Solimdes. Fonte Boa é um municipio brasileiro localizado no interior
do estado do Amazonas, na Regido Norte do pais. Pertencente a Mesorregido do Sudoeste
Amazonense e a Microrregido do Alto Solimdes, situa-se a oeste de Manaus, capital do estado. De
acordo com estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2021, sua
populacdo era de 16.409 habitantes. O municipio possui uma area de 12.110,907 quilémetros
quadrados®#’.

Por conseguinte, Jutai € um municipio brasileiro do estado do Amazonas, na Regido Norte
do pais. Localiza-se na Regido Intermediéria de Tefé e Regido Imediata de mesmo nome. Sua
populacao, de acordo com estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) era
de 13 462 habitantes em 2021. Sua area territorial é de 69.857 kmz2,148

Tonantins € um municipio brasileiro localizado no interior do estado do Amazonas, na
Regido Norte do pais. Situa-se a sudoeste de Manaus, capital do estado, distando aproximadamente
872 quildometros da capital. De acordo com o Censo do IBGE de 2022, sua populagéo era de 19.247
habitantes!°.

Santo Anténio do Ica € um municipio brasileiro localizado no interior do estado do
Amazonas, na Regido Norte do Brasil. De acordo com estimativas do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em 2021, sua populacdo era de 20.889 habitantes, sendo o 32°
municipio mais populoso do estado do Amazonas e 0 4° de sua microrregido**.

Amatura é um municipio brasileiro localizado no interior do estado do Amazonas, na Regiédo
Norte do pais. Pertencente a Regido Geografica Intermediaria de Tefé e a Regido Geogréafica
Imediata de Tabatinga, situa-se a oeste de Manaus, capital do estado, distando aproximadamente
1.072 quildmetros da capital.

O municipio ocupa uma area de 4.758,821 km2 e, segundo estimativas do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2020, sua populacéo era de 11.736 habitantes. Assim, Amatura
é 0 58° municipio mais populoso do estado do Amazonas e 0 menos populoso de sua microrregiao?®!.

Sdo Paulo de Olivenca € um municipio brasileiro localizado no interior do estado do
Amazonas, na Regido Norte do pais. Situa-se no Sudoeste Amazonense, na regido do Alto Solimdes,
a 1.235 quilémetros de Manaus, capital do estado. O municipio ocupa uma area de pouco mais de

19.000 km?, sendo que 9 km? estdo no perimetro urbano. Sua populagéo foi estimada em 35.196

147 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Fonte_Boa_ (Amazonas)

148 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Juta%C3%AD

149 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Tonantins

150 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Santo_Ant%C3%B4nio_do 1%C3%A7%C3%Al
151 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Amatur%C3%A1
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habitantes em 2024%%2,

Benjamin Constant € um municipio brasileiro localizado no interior do estado do Amazonas,
na Regido Norte do Brasil. Sua populacdo era de 44.873 habitantes em 2021, conforme dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)*®.

Tabatinga € um municipio brasileiro localizado no interior do estado do Amazonas,
pertencente a Regido Intermediaria de Tefé. O municipio tem uma populacdo de 71.317 habitantes,
conforme informac6es do processo judicial n°® 1000065-78.2021.4.01.3200 — 32 VF/AM, e 68.502
habitantes, de acordo com estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em
2021. Tabatinga esta situado no oeste do estado do Amazonas, na triplice fronteira entre o Brasil,
Coldmbia e Peru, e foi criado em 1983. Apresenta uma conurbacdo com a cidade colombiana de
Leticia>.

Portanto, essa é a regido onde os professores que fardo parte da pesquisa habitam
e atuam, situada numa zona fronteirica entre Brasil, Peru e Coldmbia. Assim, neste ultimo capitulo,
buscamos investigar as narrativas e memdarias de docentes no Alto-Solimdes, com atencao especial
as dindmicas educacionais dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa. Em seguida, apresentarei dados
do Censo do IBGE, com o objetivo de tratar da identidade em contexto amazénico, visando analisar

dados referentes aos afrodescendentes nessa regiéo.

3.2 Identidade amazénica e as populagfes afrodescendentes no Amazonas

Ao pensar na populacdo da regido amazonica, busco retomar uma historiografia sobre os
siléncios e auséncias da presenca negra no norte do Brasil, movimento iniciado no segundo capitulo,
para explanar as dindmicas sociais e identitarias da regido do Alto-Solimdes. Desse modo, busco
dialogar com dados do IBGE, para elaborar alguns apontamentos acerca da populacdo
afrodescendente no Amazonas.

Ao considerar a identidade indigena, observa-se que esta regido € marcada por uma ampla
diversidade étnica. Nesse sentido, esses dados podem ser relevantes ao discutir politicas voltadas
para a populacdo afrodescendente na regido. A identidade amazénica, enquanto construcao
significativa, esteve intrinsecamente ligada a presenca indigena. No entanto, muitos amazonenses

enfrentam dificuldades em se autodeclarar indigenas, em razdo da heterogeneidade cultural que

152 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A30_Paulo_de_Oliven%C3%A7a

153 Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Benjamin_Constant_(Amazonas)#:~:text=Benjamin%20Constant%20%C3%A9%20um
%20munic%C3%ADpio,Geografia%20e%20Estat%C3%ADstica%20(IBGE).&text=Vista%20de%20Benjamin%20C
onstant%2C%?20fronteira%20com%200%20Peru.

154 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Tabatinga_(Amazonas)
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caracteriza esse contexto. O Amazonas, portanto, € um territério plural e diversificado, com sua
organizacao espacial estruturada ao longo das diversas calhas dos rios, que, além de dividirem a

regiao, constituem os principais meios de acesso.

A Amazonia é reconhecida pela grandiosidade em territdrio e cultura. Entre as unidades
federativas que comp8em o territério amazonico brasileiro estd o Estado do Amazonas,
onde se concentra um grande quantitativo de povos que se autodeclaram indigenas. Ainda
que se considere a cultura indigena como base étnica dos amazonenses, as demais culturas
como, por exemplo, a cultura negra, foram fundamentais para a constituicdo étnico-racial
do Amazonas®®®.

E notéavel frisar que a historiografia amazonense destaca a contribuicio dos sujeitos negros
para a construcdo das identidades culturais locais. Como destacado no segundo capitulo, esse debate
ganhou forma também como resultado da acdo do movimento negro amazonense, apesar das
tentativas de negé-lo por meio de lacunas na argumentacdo. Estudos alinhados a anélise dos dados
do IBGE evidenciam o0 nimero expressivo e crescente de pessoas que se identificam como negras

ou pardas.

No contexto atual, alguns amazonenses se consideram negros, ainda que o termo
pardo permanega presente em grande parte dos registros de cidaddos nascidos no
Estado, uma vez que ser negro muitas vezes pareceu ser fora do contexto da
identidade da regido*®®.

Diante disso, reforco a afirmacdo proposta no inicio deste paragrafo: o amazonense enfrenta
dificuldades em se reconhecer como sujeito negro ou indigena. No entanto, os dados indicam um
namero expressivo de pessoas que se identificam como indigenas. Ao destacar essa questdo por
meio de uma abordagem quantitativa, especialmente ao apresentar os dados referentes aos
municipios do Alto Solimdes, busca-se compreender essas discussbes e o0s indicadores

populacionais da regido. Cabe ressaltar que:

Para Silva Jr. (2006), no censo do IBGE (2000) a populacdo do Amazonas tem a
composicao de cor e raca dividida em brancos (24,8%), pretos (3,7%) pardos (65,7%) e
amarelos ou indigenas (4,4%) denotando que o amazonense afirma ter composicao de cor
e raca em grande maioria parda. O autor observa que populacdo negra no Estado do
Amazonas nao é composta apenas pelos individuos de cor preta, mas sim a soma dos que
possuem cor preta e parda, expandindo ainda mais a representatividade dos
afrodescendentes na populacdo do estado®’.

155 GOMES, Jéssica Dayse Matos; COSTA, Renilda Aparecida. Negros no amazonas: constitui¢do de identidade étnico-
racial e agdo afirmativa. Revista da ABPN, v. 13, Ed. Especial, 30 de abril de 2021, p. 106

156 |hidem, pag. 109.
157 Ibidem, pag. 109.
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Considerando esses dados e a necessidade de compreender a populacdo amazonense em uma
perspectiva mais ampla, é relevante apresentar o quantitativo populacional da regido do Alto
Solimdes. Essa abordagem permite um entendimento mais aprofundado do contexto investigado
nesta pesquisa, cujo objetivo € analisar a aplicacdo da Lei n® 10.639/2003, especialmente no que se
refere ao ensino da histéria da Africa e dos povos afrodescendentes, com foco na disciplina de
Historia. Em vista de pensar a populacdo afrodescendente, destacarei em tabela alguns dados sobre
0s povos indigenas, bem como sobre as populagdes pardas e pretas no contexto amazoénico, com o
intuito de entender e ter um parametro maior dessa regido, considerando o processo de

autodeclarag@o no contexto social, visto que muitos se consideram pardos.

POPULACOES RESIDENTE — ALTO SOLIMOES - 2022158
Populacao residente, dados do IBGE -COR/RACA

Fonte Boa [Rei3s 18.445

Jutaf %

Tonantins %10.931
Santo Antonio do I¢a Wﬂ

Amatura %
Sao Paulo de Olivenca 307*

1.246

16.901

Benjamin Constant T 14428 19.428
Tabatinga mmomﬁ
0 5.000 10.000 15.000 20.000 25.000 30.000 35.000

Preta ®Pardo ®Indigena

Fonte: Elaborado pelo autor

Portanto, ao analisar esses dados, observa-se um quantitativo relevante de pessoas que se
identificam como pardas no Amazonas, evidenciando as complexidades da construcdo identitaria e
da formacao populacional na regido. Os dados do IBGE, especialmente os do Censo de 2022,
refletem essa realidade. No entanto, ao considerar as projecdes populacionais, € fundamental atentar
para as mudancas nesse cenario, impulsionadas por politicas afirmativas que tém se consolidado no

contexto regional.

1%8 https://cidades.ibge.gov.br/brasil/am/pesquisa/10102/122229
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Nesse sentido, destaco o Referencial Curricular Amazonense (RCA)'°, documento
norteador que aborda questdes significativas relacionadas a identidade e a diversidade étnico-racial.
Esse documento trata da educacao inclusiva, incluindo reflexdes sobre a diversidade no contexto de
ensino, e contém um subitem referente ao Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira;
e Educacdo Quilombola.®

Considerando esse ultimo subitem, o documento explicita que “no Amazonas ha vérias
comunidades remanescentes de Quilombos: 1. Cinco no Municipio de Barreirinha; 2. Um no
municipio de Novo Airdo, localizada no Parque Nacional do Jad; 3. Um no bairro Praca 14 de
Janeiro, em Manaus; 4. Uma comunidade no municipio de Itacoatiara®®'”,

A vista do Referencial Curricular Amazonense (RCA), considera-se a importancia das
pesquisas historiograficas, e suas novas facetas, que sdo resultados, das problematicas e anseios dos
movimentos sociais, tendo como objetivo, responder anseios da nossa sociedade, como foi exposto
no segundo capitulo, ao trata da historiografia Amazonense e a presenca negra em contexto regional.
Portanto:

Ha também varios registros de fugas, revoltas e insubordinacdes de negros que foram
escravizados na Amazonia, que transitaram ou permaneceram no territério do Amazonas.
O registro de mocambos e transito de fugitivos pode ser visualizado em documentos oficiais
e notas jornalisticas. As fugas e outras formas de resisténcia a escraviddo fazem parte da
historia dos negros no Amazonas, assim como sua ancestralidade e manutengdo de
tradi¢des. Os antigos mocambos que resistiram no tempo e espaco do Amazonas se
constituiram como comunidades de remanescentes quilombolas que lutam constantemente
pela prética e respeito aos seus direitos resguardados pelo artigo 68 da Carta Magna
brasileira de 1988. Os grupos que lutam por seu reconhecimento como quilombolas tém
interesses distintos na constituicdo da sua identidade étnico-racial. As dindmicas de sua
identidade étnica e territorialidade transitam por fronteiras que sdo processuais e com fluxos
de culturas?®2,

Assim, como foi retratado no subitem que trata do movimento negro no Amazonas, €

importante frisar, que a questao das rela¢Ges étnico-raciais no Amazonas, se solidificou, a partir de

lutas de reparacdo histérica, cabe destacar que;

As relagdes étnico-raciais no Estado Amazonas em meio a conflitos e lutas contra racismos,

159 No Estado do Amazonas, em 1° de fevereiro de 2018 ocorre a assinatura do Termo de Parceria Técnica entre o
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo — CONSED/AM e Unido dos Dirigentes Municipais de Ensino do
Amazonas — UNDIME/AM para a formacdo da equipe de elaboracdo e implementagdo do Referencial Curricular
Amazonense - RCA. Nesta perspectiva, a finalidade desta pactuacédo é garantir a participacéo de todos no processo de
elaboracdo do documento referencial que tem por objetivo unificar os temas relevantes para a aprendizagem dos
estudantes amazonenses, fomentando o respeito a diversidade cultural existente no Estado. (RCA), pag., 18).

160 Referencial Curricular Amazonense (RCA), pag. 49, 52.

161 |bidem, pag. 52.

162 GOMES, Jéssica Dayse Matos; COSTA, Renilda Aparecida. Negros no amazonas: constitui¢do de identidade étnico-
racial e agdo afirmativa. Revista da ABPN,v. 13, Ed. Especial, 30 de abril de 2021, p. 110
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discriminacdes e esteredtipos também se desenvolveram politicas de agGes afirmativas para
0s grupos marginalizados na sociedade local. Ainda que a identidade cabocla seja
evidenciada tanto quanto a indigena no contexto étnico amazonense, iniciativas voltadas
para outras identidades como, por exemplo, a negra, sdo desenvolvidas no estado. As
politicas afirmativas tém se consolidado tanto no meio social como institucional por meios
das acbes dos movimentos sociais e as politicas publicas conquistadas através de suas
reivindicacGes'®?.

As afirmacbes de identidade tém gerado reparac@es histéricas, resultando em pesquisas
solidas, incluindo esta, cujo objetivo é preencher lacunas relacionadas a presenca negra e ao ensino
nas unidades escolares do Amazonas.

Silva Junior (2006) enfatiza que a populacdo negra (afrodescendente) é composta por
aqueles que se identificam como de cor preta e/ou parda, de acordo com as definicbes do movimento
negro, 0os conceitos antropoldgicos e historico-sociais, bem como as classificagdes do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). A vista disso, entende-se a elevada taxa de pessoas
que se consideram pardas e como essa discussdo é entendida a partir da identidade afrodescendente

no Amazonas, segundo Costa e Gomes (2021).

Sobre o Gltimo, a declaragéo de cor e raca da populagdo amazonense no ano 2000 distribuia-
se em 65, 7% pardos; 24,8% brancos; 3,7% pretos e 4,4% amarelos e indigenas (IBGE,
2000). Para Silva Junior (2006) consideravel nimero de “pardos locais” declara descender
de grupos indigenas demonstrando imprecisdo quanto ao seu pertencimento étnico, sendo
que ndo se exclui que, ainda em minoria, a abundante populacéo de pardos do Estado do
Amazonas seja constituida de significativa parcela de afrodescendentes’64,

Portanto, além disso, € importante considerar que, além dos dados do IBGE, que ajuda a
entender um paramento da presenca negra no estado do amazonas, a autoidentificagdo como preto
ou pardo deriva de uma virada composta a partir do movimento negro nessa regido, que reverberou,
como se viu anteriormente, nas novas facetas da historiografia, buscando acabar com o
silenciamento do negro no Amazonas.

Com o intuito de pontuar a questdo da identidade negra no Amazonas e suas reverberagdes
no ensino de Historia, direciono a pesquisa para a sua Ultima parte, que tem como objetivo discutir
0s contextos de aplicacdo da Lei n° 10.639/03 nas escolas publicas dos municipios do Alto-
Solimdes, sendo: Fonte Boa, Jutai, Tonantins, Santo Anténio do Ica, Amatura, Sdo Paulo de
Olivenca, Benjamin Constant, Atalaia do Norte e Tabatinga, no estado do Amazonas.

Proponho, dessa maneira, entender o funcionamento das estruturas educativas presentes na

referida regido do Estado, analisando as narrativas dos docentes que estdo inseridos no sistema de

163 |pidem. P.110-111.
164 |bidem, pag. 111.



92

educacdo basica, lancando um enfoque em suas trajetorias, para tentar compreender os caminhos da
efetivacdo de uma politica educacional e/ou de reparagdo no ambito social e cultural, no combate
e/ou na efetivacdo da luta antirracista. Além disso, busca-se entender as mudancas propostas nessas
abordagens historiograficas, com sujeitos vivos que estdo inseridos nesses processos

contemporaneos.

3.3 Histdria africana e afro-brasileira na escola: memadrias e narrativas de professores no Alto
Solimdes

De inicio, convém relembrar que o campo teérico-metodoldgico desta pesquisa dialoga com
a Histéria Oral e a Historia do Tempo Presente, ancorando-se, ainda, no conceito de memoria
coletiva. Em meados da década de 1990, percebe-se uma ampliacdo nos usos da Historia Oral como
metodologia de pesquisa. Baseado nesta premissa, a Historia Oral, enquanto metodologia, permite
analisar 0s sujeitos que ocupam 0 espago € o tempo histérico contemporaneos, bem como seus
processos de reelaboragéo e/ou problematizacdo do passado a partir do testemunho oral com sujeitos
Vivos que participaram de contextos pertinentes ao tempo presente.

Apresentado o direcionamento do objeto da pesquisa, que visa analisar a aplicacdo da Lei
10.639/03 nas escolas publicas dos municipios do Alto-Solimdes — Fonte Boa, Jutai, Tonantins,
Santo Antonio do Ica, Amaturd, Séo Paulo de Olivenca, Benjamin Constant e Tabatinga, no estado
do Amazonas — propde-se entender o funcionamento das praticas de ensino de Histdria presentes
na referida regido do estado, analisando as narrativas dos docentes inseridos no sistema de educacao
basica. Assim, busca-se langar um enfoque nas suas trajetorias para compreender os caminhos da
efetivacdo de uma politica educacional e/ou de reparagdo no ambito social e cultural, no combate
e/ou na efetivacdo da luta antirracista, além de entender as mudancas propostas nessas abordagens

historiograficas com sujeitos vivos que estdo inseridos nesses processos contemporaneos.

3.4 Diagnostico dos sujeitos da pesquisa

Antes de iniciar as entrevistas, realizei 0 mapeamento dos sujeitos que poderiam
se enquadrar nesta pesquisa. Durante esse processo, enfrentei diversas recusas, principalmente
devido ao carater académico do estudo e aos critérios rigorosos exigidos pelo método da Histéria
Oral. No levantamento do publico-alvo, foram considerados docentes com diferentes perfis,
analisando aspectos como idade e tempo de servigco em sala de aula. O critério adotado incluiu tanto
professores com vasta experiéncia quanto aqueles que estdo atualmente inseridos no ambiente
escolar. Portanto, o0 método da Histdria Oral foi relevante para a coleta dos dados, como ressalta
Thompson (1992).
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O primeiro ponto é a preparacdo de informacdo bésica, por meio da leitura ou de outras
maneiras. A importancia disso varia muito. A melhor maneira de dar inicio ao trabalho
pode ser mediante entrevistas exploratorias, mapeando o campo e colhendo ideias e
informacdes. com a ajuda desta, pode-se definir o problema e localizar algumas das fontes
para resolvé-1016®,

Os sujeitos desta pesquisa serdo professores que vivenciam o sistema educacional no interior
do Amazonas. A delimitacdo incluira dois professores de Historia por municipio: um com mais de
20 anos de experiéncia em praticas educacionais, analisando sua percepcdo sobre as mudancas no
ensino ao longo do tempo, e outro docente que tenha ingressado recentemente no sistema
educacional.

O objetivo € abordar tanto a formagdo docente quanto o contato com a tematica africana,
além de outras problematicas que possibilitem a analise das vivéncias desses profissionais em um
recorte cronoldgico que compreenda suas trajetorias entre 2003 e 2023.

Dessa forma, investigar essas vivéncias implica analisar as narrativas e memorias dos
docentes, adotando um referencial tedrico que possibilite compreender as dindmicas sociais
envolvidas. Esse estudo prop8e uma interiorizacao historiogréafica, utilizando o método da Historia
Oral para explorar as experiéncias de sujeitos historicos. Assim, a pesquisa se alinha também a
Historia Social da Educacdo, na perspectiva de buscar "uma leitura possivel de acordo com as suas
condicGes historicas®®®”, para compreender as lacunas existentes na regido amazonica a partir das
trajetdrias e experiéncias de docentes.

Em vista de pontuar essa problematica, as entrevistas foram divididas em trés blocos
tematicos: Tema | — Formacio; Tema Il — Ensino da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil; e Tema Ill — Perguntas abertas a temética. O roteiro das entrevistas buscou mapear as
experiéncias, memorias e narrativas dos docentes no ensino de Histéria da Africa e Historia afro-
brasileira. Ao longo da ida a campo, entrevistaram-se dezessete docentes dos referidos municipios,
com excecdo de Jutai, onde apenas um professor foi entrevistado.

Na margem direita do Solimdes, em Fonte Boa, estive no dia 11 de dezembro, juntamente
com o professor Almeno Junior Costa de Morais (AJCM), que atua na Escola de Tempo Integral
Naide Lins de Albuquerque — CETI. Sua formacdo é em Licenciatura plena em Historia pela
Universidade do Estado do Amazonas (2023), possui dois anos de experiéncia escolar e tem 26

anos. A professora Tayze Costa de Morais (TCM), formada em Licenciatura plena em Histéria pela

185 THOMPSON, Paul. A voz do passado: Historia Oral. traducdo Ldlio Lourenco de Oliveira. Rio de janeiro: Paz e
Terra, 1992, p. 254

166 SCHUELLER, Alessandra Frota. Ensaios de Histéria Social da Educacéo: escolas primdrias e professores na Corte
Imperial. Revista Momento, v. 18, 2007, p. 13
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mesma universidade, no ano de 2017, tem quatro anos de experiéncia escolar e 30 anos de idade.
Durante a ida ao campo de pesquisa em Fonte Boa, trés professores ndo aceitaram participar da
pesquisa, alegando indisponibilidade.

Em Jutai, estive no dia 21 de dezembro de 2024, e apenas um professor aceitou participar da
pesquisa, dentre cinco professores convidados. O professor Alessandro Gean Castro (AGC) possui
formag&o em Normal Superior pela Universidade do Estado do Amazonas (2008). Ele tem 21 anos
de experiéncia como professor da rede publica de ensino.

Em Tonantins, entre os dias 23 e 27 de dezembro de 2024, foram entrevistados o0s seguintes
professores: Dénis Gongalves Mariano (DGM), que possui 52 anos e 25 anos de tempo de servico
como professor, com formacdo em Histdria pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA) em
2018; e Damido Freitas Ramos (DFR), que possui 51 anos e 25 anos de tempo de servico, e se
formou em Historia pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA) no ano de 2010.

No municipio de Santo Antdnio do Iga, as entrevistas ocorreram no dia 26 de dezembro de
2024. Foi um dos municipios com maior éxito, pois o interesse dos professores em participar da
pesquisa foi significativo. O primeiro entrevistado foi o professor Fransoar Souza Santos (FSS), de
30 anos, com seis anos de experiéncia, e formado em 2018 pela Universidade do Estado do
Amazonas (UEA). Em seguida, a professora Tatiana Saquiray Miranda (TSM), de 34 anos, com
cinco anos de experiéncia, formada pela Universidade do Estado do Amazonas em 2019.

Em Amaturd, as entrevistas ocorreram entre os dias 26 e 28 de abril de 2024. O professor
Eder dos Santos Coelho (ESC) tem 38 anos, é formado em Geografia pela Universidade do Estado
do Amazonas (UEA) em 2008 e possui 15 anos de experiéncia em sala de aula, sempre com carga
complementar de Histéria. J& o professor Matheus Leanderson Vinhales de Oliveira (MLVO), com
27 anos, é formado em Histdria pela Universidade Paulista (UNIP) em 2020 e possui 4 anos de
experiéncia.

Em Séao Paulo de Olivenca, estive no dia 17 de dezembro de 2024 e entrevistei José Carlos
Patricio (JCP), que possui 55 anos, concluiu sua graduagdo em Licenciatura plena em Historia pela
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) em 2005 e tem 35 anos de experiéncia escolar. A outra
docente é Dacirlene Mendes Zagury (DMZ), também de 55 anos, formada em Licenciatura plena
em Histdria pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM) em 2005, com 30 anos de experiéncia
no ensino escolar.

Estive no dia 7 de maio de 2024 em Benjamin Constant, onde houve uma particularidade
que faz parte do contexto amazonico: professores com formagéo em outras areas do conhecimento,
que ministram aulas de Histdria. A professora Isabela Soares Guerreiro (ISG) tem 28 anos, é
formada em Licenciatura plena em Geografia pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA) em

2019, e tem 4 anos de atuagdo escolar. O outro professor é Claudimar Pereira Magalhées (CPM),
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que possui formacao em Ciéncias Agrérias, concluida em 2019, tem 33 anos e 4 anos de experiéncia
escolar.

Em Tabatinga, estive no dia 8 de maio de 2024. A professora Keila Andreza dos Santos
(KAS) possui formacdo em Letras pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA) em 2011.
Todavia, devido a necessidade de professores de Historia e a experiéncia adquirida ao ministrar
aulas dessa disciplina como carga complementar, estava cursando sua segunda graduacdo em
Histdria pela mesma instituicdo. Sua experiéncia escolar é de 11 anos. A outra docente entrevistada,
Rosana do Socorro Guimardes Amorim (RSGA), tem 60 anos e atua no ambiente escolar desde
1986. Concluiu sua graduagdo em Historia em 2005 pela Universidade Federal do Amazonas
(UFAM).

Esses foram os sujeitos dessa analise e que fizeram parte da pesquisa. E importante pontuar
que, ao longo das entrevistas, houve dindmicas e mudancas no processo de gravacdes, pois, em
alguns casos, os sujeitos se viam dificultados para avancar para outras perguntas. Ao responder a
essa problemaética, sempre destaquei que 0s entrevistados teriam autonomia, seguindo as defini¢coes
do roteiro desta pesquisa. A problematica desse siléncio, que destaco ao analisar as descri¢cdes das
entrevistas, se enquadra no conceito de "ndo dito" de Pollak (1989), que trata das instituicdes e
permeia 0s sujeitos que delas fazem parte.

Portanto, ao apresentar o diagnostico dos sujeitos desta pesquisa, € fundamental entender as
narrativas dos professores em dialogo com a Historia Oral e, sobretudo, suas interlocu¢des com o
conceito de memoria. Ao tratar desse debate e ao pensar nas relacdes entre memoria, esquecimento
e siléncio, destaco as contribuigdes de Pollak (1989).

Estudar as memadrias coletivas fortemente constituidas, como a memaria nacional, implica,
preliminarmente, a anélise de sua fungdo. A memadria, essa operacao coletiva dos acontecimentos e
das interpretacOes do passado que se quer salvaguardar, se integra, como vimos, a tentativas mais
ou menos conscientes de definir e reforcar sentimentos de pertencimento e fronteiras sociais entre
coletividades de tamanhos diversos: partidos, sindicatos, igrejas, aldeias, regides, clas, familias,
nacoes etc.

A referéncia ao passado serve para manter a coesdo dos grupos e das instituicBes que
compdem uma sociedade, para definir seu lugar respectivo, sua complementariedade, mas também
as oposicdes irredutiveist®’.

Ao constituir as estruturas da memoria e as disputas por ela, no que deve ser esquecido, e 0

que deve ser lembrado, Pollak (1989) frisa a fun¢do do “ndo-dito”.

167 pollak, Michael. Memoria, Esquecimento, Siléncio. Estudos Historicos, Rio de Janeiro, vol. 2, n. 3, 1989, p. 7



96

A primeira vista, 0s trés exemplos expostos acima nio tém nada em comum: a irrupgéo de
uma memodria subterranea favorecida, quando ndo suscitada, por uma politica de reformas
que coloca em crise o aparelho do partido e do Estado; o siléncio dos deportados, vitimas
por exceléncia, fora de suas redes de sociabilidade, mostrando as dificuldades de integrar
suas lembrancas na meméria coletiva da nacao; os recrutados a forca alsacianos, remetendo
arevolta da figura do "mal-amado" e do "incompreendido", que visa superar seu sentimento
de exclusfo e restabelecer o que considera ser a verdade e a justica®.

Dessa forma, esta pesquisa tem como foco apresentar as dindmicas dos sujeitos no campo
da educac&o basica e suas vivéncias na aplicacio de politicas de reparacao histérica. E fundamental
destacar o protagonismo desses sujeitos na construcdo de suas trajetorias.

Seguindo critérios que permitem a analise dessas dindmicas, considera-se tanto o processo
de formacdo (na educacdo basica e no ensino superior) quanto a trajetoria de profissionalizacao
docente.

Vale ressaltar que suas trajetérias ganham forma em um contexto marcado pela instituicdo
de muitas politicas de acdes afirmativas, estruturadas principalmente a partir da promulgacao da
Constituicdo de 1988, que reconheceu e fortaleceu as lutas dos povos negros e indigenas. Assim, é
essencial enfatizar a importancia das lutas sociais na conquista desses direitos.

A partir desta problematica, pesquisas como esta, que tém como objetivo preencher lacunas
e questionar silenciamentos, buscam entender as dindmicas sociais no ensino basico, com sujeitos
que fazem parte da engrenagem educacional, abordando as politicas de reparacéo historica e a luta
dos negros na sociedade brasileira, além de sua importancia para a formacao nacional.

Por essa perspectiva, destacam-se 0s seguintes subitens como fundamentais para a
compreensdo das dinamicas sociais dos sujeitos que participaram desta pesquisa, bem como para a
analise da problematica relacionada a aplicacdo da Lei n°® 10.639/2003 nas escolas dos municipios

do Alto Solimdes, no Amazonas.

3.4.1 Trajetorias e formacao docentes

Ao analisar as entrevistas, percebe-se tanto as singularidades quanto as conexdes entre 0s
sujeitos, evidenciando como o conhecimento historico se interliga por meio das vivéncias, do ensino
e da aprendizagem nos municipios do Alto Solimdes.

Compreender essa dinamica significa preencher uma lacuna no contexto interiorano da calha
do Alto Solimd@es. Conforme ressaltado anteriormente, 0 Amazonas € um territério plural, marcado
por uma significativa diversidade de povos, culturas e saberes. Assim, entender a aplicagcéo da Lei
n°® 10.639/2003 implica reconhecer as multiplas dimensfes dos sujeitos que integram esta pesquisa,

188 |hidem, p. 6
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inserindo-se em uma perspectiva de historia social da educagdo. Nesse sentido, considero as analises
de Nilma Lino Gomes (2018), que destacam as politicas de reparacdo historica como frutos de
saberes construidos ao longo das lutas por emancipacéo.

Ademais, ao apreender o ensino de Historia e analisar as transformacdes sociais e as politicas
de reparacdo histérica promovidas pela educacgéo, percebemos que os professores, enquanto agentes
inseridos nessas dindmicas no Amazonas — e, especificamente, na calha do Alto Solimdes —
desempenham um papel fundamental nesse processo. Nesse contexto, o subitem dedicado ao estudo
da Historia da Africa e Historia e cultura afro-brasileira possibilita a reflexdo sobre as dimensdes
pragmaticas e a influéncia eurocéntrica no ensino de Historia.

Logo, a andlise se baseia nas transcrigdes das entrevistas, que fornecem elementos essenciais
para compreender as abordagens adotadas na trajetéria e formacao desses docentes. Considera-se,
portanto, tanto sua trajetéria como profissionais da educacdo quanto sua experiéncia engquanto
alunos desse mesmo sistema. Assim, num primeiro momento, as entrevistas buscavam tratar das
trajetorias e da formacdo dos docentes — principalmente na educagdo basica e no ensino superior
— para melhor compreender o processo de construcdo da sua consciéncia histérica, conceito
utilizado “para designar a consciéncia que todo agente racional humano adquire e constrdi, ao
refletir sobre sua vida concreta e sobre sua posi¢do no processo temporal da existéncia®®.

Ao mesmo tempo, buscamos dialogar com a nog¢ao de “trajetérias”, para pensar 0 processo
de formacdo dos docentes a partir de suas memorias, em narrativas que sdo produzidas na tenséo
entre lembrar, esquecer e silenciart’™,

Os entrevistados pontuaram que as abordagens que marcaram sua formacdo eram
eurocéntricas ou posicionavam a historia da Africa apenas como um desdobramento da historia
europeia, principalmente a partir da institucionalizagdo da escravidao e das politicas de colonizagdo
na América Portuguesa. O docente AGC, por exemplo, mencionou que a Africa era "abordada
apenas a partir da figura do negro como méo de obra no sistema escravista”, enquanto CPM
descreveu que "no inicio, a educagio bésica sempre tratava da Africa, dos africanos, como sabemos,
sendo trazidos para c& em um processo de colonizagdo como escravos".

Em pelo menos uma das respostas, observou-se referéncias ao contexto ditatorial no Brasil,
momento em que o governo autoritario mobilizou a ideia de “democracia racial”, produzindo uma
invisibilizacao do problema do racismo na construgédo da nagéo brasileira.

No relato de JCP, foi relembrado o fato de que "estdvamos na época da ditadura, entdo o

contexto da politica do negro ainda néo tinha tanta evidéncia. N&o, ndo tinha tanta contextualizagdo

169 MARTINS, Estevdo de Rezende. Consciéncia Historica. In: FERREIRA, Marieta de Moraes; OLIVEIRA,
Margarida Maria Dias (org.). Dicionario de Ensino de Historia. Rio de Janeiro: FGV, 2019, p. 55

170 pOLLAK, Michael. Meméria, Esquecimento, Siléncio. Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, vol. 2, n. 3, 1989.
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nos livros didaticos e ainda era trabalhado daquela forma discriminatéria, aquela forma ainda bem
pouco escura”. Narrativas como essas possibilitam recuperar, conforme demonstrado no primeiro
capitulo, o importante papel dos movimentos negros no questionamento do mito da “democracia
racial”, principalmente ao denunciar o longo historico de violéncias e desigualdades sociais que
marcaram a formacéo historica da nacgdo brasileira.

Outras respostas também apontam as disputas pela memdria da escravidao e da liberdade no
Brasil, principalmente ao fazer mencéo as narrativas oficiais sobre o papel das elites brasileiras no
fim do trabalho escravizado. Destaco, por exemplo, o depoimento de AGC, que descreve que, na
sua formacdo escolar, o tema da historia afro-brasileira era "abordado apenas a partir da figura do
negro como mao de obra no sistema escravista”, ou ainda o relato de DMZ, que descreve que "no
ensino basico, pela falta de formacdo dos professores da época, a data comemorativa era o 13 de
maio e a exaltacdo da princesa Isabel”.

Observa-se também que alguns docentes demonstram uma percepc¢do das transformacdes
observaveis em periodos mais recentes, principalmente nas Gltimas décadas, como resultado dos
impactos dos movimentos negros e da institucionalizacdo da Lei n° 10.639/2003. Essa percepcao
pode ser observada, inclusive, nas referéncias as lacunas e silenciamentos sobre a histéria africana
e afro-brasileira nas suas formagdes.

Ao analisar a formacdo docente no Amazonas, observo, a partir das entrevistas, um cenario
diversificado, no qual a presenca de afrodescendentes pode ser enquadrada em uma categoria que
defino como “contribuigdo social”. Apesar das disparidades existentes, ha avancos significativos,
especialmente na formacéo de professores a partir de meados de 2010.

Esse periodo, conforme a analise dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs), coincide com a
implementac&o da Lei n° 10.639/2003, que respalda a inser¢&o do ensino sobre a Africa e 0s povos
afrodescendentes nas unidades publicas e privadas de ensino no Estado do Amazonas.

Os depoimentos evidenciam que o ensino sobre a Africa e a histéria afrodescendente no
Brasil foi, para muitos docentes, ausente ou tratado de maneira superficial durante a sua formacéo
na educacdo basica. Quando mencionado, o continente africano aparecia frequentemente associado
a escravidao, sem um aprofundamento sobre suas culturas, sociedades e dinamicas histéricas. Em
alguns casos, o contato com a tematica ocorreu apenas em momentos pontuais, como nas
comemoracdes do Dia da Consciéncia Negra, ou por meio de abordagens genéricas que reforcavam
estere6tipos. Portanto, as memdrias dos docentes, principalmente sobre suas trajetorias na educacao
bésica, foram marcadas por auséncias e silenciamentos no que se refere a historia africana e afro-
brasileira. E possivel, também, que suas narrativas estejam marcadas por esgquecimentos,
construidos e impulsionados por curriculos eurocéntricos que, até o tempo presente, enfatizam a

presenca europeia como forga motriz da histéria brasileira.
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A formagéo docente, especialmente no ensino superior, foi 0 espago onde a maioria dos
professores teve a oportunidade de aprofundar seus conhecimentos, ainda que de forma tardia e, em
alguns relatos, apenas por meio da prépria busca pessoal. Alguns dos relatos demonstram o processo
gradual de institucionalizacdo de componentes curriculares na formacao de professores, como 0
docente TCM, por exemplo, que mencionou que veio "ter contato com o ensino da Africa ja no
ensino superior [...], foi ali no quinto periodo que a gente teve uma disciplina, ndo foi uma disciplina
especifica para o ensino da Africa, mas com o conte(ido".

Aqueles que tiveram contato com a tematica na educacéo basica relatam que os contetudos
eram apresentados sem uma abordagem critica, muitas vezes limitados a cultura material, como
culinéria e religido, ou a uma perspectiva eurocéntrica da histéria africana. O docente AGC, por
exemplo, mencionou que "tive contato no ensino basico. A tematica, como ja respondi, era apenas
tratada dentro de uma viséo acritica da historia, diante do papel dos afrodescendentes”, enquanto
DFR descreveu que "no ensino basico foi estudado, mas foi na formacdo docente que fui aprofundar
0 ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana como estratégia de uma educacdo
antirracista".

A leitura interpretativa de textos e imagens foi mencionada como uma das principais
metodologias empregadas em sua formagdo, mas sem garantir um aprofundamento sobre a
complexidade das sociedades africanas ou sua importancia para a formacdo do Brasil. O docente
ESC mencionou que "estudavamos parte da historia de alguns paises, mas ndo a formacéo geral da
Africa [...] Tinha que ter o conhecimento do contetdo, para isso tinha que fazer a leitura, né, o
processo didatico abordado na época era a leitura interpretativa”. O docente em questdo muito
possivelmente alude a um processo recente de renovacdo nos objetivos e métodos de formacédo
docente, principalmente pela incorporacdo de metodologias ativas e de conceitos voltados ao
desenvolvimento da consciéncia histérica e critica documental em sala de aula.

Além disso, alguns professores destacam que a formacdo académica inicial privilegiou
tematicas indigenas, relegando a histdria da Africa a um plano secundério, o que reforca a lacuna
na construcdo de um ensino verdadeiramente multicultural e antirracista.

Essa percepgao fica evidente na narrativa de DMZ, que afirmou que “na minha graduagao,
o foco era a tematica indigena. O estudo da Africa foi de modo superficial. Vim a aprofundar um
pouco o estudo da Africa e dos afrodescendentes na sala de aula quando os livros didaticos
comegaram a abordar o assunto”. Tal assimetria nos conteldo pode ser relacionada ao processo de
constituicdo dos curriculos de formacdo docente no Amazonas, que, alinhado a historiografia
regional, privilegiou as tematicas indigenas e posicionou a presenca negra em segundo plano.

A experiéncia na docéncia foi, para muitos, o principal impulso para buscar conhecimento e

qualificacdo sobre a histdria e cultura africanas, a fim de atender as demandas da Lei n® 10.639/2003.
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Somente com a inclusdo mais recente da tematica nos livros didaticos e a ampliacao das discussdes
no meio académico, os professores passaram a ter mais acesso a materiais e reflexdes que
possibilitam uma abordagem mais abrangente e critica.

No entanto, os relatos indicam que a auséncia de um ensino consistente sobre a Africa ao
longo da trajetéria educacional dos docentes ainda representa um desafio, tornando necessario um
esforgo continuo de formacdo e atualizacdo para garantir um ensino de qualidade, comprometido
com a valorizacdo das culturas afrodescendentes.

Deste modo, ao tratar do questionamento sobre sua formacdo, os professores abordaram
acontecimentos histdricos e eventos nacionais e globais — as grandes navegacdes, a chegada de
méo de obra escrava para a produgdo de commodities, principalmente com produtos primarios como
café e acucar.

Contudo, apesar das novas abordagens e das pesquisas de grande destaque, problematizo: de
que modo a universidade conversa com a sociedade? Nos lugares mais distantes, a legislacao
educacional mudou, e as praticas também mudaram? Apesar da grande contribuicdo dos
movimentos sociais, os interiores ainda vivem isolados, sem uma real interseccionalidade na
superacéo das desigualdades sociais e educacionais®’*.

Os docentes também foram questionados sobre o momento em que comecgaram a tomar
contato com o contexto legislativo, ou seja, a obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e
Historia e Cultura Afro-brasileira. Diante dessa informac&o, a analise das entrevistas revelou que o0s
professores enfatizaram a importancia da aplicacdo da Lei n° 10.639/2003.

No entanto, eles ndo especificaram 0 momento em que tiveram contato com essa legislacéo.
Entre as memorias relatadas, destacou-se a de uma docente que mencionou a abordagem dessa
temética em sua formacao académica, ressaltando as dificuldades de trabalhar com professores mais
experientes que nao tiveram essa mesma preparacgéo.

Nos relatos de AGC, por exemplo, hda uma percepcdo de que “pouquissimas coisas
mudaram”, pois acredita que “os professores debatem ou abordam a tematica de maneira muito
superficial ou desconhecem em parte a génese do problema, e ndo o fazem por falta de formacéo
mesmo”. Em suma, os depoimentos dos docentes evidenciam que o contato com a obrigatoriedade
do ensino de Historia da Africa e da cultura afro-brasileira ocorreu majoritariamente no ensino
superior, especialmente durante a graduacdo em Historia.

Ademais, alguns, como RSGA, enfatizaram que "foi apenas a partir da lei", enquanto outros,
como ISPG, descrevem que "comecei a perguntar, comecei a ouvir agora sobre a lei", buscando

inclusive incorporar outras formas de abordagem da tematica, ja que "antigamente retratava esse

Qe Disponivel em: https://www.gov.br/mdr/pt-br/centrais-de-conteudo/publicacoes/desenvolvimento-regional-

urbano/VEstudosdeCaso.pdf
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assunto [a escraviddo]". Outros entrevistados ainda relacionaram com suas formagdes académicas,
como JCP, que mencionou que "na UFAM, no caso, € que nds comegcamos a Vver essa questdo da
importancia do negro para a formacéo, para a composi¢cdo do que hoje nés somos". Suas narrativas
e memorias, portanto, tentam incorporar certa nocdo de agenciamento ou protagonismo dos
docentes numa espécie de “despertar” politico para a importancia do ensino de Historia africana e
afro-brasileira.

Além disso, alguns docentes observaram ter sido parte das primeiras turmas de graduacéo
em Historia a ter contato com tais contetdos, como nos relatos de FSS, que mencionou ter sido "a
primeira turma de uma disciplina em especifico [...] Eu acho que fui entrar em contato com a
disciplina 1a por 2016 ou 2017, se eu ndo me engano. Entdo, assim, 0 momento em que eu me
deparei com o fato de que isso era uma obrigatoriedade™.

Assim, muitos relataram que foi apenas na universidade gque tiveram acesso a disciplinas ou
mencdes a Lei n® 10.639/2003, o que demonstra a auséncia desses contetidos na formacao basica.
Além disso, alguns professores mencionam que sé se aprofundaram no tema ao ingressarem na
docéncia, seja pelo enfrentamento pratico em sala de aula ou pela necessidade de adequacdo as
diretrizes curriculares. Enfim, esse cenario indica que, apesar da legislacdo vigente, 0 acesso ao
conhecimento sobre a tematica africana e afro-brasileira ainda depende da formacéo docente, que
nem sempre proporciona uma abordagem consistente e estruturada.

Outro aspecto recorrente nas narrativas é a percepcdo de que, mesmo ap6s a implementacéo
da lei, a abordagem desses contetidos no ensino basico permaneceu superficial ou dependente da
iniciativa individual dos professores. A falta de formacéo especifica sobre o tema, bem como a
caréncia de materiais didaticos e metodologias apropriadas, sdo apontadas como desafios para a
efetivacdo da obrigatoriedade.

Alguns docentes destacam que a introducdo da lei ndo foi acompanhada por mudangas
estruturais significativas no ensino, o que levou a persisténcia de lacunas na abordagem da historia
africana e afro-brasileira. Dessa forma, as experiéncias compartilhadas reforcam a necessidade de
reformulacdes mais profundas na formacéo inicial e continuada dos professores, garantindo que a
legislagdo se traduza em préticas efetivas e transformadoras em sala de aula.

Os docentes também foram questionados sobre o contato com conteddo sobre historia
africana e afro-brasileira na graduacdo e/ou na pés-graduacdo. A percepcdo dos professores a
respeito desse contato esta, em muitos casos, diretamente relacionada ao periodo de sua formacédo —
especialmente no contraste entre docentes mais experientes e 0s mais jovens. Aqueles que tiveram
essa disciplina na graduacgdo possuem uma formagéo mais recente, enquanto os que se formaram
antes de 2005, de modo geral, ndo tiveram acesso a esse conteddo na graduacdo nem no ensino

bésico, ou, quando o tiveram, foi apenas de maneira superficial.
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Assim, os depoimentos revelam uma variacao significativa na formagéo dos docentes quanto
ao ensino sobre o continente africano durante a graduacdo e a pds-graduagdo. Enquanto alguns
relataram ter estudado a teméatica em disciplinas especificas ou dentro de conteddos mais amplos,
outros indicaram uma auséncia quase total desse conhecimento durante sua formacao inicial. Ha
mencdes a abordagens superficiais, restritas ao contexto do imperialismo ou a geopolitica africana,
sem um aprofundamento na histéria e cultura do continente. Alguns docentes indicam que o contato
com o tema ocorreu apenas devido a obrigatoriedade imposta pela Lei 10.639/2003, o que os levou
a buscar, por conta propria, referéncias didaticas para trabalhar o assunto em sala de aula. Esse
cenario sugere uma formag&o académica desigual, em que a presenca de contetidos sobre a Africa
depende das diretrizes institucionais de cada universidade e da existéncia de professores que
incluam essa discussao em suas disciplinas.

Além disso, os relatos apontam que muitos docentes s6 desenvolveram um conhecimento
mais aprofundado sobre o continente africano apds ingressarem na docéncia, seja por meio da
experiéncia em sala de aula, seja pela necessidade de suprir lacunas deixadas pela formacéo
superior. Para alguns, o aprendizado ocorreu posteriormente, por meio de pesquisas individuais, uso
de materiais didaticos, dramatizacdes e outras estratégias pedagogicas.

O docente TSM, por exemplo, descreve que “meus ‘suportes’ foram: o livro didatico,
pesquisas, videos, dramatizacdes, sarau, entre outros”. Essa realidade reforca a percepcdo de que,
apesar das mudangcas curriculares em algumas universidades, a formac&o sobre Historia da Africa
ainda é, em muitos casos, fragmentada e insuficiente.

A falta de uma abordagem continua e sistematica desse contetdo durante a graduacao
impacta diretamente a capacidade dos professores de ministrar essas tematicas com profundidade e
criticidade, perpetuando a marginalizacdo da histéria africana e afro-brasileira no ensino basico.

Os docentes entrevistados também refletiram sobre os momentos de sua formacdo em que
as tematicas africanas ou afrodescendentes comecaram a ganhar relevancia em suas trajetorias
profissionais. Os depoimentos evidenciaram que, para a maioria, a insercdo desses temas ocorreu
de maneira tardia e fragmentada ao longo de sua formacao académica.

Além disso, no ensino bésico, o contato com esses conteddos foi limitado e restrito, muitas
vezes reduzido a abordagens superficiais sobre a escraviddo, sem um aprofundamento na
diversidade e complexidade das sociedades africanas. Em alguns casos, as referéncias a Africa no
ensino basico surgiram apenas em datas comemorativas, como o Dia da Consciéncia Negra, ou de
forma marginal em contetidos sobre a exploragéo colonial.

J& na graduacdo, os relatos indicaram que a abordagem sobre a historia e cultura africana
comecou a ser integrada de maneira mais sistematica apenas nos periodos avancados do curso,

especialmente apos a implementacdo da Lei n°® 10.639/2003. No entanto, mesmo nesse contexto, a
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inclusdo do tema variou entre as institui¢cdes e, em algumas formacgdes, foi tratada apenas de maneira
introdutoria, sem garantir um aprofundamento consistente.

Outrossim, a percepcdo de que a presenca da tematica africana nos curriculos se deve a
obrigatoriedade legal é um ponto recorrente nos relatos. Tal percep¢do pode ser observada, por
exemplo, no depoimento de AGC, que associou o contato com a tematica a implementacdo de
politicas de reparacdo histdrica e agdes afirmativas, relacionando-o a "forc¢a de lei e também por ser
parte dos debates emergentes".

Alguns docentes destacaram que sua formacdo na graduacdo foi marcada por lacunas
significativas e que a necessidade de abordar a questdo em sala de aula os levou a buscar
conhecimentos por conta propria, muitas vezes por meio de pesquisa autodidata. Para alguns, a
consciéncia da importancia dessas tematicas sé se consolidou no exercicio da docéncia, ao se
depararem com a necessidade de ensinar esses contetdos a seus alunos.

Outros ainda apontaram que o ensino da historia da Africa e da cultura afro-brasileira na
graduacéo esteve atrelado a perspectivas eurocentradas, limitando-se a contextos como o tréfico
atlantico e a escraviddo, sem explorar plenamente as contribui¢@es culturais, politicas e intelectuais
das populacdes africanas. Isso reforca a constatacdo de que, apesar dos avancos legais, 0 ensino da
tematica africana e afrodescendente ainda enfrenta desafios estruturais na formacéo de professores
e no curriculo da educacao basica.

Ademais, em alguns depoimentos, também é possivel observar a influéncia de acdes
promovidas pelos movimentos negros, como a valorizacao dos quilombos como agentes histéricos.
No relato de KABS, por exemplo, ha referéncias ao fato de que, "durante o ensino basico"”, a
tematica era abordada "quando se falava em escravos".

J& na graduacéo, o tema reaparecia no estudo dos engenhos de agucar, destacando que "eles
praticavam 0s seus costumes, festas e rituais, mesmo com as imposi¢cOes e restricdes, sobre o

Quilombo dos Palmares, entre outras tematicas".

3.4.2 Como fazer, como ensinar: ensino de Historia da Africa e a luta dos negros no Brasil

Outro bloco tematico nas entrevistas diz respeito a pratica dos docentes, principalmente na
sua relagdo com o ensino de Historia da Africa e Historia e cultura afro-brasileira no interior do
Amazonas.

Isto é, tais questdes buscavam mapear a atuacao dos professores e sua compreensdo sobre o
papel de africanos e afrodescendentes na construcdo da sociedade brasileira. Assim sendo, este
subcapitulo, portanto, dialoga com uma historiografia preocupada com o ensino de Historia e, de

forma mais especifica, com o ensino de Historia da Africa e Historia Afro-Brasileira, uma teméatica
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ainda incipiente na historiografia brasileira. O objetivo é realizar um diagndstico para compreender
melhor os avangos na implementacdo da Lei n® 10.639/2003.

Apesar da promulgacdo da Lei, menos de 40% dos municipios brasileiros
institucionalizaram sua obrigatoriedade nas escolas, conforme dados de 2024 levantados pela
Politica Nacional de Equidade, Educacio para as Relaces Etnico-Raciais e Educacdo Escolar
Quilombola (PNEERQ)'"2. Seguindo esses dados, os indigenas e negros que residem na calha do
Alto-SolimBes nos municipios analisados, seguem em indicadores, que mais sofrem com a
desigualdade educacional, segundo os dados do Qedu'”®, um sistema que o MEC utiliza para
remanejar dados referente as avaliagfes dos avan¢os do ensino nos municipios do Brasil, contexto
nacional, estadual e municipal.

Nesse sentido, uma das questdes dirigidas aos docentes abordava suas praticas didaticas e a
percepcdo das mudancas ao trabalhar com temas relacionados ao estudo da Africa e dos
afrodescendentes no cotidiano escolar.

A partir dessa observacgéo, percebi que os depoimentos evidenciaram que a inclusdo desse
conteddo nas praticas pedagdgicas gerou transformacdes tanto na abordagem dos temas quanto na
percepcao dos alunos. Muitos professores relataram a necessidade de romper com uma Visdo
eurocéntrica e superficial da historia africana, substituindo-a por uma abordagem mais abrangente
e contextualizada.

Para tornar o tema mais acessivel e envolvente, estratégias como: seminarios, filmes, debates
e oficinas foram adotados, especialmente diante da auséncia de materiais didaticos adequados. O
docente DMZ, por exemplo, relatou ter organizado "roda de conversa, entrevistas, pinturas
corporais, confeccdo de mascaras, um breve histérico da capoeira e apresentacdo da mesma para
trabalhar o Dia da Consciéncia Negra".

No entanto, desafios significativos ainda persistem, como a resisténcia de algumas
coordenacdes pedagdgicas e a dificuldade em encontrar apoio institucional para a consolidacao
dessas praticas.

A incorporacdo de diferentes metodologias e estratégias pode ser observada em relatos como
o de TCM, na qual descreve trabalhar "com eles [os discentes] através do seminario ou entdo pego
algum filme, alguma coisa, que retratem 0s povos afrodescendentes aqui no nosso continente™.
Outros, como TSM, buscam incorporar metodologias ativas, como a "roda de debate™, considerada
"fundamental na abordagem deste tema".

Além disso, alguns docentes demonstram preocupacdo com a mobilizacdo de conceitos e

12 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/pneerq
173 Disponivel em: https://qedu.org.br/
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categorias, como no relato de FSS, que destaca a importancia de evitar expressdes preconceituosas:
"Eu tento tomar cuidado, até mesmo com esses termos que muitas vezes possam passar
despercebidos [...] eu busco sempre ndo inserir determinadas visdes preconceituosas”. Ele também
mencionou a dificuldade de disputar a construcdo da cultura historica dos discentes com outras
expressdes midiaticas, como filmes e novelas, especialmente no ensino médio.

Além da metodologia, a introducdo desses contetidos exigiu dos docentes um cuidado maior
com a linguagem e com a desconstrucdo de estere6tipos negativos sobre a populacdo negra e o
continente africano. Alguns relatos mencionaram a preocupacdo em evitar generalizaces e em
apresentar a diversidade de povos, culturas e contextos historicos dentro da Africa. Essa abordagem
visou combater preconceitos internalizados e proporcionar aos alunos uma compreensao mais critica
da historia e das contribuicdes dos africanos e afrodescendentes para a formacdo da sociedade
brasileira.

Em algumas regides, onde a cultura indigena é mais predominante, os professores tiveram
que trabalhar a percepcdo dos alunos para que reconhecessem a presenca e influéncia
afrodescendente no contexto local. Essa percepcao fica evidente nas memorias e narrativas de CPM,

(ue mencionou que:

[...] o mais conhecido aqui sdo os indigenas entdo para eles as culturas que séo valorizadas
na nossa regido sdo mais esculturas indigenas e, no entanto, que a gente passou a mostrar a
eles que ndo é bem assim que nds temos uma diversidade cultural na nossa regido e
passamos a mostrar quais sdo essas culturas e eles comegaram a entender e também
valorizar (CPM, 2024).

Apesar dos avancos, os depoimentos indicaram que o ensino da histdria africana ainda
enfrenta limitagcOes estruturais e conceituais. A falta de conteudos especificos nos livros didaticos é
um obstaculo recorrente, o que leva muitos professores a buscar materiais complementares por
iniciativa propria.

Além disso, ha o desafio de fazer com que os alunos valorizem esses conhecimentos, uma
vez que, em algumas realidades, a presenca africana na cultura local ndo é amplamente reconhecida.
No entanto, ha um esfor¢o continuo para ampliar essa abordagem, tanto por meio da conscientizacao
dos estudantes quanto pela énfase na importancia histérica e cultural dos africanos e seus
descendentes na formacéo do Brasil.

Os depoimentos evidenciaram uma preocupacdo constante dos docentes com a
implementacdo da Lei n® 10.639/2003, ressaltando a necessidade de garantir o direito ao ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos escolares. Muitos professores destacaram

a auséncia ou 0 apagamento dessas tematicas no ensino formal e a importancia de sua inser¢do para
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combater o preconceito e ampliar a compreensdo dos alunos sobre a contribuicdo dos
afrodescendentes na formacédo da sociedade brasileira.

A partir de tais relatos, compreendo que a abordagem multicultural e interdisciplinar, por
meio de novos conceitos e categorias historico-socioldgicas, tem sido um dos caminhos adotados
para fomentar uma visdo mais critica e respeitosa entre os estudantes.

Nos relatos de AGC, docente de Sociologia, observa-se essa preocupacdo: "Defendo
tematicas a partir do multiculturalismo, diversidade, eurocentrismo e violéncia simbdlica. Tenho
oportunizado aos estudantes uma nova visdo e conhecimento sobre o contributo dos
afrodescendentes no Brasil".

Ainda hé referéncias & Semana da Consciéncia Negra como parte do calendario escolar
dedicado a valorizacdo da historia africana e afrodescendente. O docente DFR, por sua vez,
mencionou que tem “trabalhado a conscientizagao dos alunos, mostrando que devemos respeitar as
diferencas”.

As préticas pedagogicas relatadas sdo variadas e incluem metodologias ativas, como:
seminarios, portfélios, pesquisas e projetos interdisciplinares, além do uso de recursos ladicos e
artisticos, como teatro e musica (principalmente hip hop), para incentivar a reflexao e a valorizacdo
das culturas afrodescendentes.

Nesse cenério, professores mencionaram a relevancia de trabalhar contetdos que vao além
das datas comemorativas, promovendo um ensino continuo sobre a tematica ao longo do ano letivo.
Além disso, hd uma preocupacdo em apresentar a histdria africana de forma mais ampla, abordando
impérios, mapas e o potencial econémico do continente, a fim de desconstruir visées reducionistas.

Outro aspecto destacado nos relatos é a necessidade de uma abordagem critica na
transmissdo desse conhecimento, evitando tanto a invisibilizag&o das contribui¢des afro-brasileiras
guanto a vitimizacéo dos negros na historiografia.

Para isso, 0s docentes enfatizaram a importancia de uma pedagogia que contextualize a luta
por direitos e a valorizacgdo das culturas afrodescendentes, articulando o ensino com debates sobre
racismo, identidade e pertencimento. Atividades como exposicdes e eventos abertos a comunidade
sdo mencionadas como estratégias para ampliar a conscientizagdo e fortalecer o compromisso da
escola com a promocéo da igualdade racial.

Além disso, convém denotar a presenca de uma nogao de “divida historica” que aparece em
algumas das entrevistas, principalmente compreendendo o papel transformador/reparador da
educacéo e a importancia da aproximacédo dos docentes com uma historiografia renovada e alinhada
a valorizagdo das agéncias e protagonismos negros. Tal percep¢do pode ser observada nos relatos

do docente JCP, a sequir:
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Nesse contexto, como se falam de uma divida que o Brasil tem com os negros com a questéo
indigena, entéo é preciso a gente ter uma visdo muito ampla relacionado a isso para tentar
criar mecanismos pedagdégico para trabalhar essa questdo, né com muita cautela para nao
sobrepor de que nos brasileiros somos uma raga pura, mas sem uma raga miscigenada, né.
Que uma composicdo muito grande de varios povos, né. E uma contribuicdo enorme para
nossa cultura dos negros. Entdo isso é preciso a gente ter uma visdo muito grande uma
leitura e uma cautela para transmitir esse conhecimento é porque sendo a gente as vezes
pode errar, né e colocar o negro como tentando fazer uma um conceito igualitario os
tornados como coitadinho, ndo, porque n6s queremos é que ele esteja inserido, né na
historiografia do Brasil como um fator importante, né e através de pesquisas tentar fazer
com gque 0s nossos alunos tenham consciéncia disso. (JCP, 2024).

Os docentes também foram questionados sobre o processo de planejamento das aulas sobre
Historia da Africa e Histdria e cultura afro-brasileira. No que se refere & tematica, convém relembrar
a existéncia do Referencial Curricular Amazonense (RCA), que auxilia o planejamento docente nas
escolas municipais e estaduais, sobretudo considerando que muitas dessas instituicdes ndo possuem
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) proprio.

Além disso, buscou-se verificar a existéncia de pontos de interacdo ou aderéncia entre 0s
docentes amazonenses e outros documentos norteadores em ambito nacional, como o Plano
Curricular Nacional (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Por conseguinte, partindo da premissa de que o planejamento das aulas sobre a Historia da
Africa e a contribuicio dos afrodescendentes na sociedade brasileira varia entre os docentes,
refletindo diferentes abordagens e condic@es institucionais, percebi que alguns professores seguiam
diretrizes oficiais, enquanto outros buscavam integrar a temética de forma transversal e
interdisciplinar.

Como afirma um docente: “minhas aulas sdo planejadas de acordo com o PCN e a BNCC”
(DGM). Outro menciona que trabalha a tematica “junto com a pedagoga para alinhar a histéria da
Africa e dos afrodescendentes, para que os alunos entendam da melhor forma a importancia do
negro africano na sociedade brasileira” (DFR).

Além disso, ha iniciativas que combinam Histdria e Geografia para destacar a influéncia
afrodescendente na cultura nacional, como aponta um relato: “As disciplinas de historia e geografia
se uniram em busca de um projeto no qual elaboramos, de forma bem destacada, a questdo das
culturas nos quatro cantos do Brasil, incluindo os afrodescendentes como parte da cultura brasileira”
(TSM).

Muitos professores enfatizam a necessidade de contextualizar historicamente a presenca
africana no Brasil, destacando os impactos da escravidao e as resisténcias culturais e politicas dos
afrodescendentes. Um docente relatou que suas aulas buscam fazer com que os alunos compreendam
“a importancia desses povos na formagdo da sociedade brasileira, o quanto eles contribuiram, as

consequéncias de eles serem trazidos para cd e o que trouxeram com eles” (TCM).
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Outra abordagem recorrente consiste em inserir o estudo das sociedades africanas em
diferentes momentos do curriculo, como explica um professor: “Trabalha-se bastante a historia da
Africa propriamente dita em relacdo a formacéo da sociedade brasileira na primeira série do Ensino
Médio [...] e, na terceira série, como parte da formagao social e cultural do pais” (ESC).

No entanto, ha limitacBes institucionais e curriculares, e a inser¢do da temética ainda
depende da iniciativa individual do professor, como observa um docente: “Vai depender do
professor quando ele vai detalhar seu plano” (JCP).

Além das aulas regulares, muitos professores utilizam metodologias dindmicas e eventos
escolares para abordar a Historia da Africa, especialmente em torno do Dia da Consciéncia Negra.
Alguns mencionam que a tematica ¢ tratada “somente no més de novembro devido ao Dia da
Consciéncia Negra” (RSGA), enquanto outros organizam atividades interdisciplinares, como
“mostra de cartazes, rodas de conversa e apresentagdes publicas” (MLVO).

A realizacdo de projetos especificos na escola também ¢ destacada: “nesse dia, nos
desenvolvemos eventos na escola, e a nossa culminancia € uma mostra dos projetos [...] ha pecas
teatrais, quiz e diversos trabalhos realizados com esse propdsito” (CPM). Ha, portanto, um esforco
por parte dos docentes para trazer a historia e a cultura afro-brasileira para o cotidiano escolar, mas
o0 tratamento dado ao tema ainda é marcado por desafios estruturais e pela necessidade de maior
institucionalizacdo nos curriculos escolares.

Como desdobramento dessa questdo, referente ao planejamento das aulas, os docentes
também relataram a necessidade de adequacdo as exigéncias dos parametros curriculares. A partir
das narrativas, percebo que a coeréncia entre 0 que € exigido nos parametros curriculares e o que
efetivamente é ensinado nas escolas plblicas sobre Historia da Africa apresenta desafios
significativos.

Muitos docentes apontaram um descompasso entre as diretrizes oficiais e a realidade escolar,
evidenciando lacunas tanto na formacéo dos professores quanto na implementagédo da legislagéo.
Como relatado por um docente, "ha lei, mas muitas vezes ndo se coloca em pratica, por isso ha essa
grande incoeréncia entre o que ela exige e o que é ensinado nas escolas publicas" (TCM). Além
disso, a falta de preparo especifico da equipe docente é um fator que contribui para essa
discrepancia, pois "infelizmente, o ensino depende da formacdo do professor, e muitos ndo tém
coragem nem competéncia para mexer nesse vespeiro” (AGC). Essa falta de qualificagdo impacta
diretamente a abordagem do tema, tornando-a dependente da iniciativa individual de cada professor.

Alguns docentes indicaram que ha certo alinhamento entre os curriculos e a préatica
pedagdgica, ainda que de forma limitada. Um professor observou que "existe uma certa coeréncia
entre 0 que se exige nos parametros curriculares e o que se ensina nas escolas publicas" (DFR),

enquanto outro reconhece que "os parametros curriculares [...] nos dao algo mais amplo; temos a



109

obrigatoriedade e a vontade de trabalhar sobre os afrodescendentes e as culturas afrodescendentes,
mas eles deixam aberto para que possamos buscar metas" (CPM). Entretanto, mesmo quando ha
espaco para adaptacdo, a abordagem muitas vezes se restringe a periodos especificos, como 0 més
da Consciéncia Negra, o que demonstra que a presenca do tema no curriculo ndo significa
necessariamente sua plena integragdo ao ensino.

Diante desse cenario, a necessidade de formacdo continuada e de suporte institucional
adequado emerge como um ponto central. Como relatado, "somente uma lei e dizer 'ja, professores,
agora nds temos as leis e vamos 14, vai dar tudo certo' também néo é assim™ (FSS), evidenciando a
falta de politicas estruturadas que garantam a aplicagdo efetiva dos contetidos previstos. Além disso,
hé desafios estruturais que dificultam a implementacdo de um curriculo mais coeso, como a
fragmentacdo dos contetdos exigidos em diferentes avaliacdes externas, o que gera dificuldades
para uma abordagem mais integrada (ESC).

Em sintese, embora existam avancos e oportunidades, a coeréncia entre diretrizes e pratica
ainda se apresenta como um desafio, exigindo esfor¢os continuos para tornar o ensino da Histdria
da Africa efetivo e significativo nas escolas publicas.

Ao pontuar essas questdes, destaco dados da INEP74, a partir da plataforma Qedu!”,
organizada pelo MEC, que ajudam a perceber que no estado do Amazonas, na prova do SAEB?',
0s municipios do Alto-Solimdes sofreram com a taxa de desigualdade educacional, principalmente
com alunos indigenas, negros e pardas. Esses dados do MEC ajudam a localizar as afirmag@es dos
professores referente as dificuldades do contexto escolar, entre o que é exigido e 0 que é ensinado.

Um dos pontos mais importantes ressaltados nos relatos dos docentes diz respeito ao ensino
em contextos amazoénicos e, de modo mais especifico, a sua relacdo com a implementacdo de
conteddos da Historia africana e indigena nas escolas amazonenses.

A aplicacdo das Leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08 no ensino de tematicas indigenas e afro-
brasileiras no contexto local e regional apresenta desafios e avancos, conforme apontado pelos
docentes entrevistados. Isto €, muitos relataram que a abordagem da tematica indigena ainda é
superficial, sendo frequentemente limitada a datas comemorativas, como o Dia dos Povos Indigenas.

Segundo um dos docentes, "é tratado sempre na data comemorativa do Dia do Indigena. Sdo
realizadas pesquisas e exposi¢fes” (DGM). Além disso, ha uma lacuna nos materiais didaticos, os
quais enfatizam uma perspectiva sul-sudestina e negligenciam as especificidades regionais: "nos
livros didaticos [...] a gente vé poucas questdes indigenas, poucas lutas indigenas" (TCM). Apesar

dessas limitacGes, ha esforcos individuais por parte dos docentes para trazer a realidade indigena ao

174 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br
175 Disponivel em: https://qedu.org.br/municipio/1300060/ideb
176 Disponivel em: Sistema de Avalia¢do da Educacdo Basica (Saeb)
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cotidiano escolar, utilizando referéncias locais e buscando materiais complementares para superar
a auséncia de contetidos nos curriculos formais.

Outro ponto recorrente nos relatos é a necessidade de um ensino que valorize a cultura
indigena e combata preconceitos enraizados na sociedade. Um dos entrevistados destaca que "0s
alunos tém uma visdo muito preconceituosa em relacdo a cultura indigena, porque foram formados
desde pequenos com a ideia de que as culturas indigenas sdo culturas atrasadas" (AJCM).

Para reverter essa percepcdo, alguns professores adotam metodologias que enfatizam a
importancia histérica e social dos povos indigenas, destacando seu protagonismo. O uso de obras
académicas auxilia nesse processo, inclusive para refletir sobre a presenca afro-brasileira no
Amazonas, como mencionado nos relatos de FSS: "o livro do professor Francisco Jorge sobre a
histéria do Amazonas me ajuda muito a pensar essa historia indigena [...] Eles estavam trabalhando
nas obras publicas de Manaus, trabalhando nas proprias obras publicas do Amazonas como um todo,
né? Entdo, o livro da professora Patricia [Alves de Melo] e os artigos que ela produz tém me ajudado
muito a pensar as minhas aulas, né?" (FSS).

Nisso, hd também a percepcdo de que a tematica indigena, por estar mais presente no
cotidiano escolar de algumas regides, recebe mais atencdo do que a histdria da Africa, o que
evidencia uma assimetria na implementacgéo das diretrizes curriculares.

Os relatos apontaram ainda para a necessidade de maior formacdo docente e adaptacéo
curricular para garantir um ensino efetivo sobre a tematica indigena. Alguns professores
reconhecem que ha esforcos autodidatas para trabalhar essas questdes, mas ressaltam que ainda ha
lacunas na formacao especifica: "ainda falta um letramento étnico-racial aos professores, no entanto,
dentro do possivel e de forma autodidata, se trabalham as duas tematicas dentro de sala de aula"
(DMZ).

A presenca de alunos indigenas em algumas escolas contribui para um ensino mais
participativo e inclusivo, conforme relatado por KABS: "alguns alunos indigenas se sentem tao
acolhidos que até contribuem, se disponibilizando e falando abertamente sobre suas vivéncias"
(KABS). Contudo, para garantir uma abordagem mais profunda e contextualizada, ha a necessidade
de politicas educacionais mais eficazes, incluindo a capacitacdo de professores e a producdo de
materiais didaticos adequados a realidade regional.

Quanto a relacdo ao cotidiano da pratica escolar e do ensino de Historia da Africa, os
docentes também relataram sua relacdo com livros e outros materiais didaticos. A utiliza¢do do livro
didatico como principal suporte para o ensino da tematica indigena e afro-brasileira no interior do
Amazonas apresenta desafios significativos.

Nesse contexto, muitos docentes ressaltaram que o material disponivel é limitado e

frequentemente "vem com uns assuntos extremamente resumidos e muito voltado para a educacgéo
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no Sul e Sudeste", resultando em um apagamento das especificidades regionais (TCM). Além disso,
ha um consenso de que os livros "fogem bastante da realidade regional e local”, obrigando os
professores a buscarem alternativas para contextualizar o ensino de forma mais proxima a vivéncia
dos alunos (DFR). A escassez de livros didaticos também é um problema recorrente, pois "nunca
tem livro suficiente para todos" (TSM), dificultando a implementacdo de metodologias mais
inclusivas e participativas.

Diante dessas limitagdes, os professores recorrem a estratégias diversas para complementar
0 material didatico e tornar o ensino mais representativo. Para alguns, "o professor [...] ndo tem que
se limitar aquilo que t& no livro, ele pode e ele tem o dever de ir mais além, de pesquisar mais"
(MLVO).

Ademais, a pesquisa autdnoma e o uso da internet surgem como ferramentas essenciais para
preencher as lacunas deixadas pelos livros, ainda que a conexao instavel represente um obstaculo
em algumas localidades (DMZ).

Outros docentes enfatizaram a necessidade de selecionar criticamente os contetdos dos
livros, pois estes "sdo carregados por projetos ideoldgicos™ e nem sempre fornecem uma visdo
abrangente sobre os povos indigenas e afrodescendentes (FSS). Dessa forma, os professores tentam
adaptar e expandir o0 ensino para garantir um tratamento mais aprofundado da tematica.

Apesar das dificuldades, alguns docentes conseguem desenvolver abordagens mais
dindmicas e integradas. Em determinadas escolas, hd maior acesso a recursos tecnolégicos, o que
possibilita um ensino menos dependente dos livros didaticos. Como mencionado, "nés ndo
precisamos mais utilizar exatamente somente o livro didatico, porque cada professor tem um
projetor para ele™ (CPM).

Outros educadores promoveram atividades interativas, pesquisas e produgdes textuais que
valorizam as culturas indigenas e afro-brasileiras, buscando inseri-las de maneira mais significativa
no curriculo (JCP, ISG). Assim, mesmo com a persisténcia de desafios estruturais, os professores
buscaram estratégias criativas e alternativas para garantir a presenca dessas tematicas no ensino.

Nas narrativas dos docentes, os livros didaticos apresentam uma abordagem limitada e
superficial sobre a Historia da Africa e dos povos afrodescendentes, evidenciando uma visdo
eurocéntrica e fragmentada. As abordagens da histdria africana em livros didaticos brasileiros tém
sido objeto de discussao por diversos historiadores do ensino, a exemplo de Anderson Ribeiro Oliva,
que, em um mapeamento realizado em 2009, apontou indicios de mudancas, principalmente pela
incorporacdo de novos olhares e teméticas relacionadas a historia africana, com énfase em "reinos"
e "impérios africanos".

No entanto, ele também destacou a continuidade do espaco reduzido para as tematicas

africanas e afro-brasileiras nos manuais didaticos. Na sua avaliagéo, "os tempos vividos indicam
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para uma mudanca de posturas em relacdo ao tratamento escolar da historia africana. Porém, [...] os
esforcos devem ser ampliados®”””.

Além disso, muitos docentes apontaram que o0s conteddos sdo resumidos e
focados, principalmente, na escravidao e no processo colonial, deixando lacunas significativas.
Como destacado, “fala-se muito um pouco sobre histdria da Africa e dos povos afrodescendentes,
indigenas nos livros didaticos” (TCM), o que contrasta com a legislagdo que exige a inclusao desses
temas na educacdo basica. Ademais, ha uma percepcao de que os materiais didaticos priorizam as
regides Sul e Sudeste do Brasil, negligenciando a realidade das populacdes do Norte (DFR). Essa
perspectiva reduzida exige que os professores busquem complementar os conteidos de forma
independente, utilizando outras fontes para aprofundamento.

Diante dessas limita¢6es, os docentes assumem um papel ativo na mediacao dos contelddos
e na constru¢do de uma abordagem mais critica e abrangente. H4 um consenso de que os livros “sdo
muito resumidos, voltados para esse tema” (CPM) e de que cabe ao professor suprir essa caréncia.

Nisso, alguns docentes ressaltaram a necessidade de buscar alternativas metodoldgicas,
como debates e pesquisas interdisciplinares, para ampliar o entendimento dos alunos. Como
enfatizado, “isso ndo limita o professor pesquisador de ir além, ir adiante e pesquisar mais”
(MLVO).

Outros apontaram que os livros ndo apenas reduzem a Historia da Africa a fragmentos, mas
também perpetuam visdes dominantes e distantes da realidade africana: “a visdo da historia da
Africa é totalmente eurocéntrica, até porque quem escreveu foram europeus” (AGC). Diante disso,
muitos educadores consideram essencial questionar o conteudo e recorrer a outras fontes, como a
internet e pesquisas académicas.

Apesar dos avancos na inclusio da Historia da Africa nos curriculos escolares, ainda ha um
longo caminho para uma abordagem mais completa e representativa. Para alguns docentes, o fato
de a tematica estar presente nos livros ja representa um avango: “depois de mais de cem anos de
Republica, colocar o negro como agente contribuidor da histéria do Brasil” (DMZ).

No entanto, essa inclusdo ainda ocorre de maneira limitada e carrega marcas do
eurocentrismo, refletindo uma visdo das elites sobre povos historicamente marginalizados (JCP).
Diante desse cenario, o desafio dos professores € equilibrar o uso do livro didatico como suporte
com estratégias pedagdgicas que promovam uma Vvisdo mais ampla e critica sobre a Historia da
Africa e dos povos afrodescendentes.

Por fim, os docentes também foram questionados, durante as entrevistas, sobre seus

conhecimentos acerca do movimento negro no Brasil e no Amazonas, principalmente pela sua

17 RIBEIRO OLIVA, Anderson. LicBes sobre a Africa: abordagens da histéria africana nos livros didéticos brasileiros
Revista de Histdria, n. 161, 2009, p. 241
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conexdo com as mudancas curriculares e pela valorizagdo da Historia da Africa e Afro-brasileira.
Ao longo das analises, constatou-se um desconhecimento sobre 0 Movimento Negro no Brasil e,
especificamente, no Amazonas.

E importante destacar o papel da formagio académica. O melhor exemplo é o professor
(FSS), que ressalta essa particularidade em seu processo de formacgdo e vivéncias no ambito
universitario. Os docentes também questionaram a difusdo e a amplitude dos movimentos, tendo em
vista que, no Amazonas, 0 movimento negro se centralizou na capital e nos grandes municipios que
comecaram a receber tal influéncia — revelando; portanto, assimetrias no cotejo entre centros
urbanos e regides do interior.

Os depoimentos dos docentes revelaram ainda percepcdes diversas sobre 0 movimento negro
no Brasil, enfatizando sua luta contra o racismo estrutural e pela afirmacdo identitaria. Muitos
destacaram o papel do movimento na implementacéo de politicas afirmativas, especialmente a partir
dos anos 2000, com as cotas raciais e outras a¢0es voltadas para a igualdade racial: "o movimento
negro ta ai abordando essa tematica para que nosso pais seja menos preconceituoso” (TCM).

Além disso, ha referéncias a influéncia de movimentos internacionais, como os dos Estados
Unidos, e ao protagonismo das organizacdes negras desde o século XIX (TSM). Nisso, alguns
docentes relacionaram seu conhecimento sobre o tema a formagdo académica, mencionando a
expansao do movimento nas décadas de 1970 e 1980 e sua atuacdo em diferentes regides do Brasil,
incluindo o Amazonas (FSS).

Outra dimensdo enfatizada nos depoimentos é a valorizacao da cultura afro-brasileira e da
memoria historica, incluindo o resgate da ancestralidade e das comunidades quilombolas:
"procuram resgatar a sua ancestralidade, toda sua histéria/memaria por tanto tempo perseguida, até
mesmo apagada” (DMZ). H& também mencdes a resisténcia cultural nas periferias e as
manifestacdes artisticas e religiosas como formas de afirmacéo (JCP), ou ainda, referéncias a figuras
histdricas, como: Zumbi e Dandara dos Palmares, o que reforca a ideia de continuidade da luta negra
ao longo do tempo (RSGA).

Entretanto, alguns depoimentos evidenciam desconhecimento sobre 0 movimento, seja pelo
siléncio diante da pergunta (AJCM) ou pela afirmagdo de que "ndo conheco esse movimento™
(DGM), demonstrando que o conhecimento sobre a atuacdo do movimento negro no Brasil ainda
ndo é amplamente disseminado.

Ao considerar os movimentos negros como fundamentais para a aplicagdo da Lei n°
10.639/2003, destaca-se um desconhecimento em nivel nacional. Observei apenas uma excecao,
com um docente que mencionou 0 Movimento Negro Amazonense e um personagem que se destaca
na academia, tendo um posicionamento ativista enquanto cidadéo civil.

Portanto, as analises possibilitam compreender que, mesmo com a Lei n® 10.639/2003 e 0s
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avangos nas pesquisas de grande félego em contextos nacional e regional, essa politica de acéo
afirmativa ndo garante, por si so, a aplicacdo da tematica. Em outras palavras, é necessario pensar
em critérios que possibilitem explorar o ensino, as politicas de reparacdo historica e os elementos
que constituem a praxis dos docentes no ambiente escolar. Além disso, torna-se essencial uma
formacdo continua, bem como avangos institucionais que permitam um acompanhamento efetivo

nas escolas.
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CONSIDERACOES FINAIS

De antemdo, ¢ apropriado destacar que este trabalho ndo tem a pretensao de fornecer uma
resposta definitiva para o processo de aplicacdo da legislacdo referente ao ensino de Historia da
Africa e Historia Afro-Brasileira no Amazonas.

As respostas aqui alcancadas representam, na realidade, um parametro das dindmicas que se
desenvolveram a partir da obrigatoriedade da Lei n° 10.639/2003, possibilitando refletir sobre os
avancos e possibilidades para o contexto local. Além disso, busca-se dar visibilidade a calha do Alto
Solimdes, em resposta as lacunas observadas, inclusive na historiografia regional.

Entretanto, para as consideracOes finais deste trabalho, € necessario enfatizar algumas
questdes que permearam toda a dissertacdo — e as balizas que a delimitaram — reunindo algumas
conclus6es alcangadas que possibilitaram o cumprimento dos objetivos propostos e a construcao de
um panorama socioeducacional com professores que vivenciam essas dinamicas e a aplicacdo da
Lei n° 10.639/2003.

Como se viu, essa legislacdo resultou de décadas de lutas e reivindica¢cBes dos movimentos
negros no Brasil e modificou as diretrizes e bases da educacdo nacional, ao incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira”, além
de outras providéncias. Assim, esta pesquisa perpassa minha formacdo enquanto historiador, ao
problematizar a aplicacdo da Lei 10.639/2003 e as interfaces do contexto interiorano.

Essa dissertacdo procura preencher essa lacuna nos municipios da calha do Alto Solimdes,
promovendo um alinhamento com a historiografia local. Ao ser desenvolvida no programa de
mestrado, insere-se nas interconexdes entre o transnacional, o regional e o local, proporcionando
uma rica contribuicdo ao campo da historia do tempo presente no Amazonas.

Primeiramente, é importante destacar que, antes de se pensar na aplicacdo da lei, fez-se
necessario resgatar sua trajetoria e prerrogativas historicas. Trouxe-se para o debate o histdrico de
lutas dos movimentos negros e os projetos de lei que antecederam a legislacdo atualmente em vigor,
buscando ressaltar personagens e liderangas que levantaram a bandeira antirracista na luta contra o
preconceito e a invisibilizagdo das historias e memarias afrodescendentes, além de reivindicar a
reparacao historica. Assim, pontuam-se as dindmicas desse processo, seguindo o conceito de Gomes
(2018), que define 0 movimento negro como educador de suas proprias pautas, construindo seus
saberes na luta por emancipacéo.

Desse modo, 0 movimento negro, ao fundamentar suas pautas na superagdo do racismo
estrutural, tem enfatizado a educacdo como um meio de superar as mazelas que historicamente o
marginalizaram, tornando-se, assim, sujeito educador da sua prépria historia.

Ademais, ao longo da historicizacao realizada na primeira parte da dissertacéo, percebi que,
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a partir das décadas de 1970 e 1980, os movimentos negros ganharam destaque no debate
educacional, entrelagado a luta antirracista e a contestacdo da ideia de democracia racial.

Nesse sentido, destacaram-se personagens como: Abdias do Nascimento, Paulo Paim,
Benedita da Silva, Humberto Costa, Bem Hur Ferreira e Ester Grossi, cujas atuacdes, abordadas no
primeiro capitulo, forneceram um parametro dos projetos legislativos pautados na luta antirracista.

Por essas vias, considero 0 movimento negro como precursor na luta antirracista e na
fomentacdo de uma politica de reparacdo historica na sociedade brasileira. Esse processo esta
alinhado as mudancas estruturais na educacdo e no sistema de ensino, bem como as problematicas
epistemoldgicas que envolvem a historiografia, evidenciando a necessidade de preencher lacunas
que ainda persistem no campo da historia.

Aliés, ao se tratar de historiografia, esta pesquisa buscou também dar visibilidade
a calha do Alto-Solimdes, observando o contexto educacional no tempo presente, e, também, num
contexto marcado pelos vinte anos da Lei n° 10.639/2003 — 0 mesmo ano que este projeto foi
aprovado no programa de mestrado em Historia na UNILA. Assim, a problemética desta pesquisa
buscou também pensar os problemas do povo negro no Amazonas, e 0S Seus processos de
invisibilizacdo, inclusive na historiografia tradicional.

Por essa via, 0 segundo capitulo salientou aos leitores uma gama de debates historiogréaficos,
abordando a presenca negra no Amazonas que, de modo positivo, impactou a reformulacdo de
politicas educacionais, como o Referencial Curricular Amazonense (RCA). Esse documento, de
maneira explicita, estabelece como marco norteador o Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-
Brasileira e a Educacao Quilombola.

A partir dessa discussdo, cabe ressaltar a amplitude da presenca negra no contexto
amazoénico ao longo dos periodos histéricos e o silenciamento que a envolveu. Alinhada a essa
historiografia recente, que tem problematizado as lacunas sobre a presenca negra no Norte do Brasil,
esta pesquisa pontuou a luta e o protagonismo do Movimento Negro no Amazonas, sintetizando trés
organizagbes: Movimento Alma Negra (MOAN), Movimento Orgulho Negro (MON) e a
Associagdo do Movimento Orgulho Negro do Amazonas (AMONAM).

No contexto amazonense, destaquei o papel de Nestor José Soeiro Nascimento, protagonista
e lideranca no combate ao mito da "democracia racial” que permeava o cenario brasileiro nas
décadas de 1970 e 1980. Além disso, ele lutou pelo reconhecimento oficial dos territorios e
comunidades quilombolas, entre os quais se destaca 0 Quilombo do Barranco, um dos mais
importantes no Amazonas.

Além desse marco para o contexto amazénico, problematizei uma lacuna ao compreender as
pautas dos negros manauaras como fundamentais e precursoras em resposta ao silenciamento da

presenca negra no estado do Amazonas.



117

A partir desse mapeamento historiografico, busquei também tratar, ainda que brevemente,
dos processos de formacdo de professores no Amazonas. Para isso, foram analisados os Projetos
Politico-Pedagogicos (PPPs) das universidades publicas do estado, considerando que, a partir de
meados de 2013, instituicbes como a Universidade do Estado do Amazonas (UEA) passaram a
incluir, de forma obrigatoria no curso de Historia, uma disciplina voltada para o Ensino de Histéria
Africana e Afro-Brasileira. Esse movimento foi posteriormente incorporado pela Universidade
Federal do Amazonas (UFAM).

Cabe ressaltar que pensar na aplicacdo de uma politica de reparacdo historica implica,
necessariamente, refletir sobre a formagdo de professores, considerando 0s novos debates
historiogréficos e a valorizacdo da pesquisa cientifica nas universidades.

Em outros termos, ao abordar a Historia do Tempo Presente e a Historiografia do Ensino de
Histdria, esta pesquisa pontua que, apesar dos avancos, a aplicacdo da Lei n° 10.639/2003 nas
unidades escolares ainda enfrenta desafios. Embora sua implementagdo ndo garanta, por si s, uma
real transformacao no ensino, ela representa um avancgo importante na formagéo de novos docentes,
refletido nas diretrizes curriculares e legislagbes educacionais.

Por fim, pontuo as analises das principais fontes desta pesquisa: as entrevistas com docentes
inseridos na realidade do Alto Solimdes, realizadas a partir da metodologia da Historia Oral, em
didlogo com conceitos como "memoria coletiva" e "consciéncia historica”. Compreender as
vivéncias e dinamicas educacionais é se debrucar sobre um amplo quadro, 0 que permite visualizar
os desafios enfrentados pelas politicas de reparacéo historica.

Assim, considero que esta dissertagdo possibilitou novas discussdes e compreensdes sobre a
tematica, a partir dos relatos e experiéncias dos professores na calha do Alto Solimdes. Almejo que,
por meio desta pesquisa, seja possivel alcancar as Secretarias Municipais e Estaduais de Educacdo,
promovendo um real acompanhamento da acdo didatica e preparando melhor os docentes para
inserir no curriculo e nas praticas pedagdgicas a tematica aqui discutida, no contexto educacional
dos municipios do Alto Solimdes.

A partir desta pesquisa, pode haver também um olhar mais abrangente para discutir a
temética do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas, assim como a
compreensdo de discentes, docentes e da sociedade civil sobre as demandas que permeiam e que
sdo urgentes na sociedade.

Embora os resultados ndo tenham apontado para a efetiva aplicacéo positiva da lei discutida,
a intencdo foi contribuir de maneira construtiva para o entendimento da Lei n° 10.639/2003.
Portanto, € importante considerar que, para que haja uma real aplicacdo da Lei n°® 10.639/2003,
contribuindo para o ensino de Historia da Africa no Amazonas.

Enfim, é necessario mobilizar a¢bes, como a realiza¢do de cursos de formacgédo continuada
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de professores, investimentos por parte das secretarias municipais de educacdo e cultura na
promocéo de atividades culturais, maior interiorizagdo do ensino universitario e da formagéo de
professores, além da renovacdo dos métodos e abordagens em sala de aula.

Ademais, ao final, com esse parametro, novos questionamentos surgem, como avaliar 0s
indices de desigualdades educacionais ao tratar da aplicagdo da Lei n® 10.639/2003. Dentre essas
questdes, novas discussdes podem emergir. Assim, espero dar continuidade a este estudo por meio
de um novo trabalho de pesquisa no Doutorado, com novos questionamentos que surgiram neste
estudo, mas que nao puderam ser respondidos por ndo fazerem parte do recorte ou do interesse atual.

Em suma, ao investigarmos os contetdos registrados, por meio dos escritos, das ilustracGes,
dos borrdes e das problematicas ainda ndo aprofundadas, com observacdes no contexto de producao,
poderemos trazer novas e mais informacdes criticas sobre o ensino de Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africana nas escolas.
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ANEXO | - AO LONGO’ DA SUA FORMA(;AO NO ENSINO BAS’ICO, COMO ERA
ABORDADO A TEMATICA SOBRE OS ESTUDOS DA AFRICA E DOS
AFRODESCENDENTES?

FB:

“Ao longo da minha formacgdo do ensino basico, eu ndo tive um estudo voltado para temdtica de
afro ou dos afrodescendentes, na minha educacao basica ndo me recordo de ter tido nenhuma
disciplina voltada para essa tematica.” (TCM)

“No ensino superior no ano de 2018, é nos tivemos ai é algumas, algumas, aulas, é que o professor
abordou né, essa quest&o da tematica sobre estudar Africa, os afrodescendente, mas néo foi, a gente
ndo se aprofundou muito, na graduacéo né, eu acho que porque em relacdo também deveria é ter
outros contetido que o professor achava mais importante, entdo por isso que nés nos graduando
ndo tivemos todo ai um aprofundamento sobre a questdo do ensino da Africa” (AJCM)

JTI:

“Abordado apenas a partir da figura do negro como mdo de obra no sistema escravista.” (AGC)
TNT:

“no ensino bdsico ndo era repassado o conteiido sobre a Africa e dos afrodescentes” (DFR)

“[...] no ensino bdsico era abordada a cultura africana e afro-brasileira como fundamental no
processo de inclusdo social da imensa maioria da sociedade que é mestica, mas acima de tudo,
pensar como nos tornamos este povo multifacetado com varias matriz e cultura” (DGM)

SAI

“Era abordada de uma forma bem resumida, povos, culturas e idiomas” (TSM)

“Olha eu vou recordar da minha formagao no ensino basico, eu ndo me recordo muito de um tema
especifico que possa relembrar esse didlogo com o estudo de Africa e dos afrodescendentes.” (FSS)
AMT:

“tenho vagas lembrancas com relagdo ao trabalho de... dos estudos da Africa e também
afrodescendentes, porque, é, nosso municipio tinha um déficit muito grande de historiadores, de
professores formados na area. Claro que também isso néo justifica, ndo ser abordado o tema. Até
porque o professor de histdria, que é o que acontece aqui, que geralmente é o professor de
geografia, perdao, ele sempre pega disciplina de historia e vice e versa.” (MLVO)

“meu ensino basico do ensino médio, na verdade, nos tivemos, ai algumas dificuldades com relagdo
a essa tematica né, a Africa como um todo ela n3o era abordada de modo geral, estudavam-se
apenas alguns paises, ndo contextualizam todo a questéo africana, né? Estudavamos por exemplo
alguma coisa sobre o Egito alguma coisa ali sobre a Africa Subsaariana, mas a Africa de modo
geral, ndo era estudada no ensino basico do ensino médio na época, né.” (ESC)

SPO:
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“No ensino basico pela falta de formagdo dos professores da época, a data comemorativa era o 13
de Maio e a exalta¢do da princesa Isabel.” (DMZ)

“Quando aluno nos estavamos na época da ditadura, entdo o contexto da politica do negro ainda
nao tinha tanta evidéncia. N&o, ndo tinha tanta contextualizacéo nos livros didaticos e ainda era
trabalhado ainda daquela forma discriminatdria aquela forma ainda bem pouco escura. O negro
sendo apenas um objeto da sociedade. Ndo tinha uma politica voltada para essa questdo de
esclarecer a verdadeira identidade” (JCP)

BC:

“No inicio a educacdo bdsica sempre visamos estudos sobre a Africa sobre os africanos como
sabemos que eles eram trazidos para ca em um processo de colonizagdo como escravos. Mas entao
0 que tinhamos em mente j& que n6s sabemos que como temos essa expansdo de Cultura, nossa
regido que nds podiamos ser descendentes desses escravos sendo eles africanos, né. No caso que
eram trazidos para ca com esse propésito com méao de obra, certo, essas eram as informacdes que
tinhamos na Educacéo Bésica mada mais amplo que isso.” (CPM)

A tematica ela era pouco abordada nédo pelo que eu lembro, né? Fui entender mais sobre a tematica
quando cheguei na faculdade. (ISG)

BT

“quando se falava na coloniza¢do brasileira, periodo esse que os grandes senhores de engenhos
compravam a mdo de obra africana” (RSGA)

“A Africa e os afrodescendentes eram mencionados quando se tratava dos escravos ou servos.
(KABS)

Vocé teve contato com o ensino da Africa no ensino basico e/ou apenas no processo de formag&o

docente, a partir do que vocé lembra pode destacar como essa tematica era tratada?

FB:

“Eu jd vim ter contato com o ensino da Africa jd no ensino superior né, que foi ali a parte do quinto
periodo que a gente ja veio ter disciplina, ndo foi disciplina especifica para o ensino da Africa, mas
com o contetido né, que incluia o ensino da Africa e os povos afrodescendentes.” (TCM)

“E eu recordo-me que o professor abordava muito a respeito da quest&o da cultura, dos costumes,
como na religido, da culinaria. Esse foi ai um contato que ele teve, alias dos saberes tradicionais
dos povos africanos né, que vieram para o Brasil, entdo o contacto ele teve com os afrodescentes
foi em relacdo a isso, porque o professor sempre abordava em relagéo a culinéria da religido deles,
entdo foi esse ai 0 contato que a gente teve ai com questdo da, da tematica Africa aqui no Brasil
né.” (AJCM)

JTI:
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“Tive contato no ensino bdsico. A temdtica como ja respondi era apenas tratada dentro de uma
visdo acritica na historia, diante do papel dos afrodescendentes.” (AGC)

TNT:

’

“No decorrer da minha formagado, falava-se apenas. No ensino superior e de forma bem resumida.’
(DGM)

No ensino bésico foi estudado, mas foi na formacdo docente que foi aprofundado o ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana como estratégia de uma educagdo antirracista” (DFR)
SAI

“O contato foi dado no ensino basico, elaboravam muitas agoes principalmente no Dia da
Consciéncia Negra.” (TSM)

“Eu acho que a minha a minha recordacdo sobre histéria da Africa no ensino bdsico, ela é muito
ligada a questd@o da escravidao. Entdo essa € a minha recordacéo que eu tenho dos momentos em
que no ensino basico eu tive algum contato né, com essa histéria da Africa e dos afrodescendentes
na minha formagdo docente, eu acho que ela ja é mais presente.” (FSS)

AMT:

“no ensino médio, é... ja era abordado com um pouco mais de énfase tendo em vista que
relacionado ao continente africano, é sempre abordado que nos viemos de 14, somos todos
descendentes de 14, e é até uma forma de quebrar determinados paradigmas de que ah, € africano,
relacionado cor da pele, que tinha e tem, infelizmente muito isso, entdo no fim, era, sempre o
professor, dizia ndo vamos criticar ninguém pela cor da pele, por regionalidade, porque todos
somos da Africa e coisa do tipo, entdo tenho alguma vaga lembranca relacionado a isso e no
processo da formacao superior a gente tem o contato relacionado as matrizes que eles remetem
também no processo e formacdo e na qual nds estamos instruidos de que o mundo é um s@, é 6bvio,
entdo nos enguanto seres humanos pertencemos a este mesmo mundo independentemente da cor da
pele, da sua raga, da sua religiao” (MLVO)

“Tivemos sim contato com ensino da Africa, estuddvamos parte da histéria de alguns paises, mas
ndo de formagédo geral da Africa, né? E como era abordado essa tematica, essa tematica era
abordada, a didatica que se utilizava na época era a leitura de contetdo, interpretacdo, né? Leitura
de imagens muitas vezes. Entdo era de forma a abordagem dela era bem interessante, né? Tinha
que ter o conhecimento do contetdo e pra isso tinha que fazer a leitura né, o processo didatico
abordado na época era a leitura interpretativa.” (ESC)

SPO:

“Na minha graduacéo o foco era a temdtica indigena, o estudo da Africa foi de modo superficial,
vim a aprofundar um pouco o estudo da Africa e os afrodescentes na sala de aula quando os livros

didaticos comegaram a abordar o assunto” (DMZ)
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“No ensino basico, ndo, assim nos ndo tinhamos ainda essa abordagem, né. Tinha sido uma coisa
bem distante ainda é o negro através da sua identidade de uma forma que ndo era bem esclarecida
nao, acredito que com o passado do tempo, mas ela foi sendo abordada com mais énfase, mas na
formacdo mesmo ndo, ndo tinha por que, ainda era trabalhado de uma forma de escolarizacao
ainda baseado na ideia da classe dominante” (JCP)

BC:

“Como a minha formacgdo é em ciéncias ambientais eu ndo tive contato a este tema no periodo da
minha formacéo e sim somente na minha educacéo basica mesmo, porém agora ja como estou
atuando na &rea. Ai tive que ler um pouco mais foi quando eu tive um pouco mais de Informacéo
referente a todo esse processo, mas até entdo ndo tinha tido contato com determinado tema” (CPM)
“O contato que eu tive foi apenas na formag¢do como docente E na pos-graduagdo, concluindo a
graduacdo. Comecei a pés ai eu tive um pouco dessa temética. Tive um pouco de conhecimento em
relagcdo a tematica,” (ISG)

TBT:

6

o0 ensino basico ndo, somente na minha graduac¢do de Historia, a tematica era tratada através
de leituras em livros [...] " (RSGA)
“Apenas no processo de formag¢do e para ministrar atualmente. Enquanto discente, essa temdatica

era tratada quando se falava a respeito da Lei Aurea e outras tematicas afins. (KABS)

Em que momento adquiriu conhecimento sobre a obrigatoriedade de contetidos sobre o Ensino da
Africa e do negro na formacdo da sociedade brasileira? Como sujeito histérico qual foi as

mudancas que vocé presenciou a partir da lei 10.639/2003?

FB:

“Eu s6 vim obter conhecimento da obrigatoriedade do ensino da Africa na formacdo da educacio
basica na universidade, a gente teve essa disciplina né,” (TCM)

“2003 eu vim ter conhecimento dessa lei, a partir do momento que eu me ingressei na universidade,
0 pouco momento que a gente teve contato com a tematica Africa professor mencionou pra gente
que a referida lei né, que era obrigatério trabalhar em sala de aula, principalmente no ensino
basico né, entdo ele sempre pedia que nés que estavamos formando. deveriamos trabalhar,
principalmente a tematica a Africa e a tematica indigena em sala de aula, porque parar com a ideia
de quebrar esse tabu de preconceito que existe na sociedade sobre esses dois temas e mostrar para
os alunos, que é que os costumes tradi¢Oes indigenas africanos séo importantes sdo relevantes para
o povo brasileiro” (AJCM)

JTI:
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Obrigatoriedade como se sabe s6 se cumpre em funcdo da existéncia de leis. A partir da Lei
10.639/2003, vejo que pouquissimas coisas mudaram. Os agentes maiores em salas de aulas — 0s
professores, debatem ou abordam a tematica de maneira muito superficial ou desconhecem em
parte a génese do problema, e ndo o fazem por falta de formagéo mesmo. (AGC)

TNT:

“foi na minha gradua¢do e pos-graduacdo em metodologia em Historia, a partir da lei, pude
receber mais conhecimento a essa temdtica.” (DGM)

“no decorrer do trabalho em sala de aula, através de pesquisa e com a Lei que se tornou obrigatorio
o ensino da Africa o negro como sujeito da histéria” (DFR)

SAI

“O momento de adquirir conhecimento foi ao lecionar as aulas de historia, percebendo a
necessidade do tema tdo importante mundialmente ser reconhecida através da aula de historia.”
(TSM)

“A minha turma se eu ndo me engano la em turma de historia, na UEA em Tefé eu acredito que ela
tenha sido a primeira turma de uma disciplina em especifico né, tratando sobre a obrigatoriedade
desse ensino e a gente vé que a lei é de 2003, né? Eu acho que eu fui entrar em contato com a
disciplina la por 2016 ou 2017, se eu ndo me engano entdo assim 0 momento que eu me deparei de
que isso era uma obrigatoriedade porgue ela acompanhou o meu processo de formacédo docente
guando na universidade se implementou de fato uma disciplina que trabalhasse sobre a questdo do
ensino da Africa e dos afiodescendente” (FSS)

AMT:

“no meu processo de autoconhecimento também que perdurou ali, na educagdo bdsica, pegando o
ensino medio, até chegar na graduacdo, ainda ndo tinha um conhecimento literal. Até o0 momento
em que a gente comeca a estudar a educacdo superior, ensino superior, e ndo sé quando noés
estamos estudando, porgue eu também, a gente passa um leque de informacdes, mas também depois
de nos ja estarmos atuando na qual a gente tem ali uma... uma, um conhecimento mais afundo
daquilo relacionado a nossa area” (MLVO”

“sobre esse contexto ai da do ensino da Africa como um contexto obrigatério, né? E o conhecimento
que eu tive somente foi a parte do momento que eu fui para a docéncia mesmo, a partir de 2011
propriamente dita quando eu comecei a trabalhar o ensino médio, nds tivemos a oportunidade de
estar ali mais profundamente tendo conhecimento sobre essa lei sobre a obrigatoriedade do ensino
da Africa” (ESC)

SPO:

“se ndo me falha a memoria a partir de 2012 quando recebemos a proposta curricular do ensino

médio da disciplina para o 2° ano que trazia a proposta e o conteudo a Africa e o trdfico atlantico™
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(DMZ)

“Sim, a nossa gradac¢do iniciou em 2002 e nas disciplinas que formos desenvolvendo na
universidade, na UFAM no caso é que n0s comecamos a ver essa questao da importancia do negro
para a formacéo, para a composicdo do que hoje nds somos Brasil, né? Que foi comecando a ser
desenvolvidas politicas voltada para o reconhecimento da participacdo do negro na formacéo da
sociedade brasileira.” (JCP)

BC:

“Até entdo esses conteudos, eles ficavam muito a critério do professor entdo o professor ele
selecionava e escolhi os contetdos que ele ficava a vontade para ministrar entdo na Educacéo
Basica, dificilmente. A gente chegava a ver esses temas” (CPM))

“FEu comecei a perguntar comecei a ouvir agora sobre a lei, eu vejo como matemdtica importante,
né? Que é preciso sempre a gente esta destacando essa tematica em relacdo a Africa s6 como
escravizados que antigamente retratava esse assunto era visto mais assim o0s assuntos relacionado
alei.” (ISPG)

TBT:

“Foi a partir da Lei 10.639/2003 na escola” RSGA

“A partir de quando comecei a ministrar aula, em 2013.” (KABS)

ANEXO Il - VOCE TEVE ALGUM ESTUDO SOBRE O CONTEUDO QUE SE
DIRECIONAVA AO CONTINENTE DA AFRICA NA GRADUACAO, E/OU POS-
GRADUACAO?

FB:

“E na graduag¢do como eu falei né, tive conhecimento sobre o continente da Africa, na pos-

graduacgdo também.” (TCM)
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“houve um silencio, ndo respondeu” (AJCM)

JTI:

“Sim” (AGC)

TNT:

“ndo recordo ter tido esse conteudo” (DGM)

“sim, na graduagdo e depois quando fiz a pos-graduagdo em Historia do Brasil” (DFR)

SAI

N&o. Os estudos foram apenas com minhas pesquisas depois que eu fui lecionar minhas aulas, meus
“suportes” foram: o livro didatico, pesquisas, videos, dramatizagéoes, sarau entre outros. (TSM)

A gente teve uma disciplina entfo a gente lia alguns textos sobre o continente da Africa, os impérios
como eu estou dizendo foi aonde eu me deparei como é rico esse continente Africano que por mais
que a gente ouve por exemplo. Como eu estava dizendo né? A gente pensa em Africa a gente pensa
em pobreza, mas eu acho que acredito que o estudo que a gente teve ao longo da disciplina que a
gente cursou veio me dar uma ideia de que néo hd Africa é um continente gigantesco” (FSS)
AMT:

“houve algumas pequenas modificag¢oes a partir de 2022 se ndo me falho a memoria, com relagdo
a grade curricular do ensino superior em historia. mas a historia da Africa, ela... eu tive bastante
énfase, a UNIP da bastante énfase, relacionado ao... ao nosso desenvolvimento, no que tange ao
nosso passado, presente e futuro, dando essa importancia relacionada ao continente africano,
relacionado a cultura, relacionado ali a parte construtivista também de uma sociedade onde,
infelizmente ficou muito perpassado, pejorativamente, com relacdo a uma sociedade que
influenciou somente como méo-de-obra porque era escravizada.” (MLVO)

“Sim, com relagdo a questdo conteiido voltada para Africa, eu tive sim na minha formagcéo de
graduacdo algo relacionado, mas ndo especificadamente a historia, né? Estudamos ali a formacao
dos continentes estudamos ali um pouco do processo geopolitico da formacéo dos paises africanos,
como se deu a questdo de independéncia, qual foi o processo que eles passaram, dessa forma eu
tive o contato com o contetido sobre a Africa.” (ESC)

SPO:

“como ja falei nas questoes anteriores, na questdo dois, a temdtica africana foi bem superficial”
(DMZ)

“Sim. Na graduag¢do é que nos fomos ter esse contato ja de uma forma mais bem esclarecida, onde
fizemos varios trabalhos relacionado a isso, as pesquisas para trabalhar somente na questédo do
contexto do imperialismo onde as grandes poténcias, elas foram para o continente africano
impuseram a forca do capitalismo, ai que n6s fomos comecar a entender a verdadeira situacao

sdcio-politica da Africa, né? E o que reflete no contexto historico e atual da Africa o que a Africa
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é hoje.” (JCP)

BC:

“Quando eu trabalhei no primeiro ano do ensino médio eu me vi obrigado porque como eu falei
ela ja vem dentro da grade do Estado nos encaminha, entao foi um tema que para mim foi novo. Eu
ndo sabia nem se tinha a lei. N&o sabia nem se tinha essa obrigatoriedade porque como eu falei eu
nao tinha esse conhecimento e foi a partir dai a partir dessa necessidade que eu tive que buscar 0s
conteddos, tive que ler tive que analisar e foi quando foi obtendo essas informacdes e a partir dai
que eu entendi que o estado estava nos encaminhando esse conteddo porque ja se tornou algo
obrigatorio” (CPM)

“Nao, nao tive” (ISG).

TBT:

“sim, com a promulgacdo da Lei, houve a necessidade de se estudar” (RSGA)

“Sim, apenas na gradua¢do” (KABS)

Em que momento do ensino basico e/ou da sua formacao na graduacéo foi colocada estas tematicas
africanas/afrodescendente.

FB:

“como eu falei, tive contato com essa temdtica, apenas na gradua¢do, no 6° periodo” (TCM)
“houve um silencio, ndo respondeu” (AJCM)

JTI:

Por forca de lei e também por ser parte dos debates emergentes, diante das politicas de acdes
afirmativas a partir dos anos 2000. (AGC)

TNT:

“foi a partir dessa lei e na pratica com os alunos” DGM

Na graduag@o o momento no 6° periodo que foi trabalhado e estudado” DFR

SAI

Apenas em feriados ou algo referentes a diversidade culturais. (TSM)

“Acredito que ali la pelo 6° periodo o 7° periodo na faculdade eu estou lembrado muito da
faculdade, eu t6 falando muito porque como eu t6 dizendo no meu ensino basico a Unica recordagao
que eu tenho sobre aula envolvendo essa teméatica que € muita questdo da escravidao, né, entdo
assim, eu falo muito da Universidade, porque foi acho ali um momento em que a nossa turma foi
uma das primeiras que teve incluido na tematica essa questdo,” (FSS)

AMT:

“Cara, na educagdo bdsica, como ja citado na questdo anterior, nos falamos a respeito... no

fundamental 1 e no fundamental 2, na minha época ela era passada bem mais superficial, entendeu?
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As geracOes que vem, tende a ser melhor, ndo criticando as que ja passaram, mas temos bons
professores também, mas tendo em vista que a gente tem leis que nos amparam, que nos embasam,
e para professor que ndo gosta muito de trabalhar ela obriga, mas pra gente que tem conhecimento,
a gente faz porque é nosso dever mesmo, de ta instruindo, de... de perpetuar e fazer prosseguir,
progredir a educagdo.” (MLVO)

“Bom no ensino basico como eu ja citei, né? Ela fez bem fragmentada na minha na minha formagao
académica nesse contexto ndo houve uma formacéao de modo geral, né? Foi uma formacao também
foi bem fragmentada e fazendo uma anélise bem complexa dessa questdo do ensino da Africa.”
(ESC)

SPO:

“Ndo estudei sobre a temdtica africana a fundo no ensino basico ou graduagdo, creio eu, seja
devido a regido em estamos localizados no Alto-Solimdes e a grande presenca e concentracao de
etnias indigenas e por isso bem documentadas pelos cronistas coloniais, no entanto ha evidencia
que habitavam negros aqui no Alto-Solimdes, ja li um censo demogréfico aqui de sdo Paulo de
Olivenga onde ha registros de “pessoas pretas” o que estar faltando é mais pesquisas académicas
sobre o tema.” (DMZ)

“A tematica Negreiro ja foi trabalhado desde que acredito, quando trabalha o final da idade
moderna para contemporanea, quando os paises imperialistas, eles ampliam o seu dominio
territorial atras de matérias-primas. Comecam a explorar 0s povos ndo com o intuito de
desenvolver a localidade, mas sim com o objetivo de explorar através de matérias-primas isso dai
nos chamou atencdo, nos chama atencdo em determinado momento assim, porque € de primeira
vista, parecia que a Africa era um local desprezado, mas ndo tudo que houve ¢ resultante da
exploragdo” (JCP)

BC:

“Para ser bem especifico mesmo como eu falei venho falando constantemente foi a necessidade
mesmo dado acesso é de conhecer porque eu ndo tinha conhecimento nenhum a educacao basica,
ela foi muito ampla o que nds tinhamos somente referente a colonizacéo a escravid&do dos africanos
e nada mais que isso, no entanto que o conhecimento era que a Africa era s6 pobreza porque sé
escravidao somente” (CPM)

“Creio que sim!” (ISG)

TBT:

No momento sé lembro como docente, nas escolas onde o trabalhador onde o trabalho que todos
0s anos no més de novembro é feito projeto — consciéncia negra com os alunos, onde fazemos
culmindncia com cartazes, folders, comidas tipicas e dangas.” (RSGA)

Durante o ensino basico, eles eram citados de forma superficial, quando se falava em escravos.
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Durante a graduacdo, quando é estudado a respeito dos engenhos de agucar, que eles praticavam
0S seus costumes, festas e rituais, mesmo com as imposi¢Oes e restri¢des, sobre 0 Quilombo dos

Palmares, entre outras tematicas. (KABS)
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ANEXO Il - EM SUAS PRATICAS DIDATICAS, QUAIS FORAM AS MUDANCAS AO
TRABALHAR COM TEMAS ENVOLVENDO O ESTUDO DA AFRICA E DOS NEGROS
NA ESCOLA?

FB

“eu trabalho com eles é através do semindrio ou entdo pego algum filme alguma coisa que retratam
0s povos afrodescendentes né, aqui no nosso continente. Tipo assim, eles ficam com impacto porque
nao é algo que eles viram durante esses anos que eles passaram pela educagdo basica” (TCM)
“comecei ministrar aula, principalmente no ensino basico né, para mim foi uma, é um conteudo
relevante né trabalhar, é porque a gente percebe ai que depois a partir do momento que o professor
comeca a trabalhar com contetido sobre o estudo da Africa, os alunos comecam é tem outra visao
do que é a cultura negra, do que é cultura afrodescendente, entdo isso € muito importante, mas o
que se observa, a gente preparou alguns projetos nas escolas e ainda tem aquele digamos aquele
impasse da coordenacdo pedagogica, de nos impedir de trabalhar essa tematica, tem esse impasse
ai por isso que a gente menciona que a gente ndo pode se aprofundar muito né, eu sei que é lei, que
se deve trabalhar, que é obrigatorio.” (AJCM)

JTI

“Nao houve mudangas, mas um novo olhar sobre o tema, a partir da quebra de uma visdo
eurocéntrica para uma visao mais holistica do mundo e dos seus agentes.” (AGC)

TNT

Que tenham melhor conhecimento, respeito e valorizagdo” (DGM)

“principalmente o acompanhamento dos alunos em relagdo ao racismo” (DFR)

SAI

“Em minhas aulas tento sair um pouco do tradicional, muitas mudangas eu tive que fazer para
chamar a atencdo do tema falado, pois a roda de debate foi fundamental na abordagem desde
tema.” (TSM)

“quando eu entro em sala de aula. Eu tento tomar cuidado, até mesmo com esses termos com muitas
das vezes possa passar despercebido, mas eles tém uma conotacdo muito negativa entéo tentar tirar
determinada divisdes negativas sobre as populagdes negras africanas e afrodescendente entédo
quando a gente vai trabalhar por exemplo com alguma questio envolvendo a Africa e os
afrodescendentes eu busco sempre néo inserir determinadas visdes preconceituosas, por exemplo,
tratar quando foi tratado de algum continente Africano chamado todo mundo de africano ou
chamado todo mundo de negro, a gente ta lidando com um continente, com o continente onde existe
varios povos diferentes dentro desses mesmos povos, eu acho que séo cuidados que a gente precisa

tomar cuidado, quando a gente vai lidar com esse tema né com essa teméatica em sala de aula,
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principalmente ali como eu trabalho no ensino medio, uma geracéo ali, estd formando vocé um
pensamento critico cada vez mais ainda e tem contato com novelas que tem contato com filmes que
tem contato com varias outras meios midiaticos, a gente tem que disputar espaco e muita das vezes

e romper determinados preconceitos,” (FSS)
AMT

“Nos que trabalhamos num contexto amazonico no interior do Amazonas, é... nossa realidade aqui
ela é um pouco diferente assim como das demais. Cada lugar tem suas especificidades” (MLVO)
“ao contexto Afvica e a luta dos negros no Brasil, de fato aconteceu algumas mudangas no contexto
na pratica pedagogica, houve na verdade uma necessidade de trabalhar mais profundamente essa
tematica, né? Conhecendo um pouquinho contexto ndo sé de formacao social historica, né? Mas as
origens de fato povo africano com relacdo a questdo da uta dos negros, as nossas escolas
brasileiras ainda eu acredito ainda vao ter que galgar muito para chegar de fato onde devemos
chegar com relacdo temética negra, estdo penso eu que seja um processo ainda que esta se
iniciando, née”’ (ESC)

SPO

“ja organizei uma oficina do 5° ao 9° ano com roda de conversa, entrevistas, pinturas corporais,
confecgOes de mascaras, um breve histérico da capoeira e apresentacdo da mesma para trabalhar
o Dia da Consciéncia Negra.” (DMZ)

“E porque geralmente os livros didaticos. Eles ndo tém um conteiido direcionado para essa questdo,
porém a gente tenta a gente tenta trabalhar as datas, né que estéo relacionados a isso baseado na
lei as datas e a questdo cultural a questdo das dancas, das comidas, ai através de pesquisa de
seminarios. A gente vai incrementando para trazer a tona a discussao relacionado a questao da
igreja, a questdo do negro africano para todo o contexto historiografico o povo brasileiro, Ne.
Porque é de grande importancia saber para que nao se cria aquele conceito de que 0 negro é apenas
um ser vindo da Africa, mas sim com que veio ndo por sua por sua questio de vontade e sim por
uma obrigacdo” (JCP)

BC

“Inicialmente, os alunos ndo valorizaram porque para eles é Africa esse contexto de Africanos as
culturas para eles ndo tinha influencia alguma que na nossa regido porque com 0 mais conhecido
aqui sdo os indigenas entdo para eles as culturas que sdo valorizadas na nossa regido sao mais
esculturas indigenas e no entanto que a gente passou a Mostrar a eles que ndo € bem assim que nés
temos uma diversidade cultural na nossa regido e passamos a mostrar quais sdo essas culturas e
eles comecaram a entender e também valorizar” (CPM)

“Eu vou buscar a partir de agora, né que os livros didatico que a maioria ndo retrata muito o

ensino da Africa dos africanos, mas eu vou buscar trazer para eles e abordar a luta deles, né e
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buscar ndo mencionar somente o lado da escravidao.” (ISG)

TBT
“somente a conscientiza¢do dos alunos sobre o estudo da Africa e dos negros na escola” (RSGA)
“Os alunos conheceram a contribuicdo deles para a forma¢do do nosso pais, e os conteudos

também vem dando maior énfase nessa questdio.” (KABS)

ANEXO IV - O QUE VOCE TEM FEITO EM ATUAGAO PEDAGOGICA E/OU
CONTRIBUIDO PARA A GARANTIA DOS DIREITOS A VALORIZAGAO DA
CULTURA ETNICO-RACIAL, PREVISTO NA LEI N° 10.639/2003 (QUE ESTABELECE
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A OBRIGATORIEDADE DO ENSINO DE HISTOF\’~IA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E AFRICANAS NOS CURRICULOS DA EDUCACAO BASICA)?

FB

“So reafirmar esse direito née, que nos temos de ter acesso, a essa disciplina, tanto na educagdo
basica, tanto no ensino superior, que sao disciplinas que muitas das vezes é apagado do curriculo,
que tanto pela necessidade com que os alunos tém, quanto também que ndo quase ndo se aparece’
(TCM)

“Em relagdo a lei 10.639/2003,a gente se certificou por pelo simples fato, de que a lei vinha ai
para nos mostrar né, que o tema relevante, é trabalhar em sala de aula, principalmente no ensino
basico para que as criancas tém ai um pensamento moldado em relacéo a cultura afrodescendente
né, porque é que existe o preconceito em questdo de negro em sala de aula € muito grande, é muito
grande mesmo e essa lei e também a tematica dos afro descendente, é relevante porque molda
querendo ndo molda o pensamento do aluno cria nele uma visdo mais relevante em relacéo a
cultura africana, porque assim como a cultura indigena”(AJCM)

JTI

“Como trabalho Sociologia, defendo que tematicas a partir do Multiculturalismo, Diversidade,
Eurocentrismo, Violéncia Simbdlica, tenho oportunizado aos estudantes uma nova visdo e
conhecimento sobre o contributo dos afrodescendentes no Brasil. (AGC)

TNT

“aplicagdo de semindarios, pesquisas, portifolios e outros métodos com esse tem” (DGM)

“tenho trabalhado a conscientizacdo dos alunos que devemos respeitar as diferencas” (DFR)

SAI

“Como ja havia tido acima citado, tendo sair um pouco do tradicional, uso de varios meios como
proposta de ensino, teatro, musicas, parodia, rimas de “hip hops”, busco nestes meios uma forma
de gerar um pensamento critico e respeito a cor e nas etnias, buscando valorizar as culturas de
cada uma.” (TSM)

“Quando a gente vai lidar com algum tema e ai a gente tem uma quando a gente vai falar sobre a
Africa eu gosto muito de falar dos impérios africanos. No sentido de que para essa geracio entender
que quando a gente ta falando de Africa, a gente n&o ta falando de um pais mindsculo, a gente ta
falando de um continente a gente téa falando de um continente, né? Entdo eu gosto muito quando eu
t0 trabalhando ha algum tema, eu gosto de discutir a questdo dos impérios entao trazer imagens
mapas potencial econémico.” (FSS)

AMT

“E, nos que somos professores na educagdo basica, acredito que a um ano e meio a dois anos, nos



137

implantamos, fora do que nosso curriculo nos proporciona para aplicarmos em sala de aula, um
projeto abarcando tanto a lei 10.639 de 2003 quanto a lei 11.645 de 2008 . Na qual é amparada
pela lei de diretrizes e bases da educacéo. E nds criamos pra que? Para gue ndo so falassemos nos
dias dos povos indigenas, no Dia da Consciéncia Negra, mas que nos tivéssemos contetidos também
a mais durante todo o ano letivo para que a gente pudesse estar tocando essa tematica.” (MLVO)
“Eu busco atuar de forma pedagogica né, em sala de aula trabalhando diretamente com os objetos
de conhecimento ali voltado direto para a questao da cultura negra, né? E com relagdo a cultura
étnico racial também porque aborda outras tematicas né, aqui quando a gente aborda a questéo
povo africano, aqui para nossa cultura brasileira nds ja atuar em outras &reas como a questéo de
racismo, por exemplo, querendo ou ndo, ele acaba sendo também explorado na temética voltada a
questdo da cultura étnico racial, com relacéo a valorizacéo, eu busco fazer uma analise geral, hoje
eu busco fazer uma relacéo Brasil/Africa.” (ESC)

SPO

“Em minhas aulas sempre falo da Lei, porque devemos conhecé-la e qual aé a sua importancia nas
nossas vidas, e porque levou tanto tempo para ser criada uma lei para que se conhega um pouco
da cultura africana grande responsavel pela formacao da sociedade brasileira” (DMZ)

“Nesse contexto, como se falam de uma divida que o Brasil tem com os negros com a questdo
indigena, entdo € preciso a gente ter uma visdo muito ampla relacionado a isso para tentar criar
mecanismos pedagdgico para trabalhar essa questdo, né com muita cautela para ndo sobrepor de
que nos brasileiros somos uma raca pura, mas sem uma raca miscigenada, né. Que uma composi¢ao
muito grande de varios povos, né. E uma contribuicdo enorme para nossa cultura dos negros. Entao
iSSO € preciso a gente ter uma visdo muito grande uma leitura e uma cautela para transmitir esse
conhecimento é porque sendo a gente as vezes pode errar, né e colocar o negro como tentando fazer
uma um conceito igualitario os tornados como coitadinho, ndo, porque nds queremos é que ele
esteja inserido, né na historiografia do Brasil como um fator importante, né e através de Pesquisas
tentar fazer com que os nossos alunos tenham consciéncia disso.” (JCP)

BC

“O que a gente vem trabalhando dentro desse tema sdo realmente é as os movimentos os
movimentos que eles tiveram para ter conhecimento para ter valorizacao e também valoriza essas
culturas deles porque ndo adianta conquistaram diversos direitos e quando chega agora na
atualidade a gente desvaloriza entdo a gente vem lutando colocando com os alunos trabalhando
com eles para que tenha mais valorizagdo e conhecimento mesmo, porque as vezes valorizamos
porque ndo conhecemos quais sdo essas culturas” (CPM)

“Como eu falei ainda pouco vou buscar contribuir de forma mais positiva, né? E trazer mas essa

esse essa tematica para os alunos visando que no nivel de idade também nédo é muito abordado ai
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vai ser eu acho que é preciso a gente trazer mais isso um lado de fora, né assim e buscar abordar
mais esse ensino.” (ISG)

TBT

“apenas desenvolvo um projeto, semanas antes, da data do dia 20 de novembro Dia da Consciéncia
Negra (RSGA)

“Tenho auxiliado nas atividades propostas pela equipe gestora/pedagogica. Uma dessas atividades
€ uma exposicdo de apresentacOes e cartazes, em alusdo a esse tema, ocorrida semestralmente,

onde a comunidade externa é convidada para prestigiar” (KABS)
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ANEXO V - DE QUE MANEIRA VOCEA IDENTIFICA A CONTRIBUIQC)ES DA LEI N°
10639/03 NO QUE DIZ A CONVIVENCIA E RESPEITO AS DIFERENCAS NO
AMBIENTE ESCOLAR?

FB

“A contribui¢do da lei das 10.639/2003 ela pensando la para tras e olhando a realidade hoje, ela
tem contribuido muito para que a gente, principalmente quando se comeca a ter nocédo das cotas
raciais, das desigualdades sociais, da reafirmacéo que a gente tem uma divida histérica com esse
povo, entdo dessa maneira contribuindo” (TCM)

“houve um silencio, ndo respondeu” (AJCM)

JTI

“Percebo e defendo que so em falar algo diferente do que preconiza a historia brasileira, moldada
na visdo eurocéntrica, ja identifico assimetrias no que tange a visao dos estudantes. 1sso € bom pois
abre a mente do estudante e ndo o priva de ter apenas um olhar sobre a histdria, colocando-os em
uma visdo critica.” (AGC)

TNT

“por meio de interagao dos alunos em sala de aula, pode-se identificar o respeito” (DFR)

“vejo que com a lei 10639/2003 e a obrigatoriedade, nos ambiente escolares se pensa em trabalhar
as diferencas e o respeito” (DFR)

SAI

“Me identifico, ao falar e perceber que os alunos, prestam atengdo e tem um bom convivio entre
eles. E a forma de perceber que a sua aula gerou impacto positivo nas atitudes dos alunos.” (STM)
“Acredito que a lei ela vem complementar algo que os movimentos sociais eles muito bem tém feito
nos ultimos anos, né? E a propriamente a lei, ela é um reflexo desses movimentos sociais e ldgico
como toda lei ela ndo ¢ o fim de nada, né? Ela ndo é o fim de nada dos movimentos sociais eles
precisam continuar politicas publicas tem que vir ainda mais para potencializar essas leis, entdo
assim eu vejo a obrigatoriedade desse ensino como um divisor de aguas na formacéao de todos nos
seja na Educacéo Basica, seja no ensino superior, porque como eu estou dizendo, no ensino bésico,
eu tenho muita pouca recordacdo de algum alguma tematica envolvendo a Africa e a questdo dos
afrodescendentes entdo a Unica lembranga que eu tenho magante, ¢ questao da escravidao,” ( FSS)
AMT

“E levar ao aluno, ao educando que nés somos diferentes, mas que isso também nos torna iguais.
Nés ndo somos, como a gente sempre fala em sala de aula, nds ndo somos cdpias um do outro.
Cada um tem suas especificidades, seja cultural, seja de género, cor, mas o respeito ele é universal,
ele perpassa todas essas barreiras.” (MLVO)

“Essa questdo é muito interessante. Aqui eu vou tentar abordar de modo mais complexa, eu vejo
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assim a questdo da convivéncia com respeito da diferenca um pouco mais complexa, além da
questdo racial propriamente dita, que j& é parte da escola trabalhar a questéo da diferenca de raca,
nos temos também a questdo de convivéncia a respeito com a questédo hetero, uma outra tematica,
que querendo ou ndo galga com a questdo do preconceito, com racismo, entdo eu busco assim,
tentar com essa nova geracao ai, fazer com que eles entendam que o diferente, ele ndo é superior
nem inferior, ele é apenas diferente.” (ESC)

SPO

“Essa lei veio para garantir os direitos das pessoas afrodescendente e com isso aos poucos vai
suavizando o racismo e o preconceito dentro do ambiente escolar” (DMZ)

“E muito importante trabalhar na escola a questdo das datas, né. Como tem a o dia da consciéncia
negra né, se comemora o dia da libertacdo dos escravos, entdo isso dai € muito importante
trabalhar para fazer com que o0 nosso aluno entenda que numa sala de aula, ela vai ser completa
de formado por varias etnias ou varios povos, né” (JCP)

BC

“E essencial, porque através dai nés comegamos a trabalhar com os alunos uma conscientiza¢do e
uma sensibilizacdo voltada para o tema. Porgue por ndo termos conhecimentos e aqui n6s nao
trabalhdvamos isso ficava muito de lado. Ficava muito. Ah ndo tem obrigacdo de ler ndo, tem
obrigagdo de estudar. Isso ndo vai influenciar na minha vida e isso acontecia muito bullying na
sala de aula e muito preconceito e através do momento que nds passamos a trabalhar, que nés
passamos a mostrar para eles uma diversidade de realidades que ndo € reconhecida, tivemos um
avango e um melhoramento referente a isso.” (com)

“Eu vejo essa mudan¢a de uma forma positiva, né. Que a gente vem trazendo essa uma
descolonizacgao, né. A gente ndo vai levar mais aquele contexto de que foi Brasil descoberto a gente
traz aquela descolonizacdo buscando mudar essa visao que a gente tem de Brasil descoberto ou até
mesmo escravizado.” (ISG)

BT

“Apenas com a desenvolvimento de projetos sobre consciéncia negra” (RSGA)

“Vem enfatizar valores, como respeito e empatia que resultam na melhor convivéncia na
comunidade discente. Ocorre a sensibilizacdo nos alunos e as ocorréncias de preconceito e bullying
sdo raras.” (KABS)

Hé coeréncia na relagcao entre o que ¢ exigido nos parametros curriculares e o que é ensinado
nas escolas publicas?
FB

“Muitas das vezes a uma incoeréncia muito grande, porque tipo, como eu reafirmei a gente, quando
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os alunos se deparam com essa tematica, eles ficam meio “hd”, porque ndo é algo que ¢ abordado
todos os dias e quando a gente chega com uma aula diferenciada, com uma tematica diferenciada,
os alunos jd ficam se perguntando, “hd, por que ?”, porque ha lei, mas muitas das vezes ndo é se
colocado em pratica, por isso que ha essa incoeréncia grande no ela exige e no que ensinado nas
escolas publicas.” (TCM)

“houve um silencio, ndo respondeu” (AJCM)

JTI

“Nunca ha. Infelizmente o ensino depende da formagdo do professor, e muitos ndo tem coragem,
nem competéncias para mexer neste vespeiro.”’ (AGC)

TN

“na minha opinido, ndo. (DGM)

No meu ponto de vista, existe uma certa coeréncia no que se exige nos parametros curriculares e o
que se ensina nas escolas publicas. (DFR)

SAl

6

uitas das vezes ndo. Porém fazemos o possivel em transmitir o que sugere as agoes
curriculares.” (TSM)

“Entdo assim eu acredito que so a minha formagdo no ensino docente com a disciplina, ela ndo é
suficiente para me fazer suprir determinadas demandas necessarias para quando eu for para sala
de aula. A gente precisa de uma formag&o mais continuada nessa questao. Entéo acho que somente
uma lei e dizer ja professores agora nos temos as leis e vamos la vai dar tudo certo, também néo é
assim, entdo assim a gente muita das vezes em sala de aula, a gente vai ter que fazer o que a gente
tem um pouco de conhecimento e é 0 que a gente vai pesquisar por conta propria, entdo assim ha
uma diferenca muito grande entre o curriculo o que se exige ou que se cobra e o que é feito né?
Mas por qué? Porque muita das vezes essa lei, ela vem sem um complementar de a¢des que possam
ajudar o professorado nesse processo de também de inserir essa tematica, entdo acredito que a ha
uma diferenca, ha um descompasso muito grande entre o que é ensinado, e o que é cobrado, porque
muitas das vezes até nem muito das vezes esse contetdo eles chegam da forma como deveria chegar
como um curriculo pede né? Entdo acredito sim que ha um descompasso muito grande devido essa
questdo.” (FSS)

AMT

“dentro das caracteristicas municipais ndos. Entdo dentro disso, nos podemos analisar, é...
determinados... sdo temas bem amplos, mas ai o professor pesquisador, dentro de seus direitos,
dento da sua curiosidade também de transpassar para o aluno, estude de forma mais aprofundada
para que um pequeno tema de conteudo se torne uma sequéncia didatica de variadas aulas. Entao

assim, pode melhorar? Pode. Mas, o professor pesquisador também ir além, ndo se limitando
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somente aquilo que é proposto, mas pesquisando e indo mais a fundo para transpassar aos seus
alunos.”

“Com certeza a coeréncia. No que diz a questdo do conhecimento, a questdo de objetos a serem
estudado, enquanto cultura, enquanto sociedade, sim a coeréncia do que é proposto no que escolas,
sdo basicamente obrigadas a ensinar. E uma coisa ta galgando ao lado da outra. Vale ressaltar
uma coisa que eu como professor do ensino médio, eu gostaria de ressaltar. Com relacéo a questéo
de fugir um pouco aqui da tematica abordado, mas de modo geral algumas tém mais prazer ainda,
ndo estdo sendo abordadas de forma correta, quem sou eu. Exemplo que eu posso citar que nds
trabalhamos no ensino médio com algumas provas externas, no caso aqui do nosso Estado,
processo seletivo da UFAM, nds temos o SIS, que o sistema unificado da UEA e n6s temos o Exame
Nacional do Ensino Médio que € nacional. O que que a gente percebe que 0s nossos curriculos
ainda ndo estdo unificados. Que se propde a trabalhar no SIS e no PSC, ndo € nem as vezes eles
ndo tao de forma conjunta sendo trabalhado. Sdo contetdos dispersos, entdo a escola acaba tendo
uma certa dificuldade em criar um curriculo que possa abordar todas essas demandas.” (ESC)
SPO

A coeréncia é de 50% na escola onde trabalho no turno vespertino, porque o professor da disciplina
de Historia ndo tem formacéo na area, entdo o que exigido e o que é ensinado fica muito a desejar.
(DMZ)

“Sinceramente. Ainda esta um pouco distante, né. Se propoe ndo é assim. Teoricamente nos vemos
que ainda parece igualitario, sé que quando vai para a realidade que vocé aprofunda a questéo
dos contetidos. Vocé ainda vé muita coisa relacionado a classe dominante, né. Ja tem um grande
caminho percorrido, mas ainda falta muito ainda para nos chegamos a um objetivo, né.” (JCP)
BC

“Agora dentro dos planejamentos dentro dessas grades os pardmetros curriculares a vantagem é
que nos podemos adaptar alguns temas eles nos ddo algo mais ampla, temos a obrigatoriedade a
vontade de trabalhar sobre os afrodescendentes as culturas afrodescendentes, mas eles deixam
aberto para que nos possamos buscar metas” (CPM)

“Eu acredito que ndo! Porque é bem dificil da gente ver que a gente sabe que é exigido que tem a
lei, mas no contexto escolar é diferente, no que é ensinado ¢ bem diferente.” (ISG)

TBT

“nas minhas aulas sim, ao desenvolver os projetos ao abordar a luta contra o preconceito, racial
no Brasil, [...]” (RSGA)

“Sim” (KABS)
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ANEXO VI - COMO SAO PLANEJADAS AS SUAS AULAS NO QUE DIZ RESPEITO A
HISTORIA DA AFRICA E/OU A CONTRIBUICAO DOS AFRODESCENDENTES NA
FORMACAO DA SOCIEDADE BRASILEIRA?

FB

“elas sdao planejadas para que os alunos possam compreender a importancia desses povos da
formacdo a formacdo entre aspas a sociedade brasileira o quanto eles contribuiram, as
consequéncias de eles serem trazidos para cé, o que eles trouxeram aqui com eles, porque por si
SO eles ndo vieram s, trouxeram junto com eles a cultura seu modo de viver, vestir, dancar, arte,
religido, tudo eles trouxeram com eles, com essa bagagem cultural. Entao as consequéncias disso
da formagdo do nosso pais, ta bom aqui.” (TCM)

“houve um silencio, ndo respondeu” (AJCM)

JTI

Depende muito dos objetivos do professor.” (AGC)

TNT

“Minhas aulas sdo planejadas de acordo com PCN e a BNCC.” (DGM)

“[...] sdo planejadas junto com a pedagoga para alinhar a historia da Africa, dos afro descentes
para os alunos entenda da melhor forma a importancia do negro africano na sociedade brasileira”
(DFR)

SAI

“Atualmente as disciplinas de historia e geografia se uniram em busca de um projeto onde
elaboramos de forma bem destacada a questao das culturas nos quatro cantos do Brasil, incluindo
os Afrodescendentes também fazendo parte da cultura brasileira.” (TSM)

“Eu acredito que quando a gente vai lidando ali, eu busco trazer em algum desses momentos desse
curriculo alguma tematica envolvendo a questdo da Africa e dos afrodescendentes, entdo por
exemplo discutir ali a Africa trazer muita quest&o dos impérios, como eu ja disse é uma tematica
que eu gosto muito de trabalhar, porque me ajuda a entender a Africa como um continente, um
continente né, com varios paises, entdo é nesse momento que dentro do curriculo, eu vou Inserir a
teméatica da Africa e dos afrodescendentes no meu estudo,” (FSS)

AMT

“A gente procura trabalhar de forma transversal e intercultural. Porque a gente pode ta fazendo
ali uma amostra de cartazes, uma roda de conversa e depois pode ir a publico, ou seja, para o patio
da escola. ir mais adiante, pegando essa interdisciplinaridade com a disciplina de historia...
perddo... com a disciplina de geografia que envolve uma questao geocultural e geopolitica também
que abarca a historia, por isso interdisciplinar” (MLVO)

“A questdo do planejamento das aulas, geralmente elas sdo planejadas de forma. seriada, ndo da
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para trabalhar o contexto historico da Africa somente no nivel de ensino. Entdo geralmente ele
fragmentado e salve me engano, na primeira série do Ensino Médio, trabalha-se muito a questéo
histérica da formacao social africana. Entdo a primeira série trabalha-se bastante a histéria da
Africa propriamente dita, com relacdo & formacdo da sociedade brasileira tendo como esse
contexto afrodescendente, nds trabalhamos bastante na Terceira série do Ensino Médio. Ela é bem
discutida enquanto parte da formacao da sociedade brasileira do Social e cultural.” (ESC)

SPO

“Da um pouco de trabalho, faco pesquisa previas, monto slides e exercicios, trago artigo para
leitura em sala, falo da danca folclérica da cidade o Cord&@o do Africano e a representatividade do
negro na cidade de SPO, etc.” (DMZ)

“E como eu falei ainda agora, no planejamento ele vem, ainda é baseado, ainda ndo que se propée
a secretaria de educacdo, mas ai vai depender do professor quando ele vai. Detalhar né. O seu
plano que esta relacionado a Africa, até porque nds vamos ver a questo historiografica da Africa
no descobrimento do Brasil, né pela época da colonizacéo pela quando os nativos ndo serviram
para a mao de obra forcada. (JCP)

BC

“Como eu falei no Dia da Consciéncia Negra, ela ja faz parte de um projeto nosso da escola, nesse
dia n6s desenvolvemos eventos na escola e a nossa culminancia que € toda amostra dos projetos,
elas sdo desenvolvidas no nosso Patio. Entdo nesse dia é um dia que nés trabalhamos tiramos um
certo periodo para trabalhar somente com esse propdsito onde tem pecas teatrais e eventos, tem
quiz e tem diversas diversos trabalhos realizados que séo feitos com esse propdsito. Entdo essas é
uma das nossas metodologias que nos utilizamos para mostrar dessa cultura toda essa realidade
para os alunos” (CPM)

“A gente tenta trazer o contexto abordando mais falando sobre as lutas e as historias, como ja
citado abordado o dia 20 de novembro.” (ISG)

BT

“sdo planejadas somente para o més de novembro devido ao Dia da Consciéncia Negra, como ja
disse.” (RSGA)

“Assim como nas demais as aulas, essa tematica é trabalhada de forma dinamizada, enfatizando o

quanto eles contribuiram para a formagdo do pais.” (KABS)
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ANEXO VII - TENDO EM VISTA A LEI N°10.639/03 E N° 11.645/08 QUE E UMA LEI QUE
INCLUI A TEMATICA INDIGENA, COMO E TRABALHADO EM CONTEXTO LOCAL
E REGIONAL ESSA TEMATICA?

FB

“Como eu falei para vocés pra ti, como é algo que ndo é se trabalhado, porque tipo é uma diferenca
muito grande nos livros didatico, ndo é algo que se é abordado no livro didatico porque o livro
didatico ele vem acordo com educacao sul e sudeste, a gente vé poucas questdes indigenas, poucas
lutas indigenas nos livros didatico. E ai a gente procura de qualquer maneira incluir a tematica
indigena, principalmente exemplificando, 0s nossos povos aqui originario, principalmente dessa
nossa regido aqui do médio Solimdes e do Alto médio Solimébes que sdo os nossos vizinhos” (TCM)
“eu particularmente como professor de historia, eu trabalho bem, me aprofundo bastante na
questdo da tematica indigena, para tentar mostrar para os alunos que a cultura indigena em relacéo
a sua cultura, costume e tradicGes sdo importantes, € para quebrar se Tabu de preconceito que
existe dentro de sala de aula em relagdo ao indigena, porque o que se observa em sala de aula €
que os alunos eles tém uma visdo muito é preconceituosa em relacéo a cultura indigena porque ele
foi formado desde pequenos que as culturas indigenas sdo culturas atrasada, a gente tem aquela
visdo de que os indigenas sdo aquelas pessoas que sdo do nu e que vive meio a mato sdo aquela
cultura atrasada, que selvagem e eu como de histéria tento mudar dele e mostrar para eles que nédo
é uma cultura atrasada e sim assim como as outras culturas, principalmente europeia, ela é

adiantada é uma cultura relevante.” (AJCM)

JTI

“E trabalhado de forma muito superficial” (AGC)

TNT

é tratado sempre na data comemorativa dia do indigena. € a realizada pesquisas e exposicoes.
(DGM)

“Na minha aula costumo trazer a temdtica em relagdo ao indigena o da regido e local, pois no
municipio temos algumas tribos, como tikuna, caixana e kambeba fala na lingua mde e o portugués”
(DFR)

SAI:

“Em se tratado do tema Indigenas, é um dos temas mais trabalhados em minhas aulas, nunca é
deixado de ser elaborado. Sempre valorizando as trés etnias mais presentes na sociedade icaense
que sdo: ticunas, kokama e kaixana. Cada uma com suas particularidades e respeitosas
convivéncias.” (TSM)

“Legal, eu acho que aqui a gente encontra essas duas tdo importante leis e que reflete no cotidiano

de sala de aula, como elas sao trabalhadas, elas muitas das vezes elas sdo trabalhadas no meu caso
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em particular, elas sdo trabalhadas em contextos bem especificos, né? Entdo ali eu acho que
quando a gente lida sobre as populagdes indigenas, eu tenho um livro que me ajuda muito que € o
livro do professor Francisco Francisco Jorge sobre histdria do Amazonas e me ajuda muito a
pensar essa histdria indigena, né? Entdo a partir dali trazer alguma tematica e inserir como tema
de aula para os meus alunos, seja no primeiro, seja no segundo, seja no terceiro ano, um prazer e
muito com estudo sobre as populac¢@es indigenas como sujeitos histéricos, como sujeitos da sua
propria historia, como sempre buscar termos de estudo de reforce esse protagonismo indigena, bem
como quando inserir a questdo da Africa, né inserir como o negros, africanos e indigenas. Eles
estavam trabalhando nas obras publicas de Manaus, trabalhando nas proprias publicas do
Amazonas como um todo né? Entdo o livro da professora Patricia os artigos que ela produz. Elas
tém me ajudado muito a pensar as minhas aulas, né? Entdo ndo é que eu vou dar os livros da
Patricia, o livro do Francisco Jorge para a galerinha dele, mas buscar trazer essas coisas gque eles
produzem para o meu contexto de sala de aula.” (FSS)

AMT

“Ai entra a nossa interculturalidade, que muitas das vezes acontece o multiculturalismo, onde tanto
a cultura indigena, quanto a cultura africana sofreu repressdo. Mas houve essa mesclagem, esse
multiculturalismo, mas houve essa interculturalidade, quando se chegou ao Brasil, tendo em vista
que também vieram uma massa muito grande de africanos pra ca.” (MLVO)

“A tematica tanto do contexto afro-brasileiro e do contexto indigena da qual as leis aqui abordam,
essa tematicas sdo mais, a negra € mais trabalhada especificadamente, né? Existe um material
didatico mais aprofundado. Com relacéo a lei 11.645 que trata da questdo indigena, a questao
indigena ainda dentro do contexto escolar, ela ainda ndo tem, ndo é trabalhada de forma mais
complexa como deveria né? Ainda é muito vago, mesmo sendo uma tematica aqui para nossa regiao
é uma realidade social, né? Ainda é pouco trabalhado, né? Ainda ha muito a entender do contexto
indigena, ainda ha muito ainda entender do processo de ensino da populacdo indigena né, e da
tematica propriamente indigena, do indigena enquanto cidaddo brasileiro, né? Penso que é uma
tematica ainda ¢ muito vaga.” (ESC)

SPO

“Ainda falta um “letramento étnico-racial aos professores, no entanto dentro do possivel e de forma
autodidata se trabalha as duas tematicas dentro de sala de aula” (DMZ)

“A questdo indigenista que ela é bastante importante, até porque nossas regioes existem varias
etnias, né. E de uma forma bem superior a etnia ticuna e uma grande parte dos nossos alunos que
vem das Comunidades indigenas, eles sdo inseridos no contexto escolar da rede esta dando
registrado algo uma rede Municipal, né? Agora é preciso planejar em cima dessa contextualizacéo

que o individuo hoje as escolas, elas precisam ter um professor bilingue que quando os indigenas
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eles vem.” (JCP)

BC

“Em contexto local é uma tematica que nos trabalhamos mais e periodos especificos porque ela
ndo vem dentro da nossa realidade, mas € algo da nossa realidade entdo conhecemos no cotidiano.
Entdo nos dentro de algumas datas especificas, nds trazemos eventos voltados trazemos 0s N0ssos
indigenas aos nossos Ancido é mostrada a historia,” (CPM)

“A tematica indigena ela é mais trabalhada a gente percebe que ela é bem mais trabalhada do que
a Tematica da historia da Africa né aqui no nosso local assim de trabalho a gente trabalha essa
tematica bastante, é uma tematica que a gente sempre traz na sala de aula e a gente busca trazer
sempre essa temética na escola, porque também tem os povos, né. Aqui a gente tem muito a presenca
desses povos indigenas a gente busca sempre trabalhar. Pais ndo se sentirem excluidos. A gente
busca trazer para que eles néo se sintam excluidos na sociedade tendo” (ISG)

BT

“em contexto local, explora-se a cultura e as diversidades étnicas que existe nessa regido.” RSGA)
“Essas tematicas sdo trabalhadas juntas. Inclusive, alguns alunos indigenas se sentem tdo
acolhidos, que até contribuem se disponibilizando e falando abertamente sobre suas vivéncias,
transmitindo um pouco do conhecimento que tem sobre sua cultura durante as aulas e, juntamente

com os demais, realizam apresentagdes sobre essa riqueza cultural. (KABS)

ANEXO VIII - COMO VOCE SE VER TENDO QUE TRABALHAR ESSA TEMATICAE
AS ESPECIFICIDADE DO LIVRO DIDATICO? QUANDO MUITAS DAS VEZES E O
UNICO MATERIAL QUE AUXILIA O ANDAMENTO DAS ATIVIDADES NO INTERIOR
DO AMAZONAS
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FB

“A gente vé essa dificuldade, muitas vezes, é o unico material que a gente tem realmente é um livro
didatico, a gente sempre busca fazer uma aula diferenciada, mas tendo muitas das vezes somente
livro didatico, o acesso a internet € muito ruim, principalmente quando se aborda esses assuntos,
mas como ja falei os livro didatico, eles vem, ele vem uns assuntos extremamente resumido e muito
voltado para educacdo no sul e sudeste, qual € a questdo dos indigenas as questbes
afrodescendentes elas vém um pouco com apagado dentro do livro didatico” (TCM)

“a gente vé ai que a atualidade algum livro né, traz ai essa abordagem desse tema, para que a
gente venha trabalhar para tentar moldar e a questdo do do desse pensamento, né, e mostrar para
0 para o estudante o quanto a cultura africana e a gente € importante o quanto a uniao a essa uniao
de culturas é importante para o povo brasileiro, alias foi importante né, através de costumes e
tradicbes que a nos na atualidade, usufruimos de alguns saberes africanos e indigenas, por isso
que eu tenho que trabalhado de uma forma bem didatica com os alunos em relagdo a temdatica.”
(AJCM)

JTI

“Sua pergunta depende muito, pois ha modalidades e escolas a serem avaliadas. O livro didatico
hoje € um dos suportes. Existem uma gama de recursos que nos auxiliam.” (AGC)

TNT

E muito dificil, certo conteiido os livros ndo contemplar essas especificidade” (DGM)

“em relagdo ao livro diddtico ele fogem bastante da realidade regional e local, procura trabalhar
a realidade local.” (DFR)

SAl:

“Bom, eu busco sempre inovar, ndo descartando é claro o livro didatico, uso como um dos suportes
em minhas aulas, afinal de contas nunca tem livro suficiente para todos. Entéo tento fazer outras
aulas diferenciadas como meio de que pelo menos a maioria participe.” (TSM)

“O livro didatico, por exemplo, a gente tem uma escassez muito grande, ne? Entdo como que a
gente vai inserir essas tematicas se a gente ndo tem um material e ai a gente tem que garimpar né,
garimpar na internet, garimpar e tudo mais, entdo a gente lida com essa questdo ela é um tanto
problematica por qué? Porque a gente ndo encontra livros didatico que nos ajuda nesse processo,
né? O livro didatico no sentido que também € um apoio do aluno. Légico que a gente ndo vai inserir
tudo que ta no livro didatico, porque o livro didatico ele é carregado por projetos ideolégicos
também, né? Eu acho que nosso papel é enquanto o professorado € ver o que ndo est& de acordo e
tentar buscar uma outra possibilidade de entendimento para aquele contetudo, mas o livro didatico
ajudaria muito nesse processo de propriamente dos alunos” (FSS)

AMT
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“Geralmente nos livros que nos temos acesso, tanto que o governo manda, que a secretaria
disponibilizou, que nds pesquisamos, a abordagem ela vem de forma, algumas simplistas, outras
detalhadas, mas é aquela situacao, o professor ele ndo tem que se limitar aquilo que ta no livro, ele
pode e ele tem o dever de ir mais além, de pesquisar mais” (MLVO)

“De fato, o livro didadtico né, propriamente dito no que citei na questdo anterior, nos temos a
possibilidade de abordar essa tematica dos povos africanos muito melhor do que os povos
indigenas, né, Os povos africanos nos temos o material didatico ja no ensino médio a ser
trabalhado, né. Entdo nds temos a possibilidade de didaticamente apresentar um melhor trabalho
com relacdo a tematica africana, mas com relagdo a tematica indigena é um pouco mais complexo,
né? N&o temos o material propriamente dito para trabalhar especificamente a teméatica da questéo
indigena no nosso Estado ainda” (ESC)

SPO

“Dificil e de muito trabalho, me esforco bastante, sorte quando temos livros de apoio do PNLD, a
internet lenta também ndo ajuda muito.” (DMZ)

“E complicado é porque no livro diddtico que vem relacionado a questio indigena. Sdo apenas
janelas que abrem a pequenas tematicas a luta indigenista no Brasil é a politica indigenista que é
trabalhada. SO que ela ainda ndo é detalhada para o conteido de sala de aula, né. Ai nos
professores é que temos que trabalhar na questdo da arte na questdo da producdo textual na
questdo de defender a etnia do qual pertence. Porque aqui nds temos a Ticuna, Caixana, KoKama
e Kambeba entdo cada um tem que ser inserido nesse contexto porque quando a gente vai por
unidade, quem tiver uma politica é um contetdo geral sem discriminar as etnias, né. Sem citar por
etnias” (JCP)

BC

“Nos dentro do Sete nos somos privilegiados, porque nos ndo precisamos mais utilizar exatamente
somente o livro didatica, porque cada professor tem um projetor para ele. Temos acesso a internet,
no6s sabemos que a internet € informacao, entdo isso amplia sem contar que dentro dessa tematica
nos temos muitas oportunidades de trabalharmos dentro.” (CPM)

“Na verdade. A gente tem essa temadtica, ndo é muito buscada, ndo é muito vista nos livros, ai a
gente busca trazer de forma por fora, né de pesquisas e vocé trazer de uma forma mais diferente, a
gente traz com a ajuda deles, né? Logico dos alunos a gente busca trazer sem ser o livro didatico
em formas de pesquisas.” (ISG)

BT

“em outros tempos, antes da chegada da internet, era o unico meio, que chamava a aten¢do dos
alunos, o livro didatica, como unico meio” (RSGA)

“Os livros trabalhados trazem, mas de modo superficial. Nos buscamos em outras fontes historicas,
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presentes em nossa cidade.” (KABS)
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ANEXO IX - COMO'VOCE VER AS ABORDAGENS DOS LIVROS DIDATICAS ACERCA
DA HISTORIA DA AFRICA E DOS POVOS AFRODESCENDENTES

FB

“E nessa questdo no livro de diddtico com essa questdo acerca da histéria da Africa e dos povos
por afrodescendentes, € com a mesma questdo do dos povos indigenas, dos povos originarios, sdo
historia que a modos que ndo tem grandes importancia, apesar de elas terem lei que é ampare que
ela tem que ser abordada da educacéo basica e no ensino superior, mas a gente vé ali muito pouco,
muito resumidamente, fala-se muito um pouco sobre histéria da Africa e dos povos

afrodescendentes, indigenas nos livros didaticos” (TCM)

“Houve um silencio, ndo respondeu” (AJCM)

JTI

“Ja respondi e vou deixar meu contributo. A visdo da historia da Africa é totalmente eurocéntrica,
até porque quem escreveu foram europeus. As abordagens sdo muito superficiais, sem muita
discussao/debate/visdo, a qual depende tinica e exclusivamente do professor.” (AGC)

TNT

“uma abordagem limitada, e pobre quando se trata desses conteudos” (DGM)

“vejo a abordagem muito voltado para as regioes sul e sudeste, esquecendo o norte do pais” (DFR)
SAI:

“O livro diddtico vem com informagoes bem esclarecidas, porém, deixando muitas lacunas e
perguntas. Com base nisso, € que usamos outras sugestdes onde podemos nos aprofundar mais o
assunto.” (TSM)

“eu enquanto professor de historia, eu tenho que me posicionar, eu tenho que saber o que é historia
e 0 que que esta se produzindo uma viséo social, por exemplo sobre negros. Entéo se a gente for
pegar um livro la dos anos 80 vai ter todo uma visao relativa sobre as populagdes indigenas, as
populacdes negras e tudo mais, mas e ai eu enquanto professor de histdria, eu vou reproduzir tudo
aquilo s6 porque eu acho que o livro didatico ta tudo correto, ndo, cabe a mim, a minha formacao
me ensinou a gente ser sujeitos criticos, né? Acho que quando a gente lida com essa ideia “olha
sou professor de historia, ndo posso reproduzir qualquer coisa”, entdo eu vou pesquisar mais sobre
0 assunto para poder eu levar para minha sala de aula e trabalhar com uma geracao ai que esté se
formando.” (FSS)

AMT

“Al entra mais uma vez o que ja foi respondido anteriormente que é a nossa didatica, a didatica

interdisciplinar, onde a gente pega o aluno, faz dupla, ou faz trio com o colega. A gente debate
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determinado tema naquela pagina quando é pouca. Mas assim, isso ndo limita o professor
pesquisador ir além, ir adiante e pesquisar mais, poder estar mais profundamente ligado, certo.”
(MLVO)

“Como eu citei em algumas respostas, perguntas atras, didaticamente nossos livros sao bem fracos
com relacdo a histdria da Africa como um todo né? Como citei, 0 que nossos livros didaticos tras,
eles sdo historias fragmentadas de alguns povos né, de alguns paises que hoje que nds temos atuais,
entdo o estudo da Historia propriamente dita na Africa, ela ainda ndo completa, né? Temos muito
muitos fragmentos ai a serem trabalhados” (ESC)

SPO

“Vejo que ja é um inicio, depois de mais de cem anos de republica colocar o negro como agente
contribuidor da Historia do brasil” (DMZ)

“E como eu falei anteriormente ainda vemos ainda com um eurocentrismo ainda, né. Ainda uma
visdo da classe dominante para umas classes inferiores, né. Com todo avango que ja tivemos, mas
ainda sentimos esse distanciamento, né do livro didatico logicamente ainda de uma visao de uma
otica da classe dominante para uma etnia que foi para uma um povo que foi dominado que teve que
se adaptar determinadas sistema politico que foram impostos, né. Que ndo € um negocio planejado,
né. Onde vai dar o resultado nisso ai o que nés sabemos o que nés temos de histéria da Africa.”
(JCP)

BC

“Os livros didaticos. Eles sdo muito resumidos voltados para esse tema, no entanto que se nos
formos analisarmos voltado para os povos indigenas e mais além dos afros descendentes, n6s nao
temos muitas coisas é somente parte escraviddo e como eles eram trazidos para ca em periodo de
colonizag&o € o processo em que a Africa foi descoberta somente isso que vem dentro do nosso livro
didatico da Educacéo Basica, por isso que eu falo anteriormente é algo muito algo que ndo tem
nada em especifico para que nds possamos mostrar para ele e ai n6s Somos privilegiados p6r na
internet” (CPM)

“E até dificil achar agora, né? Nesses tempos agora a um livro diddtico que tenha a histéria da
Africa pelo menos n&o no que eu trabalho é dificil de ver até mesmo no fundamental. N&o sei deve
ter uma agora.” (ISG)

TBT

“nos livros didaticos os conteudos sdo restritos e para obter maior conhecimento buscamos a
internet” (RSGA)

“Elas sdo realizadas de modo superficial.” (KABS)
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ANEXO X - O QUE VOCE SABE SOBRE O MOVIMENTO NEGRO NO BRASIL?

FB:

“a partir desse movimento sdo as cotas raciais, que porque nosso pais apesar de tudo, nosso pais
é muito preconceituoso, um pais onde gente nao devia t4 nem estar nessas lutas sobre as questdes
de cotas raciais e 0 movimento negro ta ai abordando essa tematica para que nosso pais, seja um
pais menos preconceituoso e 0 que 0s povos originarios e afrodescendentes sejam vistos de uma
outra maneira do nosso pais.” (TCM)

“Houve um silencio, ndo respondeu” (AJCM)

JTI:

“Ja respondi, mas vou repetir: o movimento negro no Brasil ganhou for¢a a partir das politicas e
acOes afirmativas a partir dos anos 2000, no governo Lula. S&o movimentos que buscam agbes
identitarias, valorativas e de afirmacdo mesmo, diante do papel dos afrodescendentes no Brasil.
Buscam legislar em causa prépria e mudar a visdo preconceituosa que ha nos brasil tdo racistas
que vivemos.” (AGC)

TNT:

“ndo conhego esse movimento” (DGM)

“vejo o movimento negro como uma luta dos negros na perspectiva de resolver os problemas da
sociedade” (DFR)

SALI:

“Bem, o movimento negro no Brasil ele ganhou for¢ca quando outros paises como Estados Unidos
comecaram a fazer movimentos nas ruas buscando visar os direitos constitucionais do seu pais.
Bem se sabe também que o Brasil sofreu e sofre ainda muito preconceito. Muitos grupos ainda
lutam por direito e igualdade racial, desde o final do século X1X quando surgiram as organizacdes
negras.” (TSM)

“O movimento negro no Brasil, a gente, o pouco que eu conhego, ela ta muito ligada a minha
formac&o académica ne? Entdo assim conhecendo um movimento negro e tudo mais principalmente
a partir dos anos 70, 80, onde ele cresce de maneira expressiva, é o conhecimento que eu tenho né?
Entdo assim eu conheco um movimento negro, 0 movimento negro no Amazonas também, tem
algumas pessoas como o professor Juarez, € um dos colegas assim que eu vejo que ele atuou mais,
atuou bastante nesse sentido produz algumas questdes sobre 0 movimento negro no Amazonas,
entdo foi alguém que atualmente eu entrei em contato. Mas assim muito desse conhecimento ele se
da a minha formacdo académica, foi 1& que eu lidei com esses conhecimentos relacionado ao

movimento negro.” (FSS)

AMT:
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“um movimento que ele destaca a respeito da importancia de uma cultura que foi, é e que sempre
vai ser importante. Que luta principalmente contra o racismo, contra essa imposi¢ao cultural que
querendo ou ndo envolve a pele do outro ser humano que e mais escura que é mais claro, em fim.
Ent&o nds temos um movimento que ele luta ndo sé pelos direitos, mas que eles lutam também pelos
seu espago, espago sem preconceito, espago sem racismo, onde o julgo ndo vem da cor da pele.”
(MLVO)

“. Vejo assim que o movimento negro no contexto do Brasil ele se faz necessario, né? Talvez seja
ai um ponto de inicio para um movimento maior mundo fora, né? Talvez o Brasil seja referéncia
para que essa raca, esse povo, ele possa estar buscando galgar novos ares, uma sociedade que
respeite mais essa diferenga ali de cor, raga e étnia e etc.” (ESC)

SPO:

“sei que existe varios movimentos negros no brasil onde procuram resgatar a sua ancestralidade,
toda sua historia/memoria por tanto tempo perseguida até mesmo apagada” (DMZ)

“Bem pouco, assim o movimento em si, né. Mas tem a leitura que nos fazemos tem os programas
que nos assistimos onde ha4 uma nova reorganizacao, né de associacdes com resgate das politicas
quilombolas o resgate das Comunidades afrodescendentes, né que geralmente estdo nas periferias
que resistem através da sua propria Cultura impondo né a sua realidade as dancas religiosas, né
através das comidas tipicas. E isso ai que nos sabemos essa questdo do movimento negro no Brasil,
né se tratando de estrutura governamental.” (JCP)

BC:

“O movimento negro no Brasil, nos estamos mostrando para os alunos porque é algo que trouxe.
Até entdo o que eu sei que trouxe um pouco da diversidade dos direitos das conquistas dele, porque
sendo se ndo fosse simplesmente eles ndo teriam adquiridos as conquistas que de que até os dias
atuais, porque foi onde iniciou e a partir dai que desandou certo.” (CPM)

’

“Eu sei poucas coisas, podemos mais perceber nos jornais e nas revistas que passam no dia-dia.’
(ISG)

TBT:

O movimento negro foi inspirado por personagens como Zumbi e Dandara dos palmares,
liderancas no quilombo, nome de extrema importdincia dos negros” (RSGA)

“Eu tenho conhecimento dos movimentos sociais que aconteceram ao longo historia, daqueles que
usam dos meios legais para continuar lutando pelos seus direitos, de personalidades que usam
algum género textual para dar visibilidade a essa tematica e das leis que sdo regulamentadas em

resposta a esses movimentos.” (KABS)
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ANEXO XI: TERMOS DE CESSAO DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL
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