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Os filésofos tém apenas interpretado o mundo de
maneiras diferentes; a questao, porém, é transforma-lo.
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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo avaliar de que maneira um ciclo de trés Oficinas Formativas
interculturais impacta a concepcéo de PLAc das professoras-extensionistas que atuam no
projeto de extensdo Linguas-Cultura para a Integragdo: Portugués como Lingua de
Acolhimento para Migrantes e Refugiados(as) - LinCl, da Universidade Federal da
Integragao Latino-Americana. Fundamenta-se na Linguistica Aplicada
Indisciplinar/Transgressiva (Moita Lopes, 2006; Pennycook, 2001), na interculturalidade
critica (Candau, 2013), na educacgao do entorno (Maher, 2007) e na pedagogia freireana
(Freire, 2015). A pesquisa adota uma abordagem qualitativa e a metodologia da
pesquisa-agao (Tripp, 2005; Thiollent, 2011; Thiollent; Colette, 2014), envolvendo quatro
participantes. Realiza revisdo bibliografica, aplica questionarios diagndsticos e de
feedback, e conduz oficinas formativas para desenvolver e analisar as percepcdes das
educadoras sobre o ensino de PLAc em contextos de migragéo de crise (Clochard, 2007).
Os resultados demonstram um significativo deslocamento na compreensdo das
participantes: de uma visdo inicial instrumental da lingua, focada em adaptagdo e
metodologia, para uma concepgao ético-relacional, que entende a lingua como pratica
social, espago de dialogo e construgdo conjunta de conhecimentos. A formagao
evidenciou a importancia de uma postura docente acolhedora, a valorizagdo dos
repertorios culturais dos estudantes migrantes de crise e a desconstrucédo de esteredtipos.
Conclui-se que a intervengdo formativa contribuiu para o aprimoramento
tedrico-metodoldgico do ensino de PLAc, reforcando a necessidade de politicas publicas
que apoiem a formagao docente para atuagédo em contextos de migracéo de crise.

Palavras-chave: Portugués como Lingua de Acolhimento; Formagdo de Professores;
Interculturalidade; Linguistica Aplicada Indisciplinar; Migracao de Crise.
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RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo evaluar de qué manera un ciclo de tres Talleres
Formativos interculturales impacta la concepcion de PLAc (Portugués como Lengua
de Acogida) de las profesoras-extensionistas que actuan en el proyecto de
extension Lenguas-Cultura para la Integracion: Portugués como Lengua de Acogida
para Migrantes y Refugiados(as) - LinCl, de la Universidad Federal de la Integracion
Latinoamericana. Se fundamenta en la Linguistica Aplicada
Indisciplinar/Transgresora (Moita Lopes, 2006; Pennycook, 2001), la interculturalidad
critica (Candau, 2013), la educacion del entorno (Maher, 2007) y la pedagogia
freireana (Freire, 2015). La investigaciéon adopta un enfoque cualitativo y la
metodologia de la investigacion-accion (Tripp, 2005; Thiollent, 2011; Thiollent;
Colette, 2014), involucrando a cuatro participantes. Realiza una revision
bibliografica, aplica cuestionarios diagnosticos y de retroalimentacion, y conduce
talleres formativos para desarrollar y analizar las percepciones de las educadoras
sobre la ensefanza de PLAc en contextos de migracion de crisis (Clochard, 2007).
Los resultados demuestran un significativo desplazamiento en la comprension de las
participantes: desde una visidn inicial instrumental de la lengua, centrada en la
adaptacion y la metodologia, hacia una concepcion ético-relacional, que entiende la
lengua como practica social, espacio de dialogo y construccidn conjunta de
conocimientos. La formacién evidencid la importancia de una postura docente
acogedora, la valorizacion de los repertorios culturales de los estudiantes migrantes
de crisis y la deconstruccion de estereotipos. Se concluye que la intervencién
formativa contribuy6 al perfeccionamiento tedrico-metodoldgico de la ensenanza de
PLAc, reforzando la necesidad de politicas publicas que apoyen la formacion
docente para la actuacion en contextos de migracion de crisis.

Palabras clave: Portugués como Lengua de Acogida; Formacion de Profesores;
Interculturalidad; Linguistica Aplicada Indisciplinar; Migracion de Crisis.
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ABSTRACT

This study aims to evaluate how a cycle of three intercultural training workshops
impacts the conception of PLAc (Portuguese as a Host Language) held by the
extensionist teachers working in the outreach project Languages-Culture for
Integration: Portuguese as a Host Language for Migrants and Refugees - LinCl, at
the Federal University of Latin American Integration. It is grounded in
Indisciplinary/Critic Applied Linguistics (Moita Lopes, 2006; Pennycook, 2001),
critical interculturality (Candau, 2013), education of the surroundings (Maher, 2007),
and Freirean pedagogy (Freire, 2015). The research adopts a qualitative approach
and action research methodology (Tripp, 2005; Thiollent, 2011; Thiollent; Colette,
2014), involving four participants. It conducts a literature review, applies diagnostic
and feedback questionnaires, and conducts training workshops to develop and
analyze the educators' perceptions of PLAc teaching in contexts of crisis migration
(Clochard, 2007). The results demonstrate a significant shift in the participants'
understanding: from an initial instrumental view of language, focused on adaptation
and methodology, to an ethical-relational conception, which understands language
as a social practice, a space for dialogue and joint knowledge construction. The
training highlighted the importance of a welcoming teaching stance, the appreciation
of the cultural repertoires of crisis migrant students, and the deconstruction of
stereotypes. It is concluded that the formative intervention contributed to the
theoretical-methodological improvement of PLAc teaching, reinforcing the need for
public policies that support teacher education for work in contexts of crisis migration.

Key words: Portuguese as a Host Language; Teacher Education; Interculturality;
Indisciplinary/Critic Applied Linguistics; Crisis Migration.
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1 INTRODUGAO

Esta monografia surge a partir da identificacdo de uma lacuna na formagao de
estudantes da Licenciatura em Letras - Espanhol e Portugués como Linguas Estrangeiras
(LEPLE) da Universidade Federal da Integragdo Latino-Americana (Unila) para o
ensino-aprendizagem de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) a migrantes de
crise, desde uma perspectiva intercultural. De janeiro a margo de 2025 atuei como
voluntario em um projeto de extensdo universitaria da Unila intitulado PLAcifio - Ensino,
Aprendizagem E Formagdo De Portugués Como Lingua De Acolhimento E Inclusdo Para
Criangas Fronteiricas, coordenado pela professora Laura Janaina Dias Amato, docente da
mesma instituicdo. Nesse projeto de extensdo, eu e mais trés colegas estudantes do
curso de LEPLE, assumimos o desafio de ofertar um curso de PLAc para um grupo de
migrantes de crise falantes de arabe. Este grupo de pessoas provenientes de diversos
paises arabéfonos como Libano, Iémen, Iraque e Palestina, fugiam da crise econémica e
politica causada pelo recrudescimento da ofensiva militar israelense sobre esses
territorios.

As aulas do curso foram desenvolvidas em uma escola municipal do municipio
de Foz do Iguacu - PR. E interessante ressaltar que Foz do Iguacu concentra a segunda
maior comunidade arabe do Brasil, com cerca de 20 mil habitantes de origem arabe’,
sendo Sao Paulo a cidade com a maior concentragdo de migrantes e/ou descendentes de
arabes no pais. Para mim, esse contexto de diversidade linguistica e cultural foi campo
fértil para reflexdes sobre a pratica pedagogica de PLAc. Essa experiéncia, somada a
outras de ensino-aprendizagem de PLAc onde ja tinha atuado previamente como
professor, por exemplo, o projeto de extensao LinCl: Linguas-Culturas para a Integragdo:
Curso de Portugués Lingua de Acolhimento Para Migrantes e Refugiados(as) da Unila, —
sobre o qual tratara este trabalho e me debrucarei mais detalhadamente nas préximas
paginas — ajudaram a conceber na minha mente perguntas que poderiam ser respondidas
através da pesquisa.

Adicionalmente, a minha condicdo de estudante paraguaio que migrou do seu
préprio pais para conseguir acessar o ensino superior no Brasil, me obrigou a me
perguntar: ora, por acaso eu também nao sou um migrante de crise? Tive que deixar atras

0 meu pais de origem a procura de um ensino superior gratuito e de qualidade, porém, o

"'REDE GLOBO. Foz do Iguagu: A Segunda Maior Comunidade Arabe do Brasil, 2024. Disponivel em: Foz
do lguacu: A Segunda Maior Comunidade Arabe do Brasil | Rede globo. Acesso em: 27 nov. 2025.
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fato de eu ser um homem abertamente gay em uma sociedade como a paraguaia, onde a
comunidade LGBTQIAPN+ ndo esta amparada por nenhum tipo de legislagéo, foi também
a crise de carater institucional que fez com que a busca por outros horizontes seja mais
urgente. Por isso, devido a minha trajetéria pessoal, durante o desenvolvimento do curso
de PLAc para migrantes de crise arabes, consegui identificar as tensdes geradas pelo
encontro de duas culturas e linguas diferentes. Mas também eu conseguia entender eles,
devido a que alguns anos atras, nas disciplinas de Portugués como Lingua Adicional que
fazem parte do Ciclo Comum de Estudos dos cursos da Unila, eu também enfrentei
dificuldades similares no meu processo de aprendizagem da lingua portuguesa. Isso
levou-me a pergunta: sera que com o acumulo de experiéncias advindas do meu proprio
processo migratério e a bagagem teédrica adquirida no curso de Letras, eu poderia
contribuir de alguma forma para que o processo de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa seja mais satisfatorio para todas as partes envolvidas?

E nessa confluéncia de experiéncias que o presente trabalho é forjado. Os
questionamentos que materializam esta monografia nascem de situagcbes da pratica
docente. A partir desses questionamentos, realizamos o metddico trabalho de revisar a
teoria para ensamblar um arcaboucgo tedérico consistente para intervir na realidade. Fruto
desse trabalho de estudo foram os Oficinas Formativas que compdem o que
posteriormente chamamos de “Formacgdo Intercultural em Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc) para educadores de um projeto de extensdo da Unila” e cujos
resultados serdo discutidos neste mesmo trabalho. Feita essa pequena contextualizagcao
das motivagdes e o processo de gestagdo do presente trabalho, a seguir, apresento aos
leitores os resultados da laboriosa tarefa que empreendemos.

De acordo com o relatério Global Trends: Forced Displacement in 2024 elaborado
pelo Alto Comissariado das Nagdes Unidas para os Refugiados (ACNUR)? os fluxos
migratérios classificados como migragdes de crise, tém crescido continuamente durante
os ultimos 12 anos (ACNUR, 2025). Neste trabalho, adotamos o conceito “migragéo de
crise”, conforme formulado por Olivier Clochard (2007), compreendendo-o como
deslocamentos massivos decorrentes de contextos de rupturas sociais e institucionais,
indo além da defini¢cao tradicional de migragdo econémica e de refugiado. Os dados mais
recentes apontam que a migragdo de crise € provocada em sua maior medida por

situacdes de persecugao, conflitos, violéncia, violagdo dos direitos humanos e eventos

2 O Relatorio Global Trends é publicado anualmente no més de junho pelo ACNUR. Este relatorio reline
dados referentes ao ano anterior. Por tanto, o Global Trends: Forced Displacement in 2024 publicado em
2025, apresenta os dados de até dezembro de 2024.
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que afetam seriamente a ordem publica, atingindo a marca de 123,2 milhées de pessoas
até o final de 2024 (ACNUR, 2025).

Ao comparar esses dados com as tendéncias da nossa regido, observamos o
crescimento das migragdes caracterizadas como Sul-Sul, particularmente na América
Latina e uma intensificagdo desse fluxo em dire¢do ao Brasil (Cavalcanti; Oliveira; Silva,
2024), constatado no aumento do ingresso de pessoas provenientes de nagdes como
Venezuela, Bolivia e Haiti. No panorama nacional, Tadeu Oliveira (2023, p. 24), ressalta

que

Em 2013, a Policia Federal registrou 105.094 solicitagdes de residéncia, sendo
67.535 de longo termo e 37.559 temporarias. Passados dez anos, o volume de
registros de residéncia passou a 1,2 milhdo, mais de dez vezes o observado no
inicio do periodo analisado, sendo que a participagdo dos migrantes de longo
termo passou de 64,2% para 80,8%, sugerindo que no projeto migratorio dessas
pessoas o Brasil figure como lugar escolhido para sua moradia.

Complementado esse dados, o relatério anual 2024 do Observatorio de Migragoes
Internacionais - OBMigra (Cavalcanti; Oliveira; Silva, 2024) informa que entre 2022 e
julho de 2024, foram registradas 481 mil regularizagbes de residéncia no Brasil
(Cavalcanti; Oliveira; Silva, 2024, p. 8). O relatério faz um recorte de género, ao indicar
que, em sua maioria, 0os migrantes regularizados sdo do género masculino. Porém,
também ressalta a crescente participagcdo de mulheres, como também criangas e
adolescentes, destacando a presenca de venezuelanos, bolivianos, colombianos e
argentinos.

Em um recorte mais minucioso, a Organizacéo Internacional das Migragdes (OIM),
apresenta a cifra de migrantes internacionais no municipio de Foz do Iguacgu - local de
realizagao da presente pesquisa - indicando que entre janeiro de 2000 e margo de 2022,
16.954 migrantes internacionais foram registrados como residentes no municipio (OIM,
2022). Além disso, um recente mapeamento demolinguistico realizado por Blanco e
Augustinho (2025, p. 9), extraiu informagdes das matriculas escolares da rede municipal
de ensino iguacuense do ano de 2024 e concluiu que: “[rlegistraram-se um total de 1.154
matriculas ativas de estudantes internacionais, das quais 297 pertencem a Educacao
Infantil e 857 ao Ensino Fundamental — Anos Iniciais”.

Essas cifras podem nos indicar reconfiguragdes do tecido social brasileiro e do seu
panorama linguistico, trazendo, por exemplo, questionamentos sobre o papel que o
portugués assume para as pessoas advindas de processos de migracédo de crise e 0 seu
ensino como lingua adicional em contextos formais (Lopez, 2016; 2018). Nessa mesma

linha de raciocinio, Lopez (2022, p. 22) argumenta que
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Dado o papel que as linguas ocupam na constituicdo do ideal de Estado-nacao,
nomeadamente as linguas nacionais, o deslocamento desses migrantes para o
Brasil acentua discussdes no panorama das politicas linguisticas, em particular no
que diz respeito a politicas de ensino/aprendizagem de portugués para migrantes
de crise existentes no pais (SOUSA, 2015a; 2015b), ainda que algumas
discussdes mais recentes indiquem que este ensino nao deve ser encarado como
a Unica politica linguistica possivel para essa populagdo (CAMARGO, 2019;
OLIVEIRA; SILVA, 2017).

Por outro lado, os dados apontados também abrem debates sobre o planejamento
e a aplicagcao de politicas publicas voltadas para o acolhimento desse grupo em particular
(Bizon; Camargo, 2018; Camargo, 2019). Nas ultimas décadas, temos presenciado um
paulatino avango no marco juridico brasileiro em relagdo aos migrantes internacionais,
como a discussao e a aprovacao da Lei n°13.445 de 17 de maio de 2017, intitulada Lei de
Migracdo. Durante a redagao do presente trabalho, recebemos com expectativas a noticia
da publicacdo do Decreto n° 12.657, de 07 de outubro de 2025 que institui a Politica
Nacional de Migragdes, Refugio e Apatridia, de que trata o art. 120 da Lei n°® 13.445, de
24 de maio de 2017, e altera o Decreto n° 9.199, de 20 de novembro de 2017
Observamos que o Decreto n° 12.657, no artigo 12 delega ao Ministério da Educacéo a
tarefa de apoiar o ensino de PLAc e a “estimular e apoiar a formacao inicial e continuada
de docentes para o atendimento de estudantes migrantes refugiados e apatridas em todas
as etapas e modalidades da educagao basica”. Esperamos que essa nova ampliacdo do
arcabougo legal em relacdo aos migrantes possa ter impactos positivos na vida dos
migrantes, refugiados e apatridas que veem o Brasil como rota ou destino final das suas
migracdes. Paralelamente, enfatizamos a necessaria valorizagao dos profissionais que
atuam em areas de PLA e PLAc no Brasil, para que a Politica Nacional de Migracdes,
Refugio e Apatridia possa ser efetivada de forma digna entre todas as partes.

Um dos desdobramentos da falta de planejamento estatal para acolher os
deslocados forgados se traduz em uma auséncia de formulacdo de um “plano estratégico
de formacéo de professores de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) no pais”,
como constatado por Lopez (2016, p. 22). Somado a esse ponto, Schoffen e Martins
(2016) ressaltam a inexisténcia de uma politica estratégica para a formagao de
professores de portugués como lingua adicional de maneira geral, ja que até hoje nao

foram desenvolvidos parametros curriculares nacionais que delimitem o trabalho e a area

3 BRASIL. Decreto n° 12.657, de 07 de outubro de 2025. Institui a Politica Nacional de Migragdes, Refugio e
Apatridia, de que trata o art. 120 da Lei n°® 13.445, de 24 de maio de 2017, e altera o Decreto n°® 9.199, de 20
de novembro de 2017. Diario Oficial da Unidgo, p. 8, 08 out. 2025. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2023-2026/2025/decreto/D12657.htm. Acesso em: 31 out. 2025.
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de atuacgéo desses profissionais. Nessa mesma linha, Ana Cecilia Bizon e Helena Regina

de Camargo (2018, p. 713), indicam que

a crise [dos migrantes nos paises de recepg¢ao] materializada em despreparo se
alimenta principalmente de duas ingeréncias: (i) a quase auséncia de politicas
institucionalizadas para a recepgdo, que tenham como um de seus pilares o
ensino da lingua portuguesa, o que explica o fato de grande parte das agdes
existentes estarem a cargo do voluntariado, por meio de organizagdes nao
governamentais e religiosas, e (ii) a falta de politicas educacionais que trabalhem
por uma recepgao culturalmente sensivel a esse Outro.

De acordo com Amado (2013), € comum no Brasil que o trabalho de acolhimento a
migrantes de crise e a refugiados seja feito por organizagbes da sociedade civil e
entidades religiosas que se ocupam das necessidades imediatas desses sujeitos como
moradia, trabalho, educagado, entre outros. Nessa mesma linha de pensamento, Lopez
(2020) e Anunciacdo, Camargo e Lopez (2021) tém indicado que o trabalho de
ensino-aprendizagem de portugués ainda € bastante realizado principalmente por
voluntarios vinculados a organizagdes da sociedade civil e religiosas. Reconhecemos a
contribuicdo dos voluntarios para o acolhimento linguistico dos migrantes de crise e
refugiados que chegam ao pais, no entanto, como destaca Amado (2013, p. 14), essas
pessoas que se dispdem a dar aulas de portugués como lingua adicional nessas
instituicoes religiosas e da sociedade civil, geralmente se valem de métodos “intuitivos e
muito autodidatismo”.

Os dados apresentados anteriormente indicam concretamente a necessidade de
implementar uma formacao especializada em PLAc para professores da educagao basica
publica e reformular curriculos nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) para atender a
essa demanda emergente. Nesse sentido, Ana Paula Lopez e Leandro Diniz (2018, p. 6),
ao mapearem iniciativas académicas de PLAc no pais, argumentam que:

considerando seu compromisso com a construgdo de um mundo mais igualitario,

as |IES brasileiras ndo podem se furtar de desenvolverem/fortalecerem agdes nos
campos da pesquisa, do ensino e da extensdo que coloquem em pauta a crise

migratéria contemporénea e seus reflexos no Brasil.

Como uma possivel alternativa para essa realidade, argumentamos que a
Universidade Publica deve cumprir a sua fungao social de produtora de conhecimentos e
de servicos para satisfazer as necessidades da comunidade na qual esta inserida, através
do “principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (Brasil, 1988).
Adicionalmente, o artigo 43 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de 1996

declara, em seu inciso VI, que a educacdo superior tem por finalidade “estimular o
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conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os nacionais e regionais,
prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relacédo de
reciprocidade”. Nessa mesma linha, o inciso VII afirma que a finalidade da educagao
superior € “promover a extensao, aberta a participagcao da populagao, visando a difusao
das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicdo.” (BRASIL, 1996, s/p).

Com base nos argumentos apresentados, ressaltamos a importancia da
Universidade Publica e das suas acdes, em especial as de extensado, para aproximar o
conhecimento produzido nelas a comunidade. Nesse sentido, uma iniciativa que se
enquadra nos objetivos da Universidade Publica é a Catedra Sérgio Vieira de Mello
(CSVM). De acordo com o site oficial do ACNUR*, desde 2003 a CSVM trabalha em
cooperagao com centros universitarios nacionais na promog¢ao da educagao, pesquisa e
extensdo académica voltada para a populagdo em condigdo de refugio e também para
migrantes de crise. No contexto da Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana
(Unila), a CSVM foi implementada no ano de 2022 como proposta no &mbito da Comissao
Permanente de Acompanhamento de Estudantes Refugiados e Portadores de Visto
Humanitario (CAERH)°, composta por servidores docentes, técnicos e discentes de
diferentes cursos da Unila.

E nesse cendrio que se insere o projeto de extens&o “LinCl: Linguas-Culturas para
a |Integracdo: Curso de Portugués Lingua de Acolhimento Para Migrantes e
Refugiados(as)” da Unila que se inicia em 2019, com o apoio da Pro-Reitoria de Extensao
(PROEX) da Unila que primeiramente ofereceu cursos de portugués e espanhol para
agentes trabalhadoras e mulheres que vivem em sistemas prisionais. Em 2021, a partir
das demandas levantadas pelo projeto em 2020 junto as mulheres da comunidade
migrante, o projeto ampliou seu publico e passou a ofertar cursos de Portugués para
falantes de outras linguas. Pela sua relevancia de atuacdo com a comunidade migrante
tanto interna quanto externa a Unila, em 2023, o projeto passa a integrar a Catedra Sérgio
Vieira de Mello, oferecido por meio da extensao (PROEX/Unila).

Os questionamentos que motivaram este trabalho surgiram da minha atuagao

como graduando em Letras - Espanhol e Portugués como Linguas Estrangeiras (LEPLE)

4 ALTO COMISSARIADO DAS NACOES UNIDAS PARA REFUGIADOS. Catedra Sérgio Vieira de Mello.
Disponivel em: <https://www.acnur.org/br/o-que-fazemos/c%C3%A1tedra-sergio-vieira-de-mello>. Acesso
em: 4 jul. 2025.

8 UNIVERSIDADE FEDERAL DA INTEGRACAO LATINO-AMERICANA. Catedra Sérgio Vieira de Mello.
Disponivel em: <https://portal.unila.edu.br/comissoes/caerh/catedra>. Acesso em: 4 jul. 2025.
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na Unila, especialmente por meio de projetos de pesquisa e extensdo. Entre essas
experiéncias, destaco meu trabalho como professor de Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc) no LinCl, realizado entre janeiro e dezembro de 2024. Além disso,
durante o Estagio Curricular Obrigatério Il - Portugués, tive a oportunidade de lecionar
para migrantes em situac&o de crise, originarios de paises arabes, que buscaram refugio
no Brasil em decorréncia dos ataques israelenses as suas regides de origem. Durante o
periodo do estagio, em uma ocasido, uma colega estagiaria surpreendeu-se ao notar que
uma aluna mucgulmana usava piercing no umbigo, revelando um esteredtipo arraigado
sobre os praticantes de dita religi&o.

Episddios como esse evidenciam a necessidade de uma formagdo docente
pautada em perspectivas interculturais e criticas, lacuna que também se reflete em minha
trajetoria pessoal: como migrante no Brasil e graduando em LEPLE, vivenciei tanto as
dificuldades de adaptagao linguistica quanto as limitacdes institucionais no acolhimento a
discentes internacionais. Por isso, pode-se dizer que este trabalho é também resultado da
minha prépria experiéncia como migrante paraguaio que me desloquei do meu pais de
origem para poder ter acesso a educagao superior.

Atualmente, atuo como bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), programa brasileiro financiado pela Coordenacao de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que visa aprimorar a formacéao de professores da
educagao basica, proporcionando aos estudantes de licenciatura a oportunidade de
vivenciar o ambiente escolar e participar de projetos de ensino-aprendizagem. No PIBID,
estou vinculado ao Subprojeto de Portugués que tem por objetivo promover o
desenvolvimento escolar, com énfase no aprimoramento das habilidades de leitura e
escrita de criangas migrantes matriculadas no Ensino Fundamental | em escolas publicas
de Foz do Iguagu - PR. Essas vivéncias - no LinCl e no PIBID - fundamentam o
qguestionamento central desta pesquisa: que conhecimentos, saberes e praticas
constituem a base formativa para o ensino de PLAc a migrantes de crise a partir de uma
perspectiva intercultural e dialégica no ambito da extensao universitaria?

Marilda Cavalcanti (2006, p. 250) aponta que ao observarmos as dinamicas de
grupos minoritarizados, como é o caso dos migrantes, “é necessario reler teorias e
arcaboucos teodricos (...)". Consideramos que o referencial tedrico da Linguistica Aplicada
Indisciplinar - LAl (Moita Lopes, 2006) pode nos ajudar a empreender essa tarefa. Moita
Lopes (2006, p. 98) faz a defesa de “uma LA com algo a dizer para a vida social

contemporanea”. Observamos, desse modo, que a LAl aborda e problematiza os
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processos de exclusdo e desigualdade social a qual estdo sujeitos os grupos
minoritarizados. A partir dessa abordagem , poderemos construir o que Walter Mignolo
(2007, p. 137) denomina de “genealogias de pensamentos alternativos” a partir de vozes
silenciadas. Por isso, este trabalho assume um compromisso com a valorizagao de vozes
historicamente invisibilizadas, como as das comunidades migrantes.

Com base nas discussdes apresentadas anteriormente, esta monografia tem por
objetivo avaliar de que maneira um ciclo de Oficinas Formativas interculturais impacta a
concepgao de PLAc das professoras-extensionistas que atuam no projeto de extensao
LinCi da Unila. Fundamentando-nos nos pressupostos tedricos da LAI, da
interculturalidade critica e da pedagogia freireana, buscamos ndo apenas desenvolver as
atividades formativas, mas também analisar as percepcdes dos participantes, coletadas
por meio de questionarios online aplicados em dois momentos: antes (expectativas) e
depois (avaliagdes) da realizagdo das oficinas. Esses instrumentos de pesquisa,
elaborados pelo autor deste estudo, permitirdo mapear as transformacgdes ocorridas na
compreensao dos/as professores/as-estudantes em formacdo acerca dos principios
interculturais no ensino de PLAc. A interpretacdo dos dados gerados a partir dos
questionarios e das falas dos participantes durante as oficinas formativas sera feita por
meio de uma analise de cunho interpretativista (Bizon, 2013; Moita Lopes, 1994).

A partir desse objetivo geral, desprendem-se os seguintes objetivos especificos:

1. Analisar o cenario global da migragao de crise na atualidade e realizar um recorte
regional na América Latina e mais particularmente, no Brasil e em Foz do Iguagu;

2. Revisar a literatura e as discussdes sobre Portugués como Lingua Adicional (PLA)
e Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) no Brasil;

3. Desenvolver e implementar oficinas de formacgao intercultural em PLAc para um
grupo de professores-estudantes do projeto de extenséo LinCl: Linguas-Culturas
para Integragao - Curso de Portugués como Lingua de Acolhimento para Migrantes
e Refugiados(as) com os pressupostos tedricos da Linguistica Aplicada
Indisciplinar (Lopes, 2013), interculturalidade critica em sala de aula (Candau,
2013), e uma extensao universitaria dialdgica (Freire, 2015);

4. Coletar através de questionarios do Google Forms as expectativas dos professores
antes dos encontros de formacdo e coletar a avaliacdo dos mesmos apos a

execucgao dos encontros;
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5. Interpretar e discutir os dados gerados a partir dos questionarios e falas dos
participantes durante as oficinas formativas por meio de uma analise de cunho

interpretativista ( Bizon, 2013; Moita Lopes, 1994).

Desse modo, consideramos que este trabalho pode contribuir para o
aprimoramento tedrico-metodoldgico do ensino-aprendizagem de PLAc, na extensdo
universitaria e no campo da formacgao de professores de PLAc, por meio do planejamento
e aplicacdo de oficinas de formacado para professores-estudantes que atuam em
contextos de fronteira e acolhimento a migrantes de crise. Uma vez expostos os objetivos
geral e especificos da presente monografia, na seguinte segao, faremos a descrigdo da

metodologia adotada.
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2 INSTRUMENTAL TEORICO

Nesta secdo faremos a introducdo dos pressupostos tedricos que orientam a
presente monografia. Partimos do entendimento de que existe um vinculo indissociavel
entre a linguagem e a atividade humana (Fabricio, 2013) e também que “nossas praticas
discursivas envolvem escolhas que tém impactos diferenciados no mundo social”
(Fabricio, 2013, p. 49). Por isso, este trabalho filia-se a tradigado tedrica da Linguistica
Aplicada Indisciplinar (LAI).

A partir de um artigo presente na pagina do Museu da Imigragédo de Sao Paulo
faremos a distingdo dos termos de uso corrente “imigrante”, “emigrante”, “migrante”,
“estrangeiro” e “refugiado”, e também introduziremos o conceito de migragcao de crise
(Clochard, 2007; Baeninger; Peres, 2017), designagao que sera utilizada ao decorrer do
presente texto.

Para o planejamento dos encontros de formagédo com os educadores do projeto de
extensao, utilizamos os construtos tedricos da interculturalidade critica como descrita por
Vera Maria Candau (2013), a educagéao do entorno de Maher (2007) e o pensamento de
Paulo Freire (2015, 2016) sobre o papel do educador nos projetos de extensdo

universitaria.

2.1 Linguistica Aplicada Indisciplinar

A linguistica se consolida como ciéncia no comego do século XX, quando
Ferdinand de Saussure delimita o objeto de estudo da linguistica e funda o que viria a
conhecer-se como estruturalismo linguistico. O autor apresentou uma proposta de
descrigdo linguistica que na época foi considerada inovadora (Alves, 2021). Os
procedimentos que guiavam o estudo das linguas até entdo baseavam-se em tentativas
de chegar até a origem das linguas utilizando um método de estudo comparatista. Os
pressupostos tedricos de Saussure concebem a linguagem de forma dicotémica. Ele faz a
distincdo entre lingua (/langue) que considera um fendmeno abstrato existente no cérebro
das pessoas e a fala (parole), que é a agao de expressar mensagens através da palavra.
Para Saussure, o objeto de estudo da linguistica deveria ser a lingua, um fendmeno
abstrato passivel de ser estudado de forma isolada sem a possivel interferéncia de
eventos contingentes que atravessam a fala cotidiana. Essa visao da linguistica delineada

pelo autor esta fortemente ligada a concepgao positivista da produgao de conhecimento.
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O positivismo € uma corrente filosdfica que sustenta que assim como o mundo
fisico, os fendbmenos sociais sdo regidos por leis gerais que podem ser descritas e
sistematizadas pelo ser humano. Além disso, defende um ideal de neutralidade e
distanciamento do objeto estudado. Influenciado por esta corrente de pensamento muito
em voga no século XIX e a comecgos do século XX, principalmente no campo da pesquisa
em ciéncias naturais, Ferdinand de Saussure apropria-se do instrumental tedrico
positivista para sentar as bases da linguistica moderna. Esta forma de entender a
linguistica foi a hegeménica durante décadas, até que na ultima metade do século XX a
tradi¢cao positivista e estruturalista da linguistica comega a ser contestada.

Com o passar do tempo, novas lentes tedricas fizeram-se necessarias para
descrever a complexa realidade social. Ao realizar um breve recorrido teérico sobre as
primeiras mengdes da Linguistica Aplicada (LA daqui por diante), Maria Antonieta Celani
(1992) aponta que em 1946 a disciplina “Linguistica Aplicada” ja figurava entre as
ministradas na Universidade de Michigan nos Estados Unidos. No entanto, associagdes
institucionalizadas de linguistas aplicados sé comegaram a surgir nos anos 60 na Europa
e no Reino Unido e em 1977 nos Estados Unidos.

Tradicionalmente, a LA tem sido descrita como a aplicagao das teorias linguisticas
ao ensino-aprendizagem de linguas adicionais, entretanto, diversos autores frisam que
essa € uma visdo reducionista da LA (Almeida Filho, 1991; Cavalcanti, 1986;; Celani,
1992). Contemporaneamente, autores como Luiz Paulo da Moita Lopes (2006, p. 98)
descrevem a Linguistica Aplicada como a linguistica “com algo a dizer para a vida social
contemporanea” e que deve construir conhecimentos que sejam responsivos as
demandas da vida social (Moita Lopes, 2006). Alastair Pennycook (2001, p.3, tradugao

nossa)® oferece uma definigdo interessante:

Linguistica aplicada é uma area de trabalho que lida com o uso da linguagem em
ambientes profissionais, traducdo, patologia da fala, letramento e educacdo
linguistica; e ndo é meramente a aplicacdo do conhecimento linguistico a tais
ambientes, mas é um dominio semiauténomo e interdisciplinar (ou, como
argumentarei mais tarde, antidisciplinar) de trabalho que se baseia, mas nao
depende de areas como sociologia, educagao, antropologia, estudos culturais e
psicologia.

Tanto Moita Lopes como Pennycook sao autores que defendem uma versdo mais

politizada da Linguistica Aplicada que se afasta do ideal obijetivista valorizado pela

¢ Applied linguistics is an area of work that deals with language use in professional settings, translation,
speech pathology, literacy, and language education;, and it is not merely the application of linguistic
knowledge to such settings but is a semiautonomous domain and interdisciplinary (or, as | argue later,
antidisciplinary) domain of work that draws on but is not dependent on areas such as sociology, education,
anthropology, cultural studies, and psychology.
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tradicdo estruturalista da linguistica (Moita Lopes, 1994, 2025). Moita Lopes (2006)
denomina essa perspectiva de Linguistica Aplicada Indisciplinar (doravante LAl) e
Pennycook (2001) a nomeia de Linguistica Aplicada Critica ou Transgressiva’.

Um dos objetivos da LAI é relacionar as discussdées da LA a dominios sociais,
culturais e politicos mais amplos (Pennycook, 2001). Desse modo, entendemos que ela
aborda e problematiza os processos de exclusédo e desigualdade social aos quais estéao
sujeitos os grupos minoritarizados. Por isso, este trabalho assume um compromisso com
a valorizagdo de vozes historicamente invisibilizadas, como as das comunidades
migrantes.

Nesta obra, adotamos o conceito de “migracao de crise”, conforme formulado por
Olivier Clochard (2007) e ampliado por Rosana Baeninger e Roberta Peres (2017),
compreendendo-o como deslocamentos massivos decorrentes de contextos de rupturas
sociais e institucionais, indo além da definicdo tradicional de migracdo econémica e de
refugiado. Citando Baeninger e Peres (2017, p. 122) “[a] definigdo da migracdo de crise
se ancora em fendbmeno condicionado socialmente e que reflete problemas econémicos,
politicos, civis, religiosos, ideolégicos e humanitarios”. Em outras palavras, a migragao de
crise € um deslocamento de pessoas provocado por processos sociohistéricos. Portanto,
para dar conta de um objeto de estudo tdo complexo como o descrito anteriormente e
relaciona-lo com o ensino-aprendizagem de PLAc, utilizaremos a interdisciplinaridade
caracteristica da LAl e a sua capacidade de conectar questdes sociais de ambito global
com os desafios encontrados em contextos locais de ensino-aprendizagem de PLAc
(Pennycook, 2001).

Para esse fim, articulamos trés eixos tedricos fundamentais: o primeiro, a educacao
do entorno (Maher, 2007), que propde a transformagao do espago da sala de aula em
ambiente plurilingue e intercultural, combatendo visdes essencialistas. Esta perspectiva é
valiosa, porque, como comenta a autora, para grupos minoritarizados como os migrantes,
nao basta possuir consciéncia politica e estar amparado juridicamente para que os seus
direitos sejam efetivados, também é preciso que o entorno aprenda a relacionar-se com

as diferencas. Como salienta Maher (2007, p. 257-258, grifo da autora):

Sem que o entorno aprenda a respeitar e a conviver com diferentes manifestagdes
linguisticas e culturais, mesmo que fortalecidos politicamente e amparados
legalmente, estou convencida de que os grupos que estdo a margem do
mainstream nao conseguirao exercer, de forma plena, sua cidadania.

7 Neste trabalho utilizamos o termo “Linguistica Aplicada Indisciplinar” por ser o termo utilizado como titulo
do livro de Moita Lopes (1994) que traz essa discussao para a LA brasileira.
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Também, consideramos fundamental a pedagogia dialégica de Paulo Freire (2015,
2016), que fundamenta nossa compreensao do educando migrante como sujeito ativo de
conhecimento, cujos repertérios culturais e linguisticos constituem capital simbdlico capaz
de enriquecer as praticas pedagogicas e fomentar processos educativos dialogicos. Freire
(2015, p. 51), ao problematizar as acdes de extensdo realizadas comumente pela
universidade, nas quais os membros da universidade acreditam ser detentores do saber
legitimo, enfatiza que “o didlogo € o encontro amoroso dos [seres humanos] que,
mediatizados pelo mundo, o ‘pronunciam’, isto &, o transformam, e, transformando-o, o
humanizam para a humanizagao de todos”. Por isso, sublinhamos que quando os cursos
de PLAc nado contemplam a lingua, a cultura, a geografia, nem as referéncias culturais
das pessoas a quem ensina, esse ensino esta sendo uma transmissdo de conteudos
estaticos, sem o dialogo educando-educador e vice versa. Neste trabalho, argumentamos
que os estudantes de PLAc ndo podem ser os objetos da nossa agao de extensao, eles
devem ser sujeitos de agdo com quem se faz a extensdo e ndo para quem se faz a
extensao.

Ampliando essa linha de pensamento, Orlandi (2013) propde uma posicédo de

responsabilidade quando se trabalha com grupos minoritatizados. Nas palavras da autora

se pretende poder ‘dar assisténcia’ as minorias, colocando-nos em seus lugares,
fazendo parecer que lhes damos com uma mao o que na realidade lhes tomamos
com a outra: seu direito a histéria. Nossa resposta a isto é fazer critica a toda
politica das boas intengdes, de toda politica assistencialista, do missionarismo.
Propomos uma posi¢cao de responsabilidade, relacbes claras e diretas, explicitas
em relagdo a nossos objetivos, com filiagdes tedricas assumidas (Orlandi, 2013, p.
108-109).

Por isso, um curso de PLAc - e os professores que o constituem - ndo pode ser um
projeto fechado, pronto, onde a lingua portuguesa é transmitida sem contato com outras
linguas e culturas que sao faladas na sala de aula.

Finalmente, para complementar o nosso instrumental tedrico anteriormente citado,
discorreremos sobre a interculturalidade critica. De acordo com Vera Maria Candau
(2013), o termo interculturalidade aparece na América Latina no contexto educacional e
mais especificamente no contexto da educacgao indigena, durante a segunda metade dos
anos 1970. A autora (Candau, 2013, p.152, tradugdo nossa)®, sumariza o que é a

interculturalidade critica da seguinte forma:

8 La interculturalidad critica quiere ser una propuesta ética y politica orientada a la construccién de
sociedades democréticas que articulen igualdad y reconocimiento de las diferencias culturales, bien como a
proponer alternativas al caracter monocultural y occidentalizante dominante en la mayoria de los paises del
continente.
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A interculturalidade critica pretende ser uma proposta ética e politica voltada a
construgdo de sociedades democraticas que articulem igualdade e
reconhecimento das diferengas culturais, além de propor alternativas a natureza
monocultural e ocidentalizante que domina a maioria dos paises do continente.

A partir das lentes tedricas descritas acima, formamos um quadro tedrico integrado
que orienta nossa analise das praticas de acolhimento linguistico no contexto do projeto
de extensdo Linguas-Culturas para a Integragdo: Curso de Portugués como Lingua de

Acolhimento para Migrantes e Refugiados(as) (LinCi) da Unila.

2.2 “Imigrante”, “emigrante”, “migrante”, “estrangeiro” e “refugiado”:

conceituagoes necessarias

Para continuar com a discussao sobre as migragdes e as politicas de acolhimento
linguistico, é preciso realizar a conceitualizagdo de alguns termos de uso cotidiano
especialmente na grande midia e que podem gerar confusdo. Como nomear o sujeito que
se desloca de um territério a outro? Todos os deslocamentos sao iguais? Com base em
um artigo publicado na pagina do Museu da Imigracdo de Sao Paulo (2019), elaboramos
o0 seguinte quadro (Quadro 1) com as descricbes do que se entende por “imigrante”,

” o« LE 11

‘emigrante”, “migrante”, “estrangeiro” e “refugiado”.

Quadro 1 — Definigdes dos termos “imigrante”, “emigrante”, “migrante”, “estrangeiro” e “refugiado

Imigrante O termo “imigrar” tem origem no latim, resultando da
combinagao de “migrare” (mudar de residéncia/condigido)
com o prefixo “in-" (para dentro). Na geopolitica
contemporanea, o termo "imigrar" refere-se especificamente
ao processo de entrada e assentamento em um pais. Esse
conceito considera a perspectiva do pais receptor. Portanto,
o imigrante € a pessoa que chega a um pais diferente do
seu.

Emigrante “‘Emigrante” (de emigrare: migrare + “e-” para fora) descreve
a mesma pessoa (0 imigrante), mas vista pelo pais de
origem, de onde ela saiu. Um emigrante € aquele que sai em
relacdo ao seu pais de origem.

Migrante Enquanto “imigracdo” e “emigracdo” se referem a
deslocamentos entre paises, o termo “migrante” era
tradicionalmente usado para movimentos dentro de um
mesmo territorio nacional. No entanto, houve uma mudanca
de paradigma que ampliou esse conceito, passando a definir
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o migrante ndo pelo seu deslocamento territorial (seja interno
ou internacional), mas como um sujeito de direitos. Essa
nova perspectiva se reflete nos nomes de organismos
internacionais como a Organizagao Internacional para as
Migragbes (OIM) e a Convencdo Internacional sobre a
Prote¢ao dos Direitos de Todos os Trabalhadores Migrantes
e dos Membros das suas Familias de 1990 e a Lei de
Migracao brasileira. Essa nova abordagem diante do
fendbmeno da migragdo enfatiza a protegdo fundamental da
pessoa, garantindo seus direitos independentemente de sua
condicdo de entrada ou saida de um pais. Além disso,
podemos citar a perspectiva do socidlogo argelino
Abdelmalek Sayad (2000) que ressalta que todo imigrante é
emigrante de algum lugar, sendo essa dualidade parte da
complexidade do fenébmeno migratério. Portanto, usar o
termo migrante, sem prefixagao, seria, também, entender tal
perspectiva.

Estrangeiro De acordo com o Dicionario Online de Portugués (Dicio), o
verbete “estrangeiro” refere-se a: “natural de outro pais;
aquele que nasceu num pais ou nacao diferente daquele
onde nascemos”.

Refugiado A Convencédo de Genebra de 1951, base do Direito
Internacional dos Refugiados, define refugiado como alguém
fora de seu pais por fundado temor de perseguigao devido a
raca, religido, nacionalidade, grupo social ou opinido politica.
Posteriormente, a Declaracédo de Cartagena de 1984 ampliou
essa definicdo para incluir pessoas que fogem de ameacas a
vida, seguranga ou liberdade causadas por violéncia
generalizada, conflitos internos, agressdo estrangeira ou
violagbes macigas dos direitos humanos.

Fonte: elaborado pelo autor com base nas informagdes presentes na pagina do Museu da Imigragéo
de Sao Paulo (2019)

Com as descricdes elaboradas no Quadro 1, ndo € a nossa intencao definir de
forma taxativa as categorias “imigrante”, “emigrante”, “migrante”, “estrangeiro” e
“refugiado”, haja vista que reconhecemos o carater fluido dos deslocamentos humanos e
a dificuldade de delimita-los. Lopez (2016) problematiza a distingdo comumente feita entre

migrantes “econdmicos” e refugiados. A autora (Lopez, 2016, p. 68) argumenta que

Durante muito tempo, acreditou-se que o migrante econdmico — considerado por
muitos como voluntario — migrava na busca de alguma recompensa econémica, da
mudanga do seu status econdmico, principalmente. O outro — involuntario —, na
figura do refugiado, era entendido como aquele que migrava por necessidade,
para salvar a sua vida ou para fugir de alguma situagdo de extrema violagdo de
direitos humanos, dentre outros fatores que constam na definigao juridica do termo
(AYDOS, 2010).
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Como podemos constatar, a linha para diferenciar um migrante voluntario de um
deslocado forgado é ténue. Ademais, podemos nos perguntar: existem deslocamentos
inteiramente voluntarios sem nenhum tipo de coergdo simbdlica ou material? E por outro
lado: os deslocados forcados nao tém uma certa liberdade de escolher migrar?
Considerando que, como explicam Moreira e Borba (2021), aquelas pessoas que se
encontram em maiores situa¢des de vulnerabilidade, sdo as que ficam nos seus paises de
origem porque se veem materialmente impossibilitadas de deslocar-se.

Ao refletir sobre a dificuldade que as palavras “migrante” e “refugiado” apresentam
na hora de abranger os deslocamentos humanos, Bertrand (1998, p. 111, tradugéo

nossa)® observa que
Alguns migrantes sdo refugiados e alguns refugiados sdo migrantes; seus perfis
sdo mistos e evoluem ao longo do tempo. Um refugiado que n&o retorna mais para
casa, mesmo quando todas as condigdes para garantir um retorno seguro sao
atendidas, ainda € um refugiado? Um migrante que foge da fome, da segregacéo
e da humilhagao de sua aparéncia étnica ndo é um refugiado?

Desse modo, podemos compreender que os deslocamentos humanos sao
complexos e estado atravessados por multiplas variantes de ordem simbdlica e material.
Por isso, toda tentativa de definir o fendmeno dos deslocamentos humanos deve partir do
pressuposto de que sera uma definicdo em constante revisdao e ampliacdo. Com isso em
mente, a seguir, apresentamos o conceito migracdo de crise (Baeninger; Peres, 2017;
Clochard, 2007; Moreira; Borba, 2021), e como essa perspectiva tedrica pode nos auxiliar

para apreender de forma multifacetada o fendmeno migratério.

2.3 Migracao de crise, migrantes de crise

Como ja foi explicitado na introducéo deste trabalho, para os fins da presente
pesquisa desenvolvida, adotamos o conceito “migracao de crise”, conforme formulado por
Clochard (2007), compreendendo-o como deslocamentos massivos decorrentes de
contextos de rupturas sociais e institucionais, indo além da definicdo tradicional de
migracdo econémica e de refugiado. Fundamentadas na visdo de Clochard (2007), as
autoras Baeninger e Peres (2017, p. 122) classificam a migracdo de crise como “[a]
migracdo de crise se ancora em fendbmeno condicionado socialmente e que reflete

problemas econdmicos, politicos, civis, religiosos, ideoldgicos e humanitarios”. As

® Some migrants are refugees and some refugees are migrants, their profiles are mixed and evolve through
time. Is a refugee who no longer returns home, even when all the conditions to secure a safe return are met,
still a refugee? Is a migrant who flees from famine, segregation and humiliation of his ethnic appearance not
a refugee?
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mesmas autoras, ampliam o conceito de migracao de crise e ressaltam que esse migrante
se desloca devido a uma situacao de crise, porém, em decorréncia da falta de politicas
publicas destinadas aos migrantes de crise, esse grupo também encontra uma situagéao
de crise no pais de chegada. Isto €, um Estado despreparado para acolhé-los. Por isso,
Baeninger e Peres (2017) acrescentam a nogao da bilateralidade da crise — no momento
da partida do pais de origem e no momento de chegada do sujeito ao novo pais — na
discussdo sobre a migracéo de crise. Sobre o ponto da migragdo de crise, Moreira e
Borba (2021, p. 5) acrescentam que “as denominadas ‘migragdes de crise’ sdo inerentes
também aos processos de aprofundamento do capitalismo transnacional, os quais
transbordam seus efeitos gerando novos fendmenos ou agravando os ja presentes”. A
partir dessa visao, utilizamos a expressdo migrantes de crise para referir-nos aos sujeitos
que estdo inseridos nos fluxos migratérios da contemporaneidade. Desta forma, no
presente trabalho distinguimos entre migragdo de crise entendendo-a como o conceito
que descreve o fenbmeno de deslocamentos humanos desde um prisma historicizado e
migrantes de crise, que sao os sujeitos diretamente afetados pela migragéo de crise.
Camargo e Bizon (2024, p. 220) entendem que “sao as crises as propulsoras dos
movimentos migratérios contemporaneos”. As autoras ressaltam que ao chegarem ao
Brasil, geralmente, os migrantes de crise encontram uma sociedade despreparada para
acolhé-los (Bizon; Camargo, 2018), por isso, paralelamente salientam que “as crises
também sao suas receptoras, evidenciando o carater bilateral da crise como fator mais
relevante dessa conceituagéo” (Baeninger; Peres, 2017; Camargo; Bizon, 2024, p. 220).
Com base nesses argumentos, as autoras destacam que migrantes de crise sdo aqueles
sujeitos “que deixam suas origens devido a crises e encontram outras em seus destinos,
englobando pessoas em situagdo de refugio, mas nao se limitando a elas” (Camargo;
Bizon, 2024, p. 220). Para detalhar a descricao de migrantes de crise, Moreira e Borba

(2021, p. 8) argumentam o seguinte:

De quem estamos falando, entao, quando nos referimos a “migrantes de crise”?
Sao pessoas fugindo da fome (ou da inseguranga alimentar), da seca — entre
outros fendmenos ambientais (que igualmente podem ocasionar fome) — e de
conflitos armados internos ou interestatais, entre outras situacdes de graves
violagbes de direitos humanos e marcadas por profunda violéncia.

Por fim, Camargo (2019) e posteriormente, Camargo e Bizon (2024) sublinham que
os migrantes de crise s&o sujeitos demandantes de politicas publicas, como forma de
distingui-los daqueles migrantes que nédo sdo dependentes de politicas sociais por se

deslocarem subsidiados por suas empresas multinacionais ou universidades. Em sintese,
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a migracao de crise engloba as diversas categorias de deslocamentos provocadas por
processos sociohistoricos e/ou ambientais que colocam em situacdo de vulnerabilidade
determinados grupos de pessoas. Complementarmente, migrantes de crise sdo sujeitos
que ao chegar em um determinado territério dependem de politicas sociais - além de um
processo de politizagdo e da educagdo do entorno, conforme argumenta Maher (2007) -

para terem os seus direitos garantidos.

2.4 Portugués Como Lingua De Acolhimento (PLAc)

Na presente secdo discorreremos sobre as  especificidades do
ensino-aprendizagem de portugués para o perfil de migrantes de crise que ndo possuem
o portugués como lingua materna. Também apresentaremos as diferentes interpretagdes
que diversos autores possuem do que hoje é denominado de Portugués como Lingua de
Acolhimento. No entanto, antes de elencar os variados entendimentos sobre o PLACc,
devemos identificar o contexto de surgimento de tal classificacdo. Para Maria José dos
Reis Grosso (2010) a nomenclatura PLAc estd relacionada com o programa
governamental Portugal Acolhe. Nas palavras da autora, o programa foi “criado pelo
Estado portugués, [e] desenvolveu, a partir de 2001, cursos de portugués dirigidos
exclusivamente a imigrantes adultos” (Grosso, 2010, p. 62). Ou seja, o termo amplamente
utilizado ndo apenas na Linguistica Aplicada no Brasil, como até mesmo em documentos
oficiais do governo, foi criado no contexto europeu. Apesar de nédo ter sido Portugal quem
cunhou o termo “lingua de acolhimento”, de acordo com a tese de Lopez (2022) é
possivel identificar que “foi nos efeitos de sentido e gestos de interpretacdo dessa politica
que alguns pesquisadores posicionaram o Portugal Acolhe como a origem da designagao
lingua de acolhimento, que reverberou em diversos outros discursos a partir dai, como no
Brasil." (Lopez, 2022, p. 230-231).

Renata Anunciagéo (2018), examina de forma critica a transplantagéo do termo em
solo brasileiro, devido a que as politicas linguisticas adotadas em Portugal para o
acolhimento a migrantes de crise estdo permeadas por um viés assimilacionista de

acolhimento. A autora argumenta o seguinte:

Considero que a adogéo do termo lingua de acolhimento deve ser problematizada,
pois, além de ter sido transposto do contexto politico-linguistico portugués, seus
pressupostos se baseiam na ideia de um multiculturalismo liberal (MAHER,
2007a), o qual reforga processos de despossessao e de nao reconhecimento, ao
reificar diferengas e classificar algumas experiéncias e vivéncias culturais como
mais auténticas ou superiores a outras (Anunciagao, 2018, p. 45).
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Outro argumento levantado por Anunciagao (2018) sobre o ensino de PLAc no
contexto de Portugal € que os migrantes sado condicionados a conclusao dos cursos de
portugués e a obtencdo de certificados para poder acessar direitos sociais como um
empregado legalizado, sendo a lingua utilizada como um gatekeeper (Camargo, 2019), ou
seja, uma forma de controle e protegdo da patria contra o “estrangeiro™. Isso leva

Anunciacdo a concluir que

Em vez de se pensar em portugués como lingua de acolhimento como um
conceito acabado, seria interessante considerar politicas de acolhimento
linguistico que envolvem a educagdo da sociedade para construgédo de relagdes
interculturais mais inclusivas (Anunciagéo, 2018, p. 52).

Dessa forma, Anunciagao (2018) segue a linha de pensamento de Maher (2007) e
defende que os grupos hegemoénicos da sociedade também devem ser ensinados a
respeitar e a conviver com a diferenga, contestando assim a nogéao tradicional de que séo
0S grupos minoritarizados os responsaveis de adaptar-se a cultura da sociedade
dominante. Neste trabalho de investigagdo, adotamos as visdes defendidas por Maher
(2007) e Anunciagao (2018) sobre a necessidade de uma educagao do entorno para que
0S grupos minoritarizados possam exercer a sua cidadania e também assumimos uma
posigao critica a respeito do uso da nomenclatura lingua de acolhimento.

Portanto, reconhecemos as condi¢cbes socio-politicas nas quais o termo foi
cunhado. Nao obstante, como destaca Lopez (2018, p. 15), “atentos a necessidade de
problematizacdo ao se transplantar o termo do contexto europeu para o brasileiro”
ressaltamos a indispensabilidade de demarcar politicamente as demandas
(socio)linguisticas do publico que atende as aulas de PLAc, diferenciando-o do PLA.
Ampliando esta perspectiva, Silva e Costa (2020) sublinham que o PLAc ndo tem por
objetivo substituir o PLE. Os autores salientam que o PLAc aborda outras especificidades
que eventualmente ndo emergem em situagdes de PLE. Silva e Costa (2020, p. 132)

argumentam que

Cumpre dizer que nao nos referimos a uma proposta de ensino em substituicao as
praticas anteriores de PLE, mas a uma abordagem tedrico-metodolégica outra,
cujas especificidades alcangam questdes discriminatérias, psicossociais e outros
aspectos extralinguisticos considerados fundamentais para que a assisténcia das
demandas que se impuseram no fomento da acolhida de migrantes
indocumentados, refugiados, apatridas e portadores de visto humanitario — publico
predominante do PLAc — seja efetiva.

19 Segundo Camargo (2019, p. 130), “[p]Joliticas gatekeeping sdo procedimentos que condicionam a entrada,
a permanéncia, a residéncia, o acesso a servigos publicos e o exercicio de direitos politicos e civis de
estrangeiros em um territério nacional ao preenchimento de critérios estabelecidos pelo Estado.
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Feita essa breve discussao sobre o processo de importagao e apropriagdo do PLAc
em territério brasileiro, a seguir, apresentamos en passant 0s processos de
institucionalizagdo do PLAc em Portugal e no Brasil.

Um estudo feito por Schoffen e Martins (2016) traca a institucionalizagao do PLAc
paralelamente com a consolidagdo do Portugués Lingua N&o Materna (PLNM) em
Portugal no inicio do século XXI. Em julho de 2005, o Estado portugués publica o
documento Portugués Lingua Ndo Materna no Curriculo Nacional: Documento Orientador,
que de acordo com Schoffen e Martins (2016, p. 274) “representou a integracdo de um
novo alunado, composto por imigrantes que tinham a urgente necessidade de aprender a
lingua portuguesa”. Na sequéncia, em 2008, & publicado o documento Orientagées
Programaticas De Portugués Lingua N&o Materna (PLNM): Ensino Secundario. Este
documento € descrito pelo Ministério de Educacédo portugués como “um documento de
referéncia para toda a escolarizagdo basica portuguesa, mesmo que esteja voltado ao
nivel secundario de ensino, com o salvaguardo da possibilidade de adaptagdo de suas
orientagdes por parte de atores educacionais” (Schoffen; Martins, 2016, p. 277).

No contexto brasileiro, Amado (2013) € quem primeiro utiliza a nomenclatura em
um texto que se popularizou bastante no contexto da LA. Nesse mesmo ano, um dos
primeiros projetos de PLAc no Brasil “foi implementado na Universidade de Brasilia, em
2013, sob a coordenacao da professora Lucia Maria de Assuncéo Barbosa, o ProAcolher:
Portugués como Lingua de Acolhimento”, conforme constata Francisco Leandro Oliveira
Queiroz (2023, p. 177). Dessa forma, é possivel afirmar que desde as primeiras iniciativas
institucionalizadas de ensino-aprendizagem de PLAc no Brasil até os dias de hoje
transcorreu pouco mais de uma década, o que indica que o campo de pesquisa em
ensino-aprendizagem de PLAc ainda é fertil e propicio a exploragées futuras™.

De acordo com o Relatério Anual da Catedra Sérgio Vieira de Mello - 2024
publicado pelo ACNUR Brasil, “Entre 2023 e 2024, 29 universidades ofereceram cursos
de portugués para mais de 2.800 pessoas refugiadas e solicitantes da condigdo de
refugiado” (ACNUR, 2024, p. 21). Na Figura 1 podemos observar a evolugédo de IES
vinculadas a CSVM que ofertam cursos de PLAc para migrantes de crise e o total de

vagas ofertadas. Pela imagem, observa-se uma continua expansao das |IES vinculadas a

" Para uma discuss&o mais ampla sobre os processos de institucionalizagdo do Portugués como Lingua de
Acolhimento em Portugal e no Brasil, cf. Lopez (2022).
2. ALTO COMISSARIADO DAS NACOES UNIDAS PARA REFUGIADOS. Relatério Anual da Catedra

Sérgio Vieira de Mello - 2024. ACNUR: Brasilia, 2024. Disponivel em:
https://www.acnur.org/br/media/relatorio-anual-da-catedra-sergio-vieira-de-mello-2024. Acesso em: 14 out.
2025.
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CSVM que ofertam cursos PLAc e como consequéncia o aumento das vagas nesses
cursos com uma oscilagdo em 2020, periodo da pandemia e sua posterior recuperagcao

nos anos subsequentes.

Figura 1 — IES vinculadas & CSVM que oferecem cursos de PLAc

IES que oferecem curso e portugués

Vagas anuais em cursos de portugués

2017 2M8 209 2020 201 2022 2023 2024

Fonte: ACNUR, 2024

Uma vez feita essa breve contextualizagdo sobre o surgimento do Portugués como
Lingua de Acolhimento e o seu processo de importagdo para o Brasil, passamos agora a
descrever as nog¢des que se tem sobre o ensino-aprendizagem de PLAc a partir da
revisao literaria realizada.

Em um conhecido trabalho da area de PLAc, a pesquisadora portuguesa Maria
José dos Reis Grosso (2010, p. 68), entende que

A lingua de acolhimento ultrapassa a nogéo de lingua estrangeira ou de lingua
segunda. Para o publico-adulto, recém-imerso numa realidade linguistico-cultural
ndo vivenciada antes, o uso da lingua estara ligado a um diversificado saber,
saber fazer, a novas tarefas linguistico-comunicativas que devem ser realizadas na
lingua-alvo.

A partir de trecho anterior, infere-se que a autora diferencia o ensino-aprendizagem
de PLAc de outras concepgdes de ensino de linguas, por exemplo, do Portugués como
Lingua Estrangeira (PLE) e do Portugués como Lingua Segunda (PL2). Portanto, antes de
continuar, cabe fazer uma série de definicdes sobre o0 que sdo essas outras concepgoes

de ensino de linguas. No Quadro 2, propusemos uma sistematizagao para elas.

Quadro 2 — Definigdes iniciais dos termos L2, LE, LA e lingua de acolhimento
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Portugués como E uma lingua que n3o é a lingua materna do sujeito, mas é
Segunda Lingua (PL2) | amplamente usado no seu pais ou regido (por exemplo, o
cataldo para um espanhol, ou o inglés para um indiano). A
pessoa pode estar imersa na outra lingua, mas tem uma
base na lingua oficial do Estado.

Portugués como Quando a lingua é aprendida em uma comunidade onde a
Lingua Estrangeira lingua ndo é falada. Por exemplo, um estudante iraniano
(PLE) que aprende portugués na escola esta aprendendo

portugués como lingua estrangeira porque o portugués nao
€ amplamente falado no Ira.

Portugués como A Lingua Adicional € um idioma aprendido de forma aditiva
Lingua Adicional (por acréscimo) ao repertério linguistico pré-existente do
aprendiz (Leffa; Irala, 2014). Diferente de concepgdes
ultrapassadas que viam a nova lingua como uma
substituichio ou uma ameaga a lingua materna, essa
abordagem enfatiza a coexisténcia e a valorizagado de todo
o conhecimento do individuo.

Portugués como Carla Alessandra Cursino (2022) descreve o PLAc como
Lingua de Acolhimento |uma subarea do Portugués como Lingua Adicional (PLA),
(PLACc) porém, a diferenca entre o PLA e o PLAc é que este ultimo

€ “voltad[o] ao ensino-aprendizagem do portugués em
contexto de migracéo de crise” (Cursino, 2022, p. 108).

Fonte: Elaborado pelo autor

E importante frisar que as diferentes nomenclaturas expostas acima,
essencialmente n&o divergem muito entre si. Fundamentalmente, todas tém por objetivo
ensinar uma lingua a um aprendiz que n&o possui conhecimento dela. Nado obstante,
como salientado por Lopez (2018), cada abordagem assume uma determinada posigao
politica em relagdo ao mundo, a lingua, e ao sujeito que a aprende. Nas palavras da

autora

Entendemos que o termo lingua de acolhimento tem sido utilizado para se referir a
contextos de ensino-aprendizagem que contam com alunos deslocados forgados,
na atual conjuntura das migragdes transnacionais do séc. XX| (BAENINGER,;
PERES, 2017). Ainda que a pratica em PLAc possa ser, em certos contextos,
realizada de forma semelhante a outras de PLE/PLA de maneira geral,
acreditamos na necessidade de utilizarmos uma designacao diferente pelo ato
politico que isso representa. (Lopez, 2018, p. 15).

Por fim, Lopez e Diniz (2018, p.3) chegam a uma sintese da qual nos filiamos no presente

trabalho. A seguir, uma citagdo do que os autores entendem por PLAc
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Entendemos PLAc como a ramificagdo da subarea de Portugués como Lingua
Adicional (PLA) — integrante, portanto, da area de Linguistica Aplicada — que se
dedica a pesquisa e ao ensino de portugués para imigrantes, com destaque para
deslocados forgados, que estejam em situacdo de vulnerabilidade e que nao
tenham o portugués como lingua materna. Seu objetivo é a producgéo e circulagdo
de saberes linguistico-discursivos que, em ultima instancia, contribuam para
“produzir e democratizar mobilidades e multiterritorialidades”, fazendo face a
processos de “reterritorializacdo precaria” (BIZON, 2013, p. 123). (Lopez; Diniz,
2018, p. 3).

Em resumo, esta secdo apresentou as diferentes acepg¢des de ensino de lingua
adicional e os diversos entendimentos sobre o PLAc. Também contextualizamos o
surgimento dessa nomenclatura que atualmente ¢é a utilizada com mais frequéncia para se
referir ao ensino-aprendizagem da lingua portuguesa a migrantes de crise. Além disso,
comentamos desde uma abordagem critica o0 processo de implantagdo e
institucionalizagcdo do PLAc em territério brasileiro. Adicionalmente, ressaltamos a
indispensabilidade de um termo que ajude a visibilizar o ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa aos migrantes de crise, uma parcela da populacdo que geralmente é
marginalizada. E finalmente, apresentamos a definicdo de PLAc da qual os pesquisadores
do presente trabalho filiam-se. Uma vez feita esta discussdo sobre o
ensino-aprendizagem de portugués para migrantes de crise sob diversas lentes,

passamos a descrever a metodologia que subsidiou o nosso trabalho de investigacao.
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3 METODOLOGIA

A presente monografia adota uma abordagem qualitativa de cunho interpretativista
(Moita Lopes, 1994), considerando que existem multiplas realidades e que os dados aqui
apresentados ndo esgotam o objeto de estudo. Foi utilizado o método da pesquisa-agao
(Tripp, 2005; Thiollent, 2011; Thiollent; Colette, 2014) por seu potencial de articular
producdo de conhecimento e transformacgdo pratica, engajando professores em um
processo reflexivo critico sobre as dindmicas migratérias e seus impactos pedagdgicos.
Thiollent e Colette (2014, p.207) salientam que o objetivo da pesquisa-agéo é “propor uma
metodologia que se adapte a diversidade das situagdes, construindo conteudos e
procedimentos adequados as necessidades e a cultura dos interessados”. Por isso, tendo
em conta a multiplicidade de processos que atravessam os migrantes de crise e o carater
fluido das regides de fronteira, consideramos pertinente esta abordagem adaptavel as
necessidades dos sujeitos envolvidos.

Este trabalho foi desenvolvido no contexto da extensao universitaria, no projeto de
extensdo intitulado “Linguas-Culturas para a Integracdo: Curso de Portugués como
Lingua de Acolhimento para migrantes e refugiados(as) - LinCl”. De acordo com os
registros, o LinCl inicia as suas fungdes em 2019 como um projeto com apoio da
Pré-Reitoria de Extensao da Unila (PROEX/Unila) no ambito de um acordo de cooperagao
com o Departamento Penitenciario do Estado do Parana - DEPEN. O objetivo inicial do
projeto era oferecer cursos de linguas (portuguesa, espanhola e suas culturas) para as
agentes trabalhadoras e as mulheres que convivem em sistema prisional.

A partir de 2021, depois de uma reestruturacdo do projeto com base na
necessidade de um curso gratuito de lingua portuguesa que certificasse a proficiéncia
linguistica da comunidade migrante de Foz do Iguagu para fins de naturalizagéo, o LinCl
passa a funcionar como um projeto de ensino-aprendizagem de portugués como lingua de
acolhimento para migrantes e refugiados no contexto da Fronteira Trinacional
Paraguai-Argentina-Brasil. A partir de 2022 o projeto passa a integrar a Catedra Sérgio
Vieira de Mello (CVSM) da Unila. O LinCi esta organizado em trés niveis: Mddulo 1 -
Iniciante, Modulo 2 - Basico, Mddulo 3 - Intermediario. Os trés niveis sdo ofertados de
forma simultdnea com duragcédo de trés meses cada um, isso permite que possam ser
abertas mais de uma oferta ao ano.

Durante o processo de inscricdo, os estudantes escolnem a modalidade na qual

desejam participar dos encontros sincronos, seja presencial ou remotamente. Os
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encontros sincronos acontecem todos os sabados na unidade Campus Integracédo da
Unila, presencialmente, das 14h as 16h. De forma remota as aulas sdo desenvolvidas a
partir das 16h até as 18h, via Google Meet. Além dos encontros sincronos aos sabados, o
curso também possui uma carga horaria assincrona na qual os estudantes realizam
individualmente atividades na plataforma Google Classroom. Cada nivel totaliza 80 horas
de conteudo, dentre atividades online assincronas, bem como online sincronas e
presenciais.

Os encontros sincronos na modalidade remota e presencial sdo ministrados por
estudantes bolsistas e voluntarios dos cursos de graduagdo da Unila e também por
voluntarios da comunidade externa. Nos processos de selecao de professores bolsistas
e/ou voluntarios, geralmente a coordenagao do projeto procura um perfil de estudante de
licenciatura, porém, as vagas sao abertas a quem tiver compromisso e disposicao de
assumir a responsabilidade com o projeto. Desde 2019 até 2024, participaram do LinCl
1.043 pessoas e foram emitidas 524 declaracdes e certificados de conclusao do curso.

Apoés a contextualizagao do projeto de extensdo no qual a presente monografia foi
desenvolvida, a seguir, faremos a descrigao do perfil dos participantes da pesquisa. Cabe
destacar que para salvaguardar a identidade dos participantes e garantir a eticidade da
nossa pesquisa, todos receberam e assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) no qual constava a descricdo da pesquisa, 0os seus objetivos, a
finalidade com a qual seriam utilizadas as informagbes cedidas pelos participantes e
enderecos de contato para contatar o pesquisador em caso de duvida ou desisténcia.
Para proteger a identidade dos participantes, as vias impressas dos TCLE foram
destruidas em uma maquina trituradora apds a sua digitalizagcdo. Os dados digitais foram
armazenados na nuvem por meio da plataforma MEGA em uma pasta criptografada. O
texto do TCLE utilizado neste trabalho pode ser encontrado no Apéndice F.

De acordo com dados do formulario de diagndstico, participaram da pesquisa 4
pessoas. As quatro pessoas se autodeclararam do género feminino. Do total de
participantes, duas sao estudantes do curso de LEPLE, uma participante ja é formada
nesse mesmo curso e também tivemos a participagdo de uma voluntaria sem vinculo com
a Unila. Como podemos observar na Figura 2, metade das participantes colaboravam ha
menos de 6 meses no LinCl, uma delas estava no projeto entre 6 meses e 1 ano, por
ultimo, uma das participantes declarou estar no projeto ha mais de 2 anos. E interessante

também destacar que dentre as participantes da pesquisa, havia uma migrante
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internacional e outras duas pessoas que se mudaram de outros estados para o Parana.

Uma das participantes € natural de Foz do Iguacgu - PR.

Figura 2 — Tempo de colaboragdo com o LinCl das participantes

2. Ha quanto tempo vocé colabora com o projeto de extenséo LinCI?
4 respostas

@ Menos de 6 meses

@® 6 mesesalano
1a2anos

@ Mais de 2 anos

Fonte: Elaborado pelo autor

Outra pergunta que fizemos as participantes no questionario de diagndstico foi para
saber se elas ja possuiam alguma experiéncia prévia de ensino-aprendizagem em PLA ou
PLE. Na Figura 3 podemos observar que 50% das participantes declararam que o LinCl
era a sua primeira experiéncia de ensino-aprendizagem de PLA. Além disso, uma
participante declarou ter menos de 6 meses de experiéncia e outra declarou ter mais de

anos de experiéncia.

Figura 3 — Experiéncia prévia ao LinClI de ensino-aprendizagem de PLA/PLE

3. Antes de atuar no LinCl, vocé ja tinha experiéncia com ensino de lingua portuguesa como lingua

adicional/estrangeira? Se sim, por quanto tempo?
4 respostas

@ Nao, o LinCl foi a minha primeira
experiéncia docente

@ Menos de 6 meses
6 meses a 1 ano

® 1a2anos

@ Mais de 2 anos

Fonte: Elaborado pelo autor
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Assim, observamos que o perfil das participantes da pesquisa € diverso e se
encontram em diferentes estagios de formacdo, além de possuir distintos niveis de
experiéncia em ensino-aprendizagem de PLA/PLAc. Feito este perfil inicial das
participantes da pesquisa, poderemos continuar detalhando as outras fases da pesquisa e
a metodologia utilizada para alcangar os objetivos anteriormente explicitados.

Para alcancar os objetivos da nossa pesquisa, foram realizados os passos que

delinearemos a seguir.

3.1 Revisdao bibliografica sobre os fundamentos e especificidades do

ensino-aprendizagem de PLAc

Nesta etapa do trabalho analisamos os mais recentes relatérios de organismos
internacionais que trabalham com migragao de crise, mais especificamente, retiramos as
estatisticas e cifras de migrantes de crise a escala mundial do relatério Mid-year Trends
2024" e do Global Trends: Forced Displacement in 2024 publicado em junho de 2025.
Adicionalmente, outros dados foram recuperados da pagina Refugee Data Finder’,
administrada pelo ACNUR. Posterior a esse levantamento de dados, fizemos um recorte
geografico no Brasil e examinamos relatorios publicados pelo Observatério das Migragdes
Internacionais (OBMigra), que € um projeto de Pesquisa, Desenvolvimento e Inovagao da
Universidade de Brasilia em parceria com o Ministério da Justica e Seguranca Publica
(MJSP). Para fins desta obra, utilizamos os dados disponibilizados nos relatérios anuais
de 2023 e 2024"".

Finalmente, dados referentes ao municipio de Foz do Iguagu - localidade na qual

esta pesquisa foi desenvolvida -, foram coletados a partir da analise da publicagcéo

3 UNITED NATIONS HIGH COMMISSIONER FOR REFUGEES. Mid-year Trends 2024. Copenhagen,
Denmark: United Nations High Commissioner for Refugees, 2024. Disponivel
em:https://www.unhcr.org/media/mid-year-trends-2024. Acesso em: 17 jun. 2025.

4 UNITED NATIONS HIGH COMMISSIONER FOR REFUGEES. Global Trends: Forced displacement in
2024. Copenhagen, Denmark: United Nations High Commissioner for Refugees, 2025. Disponivel em:
https://www.unhcr.org/global-trends. Acesso em: 9 out. 2025.

> UNITED NATIONS HIGH COMMISSIONER FOR REFUGEES. Refugee Data Finder. Disponivel em:
https://www.unhcr.org/refugee-statistics. Acesso em: 9 out. 2025.

'© CAVALCANTI, L; OLIVEIRA, T.; SILVA, S. L. Relatério Anual OBMigra 2023 - OBMigra 10 anos:
Pesquisa, Dados e Contribuicdes para Politicas.Série Migragcées. Observatério das Migragdes
Internacionais; Ministério da Justica e Seguranga Publica/ Conselho Nacional de Imigragcado e Coordenagao
Geral de Imigracéo Laboral. Brasilia, DF: OBMigra, 2023. Disponivel em:
https://share.google/b0hSpSd3YOWRsTS5WP. Acesso em: 9 out. 2025.

7 CAVALCANTI, L; OLIVEIRA, T,; SILVA, S. L. Relatério Anual OBMigra 2024. Série Migragoes.
Observatoério das Migracdes Internacionais; Ministério da Justica e Seguranga Publica/ Conselho Nacional
de Imigragdo e Coordenagao Geral de Imigragdo Laboral. Brasilia, DF: OBMigra, 2024. Disponivel em:
https://portaldeimigracao.mj.gov.br/pt/dados?id=401176. Acesso em: 9 out. 2025.
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Indicadores de Governanga Migratoria Perfil 2022 — Cidade de Foz do Iguacgu, elaborada
pela Organizagao Internacional para as Migragdes (OIM) e do trabalho de mapeamento

demolinguistico da rede municipal de ensino conduzido por Blanco e Augustinho (2025).

3.2 Diagnéstico

Através de um questionario online, utilizando a ferramenta Google Forms,
realizamos a coleta de expectativas do grupo de professoras-extensionistas do projeto de
extensao LinCl, a respeito da formacao intercultural em PLAc que seria oferecida a elas
como parte desta pesquisa. A primeira parte do questionario consistiu em uma
apresentacdo da pesquisa, que possui o formato de perguntas e respostas onde sao
explicitados os objetivos da pesquisa e € colocado a disposi¢cdo dos participantes meios
para contatar o pesquisador responsavel em caso de qualquer dudvida ou possivel
desisténcia. O questionario estava composto por 8 (oito) perguntas obrigatérias e 1 (uma)
de carater opcional com o objetivo de indagar se as participantes da pesquisa estavam
vinculadas a Universidade ou n&o, qual curso estavam realizando, tempo de atuagao no
projeto, experiéncia prévia em ensino-aprendizagem de PLA, e outras perguntas sobre a
percepcao individual em relacdo a conhecimentos prévios de PLAc. Finalmente, em uma
das perguntas obrigatorias do questionario, pedimos as participantes escreverem as suas
expectativas a respeito das oficinas formativas que seriam ministradas como parte desta
pesquisa. O conjunto de perguntas elaborado pelos pesquisadores pode ser consultado
no Apéndice A. As participantes preencheram os questionarios entre os dias 09/08/2025 e
13/09/2025.

3.3 Planejamento

O planejamento das oficinas foi fundamentado no referencial teérico apresentado
na secao de fundamentagéo tedrica, complementado pelas respostas e sugestdes dos
participantes no questionario diagnostico aplicado antes do inicio da intervencéo. A partir
da literatura revisada e das sugestdes feitas pelas participantes da pesquisa, as oficinas
formativas foram estruturadas da seguinte forma:

e Oficina Formativa 1 (13/09/2025) — Apresentacdo de dados globais e locais

sobre a migragado de crise; discussdo dos conceitos de migragédo de crise e

migrantes de crise; diferenciagcdo entre L2, LE, LA e PLAc; distingdo das
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diferentes nomenclaturas para nomear os sujeitos em deslocamento: imigrante,
emigrante, estrangeiro, refugiado e migrante. O planejamento didatico para
esta Oficina pode ser consultado no Apéndice B.

Oficina Formativa 2 (20/09/2025) — Apresentagao da cronologia do conceito de
PLAc em Portugal e no Brasil, acompanhada da discussao sobre o processo de
implantagcdo do PLAc em territorio brasileiro e as divergéncias teoricas
existentes entre os dois paises sobre os objetivos do PLAc; debate sobre
conceitos para o planejamento de aulas sensiveis as culturas dos estudantes
migrantes de crise onde revisamos conceitos de: Linguistica Aplicada
Indisciplinar (Moita Lopes, 2006), Interculturalidade Critica (Candau, 2013),
Educacao do entorno (Maher, 2007) e Pedagogia Freireana (Freire, 2015). No
final dessa Oficina Formativa, propomos a elaboragao de um plano de aula ou
de uma atividade a ser desenvolvida com os estudantes das turmas com as
quais as professoras participantes estavam trabalhando no momento da
realizacdo deste trabalho. Para esse fim, disponibilizamos um link da
plataforma Google Drive com as referéncias bibliograficas comentadas durante
a Oficina Formativa 2. Além disso, demos as participantes o tempo de uma
semana para planejar e aplicar a atividade ou plano de aula entre as suas
turmas. Acordamos que uma parte do tempo da Oficina Formativa 3 seria
dedicada a socializagdo das experiéncias de aplicacao dos planejamentos. O
planejamento didatico para esta Oficina pode ser consultado no Apéndice C.
Oficina Formativa 3 (04/10/2025) — Revisdo das discussbes levadas a cabo
durante as Oficinas 1 e 2 através de uma atividade denominada “Caixa de
Ferramentas” na qual discutimos sobre quais foram os conceitos que mais
ficaram ecoando na mente das participantes no decorrer das oficinas
formativas. Socializagdo das experiéncias de aplicagdo de um planejamento
sensivel as culturas dos estudantes migrantes de crise. Discussdo das
estratégias que funcionaram utilizadas pelas professoras em sala de aula e
dialogo sobre os desafios mais comuns encontrados durante a aplicacdo do
planejamento didatico. O planejamento didatico para esta Oficina pode ser

consultado no Apéndice D.

3.4 Intervencao
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A organizagado dos dias e horarios das oficinas formativas considerou a carga
horaria das professoras-extensionistas do LinCl, e foi acordado previamente entre a
coordenacgao do curso e as professoras-extensionistas. Para ndo apresentar-se como um
Onus as professoras-extensionistas, foi acordado o horario das 13h as 14h nos dias
sabados na unidade do Campus Integracdo da Unila - mesmo dia e lugar onde séo
desenvolvidas as aulas de PLAc para os estudantes migrantes de crise -, dessa forma,
evitamos deslocamentos adicionais e ndo sobrecarregamos essas professoras que atuam
voluntariamente no projeto de extenséo. Sobre esse ponto, vale mencionar que em anos
anteriores, o projeto LinCl era contemplado com algumas bolsas para os
professores-estudantes que atuavam no processo de ensino-aprendizagem, no entanto,
como consequéncia do Decreto Federal 12.448, de 30 de abril de 2025 que impde
severas limitagdes ao orgamento das Universidades Federais'®, a oferta de bolsas para os
professores-estudantes foi inviabilizada para o ano de 2025. Esta situacdo nos leva a
reafirmar a necessidade de um compromisso do Estado com os estudantes no geral e
com os futuros profissionais de PLA/PLAc para a construgao de projetos de acolhimento
linguistico duradouros e enraizados em seus territorios.

Participaram das oficinas presenciais duas professoras, e remotamente
participaram as outras duas. Cada Oficina Formativa teve a duracdo de 60 minutos. A
dindmica das oficinas inspirou-se no formato de encontros dialégicos defendido por Paulo
Freire (2015). Dessa forma, as interacbes no contexto das Oficinas Formativas
pautaram-se pelo didlogo, a troca de saberes entre participantes da pesquisa € o
pesquisador, construindo o conhecimento de forma coletiva. Como escreve Freire (2015,
p. 85): “O sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem a
coparticipacdo de outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto. Ndo ha um ‘penso’,
mas um ‘pensamos’. E o ‘pensamos’ que estabelece o penso, e ndo ao contrario”.

Para a execucdo das Oficinas Formativas, utilizamos apresentacdes de slides
planejadas para cada ocasido. Com as professoras que acompanharam os encontros de
forma virtual, compartilhamos os slides através da opgao de compartiihamento de tela da
ferramenta Google Meet. Também imprimimos alguns materiais para serem discutidos
durante as oficinas e as professoras que acompanhavam virtualmente, receberam os

mesmos arquivos em formato PDF mediante mensagem de WhatsApp para acompanhar

'® UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS. Decreto federal impde sérias limitagdes a execugao
orcamentaria nas universidades. Belo Horizonte: UFMG, 14 mai. 2025. Disponivel em:
https://ufmg.br/comunicacao/noticias/decreto-federal-impoe-serias-limitacoes-a-execucao-orcamentaria-nas-

universidades. Acesso em: 27 out. 2025.
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a leitura. Reflexdes e comentarios das participantes considerados relevantes, foram
anotados com giz na lousa e constituiram um corpus linguistico que posteriormente foi
transcrito em um documento Word e contribuira a analise da percepgéao sobre as Oficinas

Formativas de PLAc que sera feita nas paginas a seguir.

3.5 Avaliagao

Uma vez finalizadas as Oficinas Formativas no dia 04/10/2025, foi elaborado um
segundo questionario utilizando a ferramenta Google Forms com o objetivo de gerar
dados da percepcdo das professoras-extensionistas sobre o processo de
ensino-aprendizagem de PLAc a migrantes de crise apds as Oficinas Formativas
realizadas. As participantes preencheram o0 que denominamos de Formulario de
Feedback entre os dias 15/10/2025 e 21/10/2025. O Formulario de Feedback foi
estruturado da seguinte forma: uma apresentagao do formulario e os seus objetivos; cinco
perguntas obrigatérias de resposta aberta e uma ultima pergunta opcional também de

resposta aberta. O questionario utilizado nessa etapa esta disponibilizado no Apéndice E.

3.6 Analise dos resultados e reflexao critica

Foi realizada uma analise comparativa das respostas das
professoras-extensionistas aos questionarios online, tanto sobre as expectativas que elas
tinham a respeito do ensino-aprendizagem de PLAc antes das Oficinas Formativas quanto
sobre suas experiéncias e praticas pedagogicas apos a realizagao das oficinas. Também
foi utilizado o corpus linguistico construido durante as Oficinas Formativas escrito em um
Diario de Campo do pesquisador. O intuito da analise foi identificar mudangas de
percepcdes sobre o trabalho de ensino-aprendizagem de PLAc a migrantes de crise. Esta
analise foi feita desde uma abordagem interpretativista da pesquisa em Linguistica
Aplicada (Bizon, 2013; Moita Lopes, 1994).
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4 ANALISE E DISCUSSAO

Nesta secao, relembraremos brevemente os objetivos da nossa monografia para
posteriormente apresentar a analise dos dados gerados. O presente trabalho objetivou
fazer um mapeamento das percepg¢des de quatro professoras-extensionistas que atuam
no projeto de extensao universitaria LinCl: Linguas-Culturas para Integragao: Curso de
Portugués como Lingua de Acolhimento para Migrantes e Refugiados(as)”, antes e depois
das trés Oficinas Formativas das quais elas participaram como parte desta pesquisa. O
intuito do mapeamento foi identificar mudancas ou deslocamentos na percepcao das
professoras-extensionistas sobre algum aspecto do processo de ensino-aprendizagem de
PLAc a estudantes migrantes de crise.

As quatro participantes sdo do género feminino e para proteger a identidade delas,
serao descritas como Participante 1, 2, 3 e 4. Os corpora linguisticos a serem analisados
estdo compostos por: um questionario de inicial (apéndice A) que teve por objetivo fazer
um diagnostico dos conhecimentos prévios das professoras-extensionistas assim como
formular um perfil das participantes da pesquisa. Também, incluimos na analise alguns
trechos do Diario de Campo do pesquisador que descrevem o processo de intercambio de
conhecimentos entre as participantes durante as Oficinas Formativas. Finalmente, apds a
execucgao das trés oficinas, aplicamos um questionario de feedback (apéndice E) com a
finalidade de coletar as percepcdes das participantes depois da sua participagdo nas
oficinas. Para facilitar a identificagcdo dos questionarios, ao questionario aplicado antes
das Oficinas Formativas, sera denominado Questionario 1 e o questionario aplicado apods
as Oficinas Formativas, sera denominado Questionario 2. O método sob o qual serao
examinadas as respostas das participantes aos questionarios, assim como os trechos
escritos no Diario de Campo durante a realizacdo das oficinas € a analise desde uma
abordagem interpretativista da pesquisa em Linguistica Aplicada (Bizon, 2013; Moita
Lopes, 1994). A seguir, apresentamos a analise feita, dividida em quatro pontos

tematicos.

4.1 Da lingua como ferramenta para a lingua como pratica social e de acolhimento

Inicialmente, no Questionario 1 as definicbes de PLAc descritas pelas participantes

centram-se na utilidade e na adaptacgao. Participante 1:

“Para mim é o ensino da lingua voltada (sic) para a necessidade do aluno em se
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adaptar nesse novo contexto [...]” (grifos nossos).

Participante 2: Portugués como lingua de acolhimento é uma ferramenta
humanizada para que os estudantes possam integrar sua cultura a nova realidade
em que ele esta inserido (grifos nossos).

Participante 3: “Seria a utilizagdo da lingua portuguesa como forma de acolher,
passar informagdes e melhorar a comunicagdo dos estrangeiros residentes no
Brasil [...]” (grifos nossos).

Participante 4: Um portugués que mesmo precisando do conhecimento da sua
estrutura, ndo é rigida na hora de ter contato com ela.

Nesses trechos, observamos que a visao predominante é a da lingua como um
instrumento para superar uma barreira e facilitar a integragdo funcional do migrante a
sociedade brasileira. O acolhimento é entendido como uma via de mao unica, de quem
acolhe para quem é acolhido.

ApOs a analise das respostas das participantes ao questionario diagnostico, vimos
a necessidade de incluir no planejamento das Oficinas Formativas uma perspectiva de
acolhimento linguistico intercultural. Por isso, as Oficinas Formativas 1 e 2 foram
pensadas como espagos para dialogar e apresentar o instrumental tedrico que
consideramos que poderia auxiliar a ampliar a perspectiva das professoras-extensionistas
sobre a lingua, o seu ensino e os estudantes como sujeitos da aprendizagem.

Conectamos essa lacuna formativa a partir dos pontos levantados no estudo de
Yara Miranda (2021) no contexto da Educagao Fundamental | em Belo Horizonte-MG, que
evidencia a importancia de uma formacao docente intercultural ancorada na perspectiva
do acolhimento linguistico. A tese da autora sinaliza que intervengdes pedagogicas
sensiveis as realidades migratorias impactam positivamente na integragéo sociocultural
dos educandos. Um achado relevante aponta que a simples identificagcdo do professor
com a lingua materna do estudante - ou mesmo gestos de aproximagao cultural, como
aprender cumprimentos basicos no idioma do educando geram respostas afetivas e
pedagogicas significativas. Miranda (2021) avanga nessa discussdo ao postular uma
dupla dimensédo do acolhimento: assim como o migrante necessita de receptividade, o
préprio docente também pode beneficiar-se da relagao professor-estudante e ser acolhido
pela cultura do estudante.

Para ilustrar este argumento, apresentamos as professoras-extensionistas um
exemplo de inclusdo da lingua-cultura arabe em aulas de PLAc. O material foi elaborado
pelo autor do presente trabalho em colaboragdo com outras colegas no contexto de um
outro projeto de extensdo da Unila, chamado: “PLAcifio - ensino, aprendizagem e

formagdo de Portugués como Lingua de Acolhimento e Inclusdo para criangas
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fronteiricas”, no qual também atuei como professor. Esse projeto de extensdo é

coordenado pela professora Laura Janaina Dias Amato que atua como docente na Unila.
O uso da lingua dos educandos nos materiais didaticos das aulas, mostrou

resultados positivos, melhorando a interagao dos estudantes durante as aulas. Podemos

apreciar um exemplo na Figura 4.

Figura 4 —Uso da lingua arabe durante uma aula de PLAc

>

Alto —  (tawil) Jaob

&
<

Alta — (tawila) dbgb

Fonte: Elaborado pelo autor

A partir das discussdes anteriores, nas respostas do Questionario 2 houve uma
notavel complexificacdo e humanizagcdo do que significa PLAc. O discurso incorpora uma
visdo de lingua como pratica social, afetiva e constru¢do conjunta. De acordo com a

Participante 1:

“E 0 ensino de portugués com um olhar mais humano... Mas também em receber
o conhecimento que tras aquele aluno [...]" (grifos nossos).

A Participante 2 ressalta: “Portugués como lingua de acolhimento é respeito, é
cultura, é ajudar o outro a se sentir seguro fora de sua casa, € construir um
caminho seguro para o outro” (grifos nossos).

A Participante 3 indica: “E a utilizagdo do portugués ndo apenas para ensinar a
lingua, mas para acolher as necessidades e angustias dos alunos” (grifos
NOSSOS).

A Participante 4 menciona: “E o ensino da lingua portuguesa ndo apenas no
dominio estrutural do idioma, mas também... oferecer condi¢des para que o aluno
se comunique, exerca direitos e participe plenamente da vida social’ (grifos
Nossos).

Com base nos dados gerados no Questionario 2 e no Diario de Campo,
observamos uma variagdo discursiva das participantes. Aparentemente, apdés a
participacdo nas Oficinas Formativas, o discurso sobre Portugués como Lingua de

Acolhimento se altera de uma percepcéo instrumental para um paradigma da lingua como
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pratica social. Podemos dizer que a formagao parece ter conseguido deslocar a visao da
lingua como um coédigo a ser dominado para uma pratica social imbricada com direitos,
identidade e cidadania. Quando a Participante 1 menciona que o PLAc implica “receber o
conhecimento que tras aquele aluno”, ecoa o argumento de Miranda (2021) de que, em
certo sentido, o professor ou professora também deve ser acolhido/a pelo outro e suas

construgdes culturais.

4.2 Do foco na metodologia para a construgao de uma postura ética

No Questionario 1, as expectativas e desafios iniciais no ensino de PLAc no
contexto do LinCl estdo muito ligados a saberes técnico-metodolégicos. As expectativas
de aprendizagem para as Oficinas Formativas foram: "Planejamento de aulas e materiais
didaticos" (P1); "Metodologias de ensino para PLAc" (P2 e P4). Os desafios no ensino de
PLAc apontados pelas Participantes 1, 2 e 4 coincidiram: "Dificuldade em lidar com
diferentes niveis de proficiéncia". Adicionalmente, podemos identificar que no
Questionario 1, as participantes ressaltam que os conhecimentos fundamentais para

um(a) professor(a) de PLAc sao:

“‘Além de entender um pouco sobre letramentos, deve aprender a diferenciar um
ensino de Plac para o ensino de portugués como lingua adicional o materna (sic)”
(P1) (grifos nossos).

“[...] conhecimento de metodologias ativas para o ensino de lingua [...]" (P2)
(grifos nossos).

“[...] conhecimentos gramaticais e didatica” (P3) (grifos nossos).

“Conhecimento: Gramatica basica de portugués [...]" (P4) (grifos nossos).

Com base nessas respostas, infere-se que inicialmente para as participantes, as
qualidades de um(a) professor(a) de PLAc estdo estreitamente ligadas ao planejamento
de aulas e a escolha de uma metodologia eficaz para satisfazer as necessidades
linguisticas dos estudantes. Esta perspectiva dialoga com a visdo instrumental de PLAc
qgue as participantes inicialmente expressaram no Questionario 1.

Como resposta a situagao descrita anteriormente, encontramos pertinente enfatizar
as professoras-extensionistas a importancia de uma postura ética como complemento as
metodologias de ensino de linguas. Desse modo, na Oficina Formativa 2 articulamos e
dialogamos sobre os trés cursos de agdo que Maher (2007) destaca para o
empoderamento de grupos minoritarizados e o aplicamos ao contexto no qual estdvamos

inseridos. Por tanto, debatemos sobre a relevancia da politizagdo dos migrantes; do
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estabelecimento de leis favoraveis aos migrantes - nesse ponto, apresentamos as
professoras-extensionistas a Lei n° 13.445/2017 chamada Lei de Migragao, e a Resolugéo
N° 1 de 13 de nov. de 2020 do Conselho Nacional de Educagao que trata sobre o direito
de matricula de criangas e adolescentes migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de
refugio no sistema publico de ensino brasileiro -; e finalmente, conversamos sobre a
educacao do entorno para o respeito a diferenca. Ressaltamos a importancia de que os
grupos socializados na cultura dominante também aprendam a se relacionar com pessoas
que provém de outras culturas. Adicionalmente, na Oficina Formativa 2 debatemos sobre
a pedagogia freireana e de como a educagao linguistica intercultural, concretiza-se na
comunicagao, no didlogo entre educador e educando. Em palavras de Freire (2015, p. 89)
“A educacao é comunicacao, é dialogo, na medida em que nao é a transferéncia de saber,
mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos significados”.
No Questionario 2, as habilidades fundamentais para o professor de PLAc sao

descritas majoritariamente como saberes relacionais e éticos:

Apds o curso percebi que um professor de lingua de acolhimento deve entender
as implicagdes presente nesse termo, porque a partir disso consegue ajudar ndo
somente o aluno, mas também tem um olhar mais humanos (sic) para a
preparagdo de suas aulas e postura em sala de aula e assim também pode ser
acolhido pelos alunos. (Participante 1, grifos nossos).

Ter escuta ativa, paciéncia, respeito, saber valorizar os acertos e saber acolher.
(Participante 2, grifos nossos).

Ter empatia, paciéncia e vontade de conhecer novas culturas, além ter (sic)
habilidade de se adaptar a situagbes imprevistas. (Participante 3, grifos nossos).

[...] compromisso ético e social com a inclusao linguistica e cidadania dos alunos.
(Participante 4, grifos nossos).

Adicionalmente, sobre este ponto, uma anotacdo no Diario de Campo indica o
caminho percorrido pela Participante 1 para fomentar um ambiente de didlogo nas suas

aulas:

Ao conversar sobre o uso da pedagogia freireana em aulas de PLAc, a
Participante 1 disse que antes ela pensava que os professores tinham a
responsabilidade de transmitir os conteddos da lingua portuguesa. No entanto,
agora ela pergunta no primeiro dia de aula: “o que vocés ja sabem da lingua?”
(Diario de campo do pesquisador, grifos nossos).

Observamos assim uma mudanca na percepc¢ao dos conhecimentos fundamentais
necessarios para o exercicio do ensino-aprendizagem de PLAc. Passamos de uma visao
instrumental de PLAc na qual as habilidades necessarias para o ensino-aprendizagem de
PLAc estavam relacionadas as metodologias ativas e ao dominio da gramatica, para uma

visdo de PLAc que nédo ignora os elementos anteriormente citados, mas que os
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complementa com uma atitude ética e de escuta ativa aos estudantes. Esta constatagéo
mostra que a formacao ultrapassou o ambito de um treinamento técnico e abordou a
dimensao ontologica de ser professor. A Linguistica Aplicada Indisciplinar valoriza
precisamente essa interconexao entre o técnico e o politico, o cognitivo e 0 emocional. As
participantes ndo sé aprenderam "como fazer", como também iniciaram o processo de
ressignificagdo do que significa "ser" um professor de PLAc. O discurso delas agora

combina metodologia com uma atitude ética de acolhimento.

4.3 Da consciéncia de uma falta para a agéncia e a criagao de estratégias

No Questionario 1, encontramos um discurso de caréncia e desafio em relagao a

preparagao prévia para ministrar aulas de PLAc no contexto do projeto de extensao LinClI.

Participante 1: “[...] Sinto falta de somente ter aprendido na faculdade o ensino de
portugués para migrantes hispanohablantes (sic) e nao ter sido abordado esse

ensino em outras linguas”.

A Participante 3 destaca: "Falta de formacéao especifica da minha parte".

E a Participante 4, ressalta uma auséncia de praticas formativas no proprio projeto
de extensdo antes de comecar a dar as aulas. Os desafios sao apresentados como
problemas a serem superados, muitas vezes externos ao professor.

Com base nas respostas ao questionario de diagndstico, as Oficinas Formativas
foram organizadas de modo a servirem como um convite a refinar os métodos de
ensino-aprendizagem de PLAc mediante a inclusdo do repertério cultural dos estudantes
nas aulas. Assim, apd6s as duas primeiras Oficinas Formativas, chamamos as
participantes a acado. Solicitamos as professoras-extensionistas que elaborassem
atividades pedagogicas, aplicando as discussdes tedrico-metodoldgicas desenvolvidas
nos encontros. Orientamos que as atividades pedagdgicas deveriam ser elaboradas a
partir do pressuposto de pensar com os estudantes, e ndo pensar por eles. Como adverte
Freire (2015, p. 49) “na extensao, pode ocorrer a invasao cultural. O invasor, suposto
detentor de conhecimento, pensa, na melhor das hipéteses, sobre os invadidos, jamais
com eles; estes sao pensados por aqueles”.

Com base nas reflexdes anteriores, no Questionario 2, o discurso muda para um

tom de agéncia e estratégia. Apds as Oficinas Formativas, a Participante 1 faz a seguinte

Versao Final Honol ogada
08/ 12/ 2025 10: 49



49

afirmagao sobre as oficinas: "[...] me ajudou muito a criar estratégias que permitam que
0os meus alunos sejam também protagonista (sic) em sala de aula e que possamos fazer
esse intercambio de conhecimento uns com os outros " (grifos nossos). O intercambio de
conhecimentos mencionado pela Participante 1 pode-se argumentar que € uma
apropriagdo da interculturalidade critica (Candau, 2013) e transportada para a sala de
aula. A Participante 2, adiciona: "me mostraram novas formas de olhar para minha (sic)
aulas" (grifos nossos). Aqui, vemos a dimensao transformadora da Linguistica Aplicada
Indisciplinar. A formacao nado apenas forneceu informagdes, mas parece ter criado um
espaco para que as professoras se reposicionassem em sua pratica. Elas passam de um

lugar de quem ndo sabe para um lugar de quem pode ressignificar e agir.

4.4 Visoes e representacoes dos migrantes de crise

Em um momento da Oficina Formativa 1, analisamos duas imagens disponiveis no
banco de imagens da plataforma de edigdo Canva (Figura 5). As duas imagens eram
resultados da busca do termo “migrantes” no buscador da plataforma. As imagens
disponibilizadas retratavam pessoas migrantes em situacdo de vulnerabilidade e
fragilidade. Em uma parte do Diario de Campo, anotamos que a Participante 1 destacou
que entre as pessoas representadas somente se encontravam pessoas racializadas e
nenhuma pessoa branca. Dessa forma, observamos a reproducdo do esteredtipo de
migrante como um sujeito fragilizado atravessado pelo “discurso da falta” (Diniz; Neves,
2018) em um banco de imagens de uma plataforma amplamente utilizada por

educadores.

Figura 5 — Representacdo de migrantes de crise no banco de imagens do Canva

Como os bancos de imagens representam os/as
migrantes de crise:
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Fonte: Elaborado pelo autor
Na Oficina Formativa 2, debatemos sobre a pedagogia freireana (Freire, 2015), a
Educacao do Entorno (Maher, 2007), Interculturalidade Critica (Candau, 2013) e sobre
como a articulagado dessa bagagem tedrica pode subsidiar aulas de PLAc que valorizam o
repertorio linguistico e cultural trazido pelo estudante. A seguinte anotagéao foi retirada do

Diario de Campo do pesquisador:

No final da oficina, ao conversar sobre atividades na sala de aula que promovem o
didlogo e a interculturalidade, uma das participantes nos apresentou uma atividade
que ela pediu a seus estudantes. A atividade consistiu em enviar no grupo de
WhatsApp da turma fotos das paisagens naturais e urbanas dos paises de origem
e descrevé-las em portugués. Essa situagdo provocou as seguintes reflexdes de
parte das Participantes 1 e 2: “parece que é tudo guerra e que nao tém paisagens
naturais”, “eles ainda pensam em coisas bonitas”. (Diario de campo do
pesquisador)

As anotagbes expostas acima surgiram a partir do dialogo entre as Participantes 1
e 2, depois de que a Participante 2 descreveu a atividade proposta em sala de aula. Essa
situacao levou a discusséo sobre o desafio de ensinar a lingua a estudantes provenientes
de territérios sob conflito armado. Discutimos sobre a necessidade de desmontar o
esteredtipo de que esses estudantes nao possuem outras narrativas além das narrativas
relacionadas a tais conflitos. Nesse momento, a Participante 2 comentou que quando
recebeu as atividades dos estudantes ficou surpreendida com a beleza das paisagens
naturais e urbanas e que ela pensava que “é tudo guerra e que nao tém paisagens

1]

naturais”, porém, adotando uma atitude resiliente, os migrantes de crise “ [...] ainda
pensam em coisas bonitas”. Posteriormente, durante a Oficina Formativa 3, a Participante
2 - autora da atividade descrita no paragrafo anterior -, socializou com o grupo algumas

produgdes dos estudantes, como pode ser observado na Figura 6.

Figura 6 — Foto da apresentagédo de uma atividade de colagem de fotos de um estudante do LinCl
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Fonte: Arquivo pessoal

Ao refletir sobre a interagdo descrita anteriormente, retomamos a tese de Maher
(2007, p. 267) de que uma exigéncia da educagdo para a interculturalidade e o
plurilinguismo é “a necessidade de aprender a destotalizar o outro”. Devido as rapidas
mudangas nos fluxos migratorios, talvez seja quase impossivel para o professor ou
professora de PLAc aprender individualmente a cultura de cada um dos seus estudantes.
No entanto, se o professor ou professora aprende a desvincular a identidade do estudante
migrante de crise das narrativas estereotipadas que circulam na midia e nas redes
sociais, pode ser aberta uma porta para um processo de ensino-aprendizagem

intercultural e humanizador.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, a partir da confluéncia entre a Linguistica Aplicada Indisciplinar, a
interculturalidade critica, a educacao do entorno e a pedagogia freireana, abordamos a
formagao intercultural em PLAc para professoras-extensionistas de um projeto de
extensdo da Unila. Para tal fim, conduzimos uma pesquisa sob a metodologia da
pesquisa-ag¢ao, o que nos permitiu estudar a realidade e intervir nela de forma critica e
propositiva. A partr da realizacdo de trés oficinas formativas com
professoras-extensionistas do projeto LinCl, foi possivel ndo apenas intervir em uma
realidade concreta, mas também analisar as transformagdes discursivas e perceptivas
dessas educadoras em relagao ao ensino de PLAc.

Os resultados evidenciam um deslocamento significativo na compreensao do que
significa ensinar portugués como lingua de acolhimento apds a intervengao por meio de
Oficinas Formativas conduzidas pelo pesquisador. Inicialmente, as participantes
concebiam o PLAc como um instrumento de adaptacdo e funcionalidade, centrado na
transmissao de conteudos linguisticos. Ademais, os conhecimentos fundamentais para
um professor ou professora de PLAc inicialmente eram associados a dominios de
metodologias ativas do ensino de lingua e da estrutura gramatical da lingua portuguesa.
Apos as Oficinas Formativas, no entanto, emergiu uma visdo mais complexa, ética e
relacional, na qual a lingua é entendida como pratica social, espagco de dialogo e
construcao conjunta de conhecimentos. Esse movimento reflete a capacidade da LAl em
conectar questdes globais - como as migragdes de crise - com agdes locais de formagéo
docente, evidenciando que o ensino de linguas néo € neutro, mas um ato politico e social.

Além disso, a articulagao entre a interculturalidade critica, a educacéo do entorno e
a pedagogia freireana permitiu que as professoras refletissem sobre seu papel nao
apenas como transmissoras de conhecimento, mas como agentes de acolhimento e
transformagdo. A valorizagdo dos repertorios linguisticos e culturais dos estudantes
migrantes, o desmonte de esteredtipos e a adogao de uma postura ética e dialdgica foram
marcas desse processo formativo. Ressalta-se, ainda, a pesquisa-acdo como metodologia
coerente com os pressupostos da LAI, pois permitiu que as préprias participantes fossem
coautoras do conhecimento construido, em um movimento de reflexdo e acédo sobre sua
pratica. A formacéao, portanto, ndo se limitou a um treinamento técnico, mas tocou na
dimensao ontoldgica do ser professor(a) de PLAc.

Por fim, este estudo reforga a urgéncia de politicas publicas e institucionais que
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apoiem e financiem a formacao inicial e continuada de educadores que atuam com
popula¢des migrantes de crise. Haja vista que, como foi assinalado no presente trabalho,
existe uma tendéncia de aumento de migrantes de crise que escolhem o Brasil como rota
ou destino de suas migragcdes. Uma constatacdo desse diagndstico é a recente
publicagdo do Decreto N° 12.657, de 07 de outubro de 2025 que no artigo 12 delega ao
Ministério da Educacao a tarefa de apoiar o ensino de PLAc e a “estimular e apoiar a
formacao inicial e continuada de docentes para o atendimento de estudantes migrantes”.
Os impactos da ampliacdo do marco juridico brasileiro com relagdo aos migrantes, na vida
dos migrantes e na sociedade brasileira, pode ser tema para pesquisas futuras. A
Universidade, por meio da extensdo, tem um papel fundamental nesse processo, na
medida em que pode fomentar espacos de dialogo, critica e construcédo de saberes
comprometidos com a equidade e a justi¢ca social.

Embora este trabalho tenha se limitado a um contexto especifico e a um grupo
reduzido de participantes, ele sinaliza a necessidade de ampliar e aprofundar discussoes
sobre a formacédo docente em PLAc, especialmente em regides de fronteira, onde as
dindmicas migratérias sédo intensas e os desafios, multiplos. Que esta monografia possa
ecoar como um convite a agao, a indisciplina e a esperanca em um fazer linguistico

aplicado que acolhe, inclui e transforma.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO E TCLE PARA OS QUESTIONARIOS

Formacao Intercultural em Portugués como Lingua de Acolhimento para

educadores do Projeto de Extensao LinCi

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) professor(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de um questionario cujas respostas
ajudarao nas reflexées que o pesquisador Marcos Hernan Castellano Martinez, estudante
do curso de Letras - Espanhol e Portugués como Linguas Estrangeiras na Universidade
Federal da Integracdo Latino-Americana (Unila) esta realizando acerca da formagéo de
professores de lingua portuguesa - em especial, professores de Portugués como Lingua
Adicional ou Estrangeira (PLA/PLE), mais especificamente de Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc). O texto que contara com analise e reflexdo das respostas dos
professores a este questionario sera utilizado para fins da elaboragcdo do Trabalho de
Concluséao de Curso (TCC) do pesquisador.

COMO ESTA ORGANIZADO ESTE QUESTIONARIO?

O presente questionario conta com 9 perguntas e o tempo estimado para
preenche-lo € de, no maximo, 15 minutos. O questionario esta composto por 4 perguntas
de selegdo multipla e 5 perguntas de resposta curta, sendo a ultima pergunta opcional.
QUAL E O OBJETIVO DESSE QUESTIONARIO?

O objetivo deste questionario € conhecer um pouco melhor o perfil de alguns
professores que atuam/ja atuaram no contexto de PLAc e seu processo de formagao

docente, além de suas impressdes sobre a atuagao docente ou investigativa em PLAc.

QUE TIPOS DE PARTICIPANTES ESSA PESQUISA REQUER?

Professores que atuam atualmente ou que ja atuaram, ainda que por pouco tempo,
em cursos formais ou informais de ensino da Lingua Portuguesa para migrantes de crise
(refugiados, apatridas, portadores de visto humanitario, migrantes ambientais, etc.), que

aqui consideramos como "Portugués como Lingua de Acolhimento" - PLAc.
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O QUE SERA PEDIDO AOS PARTICIPANTES?

Vocé sera convidado(a) a responder a este questionario sobre sua experiéncia com
o ensino de PLAc, bem como sobre suas acepcgdes acerca desse contexto especifico de
ensino-aprendizagem. Vocé também sera convidado(a) a participar de encontros de
formagao e reflexdo sobre Portugués como Lingua Adicional. Por ultimo, podera ser
convidado(a) a disponibilizar informag¢des adicionais, caso sejam necessarias.

COMO AS RESPOSTAS DOS PARTICIPANTES SERAO ANALISADAS?

As respostas a este questionario serdo analisadas qualitativamente pelo
pesquisador, com base no referencial teodrico-metodolégico da Linguistica Aplicada
Indisciplinar, da Interculturalidade e da pedagogia de Paulo Freire.

HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Salientamos que as observacdes e analises que serao realizadas nesta pequena
pesquisa nao apresentam riscos previsiveis a vocé e procuram evitar o seu desconforto
ou qualquer tipo de constrangimento. Informamos que ndo havera qualquer despesa ou
compensacao financeira relacionada a participagao neste estudo.

OS PARTICIPANTES TERAO A CHANCE DE SE RETIRAR DA PESQUISA?

Sua participacao é inteiramente voluntaria, ou seja, vocé é livre para desistir de
participar da pesquisa em qualgquer momento que considerar oportuno, sem nenhum tipo
de prejuizo, mesmo depois de ja ter respondido ao questionario. Se quiser se retirar da
pesquisa, escreva para 0 pesquisador solicitando seu  desligamento:

marcos-castellano@hotmail.com

COMO AS INFORMACOES PESSOAIS DOS PARTICIPANTES SERAO PROTEGIDAS?
As identidades dos participantes serdo preservadas de quaisquer identificagdes,
garantindo, portanto, o anonimato de todos.

QUEM TERA ACESSO AOS DADOS DA PESQUISA?

Nenhuma informacdo pessoal ou sobre as respostas que vocés escreverdao aqui
sera dada a outras pessoas além da pesquisador responsavel. As analises das respostas
aqui contidas e outras informacdes relevantes fardo parte do Trabalho de Conclusao de
Curso do pesquisador.

COMO OS DADOS DESSA PESQUISA SERAO USADOS?

O material coletado por meio deste questionario sera utilizado para servir de base

para a escrita do Trabalho de Conclusdo de Curso do pesquisador que sera submetida a

uma banca examinadora de especialistas na area de Linguistica Aplicada. Caso o
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pesquisador responsavel queira utilizar os dados aqui coletados para outras submissdes,
sera realizado um pedido de autorizacéo para cada participante.
COMO PROCEDER CASO OS PARTICIPANTES TENHAM ALGUMA DUVIDA?

Caso surja qualquer duvida ou problema, vocé podera entrar em contato com a
pesquisador responsavel, Marcos Hernan Castellano Martinez, através do e-mail:

marcos-castellano@hotmail.com

O presente termo é elaborado em 2 (duas) vias de igual teor: uma que ficara com
0s pesquisadores e outra com vocé. Sua via sera encaminhada por e-mail pelo

pesquisador responsavel.

Assim, se vocé se sentir suficientemente esclarecido(a), solicito a gentileza de demonstrar, a
seguir, sua concordancia com a pesquisa, assinalando a alternativa abaixo:

Confirmo estar esclarecido(a) sobre a pesquisa e concordo em dela participar.

Seu e-mail (por favor, informe o enderego de uma conta ativa que vocé verifique
frequentemente): Informagao necessdria para o envio de uma via desse Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Texto de resposta curta
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Formagéo Intercultural em Portugués como Lingua de Acolhimento para educadores do ¥ :
Projeto de Extensdo LinCi

Descrigdo (opcional)

Nome completo: *

Texto de resposta curta

Género: *

Feminino

Masculino
Né&o-binario

Prefiro ndo responder

QOutro:

1. Que curso vocé estuda na Unila? *

Texto de resposta curta
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2. Ha quanto tempo vocé colabora com o projeto de extensdo LinCI? *

Menos de 6 meses
6 mesesa 1 ano
1a2anos

Mais de 2 anos

Outro:

3. Antes de atuar no LinCl, vocé ja tinha experiéncia com ensino de lingua portuguesa como
lingua adicional/estrangeira? Se sim, por quanto tempo?

Méo, o LinCl foi a minha primeira experiéncia docente
Menos de 6 meses

6 mesesa 1 ano

1 a2 ancs

Mais de 2 anos

Qutro:
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4. Vocé sentiu falta de alguma formagao prévia ou conhecimento prévio antes de atuar no
LinCl, no contexto de Portugués como Lingua Adicional (PLAc)?

Texio de resposta longa

5. 0 que vocé espera aprender ou aprofundar nos encontros de formagao sobre PLAc que
vamos promover?

Metodologias de ensino para PLAc
Abordagens interculturais e sensiveis no acolhimento a migrantes/refugiados
Planejamento de aulas e materiais didaticos

Avaliagdo em PLAC

Outro:
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6. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta no ensino de PLAc no contexto do
LinCi?

E possivel marcar mais de uma opgéo que se aplica

Dificuldade em lidar com diferentes niveis de proficiéncia na mesma turma
Falta de materiais adequados
Questdes culturais e emocionais dos aprendizes

Falta de formacgédo especifica da minha parte

Outro:

= *

7. Em suas palavras, como vocé descreveria o que é "Portugués como Lingua de
Acolhimento™?

Texio de resposta longa

8. Na sua opinido, quais sdo as habilidades basicas ou conhecimentos fundamentais que
um/uma professor/a que ensina Portugués como Lingua de Acolhimento deve possuir?

Texio de resposta longa

9. Existe algo mais que vocé queira compartilhar sobre a sua experiéncia? Algum comentario que
vocé deseja fazer sobre as perguntas feitas ou sobre essa pesquisa?

SUA RESPOSTA A ESSA PERGUNTA E OPCIONAL.

Texto de resposta curta

Versdo Fi nal Honol ogada
08/ 12/ 2025 10: 49



67

APENDICE B - PLANO DE AULA DA OFICINA FORMATIVA 1

Oficina 1 de formacgao intercultural para educadores do projeto de extensao LinCl

Tema: Portugués como Lingua de Acolhimento: Fundamentos Tedricos, Distingdes
Necessarias e Experiéncias Praticas.

Publico-Alvo: Professores-estudantes (extensionistas) que atuam no projeto de extensao

LinClI.

Duragao: 60 minutos

Objetivos

1.

Apresentar a pesquisa de TCC intitulada “Formacgéo Intercultural em PLAc para
educadores de um projeto de extensdo da Unila”;

Ressaltar a relevancia da pesquisa e as suas contribui¢cdes para a formacéao
continuada e complementar de estudantes-professores que atuam no projeto LinCl;
Descrever o perfil dos migrantes de crise;

Apresentar dados sobre as migragcdes Sul-Sul, as migragdes em dire¢ao ao Brasil e
a migracao em Foz do Iguagu;

Distinguir entre “imigrante, emigrante, migrante e refugiado”;

Apresentar os fundamentos conceituais e politicos do Portugués como Lingua de
Acolhimento, diferenciando-o de outras modalidades de ensino e situando sua
importancia no contexto universitario e social.

Topico Conteudo
Acolhida e e Apresentacao pessoal e dos objetivos da pesquisa de
A tagao (10 mi TCC;
presentacao (10 min) e Apresentacio dos topicos da Oficina 1: 0 que vamos
aprender?;

e Dinamica: Escrever no quadro: "Acolhimento, para mim,
é...". Escrever respostas no quadro.

Migragdo de crise, e Qual é o perfil dos migrantes de crise e por que é

. . importante compreender esse conceito na hora de
migrantes de crise e 0 planejar aulas de PLAc?;
perfil dos estudantes e Dados sobre migracdo mundial. Utilizar dados do

Mid-year trends 2024 do ACNUR, disponivel em:
https://www.unhcr.org/global-trends-report-2024 E do
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de PLAC

Observatorio de Migragoes:
RELATORIO_ANUAL_24.pdf

Discussdo: Como esses dados se refletem na realidade
dos seus alunos?

Nomear o migrante,

nomear pessoas

Apresentar discussao sobre as formas de nomear o
migrante baseado nas definigcbes realizadas no trabalho
de TCC.

Diferengas entre PLAc,
PLA, PLE, PL2,
PLNM. (20 min)

Conceito e diferencas entre PLAc, PL2E e PLNM
o Quais implicacbes para a sala de aula as
diferencas de conceitos (PLA, PLE, etc) trazem?
o Que semelhancas/diferencas tém o LinCi dos
projetos apresentados? / Quais estratégias os
professores ja utilizam em sala?

Encerramento e

Avaliacao (15 min)

Sintese das discussoes.

Atividade reflexiva: Qual ideia ou dado apresentado
hoje mais chamou sua atencdo? Como vocé pode
aplica-lo em sua pratica?

Coletar feedbacks para os proximos encontros.
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APENDICE C - PLANO DE AULA DA OFICINA FORMATIVA 2

Planejamento da Oficina Formativa 2

Duragao: 60 minutos

1.

w

Fazer uma primeira atividade conversando sobre os desafios que os migrantes de
crise enfrentam no pais de acolhimento.

Fazer uma cronologia do PLACc,

Evidenciar diferencas entre PLAc de Portugal e do Brasil;

A Linguistica Aplicada Indisciplinar, uma linguistica responsiva aos problemas da
vida social.

Recurso: Trechos curtos dos autores sao lidos e comentados em pequenos

grupos.

Topico Conteudo

min)

Fundamentagao Tedrico-Reflexiva (35

o O professor faz uma breve
exposicao dialogada de cada
Objetivo: Apresentar e dialogar conceito, sempre perguntando:
sobre os conceitos-chave, "Como isso responde a algum
conectando-os diretamente aos desafio do nosso mural?"

desafios mapeados.
Atividade: "Trés Pilares para
uma Pratica Transformadora".

Educagao do Entorno (Maher, 2007): Ensinar a lingua para além da sala de aula,

integrando os espagos que o migrane
frequenta (mercado, posto de saude,
énibus). E sobre sobrevivéncia digna e
agéncia. Destacar os trés eixos
mencionados por Maher (2007):

- empoderamento (interculturalidade);
- avangos legislativos;

- educacéao do entorno.

Interculturalidade Critica (Candau, Nao € so celebrar as diferengas, mas
2013) problematizar relacdes de poder,
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discriminagao e desigualdade. Questionar:
"Quem é o 'dono' da lingua?".

Pedagogia Freiriana (Freire,
2015/2016)

A lingua como ferramenta de leitura de
mundo e transformagao. Partir do universo
vocabular dos alunos (documentos, medos,
necessidades) e usar temas geradores
(moradia, saude, trabalho) em vez de
conteudos gramaticais descontextualizados.

Mao na Massa: Planejamento
Colaborativo (25 min)

e Objetivo: Aplicar os conceitos no
planejamento de uma aula ou
sequéncia didatica.

e Atividade: "Planejando com Lentes
Criticas".

De forma individual cada professora
pode pensar em um planejamento
didatico para o seu moédulo
correspondente.
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APENDICE D — PLANO DE AULA DA OFICINA FORMATIVA 3
Planejamento da Oficina Formativa 3
Duragao: 60 minutos

1. Recuperar as discussdes das oficinas 1 e 2;

2. Compartilhar as experiéncias sobre os planejamentos ou atividades realizadas com
os estudantes;

3. Dar um feedback oral sobre a atual pesquisa.

Topico Conteudo

-

. Agradecer a participagao das participantes;

2. Perguntar se conseguiram preencher o
formulario;

3. Colocar data até o sabado 12 de outubro para

que as pessoas entreguem os termos de

consentimento preenchidos.

Introducéo

Atividade: Caixa de 1. Relembrar brevemente os conceitos

Ferramentas trabalhados durante as oficinas;

2. Colocar uma caixa de papelao no centro na
sala;

3. Entregar pedacos de papel as participantes;

4. Pedir para que elas escrevam o(s) conceito(s)
que ficaram reverberando nas mentes delas
apos as oficinas.

Rodada de Socializagao de 1. Perguntar aos participantes: Qual foi a aula ou

Experiéncias atividade que planejou e tentou aplicar?

2. Discutir sobre as estratégias que deram certo e
sobre os desafios para implementar os
planejamentos.

Avaliacdo e encerramento 1. Perguntar as participantes quais praticas e
reflexdes elas incorporaram ou planejam
incorporar a sua pratica pedagdgica.

2. Comentar sobre o formulario online de
feedback que sera disponibilizado pelo
pesquisador para elas.
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APENDICE E — QUESTIONARIO DE FEEDBACK
Formulario de Feedback - Formacgao Intercultural em Portugués como Lingua de
Acolhimento para educadores do Projeto de Extensao LinCi
Este formulario tem como objetivo principal coletar as suas impressbes e
percepgdes sobre o ensino-aprendizagem de PLAc apds a participacdo nas oficinas
formativas, propostas pelo pesquisador Marcos Castellano, como parte da pesquisa
desenvolvida para seu Trabalho de Conclusdo de Curso em Letras — Espanhol e

Portugués como Linguas Estrangeiras (LEPLE/UNILA).

A sua contribuicdo é fundamental para gerarmos dados que nos permitam
compreender o impacto das atividades realizadas. As respostas fornecidas aqui serao
analisadas de forma comparativa com as respostas dadas no formulario inicial, aplicada

antes do inicio das oficinas. Essa comparacao é essencial para:

e |dentificar mudancas e evolugcdes na compreensao dos conceitos de PLAc e
interculturalidade critica.

e Avaliar a eficacia das estratégias e dindmicas trabalhadas durante a formacao.

e Colher insights valiosos para o continuo aprimoramento desta e de futuras agdes

formativas.

Sua opiniao € muito valiosa. Agradecemos imensamente pela sua colaboragéo e

pelo tempo dedicado.
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Nome completo: *

Texto de resposta curta

1. O que vocé aprendeu ou o que mais te chamou a atengdo nas oficinas formativas?

Texto de resposta longa

2. Na sua opinido, quais sdo as habilidades basicas ou conhecimentos fundamentais que
um/uma professor/a que ensina Portugués como Lingua de Acolhimento deve possuir?

Texto de resposta longa

3. Vocé acha que as oficinas te ajudaram com alguns dos desafios que vocé enfrenta no
ensino de PLAc no contexto do LinCi?

Texto de resposta longa
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4. Depois das oficinas, em suas palavras, como vocé descreveria o que é "Portugués como *

Lingua de Acolhimento"?

Texto de resposta longa

5. Como vocé avalia as oficinas realizadas? Vocé sugeriria alguma mudanga para formagoes *
futuras?

Texto de resposta longa

6. Existe algo mais que vocé queira compartilhar? Algum comentario que vocé deseja fazer sobre
as perguntas feitas aqui ou sobre essa pesquisa?

SUA RESPOSTA A ESSA PERGUNTA E OPCIONAL.

Texto de resposta curta
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APENDICE F — TCLE PARA AS OFICINAS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) professor(a),

Anteriormente vocé foi convidada(o) a participar da pesquisa intitulada Formacgao
Intercultural em Portugués como Lingua de Acolhimento para educadores do Projeto de
Extensio LinClI, onde vocé preencheu um questionario online, realizada pelo pesquisador Marcos
Hernén Castellano Martinez, estudante do curso de Letras - Espanhol e Portugués como Linguas
Estrangeiras na Universidade Federal da Integragdo Latino-Americana (Unila) acerca da formagao
de professores de lingua portuguesa - em especial, professores de Portugué€s como Lingua Adicional
ou Estrangeira (PLA/PLE), mais especificamente de Portugués como Lingua de Acolhimento
(PLAc). Neste momento vocé esta sendo convidada a participar das oficinas formativas que
compdem a pesquisa.

Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar
seus direitos como participante e ¢ elaborado em duas vias, uma que ficara com vocé e outra com 0s
pesquisadores. Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se
houver perguntas antes ou mesmo depois de assind-lo, vocé podera esclarecé-las com os
pesquisadores. Se vocé ndo quiser participar, agora ou no futuro, ndo havera nenhum tipo de
penalizagdo ou prejuizo para voce.

1. COMO ESTAO ORGANIZADAS AS OFICINAS?

Serdo realizadas trés oficinas formativas semanais, na modalidade presencial, com duragdo
de 60 minutos cada, para promover discussdes tedricas e metodoldgicas sobre migragdo de crise, o
ensino-aprendizagem de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) e a interculturalidade
critica, conforme o cronograma estabelecido para os dias 13, 19 e 27 de setembro. As oficinas
acontecerdo no Campus Integracdo da Unila.

2. QUAL E O OBJETIVO DAS OFICINAS?

Discutir aspectos teoricos e metodologicos do ensino-aprendizagem de PLAc;
Compreender o perfil dos migrantes de crise advindos de processos de migragao de crise;
Compartilhar experiéncias de ensino-aprendizagem de PLAc no LinCI e/ou outros projetos;
Planejar uma aula com base nas discussdes tedricas apresentadas nas oficinas de formagao;
Aplicar o planejamento em uma aula do LinCI;

Discutir sobre a experiéncia da execucao do plano de aula desenvolvido.

Gerar dados para embasar o Trabalho de Conclusdo de Curso do pesquisador e outras
publicagdes que possam desprender-se das observagdes realizadas durante o processo de

pesquisa.

3. QUE TIPOS DE PARTICIPANTES ESSA PESQUISA REQUER?
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Professores(as) que atuam atualmente ou que j& atuaram, ainda que por pouco tempo, em
cursos formais ou informais de ensino da Lingua Portuguesa para migrantes de crise (refugiados,
apatridas, portadores de visto humanitdrio, migrantes ambientais, etc.), que aqui consideramos
como Portugués como Lingua de Acolhimento" - PLAc.

4. O QUE SERA PEDIDO AOS(AS) PARTICIPANTES?

Solicitamos sua participagdo presencial nas oficinas, conforme o cronograma especificado
no ponto 2. Contamos com seu engajamento ativo para debater, aplicar o referencial tedrico na
elaboracdo de um plano de aula para seus estudantes do LinCI e, apds colocéd-lo em pratica,
socializar os resultados e impactos dessa experiéncia com o grupo

5. COMO AS RESPOSTAS DOS(AS) PARTICIPANTES SERAO ANALISADAS?

As respostas a este questiondrio serdo analisadas qualitativamente pelo pesquisador, com
base no referencial tedrico-metodologico da Linguistica Aplicada Indisciplinar, da
Interculturalidade, da pedagogia de Paulo Freire o do viés interpretativista da pesquisa em
Linguistica Aplicada.

6. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Salientamos que as observacdes e analises que serdo realizadas nesta pesquisa nao
apresentam riscos previsiveis a vocé€ e procuram evitar o seu desconforto ou qualquer tipo de
constrangimento. Informamos que nao havera qualquer despesa ou compensag¢dao financeira
relacionada a participacao neste estudo.

7. OS(AS) PARTICIPANTES TERAO A CHANCE DE SE RETIRAR DA PESQUISA?

Sua participacdo ¢ inteiramente voluntaria, ou seja, vocé ¢ livre para desistir de participar da
pesquisa em qualquer momento que considerar oportuno, sem nenhum tipo de prejuizo, mesmo
depois de ja ter participado de uma ou mais oficinas. Se quiser se retirar da pesquisa, escreva para o
pesquisador solicitando seu desligamento: marcos-castellano@hotmail.com ou pelo WhatsApp
(45)999847894.

8. COMO AS INFORMACOES PESSOAIS DOS(AS) PARTICIPANTES SERAO
PROTEGIDAS?
As identidades dos(as) participantes serdo preservadas de quaisquer identificagdes, garantindo,
portanto, o anonimato de todos.

9. QUEM TERA ACESSO AOS DADOS DA PESQUISA?

Nenhuma informagdao pessoal ou sobre as respostas e opinides que voc€s emitam sera
divulgada a outras pessoas além do pesquisador responsavel e sua orientadora. As analises das
respostas aqui contidas e outras informagdes relevantes fardo parte do Trabalho de Conclusdo de
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Curso do pesquisador e de outras publicagdes de carater cientifico que possam resultar da
elaboragdo desse TCC.

10. COMO OS DADOS DESSA PESQUISA SERAO USADOS?

O material coletado por meio deste questionario serd utilizado para servir de base para a
escrita do Trabalho de Conclusao de Curso do pesquisador que serd submetida a uma banca
examinadora de especialistas na area de Linguistica Aplicada, e também para publicacdes
académicas de desdobramentos do TCC.

11. COMO PROCEDER CASO OS PARTICIPANTES TENHAM ALGUMA DUVIDA?

Caso surja qualquer davida ou problema, vocé podera entrar em contato com o pesquisador
responsavel, Marcos Hernan Castellano Martinez, atraveés do e-mail:
marcos-castellano@hotmail.com ou pelo WhatsApp (45)999847894.

O presente termo ¢ elaborado em 2 (duas) vias de igual teor: uma que ficard com os pesquisadores e
outra com voce.

Assim, se vocé se sentir suficientemente esclarecido(a), solicito a gentileza de assinar sua
concordancia no espago abaixo.

Eu, ,
confirmo estar esclarecida sobre a pesquisa e concordo em dela participar.

Foz do Iguagu - PR, 13 de Setembro de 2025.

Assinatura do pesquisador

Assinatura da orientadora

Participante
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