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GRANETTO-MOREIRA, Julia Cristina. OBJETOS DIGITAIS DE APRENDENCIA
PARA A EDUCACAO MEDIADA: uma cartografia em devir. 2017. 163f. Tese
(Doutorado em Letras) — Universidade Estadual do Oeste do Parana. Cascavel —
PR.

RESUMO : A tese Objetos Digitais de Aprendéncia para a Educacdo Mediada:
uma cartografia em devir objetiva contribuir pedagdgica, teorica e
metodologicamente para a criacdo e elaboracio de Objetos Digitais de Aprendéncia. E
uma pesquisa que tem como embasamento tedrico as concepgdes deleuzianas de
rizoma, devir, rostidade entre outras, numa tentativa de situar os percursos por onde a
pesquisa desterritorrializa e reterritorializa ou se perde em busca de novas paisagens.
Também discute sobre a Sociedade do Conhecimento, a maneira como estamos
sensoriando, nos movendo até ela pelo cenario convergente do territério Educacdo
Mediada (EMe), em movimentos de desterritorializacdo e reterritorializacdo. O trabalho
apresenta linhas para a criacdo de um ODA em tempos de Tecnologia de Comunicagao
Digital, com feicdo rizomatica, seguindo pelas vias de seis vetores, sendo eles: o
construtivismo, a transdisciplinaridade, a transversalidade, a complexidade, a
hipertextualidade, e por fim da multirrefencialidade.

PALAVRAS-CHAVE: Objetos Digitais de Aprendéncia; Tecnologia de Comunicagao
Digital; Cartografia em devir.
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GRANETTO-MOREIRA, Julia  Cristina. OBJETOS DIGITALES DE
APRENDENCIA PARA LA EDUCACAO MEDIADA: una cartografia en devir.
2017. 163f. Tese (Doutorado em Letras) — Universidade Estadual do Oeste do
Parana. Cascavel — PR.

RESUMEN: La tesis Objetos Digitales de Aprendencia para la educacion Mediada:
una cartografia en devir objetiva contribuir pedagogica, tedrica y metodologicamente
para la creaciéon y elaboracion de Objetos Digitales de Aprendencia. Es una
investigacion que tiene como embasamiento tedrico las concepciones deleuzianas del
rizoma, devir, rostridadad entre otras, en un intento de situar los recorridos en que la
investigacion desterritorializa y reterritorializa o si pierde en busca de nuevos paisajes.
También discute acerca de la Sociedad del Conocimiento, la manera como estamos
sensoriando, moviéndonos hasta ella por el escenario convergente del territorio
Educacion Mediada (Eme) en movimientos de desterritorializacion y
reterritorializacion. El trabajo presenta lineas para la creacion de un ODA en tiempos de
Tecnologia de Comunicacion Digital, con rasgo rizomatico, siguiendo por las vias de
seis vectores, los cuales: el constructivismo, la transdisciplinaridad, la transversalidade,
la complejidad, la hipertextualidad, finalmente la multirreferencialidad.

Palabras clave: Objetos Digitales de Aprendencia; Tecnologia de Comunicacion
Digital; Cartografia en devir.
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LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

CsO — Corpo sem Orgaos.

NEaDUNI — Nucleo de Educacdo a Distancia da Unioeste.
EaD — Educacao a Distancia

EMe — Educacao Mediada

ENADE — Exame Nacional de Desempenho de Estudante
OA — Objeto de Aprendizagem.

OC — Objeto de Conhecimento.

OE — Objeto Educacional.

ODA — Objeto Digital de Aprendéncia.

ODEA — Objeto Digital de Ensino-Aprendizagem.
OVEA - Objeto Virtual de Ensino-Aprendizagem.

RA — Recursos de Aprendizagem.

SEAs — Situacdes de Ensino Aprendizagem.

TCD - Tecnologia de Comunicacao Digital.

UAB — Universidade Aberta do Brasil

UB — Universidade de Barcelona.

UNIOESTE — Universidade Estadual do Oeste do Parana.
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E desafiador iniciar o trabalho de escritura de uma tese, muitas expectativas,
ideias, desejos e os pensamentos ndo sossegam, eles ndo sdo lineares e demonstram
cada vez mais como o meu EU ji aprendeu a inventar linhas e ser rizomatico. A
escritura ¢ um encontro de vozes que murmuram em mim, uma polifonia, que orquestro
e trago, ainda que no tecido amorfo da folha branca ou da tela de meu écran, mas que
brotou da cangdo viva originada pelo entrelagamento de minhas relagdes com humanos
€ maquinas, no jogo heterogéneo do tecer uma melodia que seja mais canone do que
cangio de um s intérprete. A escritura ¢ se deixar levar, é permitir, é arriscar. E o que

um dia em uma conversa informal, o professor Fernando Herndndez comentou “Una

investigacion es construir una historia”.

gamuam.bnj.daa?lu...

...Mas como comegar a histéria? O que necessito saber para me aproximar do
que quero conhecer? Foi a pergunta fundamental para o inicio deste estudo. Para isso,
tentei construir um mapa com as palavras ndomades que irdo perambular pelas paginas

desta tese, que me territorializardo e desterritorializardo no decorrer desta trajetoria.

Conversa durante o Semindrio “Metodologias de Investigacion™ (30/11/2015) na Universidad
de Barcelona — Barcelona/Espanha.

TECNO ”
LOGIR DE COMUNICACRO DIGITRL
RIZOMR CHRTOGRHHH

%0 MEDIROR

ENCIR

OBJETO D\GITAL DE RPRENDEN
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Alguns esclarecimentos sdo importantes antes da leitura deste trabalho, dentre
eles, alerto meu leitor para seguir por um caminho pouco explorado na academia: o
caminho das linhas e do rizoma, no qual triunfam conceitos e teorias que aprendo com
Deleuze, dos quais muitos apresentam um sentido nada comum. Além dos livros de
Deleuze, alguns em parceria com Guattari, esta pesquisa ganha contribui¢cdes de outros
teoricos que irdo se evidenciando neste percurso que ora vai e desliza, ora se perde pelas
necessarias linhas de fuga que o pensamento e a escrita precisam manifestar.

Encontrei-me neste percurso com entrevistas entre Claire Parnet e Deleuze, que

a televisdo eternizou.

G Encnida

Optei pela escrita em primeira pessoa, pois entendo que este tempo verbal ¢ mais
natural € me compromete mais, diz do sujeito que escreve e assume o que escreveu de
modo acintoso e, por este trabalho ser o resultado de um processo reflexivo, afetivo e
em devir, que me permite correr mais livre pelas linhas de fuga, outras escritas, variadas
criagdes e viver os desejos. A tese ganha forma pelas reflexdes ndmades do processo de
pesquisa e também de minhas experiéncias e experimentacdes as quais entrego-me sem

relutar.

y ConsKierar que estos }
i : D¢ resulta w POr detorminadas razonesLIero refloxicnar

500 108 problemas P ignTaae:

Cu:svy:.m 10/12/2016



12

Jitule da Jone

O titulo da tese, Objetos Digitais de Aprendéncia para a Educagdo Mediada:
uma cartografia em devir, entrecruza-se com os principios da cartografia, que no
sentido etimoldgico diz respeito a ciéncia que trata da representacdo através de mapas,
cartas ou outros tipos de projecdes, uma espécie de discurso grafico. Neste trabalho, o
intuito maior € a criagdo de uma cartografia para aqueles que desejam compreender e
produzir Objetos Digitais de Aprendéncia (ODA). O termo cartografia, neste estudo,
remete a teoria de Deleuze e Guattari, que busca em diferentes territorios as
especificidades necessdrias para compor uma area dinamica, de modo tal que se
compreenda que: “numa cartografia, pode-se apenas marcar os caminhos e o0s
movimentos com coeficientes de chance e de perigo” (DELEUZE; GUATTARI, 1992,
p. 48).

No escopo desta tese, denomino um Objeto Digital de Aprendéncia (ODA), a
partir dos principios da Aprendéncia, ou seja, uma linha de atuacdo e de estratégia
didatica pedagégica que se traduz como sendo um continuo processo de ensinar e
aprender. O nome traduz uma preocupagdo em tecer considera¢des sobre um Objeto que
se construa em sentido cooperativo, interativo e leve sempre a producdo de novos

conhecimentos, ndo se fechando, portanto, sobre si mesmo, mas apresentando-se com

Mapa - wneunse 1

A
DOBRA

LEIBNIZE O
BARROCO

Gilles Deleuze

Cilles Deleuze Félix Guattari

Félix Guattari
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linhas de desterritorializagdo e reterritorilizagdo no foco da aprendéncia, que tem uma
estreita ligagdo com o movimento dindmico da vida.

Optei pela utilizacdo do termo Educagdo Mediada (EMe) por acreditar que
traduza mais adequadamente esta outra modalidade de educagdo que tem na tecnologia
uma das vias capazes de encurtar distancias, tanto pelos dispositivos tecnoldgicos
quanto pelos enunciados dos desafios pedagdgicos presentes nos discursos que se
estabelecem entre os atores do processo. Na Educa¢cdo Mediada o espaco e tempo nao
aparecem como condicionantes, mas sim como fatores que se utilizam para cada
processo educativo, criando uma nova ambiéncia pedagdgica, um novo modo de mover-
se no espaco aprendente que esta territorializado em uma plataforma virtual que o
ciberespaco abriga. Esta opcdo de modo algum desconsidera a terminologia até hoje

adotada de Educagdo a Distancia.

Mapo - Pwresnna 2

El Anti-Edipo

Gilles Deleuze

Félix Guattari

Gilles Deleuze

Félix Guattari

MIL PLATOS

MIL PLATOS

Vol. 3
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plom

Esta tese esta distribuida em Platds e a opcao pelo termo, conceito Deleuziano, ao
invés de Capitulo, ocorre pelo trabalho estar conectado a proposta metodologica da
cartografia e do rizoma e por entender que os platds estdo relacionados uns com os

outros, complementando-se sem perder suas singularidades, permitindo ao leitor

realizar a leitura de modo hipertextual, sem seguir nenhuma linearidade rigida. Como

cita Deleuze e Guattari:

Uma vez que um livro ¢ feito de capitulos, ele possui seus
pontos culminantes, seus pontos de conclusdo. Contrariamente,
o que acontece a um livro feito de "platds" que se comunicam
uns com os outros através de microfendas, como num cérebro?
Chamamos "platd" toda multiplicidade conectavel com outras
hastes subterraneas superficiais de maneira a formar e estender

um rizoma (DELEUZE; GUATTARI, 1995a, p. 44).

Quando se esta em um platd, um rizoma por defini¢do, pode-se dobra-lo onde

melhor for conveniente. Isso se d4 pelo fato do platd ser uma estruturagdo, uma

Experimentacdo e ndo uma estrutura fechada sobre si. “cada platd pode ser lido em

qualquer posi¢do e posto em relacdo com qualquer outro” (DELEUZE; GUATTARI,
1995a, p. 44).
A intencdo nesta tese ¢ libertar o leitor de uma leitura que obedece a uma

sequéncia. Aqui o leitor pode migrar para o platd que achar conveniente,

Considero o rizoma assim como Deleuze e Guatarri. Os autores, dizem que, em um rizoma se
entra por qualquer lado, cada ponto se conecta com qualquer outro, ndo ha um centro, nem uma
unidade presumida-em suma, o rizoma ¢ uma multiplicidade (DELEUZE; GUATTARI, 1995a).
Entendo por singularidade uma anti-generalidade, como remetem Deleuze e Guattari em sua
obra: O que ¢ filosofia que “toda criagdo ¢ singular, e o conceito como criacdo propriamente
filosofica ¢ sempre uma singularidade” (1992, p. 13). Os autores ainda discutem a oposi¢do
entre singularidade e universalidade, argumentando que o conceito tem singularidade, ndo
unidade e o que os universais ndo explicam nada, eles proprios devem ser explicados.
Nas paginas da Obra Diferenca e repeticao (1988) de Gilles Deleuze, o termo Experimentacao ¥
estd ligado a uma certa ruptura com a hierarquiza¢do, com o cartesianismo como um modelo
arboreo. Compreendo que a Experimentacdo apresenta elementos que estdo sempre se
compondo, sdo ndmades e mutantes e ndo podem ser representados ipsis litteris, portanto
rompem com as racionalidades postas. Seria a erva daninha de Deleuze que rompe por entre as
pedras. A experimentacdo contempla a presenca de elementos singulares que nunca se repetem
porque sdo unicos e acabardo por dar origem ao acontecimento da aprendéncia.
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desterritorializando-se nas fendas que apontamos ou que ela inferir, iniciando pelo meio
ou fim, ou terminando a leitura pelo inicio, algo, talvez, ndo muito agradavel ao meio

académico. A tese estd distribuida em cinco Platdés, demonstrado por Mapa

Conceitual.

“POR VARIOS PLATOS: Motivadores de Fluxo e Acontecimentos”
Apresento a justificativa, a relevancia, o grande impulso para a realizagdo deste
estudo, os “desejos” ¢ o “Corpo sem Orgdos?”, uma tentativa de situar os percursos por

onde a pesquisa se encontra ou se perde no ambito metodoldgico.

Em “POR OUTRO PLATO: territorializacées e desterritorializacoes”
O intuito ¢ discutir sobre a Sociedade do Conhecimento, a maneira como estamos
sensoriando e convergindo até ela e o cendrio convergente do territorio Educacdo

Mediada (EMe) em nivel de Brasil e em ambito local.

“NO MIRANTE DE MAIS UM PLATO: Objetos Digitais de Aprendéncia e
Experimentagdo”

A proposta ¢ abordar a respeito dos objetos digitais, com tedricos que ja citam e
discutem sobre esta maneira de conceber os materiais educacionais e, igualmente,
apresentar uma outra concepc¢ao do que deva ser e por onde devam seguir as linhas para
a criagdo de um ODA, que realmente tenha uma fei¢do rizomadtica no movimento de

ensinar e aprender.

ERRADEIRO PLATO:
Rostidade .
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Jid “PLATO MESTRE: rizomas”
Apresenta a proposta da cartografia para a criagdo de Objetos Digitais de
Aprendéncia para a Educacdo Mediada. Seguindo pelas vias de seis vetores, que decidi
eleger: do construtivismo, da transdisciplinaridade, da transversalidade, da

complexidade, da hipertextualidade, e por fim da multirrefencialidade.

E em “DERRADEIRO PLATO: Rostidade”
Em “DERRADEIRO PLATO: Rostidade”, considerei um ODA como uma linha

de fuga, com direcionamentos para a elaboragdo de Paisagens em devir, que se expandiu

de forma rizomatica e que a cada momento experimentou novos percursos.

Mapa - Ox T haden

Optei por Mapa Conceitual ao invés de Mapa Mental, pois o primeiro estd embasado na Teoria
de Aprendizagem Significativa de Ausubel (1963) em que o sujeito ¢ o autor final da
aprendizagem, enquanto no Mapa Mental, uma espécie de diagrama que funciona como uma
representagdo grafica de como as ideias se organizam em torno de um determinado foco.
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Este trabalho ¢ fruto de Acontecimentos e de Experimentagdes que a linguagem
em suas multiplas formas traduz. Muitos fatos ocorreram para que esse processo de
criagdo tomasse corpo, e, para tanto me permiti, deixei-me afetar e certamente afetei e
afetarei os que se entrecruzarem comigo pelas linhas deste territorio e pelos
descaminhos aos quais as desterritorializagdes nos levam, os que recordarem os bons
encontros, as tertilias e os momentos que me coloquei e recoloquei em diferentes
territorios, que produziram e permitiram uma ampliagcdo de consciéncia, uma ampliagdo
de vida e de sensibilidade. Pesquiso ndo apenas para compreender o que me inquieta,
mas também para questionar o cristalizado, o naturalizado pela repeti¢ao.

Fernando Hernandez (2016) assevera que devemos pesquisar com o intuito de
colocar em prova aquilo que foi tido como “naturalmente assim”, ou seja, sobre o que ¢
considerado incontestavel. Com este objetivo, e, por estar em um continuo processo de
busca e, por acreditar que a incerteza traz inspiracdo, apresento os Motivadores de

Fluxo, ou seja, o que me provocou a inquietagdo, para realizar esta pesquisa:

Cevrwa Jalagnafica da Cudana: Gnden amémiman am fon callen de Condaba/Enpamha 22/04/2016

Main imformassen: Mps://lopslacasncondaba.wordprann.com/2015/10/26/denculbnionda-condeba-com-al-
collojena-pinala/#mene-453. Cieanna am: 01/06/2017
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A maior motivacdo da escrita da tese foi pessoal, com o desejo de escrever algo
que alterasse 2 minha maneira de trabalhar, de compreender a Educa¢do Mediada,

estimulando minha capacidade aprendente;

Pela atuacao crescente da EaD nos tltimos anos, comprovando que esta modalidade
possibilita que os conhecimentos sejam condivididos de forma mais democratica e
inclusive, tratando-se de Brasil, como um pais continental, com a necessidade de ajustar

e suprir caréncias e lacunas no setor educacional,

Por ser um estudo que auxiliara todo aquele que

deseja elaborar ODA;

Outros motivadores ainda estdo ligados a propria concepgao e dispersdo, potencializada
pela tecnologia, por meio da qual um ODA elaborado sob a orientacdo dos vetores do
rizoma pode operar na vida estudantil de milhares de brasileiros, que excluidos do
acesso ao conhecimento e da educagdo formal, podem passar a produtores de novos

conhecimentos.
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Para reforcar a necessidade de estudos sobre a Educacdo a Distancia e justificar
a relevancia desta pesquisa, selecionei algumas noticias a respeito da EaD que

demonstram o quanto este campo de estudo é pertinente no atual cendrio politico e

educativo do Brasil.

Pelos dados divulgados em 2013, a modalidade a distidncia supera o ensino
presencial em relagdo aos indicadores de qualidade do MEC. Os cursos na modalidade a
distancia estao melhor conceituados, em relagdao ao conceito de curso, ENADE e etc, do
que alguns cursos presenciais, de acordo com a base de dados e-MEC. A reportagem

enfatiza que os cursos de educagdo a distancia estdo ligeiramente melhor conceituados

do que os cursos presenciais em todos os indicadores.

1

Cursos a distancia superam os presenciais em
todos os indicadores de qualidade do e-MEC

Tanto no conceito de curso (inclusive no preliminar) quanto no Enade,
cursos a distdncia conseguem percentual superior de aprovagdo na
comparagado com presenciais, segundo base de dados e-MEC

21/02/2013
Da revista Ache Seu Curso

A base de dados e-MEC, que reune instituicbes de ensino e cursos
de graduacdo com suas respectivas notas nos indicadores de
qualidade utilizados pelo Ministério de Educacao (MEC), aponta que,
percentualmente, os cursos de educacdo a distancia est&o
ligeiramente melhor conceituados do que os cursos presenciais em
todos os indicadores.

adu I/ cowrman-a-dinlameio-

EAD no
twitter

Destaques

Guia de cursos a distancia
Vocé estad convidado a
encontrar aqui o maior guia
virtual de cursos a distancia do
pais

Diretério de cursos gratuitos
Onde é possivel encontrar
cursos que podem ser feitos
gratuitamente e a distdncia nas
melhores instituigdes.

—om-Taden-sa-

indicadenen-de- i ~da-2-mec/. Ceanne am 30/03/2015



21

J& a noticia do jornal “Estadio” com a manchete: Educacdo a Distancia
conquista confian¢a de alunos e empregadores, publicada em Marco de 2014, aponta
para questdes relacionadas ao preconceito com a Educagdo a Distancia no mercado de
trabalho, evidenciando os cursos de graduagdo e técnicos, afirmando que “graduacdes

online ja enfrentam menos preconceito do mercado e crescem em areas técnicas”.
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Na terceira noticia selecionada, o ex-ministro de educacdo destaca que a
Educacido a Distancia (EaD) ¢ um recurso importante para atender a grande contingente
de alunos de forma efetiva sem risco de reduzir a qualidade do ensino. E o Brasil esta
numa fase de consolidacio da EaD, principalmente no Ensino Superior com
crescimento expressivo e sustentado. Prova disso sdo os dados do Ministério da
Educacdo que mostram que um em cada cinco novos alunos de graduacdo no pais
ingressam em um curso a distdncia. Ou seja, cerca de 20% dos universitarios estudam

entre aulas na internet e em polos presenciais.
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Ex-ministro da Educacao destaca importancia da EaD para desenvolvimento do pais

A Educacdo a Distancia (EAD) € um recurso importante para atender a grandes contingentes de alunos de forma efetiva e
sem riscos de reduzir a qualidade do ensino. E o Brasil esta numa fase de consolidacdo da EAD, principalmente no Ensino
Superior com crescimento expressivo e sustentado. Prova disso s&o os dados do Ministério da Educacdo que mostram que
um em cada cinco novos alunos de graduac&o no pais ingressa em um curso a distancia. Ou seja, cerca de 20% dos
universitarios estudam entre aulas na internet e em polos presenciais.

O nimero comprova o avanco da Educacdo a Distancia, mas a modalidade ainda sofre ressalvas. Um dado que pode
explicar a falta de conhecimento € que somente nas ultimas décadas - embora seja praticada desde o século 19 - passou
a fazer parte das atencdes, evoluindo com o emprego de modernas tecnologias e conseguindo atingir um publico maior. O
grande impulso para o crescimento do modelo semipresencial foi dado pelo governo com a criacdo da Universidade Aberta
do Brasil em 2005.

A instituicZo tem 180 mil vagas em cursos superiores oferecidos em parceria com universidades federais. As aulas s3o
dadas parte em ambiente virtual, através da internet ou de programas de TV, e parte no formato presencial. Em
entrevista a TIC Educacdo, Carlos Alberto Chiarelli, ex-ministro da Educacdo e presidente da Associacdo da Cadeia
Produtiva de Educacdo a Distancia, disse que, atualmente, ndo ha como negar a importancia do ensino a distancia para o
desenvolvimento social previsto na Constituicdo Federal. Segundo Chiarelli, 2 versatilidade e a capacidade de inclusdo do
método sdo alguns dos principais pilares que garantem sua afirmacao.

Dinpemial am: ?malid=21736 Crorna am 30/03/2015
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A Central de Noticias da Unioeste, em agosto de 2015, divulgou a aprovagao
dos cursos a Distincia na Universidade “Comissdo aprova cursos a distdncia na
Unioeste”. Na foto da noticia, a equipe do NEaDUNI se reune juntamente com o reitor,
representantes da pro-reitoria e avaliadores do MEC, momento historico e esperado para
os proximos passos da EaD Unioeste. Foi uma das primeiras noticias divulgadas
fazendo referéncia a EaD Unioeste, que de forma timida foi ganhando terreno e hoje
ocupa um espago no site institucional e com frequéncia sdo divulgadas noticias
referentes a esta recente modalidade de ensino da Universidade.

Pelas noticias € possivel perceber o quanto a EaD estd ganhando notoriedade,
tanto na midia como nos centros educacionais. E um dos motivos para a EaD se
destacar nos ultimos anos como modalidade de ensino se deve aos investimentos de
instituicdes privadas e programas governamentais, entre os quais se destaca a UAB
(Universidade Aberta do Brasil), sendo que hoje a modalidade oferta um nimero

consideravel de Cursos, principalmente no que se refere a formacgao técnica e superior.

@ CENTRf\L DE NOTICIAS
unioeste
Universidade Estadual do Oeste do Parana

Nicio CONTATO EQUIPE UNIOESTE FOTOS

Comiss3ao aprova cursos a distancia na
Unioeste

ma-Unicante. Ceanne 30/03/2015
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O cendrio vivenciado nos ultimos anos comprova a relevancia de tal pesquisa e
demanda que outras sejam desenvolvidas, a fim de contribuir para que a EaD deixe de
ser vista apenas como um ensino emergencial, passando a ser encarada como necessaria
e importante para a sociedade, possibilitando um outro modo pedagdgico, sendo
inclusiva, idiossincratica e acima de tudo transformadora. Dessa forma, tal estudo

questiona possibilidades de mudangas a partir do emprego da TCD de modo a nao

usarmos os ambientes digitais como meros repositorios, mas usa-los, bem como os
ODA e o trabalho hipertextual e rizomatico, buscando um outro modo de ensinar e
aprender-aprendéncia, sustentada por uma nova concep¢do entre os aprendentes
(professores e estudantes), agenciando e experimentando abordagens pedagbgicas que
caminhem na direcdo da producdo de novos conhecimentos e do protagonismo dos
estudantes.

Considero esta pesquisa como um Agenciamento, por estar em conexao com
uma infinidade de outros agenciamentos, uma vez que inferi com Deleuze e Guattari
que agenciar ¢, sobretudo, um convite a Experimenta¢do. Experimentar a cada
momento, um novo agenciamento de ideias, de relagdes e de circunstancias. A partir do
conceito dos autores, penso na questdo do territorio “educacdo” e a desterritorializagdo a
partir de novos agenciamentos. Este estudo pretende, pois, tecer-se por linhas de
movimentos, de rupturas e de fuga.

O territério “Educagdo a Distancia” estd em constante processo de construgao.
Assim, um dos vetores para que ocorra a desterritorializacdo ¢ o desenvolvimento de

Objetos Digitais de Aprendéncia, que possam atender ao novo ambiente pedagogico da

Entendo por pedagodgico assim como Fernando Herndndez (Guerra et al. 2011, p. 279), “A
melhor definicdo de pedagdgico vem da historiadora Mary Nash: ¢ a producdo de experiéncias
de identidade; desde este ponto de vista, qualquer espaco de relacdo, institucional ou ndo,
resulta pedagodgico” (Tradugdo da autora).

O termo Tecnologia de Comunicagdo Digital (TCD) foi adotado tendo como base a tese
Taxionomia para a Mediag¢do Pedagdgica em Tecnologia de Comunicagdo Digital, de autoria
de Araci Catapan, o termo “concerne as novas formas de informagdo e comunica¢do com base
na linguagem digital” (CATAPAN, 2001, p. 16).
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Educagdo a Distancia. Esse, movido pela Tecnologia de Comunicacdo Digital e
amparado pela teoria deleuziana, possibilita a qualidade de uma educag¢do que se
construa ndo apenas pelo manuseio dos aparatos tecnoldgicos, mas para além dele, pelo
incentivo ao desenvolvimento de competéncias técnicas, conceituais e, sobretudo,
humanas.

Acredito que no atual momento, faz-se oportuna a elaboragdo de uma cartografia
na qual estejam esbocados vetores e fluxos motivadores para a elabora¢ao de um Objeto
Digital de Aprendéncia para a frui¢do de uma Educacao rizomatica. Com o crescimento
de seu uso para fins educativos, exige-se outro modo de pensar e conceber os materiais
e recursos didaticos, denominados, neste trabalho, de Objetos Digitais de Aprendéncia
(ODA), os quais devem possibilitar novos caminhos para a Experimentacdo pedagdgica,
proporcionando maior interatividade na forma de transmissdo de contetido, como

também potencializando e possibilitando um novo modo de aprendéncia.

Utilizo o conceito de aprendéncia por aceitar e inferir que em ambientes
mediados pela Tecnologia de Comunicacdo Digital os atos de aprender e ensinar
apresentam uma fronteira mais ténue de maiores conexdes e transito entre ambos.
Assim, torna-se mais evidente a inter-relagdo que existe entre o que estd posto para
ensinar e aprender, com quem estd posto, como o que se coloca em posi¢ao de aprender
e ensinar, com suas duvidas, questionamentos e percepcdes que levam quem deve
ensinar a um estado de constante processo de busca do conhecimento para novas

situacdes mais fluidas e de maior volume.

Ao referirmo-nos ao conceito de aprendéncia apontamos que ele se remete ao verbo apprendre
que Serres (1994) descreve como uma interagdo simétrica, pois ninguém sabe mais do que o
outro em todas as areas e em todas as modalidades e naturezas do conhecimento. Dessa forma,
entendemos que o conhecimento necessita ser construido coletivamente, e que cada professor
em conjunto com seu estudante tecem seus fios de aprendéncia compondo a tecelagem maior do
conhecimento compartilhado.
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Reconhecendo os motivadores e a importancia de um ODA para a modalidade
EaD, o problema que norteia esta pesquisa volta-se para a indagacdo seguinte: os
Objetos Digitais de Aprendéncia, (ODA) utilizados e disponibilizados para a Educagao
Mediada, seriam elementos de mera transposicdo do material impresso para o meio
digital, ou podem, de fato, ser coadjuvantes dos atores na produg¢do de novos
conhecimentos?

Os ODA devem ocupar o lugar de mais um dos recursos importantes na
modalidade de ensino referida, sendo assim, torna-se fundamental uma producdo que
contenha uma abordagem pedagogica, tedrica e metodoldgica que atenda os contextos
de ensino inclusivos e idiossincraticos, que primem pelos principios da cartografia, do

rizoma, abandonando o decalque cristalizado por uma educacdo cartesiana que se

arrasta desde o século passado e ja ndo dialoga fluidicamente com a geragdo que estuda
neste século XXI.

A importancia deste trabalho enfoca a necessidade de construir um caminho de
maior fluidez em relagdo aos materiais e agdes dos atores da Educagdo Mediada,
incentivando outros modos de fazer pedagogico, de maneira que seja percebida a
importancia de atingir o dominio tecnoldgico, mas também estratégico e metodologico.
Quando falamos em metodologias para a EMe, ndo se trata de transpor as praticas do
ensino presencial, isso envolve desde acdes pedagdgicas, a forma de ver a educagdo,
processos de interacdo, avaliacdo, assim como a forma de conceber os materiais

didaticos para a referida modalidade.

“—

O decalque ¢ a forma reprodutiva ao infinito, € recalcar o que ja esté feito, repetido, cristalizado.
O decalque age como um modelo. Para Deleuze e Guattari o decalque ¢é perigoso, pois ele injeta
redundancias e as propaga (DELEUZE; GUATARRI, 1995a).
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Este trabalho pauta-se também pela necessidade de estudos e reflexdes a respeito
da arquitetura que um ODA deve apresentar para ser um motivador para novos
conhecimentos. Ademais, pela caréncia de pesquisas na area, conforme consulta na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes e pela expansdo de cursos na
modalidade EaD, especialmente na Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE).

A titulo de exemplificacdo, o Mapa — Estudo da Arte aponta para uma pesquisa

realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, com as palavras-
chave indicadas: Objetos digitais de ensino-aprendizagem, Educac¢do a Distdncia;
mapa referencial; cartografia e materiais didaticos digitais. Considerei trabalhos
publicados de 2010 a 2015, sendo que foram localizadas trés teses de doutorado e uma
dissertagao.

Pela consulta no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes, esse estudo apresenta-se inédito no que se refere a arquitetura pedagogica
para a EaD, em especifico na proposta de uma cartografia para constru¢do de ODA e
também por trabalhar com contextos de Educagdo a Distancia, tdo pouco explorados na
referida modalidade. Acredito que o presente estudo possa contribuir para novos
encaminhamentos, de outro fazer pedagogico para a EaD no que tange a produgdo de

Objetos voltados a aprendéncia.
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A Ciéncia em si
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Oelesze 2 Gualtars, 1996,

A cangdo 4 ciéncia em si, de Gilberto Gil, expressa que a “ciéncia ndo se ensina,
a ciéncia insemina, a ciéncia em si”’. Surgem questdes instigantes, pois, como inseminar
conhecimento cientifico em uma sociedade que tem diferentes percepcdes de Ciéncia?
E, 0 que mais nos move, como aproximar o conhecimento cientifico de modo que no dia
a dia da escola ele seja um desafio a ser posto em movimento para despertar novos
conhecimentos cientificos?

Com estas inquietagdes, entendo o conhecimento cientifico, assim como a
metodologia deste trabalho, como um Corpo sem Orgdos (CsO), um conceito tateado
em Deleuze e Guattari, que representa uma estrutura. Neste trabalho, apresentando
proximidade com o que se pode chamar de um corpo sem o6rgdos pelas conexdes que
deseja estabelecer. Deleuze e Guattari (1992) ao comentarem sobre a ciéncia definem
que, juntamente com a arte e a filosofia, traduzem as formas do pensamento, ou seja,

que elas sempre enfrentam o caos, tracam e esbogam um plano sobre o caos.
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A filosofia quer salvar o infinito, dando-lhe consisténcia: ela
traca um plano de imanéncia, que leva até o infinito
acontecimento ou conceitos consistentes, sob a agdo de
personagens conceituais. A ciéncia, ao contrario, renuncia ao
infinito para ganhar a referéncia: ela traca um plano de
coordenadas somente indefinidas, que define sempre estados de
coisas, fungdes ou proposicdes referenciais, sob a agdo de
observadores parciais. A arte quer criar um finito que resti-tua
o infinito: traca um plano de composicdo que carrega por sua
vez monumentos ou sensagdes compostas, sob a acdo de
figuras estéticas (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 253).

Para Deleuze e Guattari, ndo ha separacdo para estes trés pensamentos, ao
contrario, eles se cruzam, se entrelacam, sem sintese nem identificagdo. “A filosofia faz
surgir acontecimentos com seus conceitos, a arte ergue monumentos com suas
sensacdes, a ciéncia constroi estados de coisas com suas fungdes. Um rico tecido de
correspondéncias pode estabelecer-se entre os planos” (DELEUZE; GUATTARI, 1992,
p. 254).

Objetiva-se nesta pesquisa, apontar para conhecimentos livres das amarras
cartesianas (ainda que algumas insistam permanecer) da imposicdo de métodos
preparados para arquivar conceitos, € evitar com que 0s mesmos sejam Vistos como se
estivessem em uma espécie de cume cientifico, no qual a ciéncia se restringe a poucos,
sem possibilitar objecdes.

Na trilha do que aponta Morin, entendo que “o método opde-se aqui a
concepcao dita metodologica, na qual se reduz a receitas técnicas. Como um método

cartesiano” (MORIN, 2003a, p. 26). Neste sentido, um Corpo sem Orgﬁos nio esta

Gk Plonor . s Ratucotoar dn chadetnern ool oy
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preocupado em rotular, em demarcar por velhas medidas, seu rosto ¢, por outras formas
e por outras paisagens, a perscrutar, a expor-se a Experimentacao.

Por “Corpo sem Orgdos” reconhece-se tudo aquilo em que aponta para a
multiplicidade continente e contida em cada individuo, um nés que nos multiplica
enquanto hecceidade, ou multiplica o homem enquanto humanidade, por exemplo:
mulher, feminina, adulta, esposa, mae, dona de casa, poetisa, pintora, e tantas outras
coisas que uma unica individualidade contida num corpo com 6rgdos pode projetar para
fora de si mesma (DELEUZE; GUATTARI, 1996).

Os autores concebem um corpo sem forma e sem figura, cujos 6rgdos serdo as
“maquinas desejantes”. E a realidade glacial sobre a qual vdo se formar estes aluvides,
sedimentacdes, coagulacdes, dobramentos e assentamento que compdem um organismo,
uma significacdo e um sujeito. Trata-se, aqui, de um corpo pleno, isto €, ndo ter 6rgaos
ndo implica que lhe falte algo ou alguma parte. O Corpo sem Orgdos é improdutivo,
inconsumivel, serve apenas de superficie para o registro de qualquer processo de

producgdo do desejo (DELEUZE e GUATTARI, 1996), ao que os autores expdem:

Para cada tipo de CsO devemos perguntar: 1) Que tipo € este,
como ele ¢ fabricado, por que procedimentos e meios que
prenunciam ja o que vai acontecer; 2) e quais sdo estes modos,
0 que acontece, com que variantes, com que surpresas, com que
coisas inesperadas em relagdo a expectativa? (DELEUZE;
GUATTARI, 1996, p. 15).

,//“
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Um dos entraves para a fluéncia cadenciada de uma obra cientifica, em forma de

novo ritornelo no ambito da pesquisa académica ¢ o enquadramento metodoldgico,

como se este fosse o expoente mais forte que o teor do conhecimento tedrico e
conceitual que se esta apresentando a academia, como prenuncio de algo novo. Entendo,
no entanto, que, como pesquisadora e participando, portanto, de um programa de pos-
graduacdo especifico, faz-se necessario apresentar um percurso que organiza meu
estudo, discorrendo sobre o tipo de pesquisa, embora isso nos emparede mais do que
nos impele a pesquisar de modo mais intenso € em novos territorios.

Na tentativa de desterritorializar este campo territorializado, de modo bastante
cartesiano, e considerando que pesquisar ¢ uma Experimentagdo, situo a metodologia
como um CsO, seguindo os aspectos da cartografia, que se adapta aos “acidentes do
terreno”, uma figura do desvio, “do devir”, da exploragdo e do rizoma.

Como sugerem Deleuze e Guattari “numa cartografia, pode-se apenas marcar
caminhos e movimentos, com coeficientes de sorte e de perigo. [...] analise das linhas,
dos espacos, dos devires” (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 48).

Fazer a cartografia ¢, pois, a arte de construir um mapa sempre inacabado,
aberto, composto de diferentes linhas, “conectavel, desmontavel, reversivel, suscetivel
de receber modificacdes constantemente” (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 21). O
mapa neste sentido pode ser revertido, adaptar-se a montagens de qualquer natureza e,
ser preparado por um individuo ou um grupo. Pode-se desenhd-lo numa parede,

concebé-lo como uma obra de arte, construi-lo como uma agao politica ou como uma

Trago aqui as palavras de Deleuze e Guattari: criamos ao menos um conceito muito importante:
o de ritornelo. Para mim, o ritornelo ¢ esse ponto comum. Em outros termos, para mim, o
ritornelo esta totalmente ligado ao problema do territério, da saida ou entrada no territério, ou
seja, ao problema da desterritorializacdo. Volto para o meu territério, que eu conhego, ou entdo
me desterritorializo, ou seja, parto, saio do meu territério? (DELEUZE; GUATTARI, 1997b).
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meditagdo (DELEUZE; GUATTARI, 1996), ou seja, a cartografia ¢ o signo mais

proximo de nosso objeto de estudo.

Uma cartografia ndo adota a ldgica do principio e do fim; nem
comeca pelos principios, pelos fundamentos, pelas hipoteses;
nem termina com as conclusdes, ou com o final, ou com a tese;
ou tem a pretensdo de ter esgotado o objeto ou tema de
pesquisa. Uma cartografia se situa de entrada, no meio, no
complexo, no jogo das linhas. Ndao segue nenhum tipo de
protocolo normalizado, porque realizad-la depende muito mais
da postura com a qual o cartéografo permite experimentar seu
proprio pensamento (OLIVEIRA; PARAISO, 2012, p. 169).

Diferente dos métodos cartesianos, que oferecem um modelo orientador,
estrutural, pronto, linear a ser seguido, ou seja, que leva o pesquisador a seguir
determinados caminhos, com um inicio, meio e fim, a cartografia ndo segue uma
diretriz demarcatoria restritiva, ou pré-determinada, antes do inicio da pesquisa. A

cartografia acontece no momento da pesquisa, como nos apresenta Morin:

Aqui temos de aceitar caminhar sem caminho, fazer o caminho
no caminhar. O que dizia Machado: Caminante no hay camino,
se hace camino al andar. O método s6 pode formar-se durante a
investigacdo; s6 pode desprender-se e formular-se depois, no
momento em que o termo se torna um novo ponto de partida,
desta vez, dotado de método (MORIN, 2003a, p. 25).

Morin (2003a) nos orienta a caminhar sem um caminho pré-definido e, fazer o

caminho enquanto se caminha, que ndo quer dizer que o trabalho do cartdgrafo se

(Irneine, 2002, p. 119).
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caracterize como algo inconsequente, sem objeto, e sem linhas, ainda que sejam de
fuga. Tem, pois, como desafio criar novos mapas, outras conexdes, seguir linhas que

teimosamente se entrecruzam, como comentam Gilles Deleuze e Félix Guattari:

Somos atravessados por linhas, meridianos, geodésicas,
tropicos, fusos, que ndo seguem o mesmo ritmo e ndo tém a
mesma natureza. [...] E constantemente as linhas se cruzam, se
superpdem a uma linha costumeira, se seguem por um certo
tempo. [...] E uma questio de cartografia. Elas nos compdem,
assim como compdem nosso mapa. Elas se transformam e
podem penetrar uma na outra. Rizoma (DELEUZE;
GUATTARI, 1995a, p. 76-77).

Quando os autores Deleuze e Guattari (1996) falam que somos atravessados por
linhas, meridianos, mas que igualmente se cruzam, pode-se pensar que, do mesmo
modo que podemos construir, ¢ formar algo, esse algo ndo ¢ estatico, mas dindmico,
fluido e ligado as percepgdes dos afetos, das sensibilidades e sensagdes do cartdgrafo.

Além de considerar o CsO desta pesquisa como uma cartografia, perambulo
também pelo modo construtivista de entender a metodologia, a qual acredita que ndo se
reduz a seguir um método ou aplicar uma técnica, mas aponta para um modo de se
posicionar na pesquisa que questiona o0s pressupostos epistemologicos que
fundamentam a metodologia adotada com a finalidade de interrogar quem somos
quando pesquisamos (SCHWANDT, 1994). Para a perspectiva construtivista, a

pesquisa tem como um de seus propodsitos: “compreender o mundo complexo da

b Gille Gilles Deleuze
Félixl Félix Guattari
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experiéncia vivida desde o ponto de vista de quem as vivem” (SCHWANDT, 1994, p.
118).

Com o intuito de interrogar quem sou, conto com a pesquisa narrativa neste
trabalho, pois o fato de narrar leva-me a compreender meu mirante ¢ também o que
penso que sei, do que estou pesquisando. Narro minhas expectativas, minhas
inquietacdes, esperancas, desejos, tensdes e frustracdes, todo o narrado desde minha
realidade, fruto da minha caminhada pessoal, dos Acontecimentos que ocorreram antes
e durante o meu caminho de pesquisadora. As narrativas correspondem de onde venho e
quem sou, ou acredito que sou. Além do mais, das experiéncias que tive com 0s
materiais didaticos dos cursos a distadncia, dos quais participei, enquanto estudante na
modalidade EaD.

Contar as proprias experiéncias supde um esfor¢co consideravel e uma luta
interna constante. Fragmentos de relatos tecem um territorio, ainda que ndmade e
movedi¢o, com os fios da minha narragdo. Os relatos de minhas experiéncias
constituem um método para me aproximar da realidade sobre a qual pesquiso.

As narrativas, de acordo com Herndndez (2007, p. 09), sdo formas de estabelecer
como pode ser pensada e vivida a experiéncia. Assim como a cartografia, as narrativas
sdo estruturas abertas e flexiveis, que constroem trajetdrias, expdem pontos de vista e
visdes de mundo. Narrar ndo ¢ somente realizar a descrigdo de experiéncias
acumuladas, mas também relatar como se fosse uma fabula, o que supde um convite a
escrever com os sentimentos os diferentes momentos e episodios (HERNANDEZ,

2016).
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Encontrei na narrativa um dos meios “mais puros” para recriar minha propria
vida e 0 mundo ao meu redor, com o animo de colocar em ordem o meu Eu para me
reconhecer em minha identidade social comunitaria (SARMIENTO, 2009).

A cartografia e a narrativa buscam em distintos territorios as especificidades

para compor uma tessitura, um viés entrecruzado por outras linhas, imiscuido com

outros olhares e uma certa rostidade quica. Este mapa, pois, vai receber em suas frestas

e arestas muitos olhares com suas singularidades e multiplicidades, dado que cada olhar
¢ Unico, ele estara aberto para alterar-se e vai, de um modo ou de outro, modificando os
demais olhares e contextos, tanto dos observadores como dos observados.

Somos gerados pelos nossos proprios Acontecimentos, desdobramentos,
multiplicidades e singularidades. Neste sentido, outro Corpo sem Orgdos foi gerado
nesta pesquisa, uma nova existéncia carnal, nasceu um novo corpo constituido de

mapas, marcado pela cartografia e pela narrativa, singulares.

v

Optei pelo termo tessitura, ao invés de tecitura, pois o primeiro refere-se ao vocabulario da
musica, sendo um conjunto de notas usadas por um determinado instrumento musical, de modo
que se “orquestram em harmonia com a finalidade de concretizar-se em agdes ou atos humanos
em simbiose com a maquina” (DAL MOLIN, 2003, p. 140). /
Os rostos concretos nascem de uma maquina abstrata de rostidade, que ird produzi-los ao
mesmo tempo que der ao significante seu muro branco, a subjetividade seu buraco negro. O
sistema buraco negro-muro branco ndo seria entdo ja um rosto, seria a maquina abstrata que o
produz, segundo as combinagdes deformaveis de suas engrenagens. Nao esperemos que a
maquina abstrata se parega com o que ela produziu, com o que ird produzir. A maquina abstrata
surge quando ndo a esperamos, nos meandros de um adormecimento, de um estado crepuscular,
de uma alucinacdo, de uma experiéncia fisica curiosa (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 33).
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Em “Por outro Plato: territorializacdes e desterritorializagdes”, trago a discussao
a sociedade convergente, e junto a ela, o territério em ambito brasileiro e locus da
Educacdo a Distancia, experimentagdes ¢ desafios em sua forma de ensinar, aprender-
aprendéncia e de se desterritorializar, permitindo Acontecimentos.

Cada vez mais, as fronteiras que existem entre a Educagdo a Distincia e a
presencial estdo se diluindo com a presenga da Tecnologia de Comunicagdo Digital. Um
exemplo disso ¢ a tendéncia dos aprendentes do ensino “presencial” estenderem suas
aulas para e-mail, redes sociais, plataformas digitais, etc, fazendo com que cada vez
mais o ensino presencial se torne semipresencial, mesmo nao recebendo este nome.

Neste trabalho ndo interessa estabelecer uma linha na qual o maniqueismo seja o
foco, colocando de um lado a educagdo presencial e, do outro, a Educa¢do a Distancia,
mas considerar que cada uma das modalidades ocupa seu territorio, estabelece suas vias,
linhas ou pontos. Atento a este fator, este trabalho referir-se-4 a modalidade de EaD de
modo a considerar também outras modalidades que, de alguma maneira, recebem a
presenga e influéncia da Tecnologia de Comunicacdo Digital para encaminhamentos
didatico pedagdgicos em dado momento, porém havera énfase sobre a modalidade a
distancia.

Em primeira instancia, faz-se necessario pensar que tanto a Educagdo a
Distancia como a presencial constituem- se como outros € novos territorios, para isso,
emerge-se a necessidade de uma desterritorializacdo dessa educacdo, utilizando vetores

de saida, por meio das linhas de fuga.
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O Jouviténia a0 o Oislamcia: s

No Brasil, a modalidade de educagdo a distidncia ja acontece hd mais de um
século, mas oficialmente obteve respaldo legal para sua realizacdo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo — Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 —, que
estabelece, em seu artigo 80, a possibilidade de uso organico da modalidade de
Educagao a Distancia em todos os niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 2007).

O governo Federal, mais especificamente a UAB, considera a Educagdo a
Distancia como uma modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias
de informac¢do e comunicagdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos (BRASIL, 2007).

No entanto, nem sempre a EaD apresentou-se com presenca das tecnologias
digitais. Resgatando sua histéria, a modalidade se inicia com o ensino por
correspondéncia, logo apos com a tecnologia de informagdo, contando com a radio e
televisdo. Antes ainda das tecnologias digitais, mais precisamente com a internet,
operando sem o espirito da Second Life, ndo havia uma interacdo entre os envolvidos.

Foi somente mais tarde com a Internet 2.0 ou Second Life, com ambientes virtuais mais

r.

Educacao a Distancia no

Brasil

Ha mais de um Século
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interativos e com maior capacidade de desempenho que se deu o acesso a forma de
comunicag¢do que temos e conhecemos hoje.

Com o ensino por correspondéncia, televisao e radio, a comunicagdo entre os
aprendentes era limitada, os estudantes apenas recebiam informagdes, conhecimentos
prontos, ndo tinham acesso a emissdo, limitavam-se a ser expectadores e ocupavam um
papel passivo. Sdo muitos anos de ensino unidirecional que deram a nossa sociedade
muitos dos usos e costumes que temos hoje. Da mesma forma, sdo muitos os anos
recebendo informagdo sem a possibilidade de tentar caminhos outros, de produzir
conhecimentos novos no dia a dia da escola, louve as tentativas nas feiras de ciéncias €
nos eventos de diferentes naturezas e nos varios laboratdrios financiados ou ndo por
grandes empresas, nos quais poucos estudantes tém acesso.

Um fator importante a destacar ¢ o territorio democratico que as redes
possibilitaram a Educagdo a Distancia, se antes o estudante fazia o papel de expectador,
hoje, com a Tecnologia de Comunicacao Digital pode participar, se a escola permitir,
opinando, construindo juntamente com o professor um conhecimento novo, ou pode
arriscar-se e descobrir as vias para ele mesmo assumir com a orientacdo do seu
professor maior responsabilidade em seu processo de construir seu caminho de
aprendéncia. Na teoria € assim, mas e na pratica, sera que estamos construindo
realmente uma nova maneira de fazer Educagdo a Distancia? Ou refor¢amos uma EaD
limitada, confundida muitas vezes com “aula filmada”, ou ainda, com simplesmente

“botar textos no moodle”? (VITKOWSKI, 2014).
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Em tempos de convergéncia, a TCD possibilita o intercAmbio hipertextual de
informagdo, novas maneiras de ensinar e aprender. A Educacdo a Distincia, em muitos
sentidos, funciona como “o descobrimento de um novo continente: uma abundancia de
solo fértil para desenvolver e inovar” (DANS, 2010). E ela nos d4 muitas possibilidades
que ainda estamos comeg¢ando a explorar.

A Educagdo a Distancia no Brasil ¢ um territério conhecido, mas que passa por
um momento peculiar, de mudangas, ndo apenas em sua estrutura¢do, mas de politicas
educacionais: “depois de uma fase de desenvolvimento, de busca de modelos para cada
instituicdo, parece desejavel que cresca e tome forca um movimento de aprimoramento
de projetos e estratégias utilizadas, bem como um movimento de reavaliagdo dos rumos
da EaD” (VITKOWSKI, 2014, p. 33).

A Tecnologia de Comunicacdo Digital provoca deslocamentos, nos
questionando de modo que nos voltemos a indagar o que queremos €, quem sSOmos
como sociedade, nos desafia a encontrar novos modelos para novas situacdes, novos
territorios de modo que enquanto seres em conexao possamos “‘erigir o novo evento das
coisas ¢ dos seres, dar-lhes sempre um novo acontecimento: o espago, o tempo, a
matéria, o pensamento, o possivel como acontecimento” (DELEUZE; GUATTARI,
1992, p. 45).

A nogdo de territério ¢ compreendida num sentido muito amplo. Os seres
existentes se organizam, segundo territdrios que se delimitam e os articulam aos outros
existentes. O territdrio pode ser relativo tanto a um espaco vivido, quanto a um sistema

percebido no seio do qual um sujeito se sente “em casa”. Deleuze afirma que “mesmo
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numa sala, escolhemos um territorio. Entro numa sala que ndo conheco, procuro o
territorio, lugar onde me sentirei melhor” (DELEUZE, 1988) para o autor o territorio é
o dominio do ter. O territorio € sindbnimo de apropriacdo, de subjetivagdo fechada sobre
si mesma. Ele ¢ o conjunto de projetos e representacdes nos quais vai desembocar,
pragmaticamente, toda série de comportamentos, de investimentos, nos tempos € nos
espacos sociais, culturais, estéticos, cognitivos (GUATTARI; RONILK, 2010). A
produgdo de territorios pela sociedade pode ser entendida como agdes que buscam
legitimar o controle de um conjunto de lugares, processos e ideias com delineamentos
bem definidos.

Como vemos, o territorio ¢ fechado sobre si mesmo, ¢ sindnimo de apropriacdo
e, além do mais, ¢ constituido por caracteristicas proprias que o delimitam.
Considerando o contexto da Educa¢do a Distancia como um territério demarcado, no
qual ja estd posto o que deve ser aprendido e ensinado, marcado por politicas
predefinidas, com atores fragmentados, em que cada qual elege e demarca seu territorio
dentro deste territorio maior, desconsiderando muitas vezes a multiplicidade, a
singularidade dos ambientes inclusivos e idiossincraticos, proponho-me a estudar esta
territorialidade desterritorializando e reterritorializando nog¢des e conceitos que se
querem ndmades e em constante caminho para mudangas permanentes, que levem em

conta os seres que nele estdo se territorializando e desterrializando.
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O Ridermele: Tleaduwmi

Na Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE), a EaD foi
regulamentada recentemente, no entanto, as discussdes sobre a modalidade ocorrem ha
mais de uma década. Assim, vem firmando seus passos, com critérios epistemoldgicos e
didaticos pautados nos principios do rizoma, da multiplicidade e da cartografia, de
modo também que esta oferte uma educagdo publica, gratuita e de qualidade,
considerando os ambientes educacionais inclusivos e idiossincraticos.

O Nucleo de Educacao a Distancia da Unioeste (NEaDUNI), criado no ano de

2013, prima por uma linha epistemoldgica e didatico pedagodgica que se aproxima da

concepgdo rizomdtica, mantendo um corpo de atores que tenham o compromisso e

aceitem o desafio de gestar e gerir uma EaD que tenha como principal objetivo criar
novas oportunidades e outras possibilidades para quem deseja estudar, transitando pela
hipertextualidade, transdisciplinaridade e transversalidade e pelos principios de uma
educacdo que leve ao protagonismo com responsabilidade e com a produgdo de novos
conhecimentos. A Universidade reconhece o carater inclusivo desta modalidade de
educagdo e amplia seu atendimento a estudantes que vivem em contextos
idiossincraticos, rompendo fronteiras, sejam elas geograficas, culturais e/ou de acesso.

Sao objetivos do NEaDUNI (2013):

RESOLUCAO N° 092/2013-COU, de 18 de Julho de 2013. Aprova a criagdo e a implantagio do
Nucleo de Educagdo a Distancia da Universidade Estadual do Oeste do Parand (NEaDUNI).
Disponivel em: http://www.unioeste.br/servicos/arqvirtual/arquivos/0922013-COU.pdf

O segredo ¢ definir o ator com base naquilo que ele faz — seus desempenhos — no quadro dos
testes de laboratorio. Mais tarde, sua competéncia ¢ deduzida e integrada a uma institui¢ao. ¢—
Uma vez que, em inglés, a palavra “actor” (ator) se limita a humanos, utilizamos muitas vezes
“actant” (actante), termo tomado a semiotica para incluir ndo-humanos na definicdo (Latour,
2001, p. 346).

RESOLUCAO N° 093/2013-COU, de 18 de Julho de 2013. Aprova o Regulamento do Nicleo

de Educacdo a Distancia da Universidade Estadual do Oeste do Parand (NEaDUNI). Disponivel <]
em: http://www.unioeste.br/servicos/arqvirtual/arquivos/0932013-COU.pdf
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O NEaDUNI compreende que uma Educacdo a Distancia pautada nos vetores da
cartografia, do rizoma, da transversalidade e da transdisciplinaridade, desterritorializa-
se, passando a ser reconhecida como uma nova dindmica de estudar, ensinar e aprender.
Enfim, de promover a Aprendéncia, processo de realimentacdo constante entre
professores e estudantes que garante a cada dia o entrosamento e conexdes
significativas mais consistentes em varios sentidos.

E para que o processo de aprendéncia seja, de fato, significativo, mudangas
importantes sdo promovidas e propiciadas, tanto nas politicas para a EaD e estratégias
pedagogicas, quanto na forma pela qual os materiais educacionais devem ser
planejados, elaborados, disponibilizados e entregues aos atores em processo de estudo e
formacdo. Lembrando que “em Educacdo a Distancia, o material didatico assume o
papel de ser fio condutor, pois estende a mediacdo pedagdgica e a dindmica de todo o
processo ensino-aprendizagem a inUmeras situagdes de estudo oferecidas aos
estudantes” (DAL MOLIN et al, 2008, p. 13).

Na Unioeste, a proposta da EaD estd “nascendo livre de amarras, fora dos
encaixes cartesianos ¢ do modelo arbdéreo de trabalhar com o conhecimento” (DAL
MOLIN; MOTTER, 2013), constituindo-se como uma educagdo menor, ainda que
dentro de alguma legalidade, sem a qual ela ndo pode colocar-se como pertencente ao
campo das que podem certificar, ela estd em sintonia com a obra de Gallo (2002) “Em
torno de uma educagdo menor”, artigo baseado no conceito deleuze-guattariano de

literatura menor explicitado no livro “Kafka — Por uma literatura menor”.
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Com a reflexdo de Silvio Gallo e trazendo os termos para o contexto
educacional, coloco aqui que a educacdo maior, a oficial, das politicas publicas, dos
projetos, curriculos, aquela jé instituida, que seguem os modelos arboreos de transmitir

o conhecimento, ¢ pensada por poucos e imposta para muitos.

A educagdo maior € aquela dos planos decenais e das politicas
publicas de educagdo, dos pardmetros e das diretrizes, aquela
da constituicdo ¢ da LDB, pensada e produzida pelas cabecas
bem-pensantes a servigo do poder. A educagdo maior ¢ aquela
instituida e que quer instituir-se, fazer-se presente, fazer-se
acontecer. A educacdo maior é aquela dos grandes mapas e
projetos (GALLO, 2002, p. 173).

J4 a educacdo menor se apresenta desterritorializada, como aquela micropolitica
que resiste as politicas publicas ja impostas, aproveitando as brechas, os espacos vazios
para trabalhar as singularidades e ao mesmo tempo as multiplicidades “Uma educagao
menor € um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra os fluxos instituidos,
resisténcia as politicas impostas [...] Uma educa¢do menor ¢ um ato de singularizagdo e
de militancia” (GALLO, 2002, p. 173). E tendo a educagdo menor como palco de fundo
para meus atos, ¢ que a escolho para trabalhar com os Objetos Digitais de Aprendéncia,
atendendo, mais enfaticamente aos contextos educacionais inclusivos e
idiossincraticos.

O NEaDUNI procura reinventar novas possibilidades, criando novos territdrios e
espagos e linhas para trabalhar com a Educagao a Distancia, a partir daquilo que postula

como primados essenciais para sua existéncia e acdo, ja apontados neste trabalho. Neste
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processo, os aprendentes sdo professores, estudantes, técnicos que trabalham de forma
coletiva, todos aprendendo e todos ensinando algo novo, facultando que a aprendéncia,
de maneira rizomatica, de fato, ocorra, de modo que oriente uma nova proposta de
educacdo na referida modalidade, pensada para romper com o decalque, em vérias
instancias.

A Educagdo a Distancia na Unioeste, juntamente com o grupo de pesquisa:
“Linguagens em contextos inclusivos e idiossincraticos” estd em construgdo, em
movimento de devir, de linhas de fuga, de ritornelo, que estd sempre em movimento
ndémade, ndo sedentario, em relacdo a um agenciamento territorial, ora partindo em
direcdo a ele, ora se instalando nele e consolidando seus componentes, ora convidando
os atores a uma desterritorializacdo pelas linhas de fuga levantadas no movimento
ndémade das revisitas ao ja dado.

Deleuze e Guattari criaram o conceito de ritornelo, em entrevista Deleuze
afirma: “para mim, o ritornelo ¢ esse ponto comum. Em outros termos, para mim, o
ritornelo estd totalmente ligado ao problema do territorio, da saida ou entrada no
territorio, ou seja, ao problema da desterritorializacdo” (DELEUZE, 2001).

O NEaDUNI se constitui em movimentos de territorio ¢ de desterritorializagao,
ou seja, age no seu territorio e dele se evade, ainda que temporariamente para retornar
outro, “o grande ritornelo se eleva @ medida que nos afastamos da casa, mesmo se ¢
para retornar a ela, j4 que ninguém mais nos reconhecera quando retornamos”

(DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 246-247).
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C D Jornialinocae o an limhan de

Criamos e recriamos territorios constantemente, esta ¢ a evolu¢do natural, que,
no entanto, ndo segue esta lei, quando se trata de educagdo e de outros setores de
regulacdo da sociedade. A todo o momento, novas ideias e concepc¢des nascem levando
ao abandono de antigos territorios levando as vezes a momentos de desterritorializagao,
por meio de linhas de fuga, tdo necessarias por fazerem com que os que assumem esta
“aventura” vivem experiéncias e arrisquem experimentacdes surpreendentes e
inovadoras, vivendo o Acontecimento em seu esplendor.

Deleuze e Guattari chamam de desterritorializagdo, o modo como saimos do
territorio, estando nele, “a terra ndo cessa de operar um movimento de
desterritorializacdo in loco, pelo qual ultrapassa todo o territorio: ela ¢
desterritorializante e desterritorializada” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 110). Uma
acdo de desconstruir e reconstruir, compreendendo o que esta proposto, um novo
territorio, pois a desterritorializagdo ndo € o ponto de chegada, ela faz parte de todo um
processo de criagdo de novos territorios e, se preciso, abandonando por completo alguns
territorios. Como nos coloca Deleuze e Guattari (1995a, p. 238) “a desterritorializagdo ¢é
o movimento pelo qual ‘se’ abandona o territorio”.

O intuito com esta pesquisa ¢ possibilitar, por meio de Objetos Digitais de
Aprendéncia, que se constituam outros territdrios, na busca de encontrar novos saberes,

fazendo necessario assim uma desterritorializagdo da Educacao a Distancia, com novas
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possibilidades, novos ritmos, de maneira multipla, pois “a desterritorializagdo nunca ¢

simples, mas sempre multipla e composta” (DELEUZE; GUATTARI, 1997b, p. 239).

(...) construimos um conceito de que gosto muito, o de
desterritorializagdo (...) precisamos as vezes inventar uma
palavra barbara para dar conta de uma nog¢do com pretensao
nova. A nog¢do com pretensdo nova é que ndo ha territério sem
um vetor de saida do territorio, € ndo ha saida do territorio, ou
seja, desterritorializacdo, sem, a0 mesmo tempo, um esforco
para se reterritorializar em outra parte (DELEUZE, 2001).

No movimento de desterritorializagdo € necessario compreender que o territorio
ndo desapareca, mas se altera e adquire novos sentidos. A Educac¢do a Distancia vista de
maneira desterritorializada ¢ rizomatica e a ela ndo interessa criar modelos, propor
caminhos, impor solugdes, o que importa ¢ criar conexdes, redes, singularizar e
“rizomatizar” (GALLO, 2008).

Além do mais, nas modalidades educativas que tém perfil rizomatico, os atos e
as singularizagdes sdo coletivos, a partir do respeito por cada singularidade manifesta e,
¢ este respeito a elas e ao se conectarem e se interconectarem que geram
multiplicidades. As interagdes ocorrem em rede, como o rizoma que nao tem inicio nem
fim, mas intensidades no meio, “ndo ha sujeitos, ndo ha objetos, ndo ha a¢des centradas
em um ou outro; ha projetos, Acontecimentos, individuagdes sem sujeitos. Todo projeto
¢ coletivo. Todo valor € coletivo. Todo fracasso também” (GALLO, 2008, p. 175).

Ao retirar-se do territorio em direcdo a outro com propriedades diferentes,

ocorre a desterritorializacdo, o principio da ruptura a-significante, de acordo com

Tﬂafm — Reumize Tleadumi am widee
Yl'lll“P tvimago

o) 238/549

Reunido Neaduni

Dispemivel am: -/ /. o com/ualch?w=I0100_93CTtu. Ceonna om 20/10/2016



51

Deleuze e Guattari, em que o rizoma nao pressupde qualquer processo de significagdo,
de hierarquiza¢do. Embora seja estratificado por linhas, sendo assim territorializado,
organizado etc., estd sempre ligado as linhas de fuga que apontam para novas e
insuspeitas dire¢cdes (GALLO, 2001).

Desterritorializar-se ndo significa a volta a uma territorializagdo anterior, como
uma volta a um estado anteriormente existente. A desterritorializagdo se desenvolve
enquanto processo que ao retornar ¢ outro. Ela implica necessariamente um conjunto de
artificios pelos quais um elemento, ele mesmo desterritorializado, serve de
territorialidade nova a outro que também perdeu a sua (DELEUZE; GUATTARI,
1995a).

Para que o movimento de desterritorializacdo acontega, ¢ preciso estender e
desejar um encontro com as linhas de fuga que quase sempre sdo abertas e hipertextuais,
sO assim 0s agenciamentos territoriais terdo novos ritmos, novas sintonias, de modo que
outras possibilidades de constru¢do da Educag¢do a Distancia se constituam como
territorio/espago de criacdo, de autoria sempre aberto a novas desterritorializagdes e
reterritorializagoes, tecendo-se rizoma.

Criar um novo territorio € aventurar-se, € trilhar caminhos diferentes e diversos,
¢ abrir-se para novos agenciamentos, ¢ sair do espaco sedentario, estriado, ¢ encontrar
através das linhas de fuga outras e novas possibilidades. Essas linhas podem ser pontos
de singularidades e possibilidades criativas que surgem do atrevimento nomade

perquirido nos novos mundos, em nova vida.

Mopa — Endraga de codificaden Thaduns am wides

(11 Tube j tvimago

A R LIRE

Pl W) To6/3:54

Institucional: Entrega do Certificados Neaduni

- Imagotv Unioeste
Dispemive am: -/ /. o com/ualeh?n=R310405Cu3d. Cranne am 20/04/2017




52

Deleuze e Guattari classificam como némade todo processo, seja ele: politico,
coletivo, individual, psiquico etc., que traca uma linha de fuga para além dos aparelhos
do Estado quase sempre sedentdrios em seu modo de aceitar ou permitir o novo. Ha
uma grande diferenca entre o espago sedentario e o liso: para os autores o espago
sedentario ¢ estriado, cercado por muros e caminhos entre cercados, enquanto o espaco
ndémade ¢ liso, marcado apenas por tragos que se apagam e se deslocam com o trajeto
(DELEUZE; GUATTARI, 1997b).

Elucidando os conceitos de liso e estriado com a metafora do tricd, ou do croché
e do feltro, Deleuze e Guattari comentam que as agulhas tricotam um espago estriado,
sendo que uma das agulhas desempenha o papel de cadeia, e a outra de trama, ainda que
alternadamente, ja o feltro, ao contrério, “traga um espacgo aberto em todas as direcdes,
prolongavel em todos os sentidos, ainda que esse espago tenha um centro” (DELEUZE;
GUATTARI, 1997b, p. 170).

Se o modelo de Educagdo a Distancia, vigente no Brasil, ndo se modificar, se
recriar ao compasso dos rizomas que estdo em constante transformacao, estardo fadados
ao fracasso e continuardo produzindo conhecimentos hierarquizados e desvinculados da
sociedade e do mundo digital da qual participamos. Imitar o ndmade, como coloca
Deleuze, ¢ uma via, uma linha a ser observada e qui¢a seguida, pois o ndmade cria e
recria territorios (DELEUZE, 2001). A modalidade a Distancia necessita criar e recriar
territorios que sejam flexiveis e conectados nas mudangas locais e globais da sociedade

convergente.
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Dedico este Platdé aos Objetos Digitais de Aprendéncia, expondo o que entendo
por um ODA, apresentando suas caracteristicas, sua importdncia e funcdo para a
Educagdo Mediada. O ODA no contexto da EMe assume o papel de ser fio condutor,
“estende a mediacdo pedagogica e a dindmica de todo o processo ensino-aprendizagem
a inameras situacdes de estudo oferecidas aos estudantes” (DAL MOLIN et al, 2008, p.
13).

O que me faz mover neste campo de pesquisa sobre ODA se da pela necessidade
e possibilidades de utilizagdo de diferentes tipos de conteudos digitais, como videos,
imagens, hipertextos, simulagdes entre outros na Educacdo a Distancia. O intuito desta
pesquisa € a construcdo de uma cartografia que contemple os vetores pedagogicos,
tedricos e metodologicos de um ODA. E importante destacar que um ODA se constroi
de diversas maneiras, o que proponho ¢ uma, a qual ndo tem a intengdo de ser “seguida

como prece, nem repetida com fervor, apenas respeitada” (Oswaldo Montenegro) e

Mapa — Oda Mefade = Oxuclda Manfemegne C1975D.

Metade
Oswaldo Montenegro Que as palavras que eu falo

Nao sejam ouvidas como prece,

Que a forga do medo que tenho Que a musica que ougo ao longe e nem repe{idus com fervor.

Néo me impeca de vero que anseio. Seja linda ainda que de tristeza. Apenas respei{q&qs,

Que a mulher que eu amo Como a {inica coisa que resta

seja pra sempre amada a um homem inundado de sentimentos.

Mesmo que distante.

Que a morte de tudo em que acredito

INE t id boca.
R ouw. osle -~ | Porque metade de mim ¢ o que ougo;
Porque metade de mim é o que eu grito; Porque eladoldeinmee Pmﬁ‘i“? N ot matad e i ol

Mas a outra metade ¢ siléncio. Mas a outra metade é saudade.




57

que possam contribuir para a produ¢do de um ODA, de acordo com os interesses e
necessidades dos aprendentes.

Acredito que em tempos de Educagdo Mediada, tendo como suporte a
Tecnologia de Comunicacdao Digital, necessitamos criar espagos no ciberespago, para
que todos possam aprender a partir de processos de reflexdo e de investigagdo-a¢cdo do
que realizamos, deixando de lado a reprodu¢do de conhecimentos distribuidos de modo
arboreo, hierarquizado, abrindo espagos para novos saberes. E uma das maneiras de
criar novos espagos ¢ com a producdo de Objetos Digitais de Aprendéncia, criando
territorios que por linhas de fuga levem nossos estudantes a desterritorializagdes, sem a
preocupagdo de reproduzir um determinado modelo de sujeito, ou seja, aprender,
ensinar e produzir desprovido de muitas amarras.

Na tese de Roncarelli (2012), a autora afirma que ¢ imprescindivel desenvolver
propostas metodologicas coerentes com os desafios da Educacdo a Distancia e com as
possibilidades que as tecnologias oferecem para a proposi¢do de materiais didaticos na
ambiéncia virtual. As inovagdes tecnoldgicas, em especial a Tecnologia de
Comunicacdo Digital, ainda enfrentam equivocos inéditos na transposi¢cao dos materiais
didaticos para esta modalidade, principalmente por conta da ndo superagao dos modelos
que ja ndo surtem mais efeito como veiculos de mero decalque do conhecimento. E
urgente que os materiais didaticos levem o estudante a abstrair os conhecimentos
apresentados e produzir, entdo, novos conhecimentos necessdrios ao contexto e a

humanidade.
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Aprendi a considerar um Objeto Digital de Aprendéncia como um recurso
digital com finalidade pedagodgica, que tem como intuito facilitar a construgdo de
conhecimentos dos aprendentes, compreendidos, por esta palavra os estudantes. Esses
que serdo estimulados a produzir novos conhecimentos e os professores que, a cada
testagem e aplicacdo do ODA, se sentem comprometidos em aprimora-lo quer na
criagdo, quer no seu emprego e nas diversas situacdes contextuais, singulares ou
coletivas. Os Objetos Digitais de Aprendéncia surgem com o objetivo de “serem
instrumentos dessa nova forma de educar, facilitando a disponibilidade e acessibilidade
da informagdo no ciberespago. E uma terminologia recente que vem sendo cada vez
mais incorporada no ambiente educativo” (GRANETTO, 2014, p. 44).

Wiley (2000), um dos pesquisadores pioneiros sobre Objetos de Aprendizagem,
considera que eles sdo qualquer recurso digital disponivel na Rede que pode ser
compartilhado, desde que possa ser reutilizado como suporte ao processo de ensino-
aprendizagem. Ele ainda argumenta que quanto menor a unidade do objeto, maior o

nimero de situagdes educativas em que pode ser usado.

Qualquer coisa que pode ser disponibilizada através da rede
sob demanda, sendo isto grande ou pequeno. Exemplos de
recursos digitais, reutilizaveis pequenos incluem imagens ou
fotografias digitais, fluxo de dados ao vivo (como registros de
acoes), fragmentos de audio e video ao vivo ou pré-gravados,
pequenos pedacos de texto, animagdes e pequenas aplicagoes
disponibilizadas na web como uma calculadora em Java.
Exemplos de recursos digitais reutilizaveis maiores incluem
paginas da Web inteiras que combinam texto, imagens e outra
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midia ou aplicagdes para demonstrar experiéncias completas,
como um evento instrucional completo (WILEY, 2000, p. 4).

J& para Comarella (2015, p. 18), um objeto de aprendizagem “¢ entendido como
uma microunidade de ensino, que integra um conjunto de informag¢des denominado
metadados, que o descreve e o identifica, permitindo ser localizado, utilizado e
reutilizado”. A autora ainda argumenta que um ODEA ¢ elaborado como uma
microunidade de ensino, que pode ser simples ou composta por dois ou mais objetos.
Ele pode ser também reformulado ou readequado a um novo contexto de utilizagao
como uma evolug¢do de um objeto ja existente (COMARELLA, 2015). Para Roncarelli
(2012, p. 42) os “Objetos de aprendizagem podem ser imagens, arquivos digitais,
videos, animacdes e simulagdes, desde que contempladas as questdes didatico-
metodoldgicas concernentes ao objeto”.

Na obra “O que ¢ filosofia”, Deleuze e Guattari (1992) ao falar sobre criagao de
conceitos declaram que ndo ha conceito simples, que todo conceito tem componentes, e
se define por eles. “Num conceito h4, no mais das vezes, pedacos ou componentes
vindos de outros conceitos” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 29). E sob esta
perspectiva que o conceito Objeto Digital de Aprendéncia foi criado, com pedacos de
outros conceitos de materiais didaticos e acreditando que: “tem que inventar a escrita e
ir cada vez mais longe na desterritorializacdo, e dado a aridez do 1éxico, fazé-lo vibrar

em intensidade” (DELEUZE; GUATARRI, 1992, p. 43).
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Um ODA ganha diferentes conceitos € nomes, no Mapa “Dos objetos

digitais” apresento alguns dos mais utilizados, que se pode encontrar entre os tedricos
que discutem acerca do tema.

Com relacdo ao conceito de Aprendéncia, foi tomado da Obra “Reencantar a
Educacdo”, de Hugo Assmann (2007), na qual o autor expressa que o termo
“aprendizagem” deve ceder lugar ao termo “aprendéncia (apprenance)”’. Esse, ainda
segundo Assmann, traduz melhor, pela sua propria forma, este estado de estar-em-
processo-de-aprender, esta funcdo do ato de aprender que constrdi e se constroi, e seu
estatuto de ato existencial que caracteriza efetivamente o ato de aprender, indissociavel
da dinamica das trocas, do vivo.

Denominar os Objetos Digitais com a palavra Aprendéncia agregada ¢, desde
logo, apontar para a concep¢do que ele contempla, ou seja, a de enfatizar que em
contexto de Tecnologia de Comunicagdo Digital, estamos em continuo processo de
aprendéncia, (professores, equipe multidisciplinar e estudantes), com o frescor da
sensibilidade, neste sentido o aprendente “eleva cada faculdade ao exercicio
transcendente. Ele procura fazer com que nasc¢a na sensibilidade esta segunda poténcia
que aprende o que s6 pode ser sentido. E esta a educagdo dos sentidos” (DELEUZE,
1988, p. 159).

Portanto, tais Objetos devem ser um mapa sempre aberto a novas
experimentacdes quer por parte do professor que os concebem, gestam e planejam, quer
por parte da equipe que elabora, quer por parte do estudante que os testam em forma de

execucdo e que possibilitam, com seu feedback, uma repensagem, uma revisao, ou
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maior énfase para o entendimento, a criagdo e a elaboracdo de um novo Objeto, quer
para o estudante que se sentird estimulado a produzir novos conhecimentos.

Todos somos aprendentes, tanto os educadores como os estudantes, como a
equipe multidisciplinar. Na construcdo de ODA para a Educagdo a Distancia, este
vocabulario faz todo sentido, pois “as cristalizadas fronteiras que existem entre quem
ensina e quem aprende se diluem cada vez mais, entre quem esté legitimado a ensinar e
quem esta designado para aprender” (DAL MOLIN, 2003, p. 81). O termo Aprendéncia
convida a romper com a dicotomia professor-aluno, ensino-aprendizagem, pois nesta
perspectiva, todo aquele que ensina aprende e todo aquele que aprende também tem
algo a ensinar, estando todos os atores educativos em processo continuo de construgao

de conhecimentos e de produ¢do de Acontecimentos.

A aprendéncia deve reinaugurar, pois, a forma de preparar os
homens, trabalhando com a afetividade, com o prazer, com o
belo, com tecnologia, temas transversais, escutas, numa ligacao
estreita com os aprendentes em permanentes trocas com o0s
sentidos todos que o presente aponta, pede, obriga a dar. Um
presente marcado por multiplicidades, povoado por muitos
elementos e aparatos tecnoldgicos, muitas vezes vazios de
afetividade e sentido e que, portanto, necessitam ser
ressignificados pelo fazer pedagogico (DAL MOLIN, 2003, p.
85).

Defendo uma Aprendéncia, assim como Dal Molin e Motter (2013) explicitam,
da afetividade, do prazer, do belo, das escutas e etc., que va acontecendo como um

indefinivel rizoma “estendendo linhas de fuga para fora de si mesma, ocupando espagos

Conguwa do. Gudlona = Toradussa: Thule Rafasd Gensalwan Monauna (2017
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como uma graminea irresistivel nos seus avangos nomades por terrenos inseguros onde
medra sempre um novo conhecimento” (VILHA, 2007, p. 114).

Na era da Tecnologia de Comunica¢do Digital, os principios fundamentais da
Aprendéncia sao a flexibilidade, a integracdo e o compartilhamento das ideias e saberes
(DAL MOLIN, 2003). Neste sentido, refor¢o que a escolha pela palavra Aprendéncia ao
invés de ensino-aprendizagem decorre por conceber a Educacdo Mediada e o processo
de construcao de Objetos Digitais como promotores de movimento que tal qual o
ouroboros se realimenta continuadamente, atendendo a contextos mutantes e sendo,
pois mutante o quanto possivel e necessario, promovendo vivéncias educativas, abertas
a criatividade, a transversalidade, a transdisciplinaridade e a hipertextualidade.

Para que um ODA seja de fato significativo, promotor de Aprendéncia e de
Acontecimentos, necessita de um planejamento pedagdgico e técnico. Dentre as
questdes que devem ser levadas em conta, considero trés como essenciais, sendo elas: o
tema do ODA, o publico-alvo ao qual se destina e as tecnologias necessarias para o seu
funcionamento. Com relagdo a ultima, ¢ importante comentar que devido o crescente
uso dos dispositivos moveis, cada vez se faz mais necessario um desenho responsivo
das interfaces web capazes de adaptar qualquer objeto digital de aprendéncia nos
dispositivos.

Outros aspectos também sdo importantes no momento de produzir um ODA,
como: campo de interesse da Instituicdo/Curso que esta desenvolvendo os objetos,
contexto do desenvolvimento, selecdo de contetidos, sistema de revisdo por pares,

formato de armazenamento, desenvolvimento de sistemas de buscas e gerenciamento de

Segundo o Dictionnaire des symboles, o ouroboros simboliza o ciclo da evolugdo voltando-se
sobre si mesmo. O simbolo contém as ideias de movimento, continuidade, auto fecundagio e,
em consequéncia, eterno retorno. (http://www.dicionariodesimbolos.com.br/ouroboros/
consultado em 26/01/2016).
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perfis de usudrio (NEVEN; DUVAL, 2002). J& com relacdo as caracteristicas

necessarias em um ODA, comungo com Silva, Café e Catapan, sendo elas:

Acessibilidade: devem possuir uma identificagdo padronizada
que garanta a sua recuperacdo; Reusabilidade: devem ser
desenvolvidos de forma a compor diversas unidades de
aprendizagem; Interoperabilidade: devem ser criados para
serem operados em diferentes plataformas e sistemas;
Portabilidade: devem ser criados com a possibilidade de se
mover e se abrigar em diferentes plataformas; Durabilidade:
devem permanecer intactos perante as atualiza¢des de software
ou hardware (SILVA; CAFE e CATAPAN, 2010, p. 96, grifo
da autora).

Neste estudo o ODA ¢ tido como um material didatico, mas nem todo material
didatico ¢ um ODA. Neste sentido, as Referéncias de Qualidade para a educacdo
superior a distancia, documento elaborado pelo Ministério da Educagdo em 2007, ja
inicia alertando que “ndo ha um modelo Unico de educagdo a distancia! Os programas
podem apresentar diferentes desenhos e multiplas combinagdes de linguagens e recursos
educacionais e tecnologicos” (BRASIL, 2007, p. 07), possibilitando uma autonomia e
liberdade para a constru¢do de cursos, com a finalidade de elaborar uma EaD mais
flexiveis, tanto de acesso quanto de conteudos. O documento ainda acrescenta, “a
natureza do curso e as reais condi¢des do cotidiano e necessidades dos estudantes sdao os
elementos que irdo definir a melhor tecnologia e metodologia a ser utilizada” (BRASIL,

2007, p. 07). Com relagdo a abordagem do conteido e da forma de um material

didatico, o documento cita que:
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deve estar concebido de acordo com os principios
epistemoldgicos, metodoldgicos e politicos explicitados no
projeto pedagdgico, de modo a facilitar a constru¢do do
conhecimento e mediar a interlocugdo entre estudante e
professor, devendo passar por rigoroso processo de avaliacdo
prévia (pré-testagem), com o objetivo de identificar
necessidades de ajustes, visando o seu aperfeicoamento
(BRASIL, 2007, p. 13).

Fica claro nas Referéncias de Qualidade para a educagdo superior a distancia a
necessidade de uma pré-testagem antecedente a aplicabilidade do material, com uma
avaliacdo constante. O documento do ano de 2007 ainda menciona que os materiais
didaticos elaborados devem ser estruturados em linguagem dialogica “de modo a
promover autonomia do estudante desenvolvendo sua capacidade para aprender e
controlar o proprio desenvolvimento” (BRASIL, 2007, p. 15).

Ja a Resolugdo n° 01, documento que sofreu uma revisdo em 11/03/2016, prevé
nos recursos ¢ materiais didaticos “a integracdo de diferentes midias, suportes e
linguagens, bem como a interagdo entre multiplos atores em sua concepg¢ao, producao e
disseminagdo” (BRASIL, 2016, p. 03), uma perspectiva que respeita os projetos
institucionais e pedagdgicos e que engloba o trabalho colaborativo, transversal e
transdisciplinar.

E importante que o elo condutor da Educacdo Mediada nio esteja restrito apenas
a arquivos de textos lineares, como uma mera transposi¢do do ensino presencial. Com a

EMe podemos mais, ela nos permite deleitar com os diversos recursos possibilitados
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pelas TCD e de fato construir e gerar conhecimento, de maneira integrada e rica em
diversidade, “quanto maior for a integragdo entre os diferentes materiais didaticos, tanto
maiores serdo as possibilidades de desenvolvimento de um trabalho que gere novos

conhecimentos no processo ensino-aprendizagem” (DAL MOLIN et al, 2008, p. 21).

@%ﬁ&hhpx%bmdg@?m@m&mm

Para muitos, a producdo de um ODA esta nas maos apenas de profissionais da
informatica, designer com expertise ¢ conhecimento de Programacao, softwares e etc.
No entanto, o interessado que tenha conhecimento bésico das ferramentas
disponibilizadas no ciberespaco tem capacidades de construir um ODA. Como comenta
Enrique Dans com relacdo a progressiva mudanga decorrente da Tecnologia de
Comunica¢ao Digital e a facilidade de trabalhar com as ferramentas da Internet “se algo
se diferenciard ao mundo post-internet ¢ o reconhecimento de que, nele, todos somos
criadores” (DANS, 2010, p. 271).

Desejo neste trabalho discutir que todos os envolvidos no processo educacional
podem e devem colaborar para a criacdo de um ODA, pois acredito que este s tera um
resultado esperado se for pensado pelo conjunto dos atores que participam da equipe de

Design Instrucional de um dado curso e objeto, assim de maneira transdisciplinar,
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cooperativa, interativa e colaborativa, tanto um ODA quanto o curso como um todo
podera surtir melhor resultado no trabalho com Educagdo Mediada.

Reconhego que Designers e profissionais da Informdtica possuem o
conhecimento técnico de como elaborar. No entanto, em muitas ocasides nos deparamos
com objetos altamente tecnoldgicos, porém sem um objetivo pedagdgico, nem estético.
Por isso defendo a ideia que nem s6 de um nem de outro, o trabalho deve ser de todos,
do profissional da informdtica com seus conhecimentos técnicos, com o
professor/educador com o conhecimento pedagdgico e com o professor artista com o
estético e com o sensivel, ndo excluindo a ideia de encontrar em um tnico profissional
mais de um ator, pois em nos vivem muitos.

Um trabalho que seja formado por docentes, por profissionais especialistas em
design, desenho instrucional, diagramagao, ilustracdo, desenvolvimento de paginas web,
entre outros, enfim que formem um coletivo colaborativo, como menciona o

documento:

A producdo de material impresso, videos, programas
televisivos e radiofonicos, videoconferéncias, CD-Rom,
paginas WEB, objetos de aprendizagem e outros, para uso a
distancia, atende a diferentes logicas de concepcgao, produgao,
linguagem, estudo e controle de tempo. Para atingir estes
objetivos, ¢ necessario que os docentes responsaveis pela
producdo dos contetidos trabalhem integrados a uma equipe
multidisciplinar, contendo profissionais especialistas em

desenho instrucional, diagramacao, ilustracao,
desenvolvimento de paginas web, entre outros (BRASIL, 2007,
p. 13-14).
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O trabalho multidisciplinar, proposto pelo documento, o qual podemos também
denominar de transdisciplinar, deve ser encarado como um trabalho rizomatico. Na obra
Mil Platos, de Deleuze e Guattari, os autores mencionam seis principios do rizoma,
sendo que os dois primeiros, sdo da Conexao e da Heterogeneidade, que se conectam
com a proposta de EMe transdisciplinar, a qual pressupde que “qualquer ponto do
rizoma pode ser conectado com qualquer outro e deve sé-lo” (DELEUZE; GUATTARI,
1995a, p. 22).

Pensar na EMe de acordo com os principios da conexd@o e da heterogeneidade ¢
considera-la que para alcancgar seus objetivos hd de haver a conexdo entre os pares
heterogéneos, ndo se tratando apenas de aprendentes como também de actantes ndo-
humanos, como o caso dos Objetos Digitais de Aprendéncia, polos, ambientes virtuais,
todos necessitam estar em sintonia, harmonia e conexdo ativa, com uma identidade
visual estética e pedagogica. Além disso, o processo se dd por meio das relacdes
estabelecidas pelos diversos atores, os quais: “ocupam a cena em momentos
diversificados, tais como professores conteudistas, formadores, coordenadores,
professores tutores e estudantes” (VITKOWSKI, 2014, p. 153).

Pensar em um conjunto transdisciplinar para a producdo de um ODA ¢
considerar que “uma multiplicidade ndo tem nem sujeito nem objeto, mas somente
determinagdes, grandezas, dimensdes que ndo podem crescer sem que se mude de
natureza” (DELEUZE; GUATTARI, 1995a, p. 23). E neste sentido a multiplicidade s6

altera necessariamente de natureza a medida que ela aumenta suas conexoes.
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O trabalho visto desta maneira desconsidera o Uno, o solitario, o individual € o
egoista. Como comenta Vitkowski “a inexisténcia de qualquer relagdo com o uno — com
o especifico, com o centro, como ocorre no modelo arbéreo — como sujeito ou como
objeto, como natureza ou cultura” (2014, p. 154). Neste sentido, Deleuze nos alerta que
“¢ a no¢do de multiplicidade que denuncia, a0 mesmo tempo, o Uno e o multiplo, a
limitacdo do Uno pelo multiplo e a oposi¢ao do multiplo ao Uno” (DELEUZE, 1988, p.
191, 192).

a multiplicidade ndo deve designar uma combinagdo de
multiplo e de uno, mas, ao contrario, uma organizagdo propria
do multiplo como tal, que de modo algum tem necessidade da
unidade para formar um sistema. O uno e o multiplo sdo
conceitos do entendimento que formam as malhas frouxas
demais de uma dialética desnaturada, dialética que procede por
oposicao (DELEUZE, 1988, p. 174).

As multiplicidades sdo rizomaticas e em um rizoma somente hé linhas, assim:
“as multiplicidades se definem pelo fora: pela linha abstrata, linha de fuga ou

desterritorializacdo, segundo a qual muda de natureza ao se conectar com outras”

(DELEUZE; GUATTARI, 1995a, p. 25).

E talvez seja uma ironia dizer: tudo ¢ multiplicidade, mesmo o
uno, mesmo o multiplo. Mas a propria ironia é uma
multiplicidade ou, antes, a arte das multiplicidades, a arte de
apreender nas coisas as Idéias, os problemas que elas
encarnam, ¢ de apreender as coisas como encarnag¢des, como
casos de solucdo para problemas de Idéias (DELEUZE, 1988,
p. 174).
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A criagdo colaborativa, transdisciplinar e transversal sempre apresentou
dificuldade de ser trabalhada no ensino tradicional. Mas me coloco como uma entusiasta
e crédula que o formato de produzir Objetos Digitais de Aprendéncia, que ora
apresento, com atores em sintonia que seguem a mesma batida, terd uma elevacao de
consciéncia e serd capaz de atender aos diversos aspectos emergentes da nossa
sociedade, como a democratizagdo do ensino.

Em linhas gerais, entendo o ensino democratico como um movimento em que
todos passam a ter acesso ao conhecimento, sendo que “a relagdo intensa com a
aprendizagem, a transmissdo e a producdo de conhecimentos ndo ¢ mais reservado a
uma elite, diz agora respeito a massa de pessoas em suas vidas cotidianas e seus
trabalhos” (LEVY, 1999, p. 176). Neste sentido, a Educa¢io Mediada é uma visionaria
da democratizacdo em que aprendentes desterritorializados por diversos motivos, sejam
econdmicos, geograficos, de privacdo de liberdade (os estudantes sentenciados) etc.,
passam a ter acesso e colaborar, criar juntamente com os demais atores rotas de fuga,
novos e outros formatos de materiais didaticos, que desviam dos trilhos do
conformismo da educagdo tradicional.

Nao s6 a nova geracdo de professores terd a oportunidade de criar seus
materiais, como também os estudantes, o que representa uma mudanca do ponto de vista
da formacgdo destes, tirando-o de uma posicdo passiva para uma atuacdo ativa e
colaborativa, pois se pensarmos nos livros didaticos tdo utilizados na modalidade
presencial e, em muitos casos ainda na modalidade a distincia, nos damos conta que ¢

uma minoria de professores, distantes da sala de aula, que participam das discussoes e
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da producdo e os estudantes em muitas situagdes sdo excluidos do processo. Com os
Objetos Digitais de Aprendéncia, os aprendentes podem atuar como criadores ativos da
produgdo, uma vez que fazem parte da equipe.

Entrevejo que muito em breve os nativos digitais j4 serdo a maioria dos
professores, e lembrando que eles j4 nasceram imersos em um contexto altamente
tecnoldgico, com uma grande facilidade de manuseio das ferramentas disponibilizadas
pelas TCD, com uma incrivel capacidade de criar e adaptar diversos conteudos. E
provavel que a nova geragdo de professores tenha de maneira muito esclarecida que um
de seus atributos no fazer pedagogico sera também o de produzir contetidos digitais.

Temos com a EMe, o ambiente propicio para experimentar € orientar novas
aprendizagens. Nao faz sentido seguir trabalhando como no ensino tradicional, com
repasses de informagdes e instrugcdes passadas pelo professor aos estudantes, devemos
avangar e considerar o aprendizado como colaborativo, visto como a Unica op¢ao para

superar o aprendizado tradicional.

Um grupo humano qualquer sé se interessa em constituir-se
como comunidade virtual para aproximar-se do ideal do
coletivo inteligente, mais imaginativo, mais rapido, mais capaz
de aprender e de inventar do que um coletivo inteligentemente
gerenciado. O ciberespago talvez ndo seja mais do que o
indispensavel desvio técnico para atingir a inteligéncia coletiva
(LEVY, 1999, p. 133).

Quando menciono o termo colaborativo, esse implica no trabalho em grupo sem

composicao hierarquizada, que tem por inten¢do somar, criar a partir da colaboracdo de
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dos atores, que iniciam com as escolhas compartilhadas e seguem até a producao final,
uma acao de todos os envolvidos.

A Educacdo Mediada requer novos formatos de criagdo de objetos e de
participagcdo, uma vez que, os estudantes deixam de ocupar um lugar de passividade e
passam a serem agentes cocriadores, assumindo o processo educativo desde o principio.
Os aprendentes, por participarem e se implicarem no processo de produgcdo de ODA,
tornam-se coprodutores de contetido, vivem a experiéncia de um ato colaborativo e
criativo, e assim a criagdo dos ODA, deixa de ser um privilégio de poucos e se converte
em um resultado de encontros e de Acontecimentos. Neste mesmo movimento 0s

professores ocupam o espaco de guia, motivadores, verdadeiros mestres da aprendéncia.

Nada aprendemos com aquele que nos diz: faga como eu.
Nossos Unicos mestres sdo aqueles que nos dizem: “fagam
comigo” e que, em vez de nos propor gestos a serem
reproduzidos, sabem emitir signos a serem desenvolvidos no
heterogéneo (DELEUZE, 1988, p. 31).

Dialogando com o coletivo, tendo o estudante como colaborador nos deparamos
com a cultura Maker, ou movimento Maker, que segue a filosofia do DIY “Do it
yourself’ - “faca vocé€ mesmo”, que constroéi conhecimento em comunidade através das
TCD. A partir dos anos 90 sdo frequentes e diversas as acdes relacionadas com o
movimento, dando aos educadores e aos estudantes a oportunidade de criar,
compartilhar e aprender de maneira colaborativa (VALERO, CARBALLO, GARRIDO,

2015). Um movimento responsavel por conectar as artes aos meios digitais, criando e
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disseminando conteudos no ciberespago, uma cultura da colaboracdo que materializa de

maneira pratica, de acordo com as competéncias exigidas deste século:

Entre as principais competéncias demandadas para a formacao
dos cidaddos deste século figuram Criatividade e Inovagao,
Comunica¢do e Colaboragdo, ética e cidadania digital entre
tantos outros. Talvez entre todas elas a capacidade de
colaboracdo, a clara consciéncia de que esta atitude compde um
grande painel de agdes coletivas e ¢ decisiva para o equilibrio
de tudo (ZYLBERSZTAIN, 2015, p. 196).

Com a TCD contamos com diversas ferramentas para criar nossos proprios
produtos, como ¢ o caso dos aprendentes que criam seus ODA. No caso do movimento
Maker, ele postula que ndo esta direcionado apenas ao ambiente escolar € nem somente
no ciberespaco, ele acredita que em todos os lugares ¢ possivel e oportuno criar,
compartilhar e aprender, de maneira colaborativa e com um Unico desejo, que ocorra a
aprendizagem.

A Cultura Maker tem como intuito aproximar a tecnologia para as pessoas
criarem, construir os mais diversos tipos de objetos, redefinindo as relagdes da
sociedade com a Tecnologia de Comunicagdo Digital. Com o conhecimento de que
todos constroem algo pensando no bem comum, anulando o individualismo, uma
educacdo que valoriza todo o processo da aprendéncia, ndo apenas o resultado final.

E um grande desafio o papel que ocupamos como educadores em busca da
aprendéncia, devemos ser habilidosos na arte de educar os aprendentes, para estes serem

cada vez mais criticos com o conteudo que consomem das diferentes midias, e saberem
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construir genuino conhecimento em meio a um volume avassalador de informacdes
disponiveis no ciberespago.

O que ainda nos impede de sermos uma sociedade solidaria, colaborativa,
cooperativa? Provocar a ruptura de um ensino estanderizado, ditado por poucos,
arraigado, com decisdes antidemocraticas? Evoluir, pois no ambiente educativo, ndo faz
mais sentido e ndo necessitamos “preparar espiritos que se adaptem ao sistema de
produgdo, mas sim lapidar talentos, inspirar criatividade, solidariedade, colaboracao,
iniciativa, empreendedorismo, praticas capazes de produzir sentido permanente nesta
modernidade liquida” (ZYLBERZTAIJN, 2015, p. 199).

Posso parecer deveras otimista, mas estou de acordo que ap6s o ensino passar
por uma substancial e imediata mudanga, expressando outros sentidos e percepgoes,
elevando consciéncias, e produzindo novos conhecimentos com propostas inovadoras,
aos moldes de uma Educagcdo Menor, engajada com o aqui e agora, teremos novos e
efetivos espagos educativos. Neste sentido, o chegar a um novo lugar, significa alterar
ndo apenas o territdrio, mas as possibilidades, em que todos sejam vistos como atores,
produtores e disseminadores de Objetos Digitais de Aprendéncia e de conhecimento,
nos aventurando em questdes que sdo “do acidente, do Acontecimento, da
multiplicidade, da diferenga, contra as da esséncia, do Uno, do contrario e do

contraditorio” (DELEUZE, 1988, p. 179)..
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Wm ardinla o sua abra

A arte se situa em muitos momentos na historia, sendo em seu principio
reservadas aos mais abastados, em tempos, exclusiva da nobreza, mais tarde a massa
proletaria, que com as Tecnologias digitais facultando constante proliferacdo, exerce
uma fungdo distinta em que todos podem participar ativamente do processo de criagdo e
como apreciadores. As obras de arte deixam de ser objeto de poucos e passam a ser
objetos de muitos.

Devido as profundas mudangas ocasionadas pela Tecnologia de Comunicacao
Digital e os novos contextos liquidos, ha um deslocamento na maneira de entender a
produgdo criativa e artistica, “¢ de esperar que tdo grandes inovagdes modifiquem toda a
técnica das artes, agindo, desse modo, sobre a propria invengdo, chegando talvez
mesmo a modificar a propria no¢do de arte em termos magicos” (BENJAMIN, 2012, p.
59). Ciente que definir o que ¢ arte gera uma tensdo desnecessaria neste trabalho e
considerando que as tensdes sdo fundamentais, mas nem sempre ¢ necessario resolvé-
las, defendo a ideia de arte como algo que se move, que afeta a alma, que propicia a
aprendizagem, posiciono-me a favor de novas maneiras de conceber o artista e a arte,
partindo da concepgdo de arte como um Acontecimento, como uma sensagdo, um estado

de ser, estar € se expressar.

Para Deleuze, as obras de arte constituem uma classe de
acontecimentos muito particular. Desde a perspectiva do autor,
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o conhecimento que uma obra de arte aporta ndo gira arredor
das ideias (ainda que muitas obras de arte contém ideias) nem
das estruturas (ainda que muitas obras de arte obedecem a uma
certa estruturacdo) mas sim das sensagdes. Acontecimento

7

artistico ¢ aquele que acrescenta ao conjunto dos seres de
sensacdo existentes os da natureza, os da histéria de arte, um
novo ser de sensagdo (DIAZ, 2011, p. 136).

Nao me refiro a arte standart, reconhecida ¢ valorizada no ensino tradicional,
mas sim uma arte vista de maneira pedagdgica, com o intuito de perceber em tudo a
aprendéncia e crente que com tudo e com todos podemos aprender algo. Relacionar a
arte com a pedagogia nos permite vislumbrar e vivenciar uma pratica transformadora,
com impactos, pois o ato pedagdgico ¢ como uma agdo que produz uma experiéncia e
esta atinge e transforma eticamente o aprendente.

O criador de Objetos Digitais de Aprendéncia, além de ser um aprendente
fundamental que compde a equipe transdisciplinar, deve ser visto como um animador,
um orientador, um artista de sua docéncia. Afinal, o artista ndo € apenas o que pinta,
danga, atua, mas sim aquele que ¢ sensivel ao outro, elabora ideias, estratégias e
experimenta, pois a arte ¢ assim, uma Experimentacdo, com ensaios, rabiscos,
rascunhos e com o unico desejo de despertar Acontecimentos.

O artista, assim como o professor, acrescenta novas variedades ao mundo. Os
seres da sensagdo sdo variedades, como os seres de conceitos sdo variagoes €, 0S seres
de funcao sdo variaveis. O artista ¢ um “mostrador de afectos, inventor de afectos,
criador de afectos, em relacdo com os perceptos ou as visdes que nos da. Nao ¢ somente

em sua obra que ele os cria, ele os dd para nés e nos faz transformamos com eles, ele
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nos apanha no composto” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 227). As grandes figuras

estéticas produzem afectos que transbordam as afec¢des e percepcdes.

os afectos ndo sdo mais sentimentos ou afecc¢des, transbordam
a forca daqueles que sdo atravessados por eles. As sensagdes,
perceptos e afectos, sdo seres que valem por si mesmo e
excedem qualquer vivido. Existem na auséncia do homem,
podemos dizer, porque o homem, tal como ele ¢ fixado na
pedra, sobre a tela ou longe das palavras, ¢ ele proprio um
composto de perceptos e de afectos. A obra de arte € um ser de
sensagoes, ¢ nada mais: ela existe em si (DELEUZE, 1992, p.
213).

A arte, como um ser de sensagodes, ¢ o artista, acreditam em muitos mundos
possiveis, potencializando o pensamento rizomatico, complexo, transversal,
multirreferencial, transdisciplinar e hipertextual. Pensar no Objeto Digital de
Aprendéncia como uma arte ¢ em seu criador como um artista ¢, de fato, acreditar em

um caminho em pleno devir, com Acontecimentos e Experimentagdes.

Pensar ¢ experimentar, mas a experimentacdo ¢ sempre o que
se esta fazendo - o novo, o notavel, o interessante, que
substituem a aparéncia de verdade e que sdo mais exigentes
que ela. O que se esta fazendo ndo € o que acaba, mas menos
ainda o que comeca. A histéria ndo € experimentagdo, ela ¢é
somente o conjunto das condi¢des quase negativas que tornam
possivel a experimentacdo de algo que escapa a historia. Sem
histéria, a experimenta¢do permaneceria indeterminada, in-
condicionada, mas a experimentagdo ndo ¢ historica, ela ¢
filosofica (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 142).
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Objeto Digital de Aprendéncia ndo deve ser apenas um material didatico e um
artefato de organizar conhecimentos. Ele deve ser vida, produzir vidas e ser um
produtor de subjetividades novas, pois 0 ODA como um agenciador de subjetividades,
necessita ser instigador, fomentador e criador de relagdes sociais, culturais e/ou
histéricas de uma sociedade.

Além de produtor de subjetividades, as obras de arte sdo estéticas e tornam
aqueles que a recebem sensiveis, “o ser do sensivel se revela na obra de arte a0 mesmo
tempo em que a obra de arte aparece como experimentacdo” (DELEUZE, 1988, p. 73).
Lopes (2013) define as obras de arte como algo que proporciona um interesse estético
em uma forma perceptual que expressa uma ideia intencional pelo artista, ¢ assim com o
professor criador, sempre com uma intengdo em sua produgao.

O Objeto Digital de Aprendéncia ¢ tido neste trabalho como em alguns casos
uma obra de arte, mas sem “aura”, de acordo com Walter Benjamin que defende a aura
como sinonimo de sua autenticidade e unicidade. O conceito de Aura e de sua perda ¢
um ponto fundamental para repensar as implicagdes filosoficas derivadas da arte digital,
que alteram a propria funcdo social da obra de arte, deixando de estar apenas no suporte
fisico e passando a valorizar a mensagem.

Com o advento de produtos culturais de massa como o cinema, que implicam na
reprodutibilidade da arte, esta “aura” se dilui nas copias produzidas e, assim, destroi a
qualidade de objeto unico e individual da qual a obra artistica podia se revestir. Quando

ocorre este fendmeno, a arte deixa de ser uma criagdo exclusiva para um grupo restrito,
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consequentemente atinge uma repercussdo na sociedade

1985). A arte aqui, repleta de rupturas e de devires, que

considera os tragos emergentes e convergentes da sociedade e da qual ndo € possivel

substitui¢ao.

Assim como o cinema ndo substituiu o teatro mas constituiu
um género original com sua tradi¢do e seus codigos originais,
os géneros emergentes da cibercultura como a musica tecno ou
os mundos virtuais ndo substituirdo os antigos. Irdo
acrescentar-se ao patriménio da civilizagdo enquanto
reorganizam, simultaneamente, a economia da comunicac¢io € o
sistema das artes (LEVY, 1999, p. 149).

Walter Benjamin sinaliza que de acordo com o compromisso politico e social

das artes, ela ¢ tida como um ato libertador, que aproxima todas as classes sociais, 0

coletivo, favorecendo a democratizacio (BENJAMIN, 1985). Neste sentido, a

democracia ¢ vista como um sistema que ndo possui uma Unica e legitima verdade, mas

sim, diversas e provisorias.

Quer saber o que é democracia? E um sistema que nio tem
verdade. Porque a verdade ¢ a regra do jogo, como na ciéncia.
A ciéncia ndo tem verdade, ndo existe uma verdade cientifica,
existem verdades provisdrias que se sucedem, onde a unica
verdade ¢ aceitar essa regra e essa investigagdo (MORIN, 1982,
p. 56).
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Deleuze, em entrevista sobre a obra Mil Platos, entrevé a respeito de arte como

¢

sendo: “um instrumento para tracar linhas de vida” e acrescento que ¢ como sair ao
exterior, langar-se a aventura do mundo, arriscar-se, improvisar um gesto, um ritmo,
uma melodia e uma danga fora do territdrio ja conhecido. Cada obra de arte ¢ uma

metafora do Acontecimento que € viver. A arte celebra a vida.

O acontecimento se caracteriza por sua singularidade. Neste
caso, o termo nao se aplica no mesmo sentido no que se aplica
quando fazemos referéncia as singularidades némades. O que
singulariza o acontecimento e determina seu carater € o jogo
caleidoscopico das constelagdes que convergem nele e as que
irradiam desde ele (DIAZ, 2011, p. 135).

Deleuze e Guattari (1992), na obra “O que ¢ filosofia”, afirmam que a
arquitetura ¢ a primeira das artes. A condi¢do chave para uma obra de arte ¢ que se
sustenta por si mesma, justamente como uma casa. Nesta concep¢ao, cada obra de arte ¢
uma pequena casa em que vivem varios personagens, em que confluem linhas de forcas
heterogéneas que encarnam o Acontecimento.

Assim como em uma obra de arte, o mais interessante em um ODA ndo €
entender o que quis dizer o autor, neste caso o professor criador, mas sim estabelecer
como funcionam sua composi¢do e sua relacdo com o exterior, considerando que o
responsavel por criar as conexdes sdo os aprendentes, que se apropriam do objeto, pois
sdo, “individuos talentosos que, inserindo-se em uma tradi¢@o, reativam-na e dao a ela
um brilho particular” (LEVY, 1999, p. 155), sem resposta correta e errada, em que toda

interpretagdo pode ser considerada.
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Neste sentido, toda obra de arte ¢ um composto e a tarefa do artista consiste em
conseguir que o bloco de sensagdes arrancado ao devir e submetido ao trabalho de
composicao se mantenha em pé por si mesmo. Isso exige rigor, desprendimento e sobre
tudo forga. Para Deleuze e Guattari (1992) em arte ndo se trata de reproduzir ou
inventar formas, mas de captar forgas.

A tarefa da obra ¢ definida como a tentativa de tornar visiveis as forcas que nao
sdo visiveis. “A for¢a tem uma relagdo estreita com a sensagdo: € preciso que uma forca
se exerca sobre um corpo, ou seja, sobre um ponto da onda, para que haja sensagdo”.
(DELEUZE, 1981, p. 30). Para que haja sensacdes ¢ necessario que uma for¢a opere
sobre um corpo estendido como uma linha de vibragdo ondulatdéria. Em outras palavras,
a forga ¢ condicao da sensagao.

“A sensacdao ¢ o contrario do facil ou do feito, do cliché, mas também o
contrario do “sensacional”, do espontaneo” (DELEUZE, 1981, p. 19). De acordo com
Deleuze a sensag¢do ndo implica em imitar, identificar ou adequar-se a um modelo e
representacdo, mas sim remete a um devir, o devir como uma ocorréncia de dupla
captura, que com a mesma intensidade que transforma algo, no caso do ODA, ocorre
uma metamorfose dele mesmo.

Os ODA sdo obras-devires, obras-afectos, obras-acontecimentos e obras-abertas,
“ndo apenas porque admitem uma multiplicidade de interpretagcdes, mas, sobretudo
porque sdo fisicamente acolhedoras para a imersdo ativa de um explorador e

materialmente interpretadas nas outras obras da rede” (LEVY, 1999, p. 149).

Mopa = Gota 2 Gnguidetuna de Gaud
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A obra-acontecimento, a obra-processo, a obra interativa, a
obra metamorfica, conectada, atravessada, indefinidamente
construida da cibercultura dificilmente pode ser gravada
enquanto tal, mesmo se fotografarmos um momento de seu
processo ou se captarmos algum trago parcial de sua expressao
(LEVY, 1999, p. 150).

Para Deleuze, “a obra de arte abandona o dominio da representagdo para tornar-
se experiéncia” (DELEUZE, 1988, p. 63). Uma experiéncia que sempre cria e produz
linhas de fuga, que marcam a diferenga, constituindo ilhas de originalidade e
criatividade, contemplando um Acontecimento, capaz de remover a crosta endurecida
da sensibilidade “contemplar ¢ criar, mistério da criagdo passiva, sensacdo”

(DELEUZE; GUATTARLI, 1992, p. 272).
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Pensar e escrever sobre vetores norteadores para a construcdo de Objetos
Digitais de Aprendéncia exigiu inicialmente um entendimento sobre o rizoma, como
teoria deleuziana e uma compreensdo de seis vetores pedagdgicos, metodoldgicos e
filosoficos, sendo eles: transversal, transdisciplinar, hipertextual, complexidade,
construtivismo e multirreferencial. As trés primeiras me acompanham desde o

mestrado, a complexidade a compreendi com Edgar Morin em um curso online, j& as

leituras e teorias do construtivismo sdo herancas da Universidade de Barcelona e o
multirreferencial agradeco imensamente a banca do seminario de tese pela sugestao.

Hoje ¢ impossivel pensar nos seis vetores de maneira isolada, sem relaciona-los
entre si, eles ndo apenas dialogam, mas se complementam e se conectam.

Refletir sobre os seis vetores que aponto € pensar neles como sendo o coragao da
tese, “no coracdo de uma arvore, no oco de uma raiz ou na axila de um galho, um novo
rizoma pode se formar” (DELEUZE, 1995a, p. 33).

Surge com isso, o grande desafio, que ¢ manter atengdo a tudo o que acontece e
pensar que a cada momento um novo rizoma pode brotar, devo buscar ser sdbia como as
plantas, “sabedoria das plantas: inclusive quando elas sdo de raizes, ha sempre um fora
onde elas fazem rizoma com algo, com o vento, com um animal, com o homem”
(DELEUZE, 1995a, p. 28). O momento ¢ de escrever, fazer rizoma, aumentar meu

territorio por desterritorializagdes e estender a linha de fuga (DELEUZE, 1995a).

Curso: Introduciéon al pensamiento complejo, realizado em 2015 na plataforma:
http://www.cursotallerobraedgarmorin.org «—

Mapa - Vetores dos Objetos Digitais de Aprendéncia
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Quando me propus a discutir sobre metodologia e pedagogias para a produgao

de Objetos Digitais de Aprendizagem, logo me dei conta da necessidade de estar e de

me aproximar de uma abordagem que considerasse o estudante como o principal

condutor de seu conhecimento e que possibilitasse de fato Experimentacdes. E em este
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mesmo momento, participando de um Semindrio na Universidade de Barcelona,
denominado Introducion a la perspectiva Construccionista, com o Professor Fernando
Hernandez, percebi que o construtivismo se aproximava muito da minha maneira de
produzir conhecimento e também de entender os Objetos Digitais de Aprendéncia. E
uma abertura para um novo paradigma educativo, além disso, compartilho da concepcao

do grupo de Investigacdo Esbrina (que em Cataldo significa indagar), de ndo considerar

o construtivismo como um dogma nem uma etiqueta, nem mesmo como um sinal
diferenciador que se projeta como rejeicao sobre a perspectiva realista.

Na abordagem construtivista o professor cria momentos favoraveis que
possibilitam de fato a aprendéncia, ele ¢ o responsavel por mediar, ¢ o elo entre o
conhecimento e o aprendente, criando situagdes de aprendizagem desafiadoras. Induz o
estudante a aprender a aprender, orientando o conhecimento que o estudante necessita,
“nunca se aprende fazendo como alguém, mas fazendo com alguém, que ndo tem
relacdo de semelhanga com o que se aprende” (DELEUZE, 2003, p. 21).

O estudante para o construtivista ¢ quem elabora os significados, sendo o
conhecimento uma constru¢do mental subjetiva realizada a partir da experiéncia, os
estudantes constroem seus itinerarios de aprendizagem que consideram mais adequados
para conseguir os objetivos. Desse modo, adquirirem as competéncias e habilidades
necessdrias para resolver as tarefas propostas, “o estudante ndo aprende apenas
conceitos, mas, sim, a desenvolver novas técnicas e comportamentos que lhe

possibilitem um aprendizado pleno” (SCHROEDER, KLERING, 2013, p. 23).

Esbrina - Subjectividades, visualidades y entornos educativos contemporaneos, grupo de
investigacdo que participei durante o periodo do meu doutorado sanduiche na Universidade de
Barcelona. Para saber mais sobre Esbrina acesse: http://esbrina.eu/es/inicio/
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Aprendiz é aquele que constitui e inventa problemas praticos
ou especulativos como tais. Aprender ¢ o nome que convém
aos atos subjuntivos operados em face da objetividade do
problema (Idéia), ao passo que saber designa apenas a
generalidade do conceito ou a calma posse de uma regra das
solucdes (DELEUZE, 1988, p. 158-159).

Aprender ¢ penetrar no universo das relagdes que constituem a ideia e nas

singularidades que lhes correspondem, ja o “apreender” passa sempre pelo inconsciente,

passa-se sempre no inconsciente, estabelecendo, entre a natureza e o espirito, o liame de

uma cumplicidade profunda (DELEUZE, 1988). “Aprender ndo ¢ reproduzir, mas

inaugurar, inventar o ainda ndo existente, € ndo se contentar em repetir um saber”

(SCHERER, 2005, p. 1188). Para a autora o aprender é um ato de adaptagdo com o ja

conhecido e de criacdo de agenciamentos complexos.

Nao ha método para encontrar tesouros nem para aprender, mas ao contrario, um

violento adestramento, uma cultura ou paidéia que percorre inteiramente todo o

individuo (DELEUZE, 1988). Deleuze nos ensina a desviar, a mudar de dire¢do, libertar

no ensino tudo aquilo que entrava e deforma, enquanto que para Hugo Assmann:

Aprender significa, sem duvida, entrar em mundos simbodlicos
pré-configurados, ou seja, em mundos do sentido que ja sdo
falados e sustentados por outras pessoas que nos cercam
(amigos/as, pais, irmaos/as, professor/a, etc.). Mas aprender
significa também, e num sentido muito forte, esquecer linhas
demarcatérias dos significados ja estabelecidos e criar outros
significados novos. Desaprender 'coisas por demais sabidas’ e,
re-sabe-las, re-saborea-las — de um modo inteiramente novo e
diferente, faz parte do aprender (ASSMANN, 2007, p. 68).
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O desejo de aprender desde as concepgdes atuais permite pensar em um processo
de desaprender, desterritorializar, um desfazimento da forma. O processo de aprender e
desaprender supde um terceiro momento que Fresquet chama de tempo de re-aprender,
como um momento de sintese pessoal, “produto de aprendizagens e desaprendizagens
no processo bidirecional de transmissdo cultural, no qual os significados coletivos
tornam-se individuais” (FRESQUET, 2007, p. 51). O re-aprender transcende o
aprender, amplia seu potencial e abre novos horizontes com outras possibilidades de

conhecimento, outros modos de cria¢do, producdo e desenvolvimento humano.

Desaprender ¢ animar-se a questionar tais verdades (...), ¢
também, fazer o esforco de conscientizar todo o vivido na
contramao, evocando o impacto histdrico e emocional que teve
aquela aprendizagem que hoje deseja ser modificada. (...) A
partir dessa percepcdo, nascera um esforco de desaprender, de
gerarem novas reaprendizagens que possam vir a acontecer
com toda a fortaleza propria dos significados que ndo cessam
de serem criados (FRESQUET, 2007, p. 49).

A cada dia aprendemos coisas novas. Em geral, as aprendizagens variam em
intensidade afetiva, importancia, significancia, valoriza¢do social, transcendéncia.
Aprendemos com os outros, em experiéncias pessoais, fundamentalmente naquelas mais
intensas afetivamente. Por isso, ¢ tdo dificil distinguir no ato de aprender os valores dos
pré-conceitos e inclusive desvinculd-los das pessoas das quais os aprendemos. Porém, ¢

necessario € ndo menos importante desaprender o j& legitimado, os conceitos, as
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atitudes, os valores historicamente apropriados, as vezes nem totalmente conscientes,
devemos evitar tudo aquilo que ¢ carregado como mochilas pessoais, familiares e

culturais (FRESQUET, 2007).

Desaprender ¢ algo mais que aprender coisas opostas sobre um
mesmo tema, assunto, valor, questdo da vida. Desaprender
pode até indicar, erradamente, a idéia de esquecer o aprendido.
Porém, o seu significado e intengdo ¢ exatamente o contrario.
[...]. Desaprender ¢ aprender a ndo queré-las mais para si; a ndo
outorgar mais o estatuto de verdade, de sentido ou de interesse.
Verdade aprendida com outros, desde sempre, adquire valor de
inquestionavel. Desaprender ¢ animar-se a questionar tais
verdades. Desaprender ¢, também, fazer o esforco de
conscientizar todo o vivido na contramio, evocando o impacto
histérico e emocional que teve aquela aprendizagem que hoje
deseja ser modificada (FRESQUET, 2007, p. 49).

Ha quem acredite que o conhecimento ¢ algo que pode ser adquirido, como
produtos comprados num supermercado. Na concepg¢do construtivista acredita-se que:
“o conhecimento ¢ uma constru¢do humana de significados que procura fazer sentido do
seu mundo, os seres humanos sdo observadores e intérpretes naturais do mundo fisico”
(JONASSEN, 1996, p. 70). Considerando o mundo como fisico, mas também como
simbdlico.

A constru¢do do conhecimento ¢ fruto das a¢cdes dos aprendentes, o que faz com
que eles se tornem cada vez mais autonomos intelectualmente, protagonistas de seu
aprendizado, o que transforma a realidade. O aprender ¢ “constituir este espaco do

encontro com signos, espaco em que os pontos relevantes se retomam uns aos outros e

Mapo - Cantagnafion da nober 3

[r— =3
—m— et Rges ch ‘ -
UNIVER
i
3 —
mares da
lingua
2 portuguesa




&9

em que a reparti¢do se forma ao mesmo tempo em que se disfarca” (DELEUZE, 1988,
p. 31).

J& a aprendizagem, s6 acontece pela diferenca, como uma espécie de territorio
momentaneo, constituido por desterritorializagdes dadas pelos deslocamentos. “sendo a
aprendizagem acontecimento e ndo forma definida, ela ndo trata de aprender, mas do
desaprender” (SCHERER, 2005). O aprendizado é basicamente o resultado de um

processo de construcdo. Nas palavras de Fernando Hernandez:

El conocimiento no opera como una realidad auténoma, sino
como una representacion, un significado socialmente
construido, y por tanto, su definiciéon depende del lugar donde
se habla, y del momento histérico y la cultura a cual se
pertenece, el conocimiento “opera” desde un “self” (referencia
que representa la capacidad del individuo de pensar en un
contexto, sobre si mismo) que estd historia y culturalmente
constituido (HERNANDEZ, 2003, p. 436).

Conhecer também pode ser o processo de examinar a realidade de uma maneira
questionadora e de construir “visdes e versdes” ndo somente diante da realidade
presente, mas sim diante de outros problemas e outras realidades (HERNANDEZ,
2003).

Segundo Fernando Hernandez ‘“nenhum outro ser vivo depende tanto da
aprendizagem e do grupo para desenvolver seu potencial evolutivo” (HERNANDEZ,
1996, p. 50), ou seja, nossa construcdo depende do outro. O autor ainda acrescenta que

o ensino baseado na aprendizagem construtivista pde em énfase que os estudantes

Tradu¢do minha: O conhecimento ndo opera como uma realidade auténoma, mas sim como uma
representagdo, um significado socialmente construido, e por tanto, sua defini¢do depende do
lugar em que se fala, do momento histérico e da cultura a qual pertence, o conhecimento
“opera” desde um “self” (referéncia que representa a capacidade do individuo de pensar em um
contexto, sobre si mesmo) que esta historicamente e culturalmente constituido (HERNANDEZ,
2003, p. 436).
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necessitam estar ativamente implicados para refletir sobre seu préoprio aprendizado,
realizar interferéncias e experimentar conflitos cognitivos (HERNANDEZ, 1996).

O construtivismo ndo pode ser confundido como uma teoria singular ou
unificada, mas sim uma relagdo de didlogo que estabelece com diversas perspectivas,
ideias, realidades e visdes de mundo. A realidade existe, tal como ¢, com independéncia
da a¢do e o conhecimento dos seres humanos.

Em um momento de meu aprendizado li uma frase que me fez pensar sobre
minha pesquisa: “mirar desde arriba, desde abajo e darle la vuelta” ¢ assim que
relaciono os Objetos Digitais de Aprendéncia com o pensamento construtivista, ciente
que hd uma carga politica, interesses nestas producdes de conhecimentos e nao
poderiam e nem deveriam ser de outra maneira.

Ao se fazer uma relacdo entre a abordagem pedagodgica construtivista e
Educacdo Mediada ¢ importante salientar como premissa essencial a de que “o
individuo ¢ agente de seu proprio conhecimento. Isto ¢, ele constroi significados e
define sentidos de acordo com sua realidade e a partir de suas experiéncias e vivéncias

em diferentes contextos” (DAL MOLIN, 2008, p. 12). Para Jonassen:

O construtivismo pode fornecer bases tedricas para algum
ambiente de aprendizagem a distancia Unico e excitante. Estes
ambientes devem consistir de combinagdes de trabalho
colaborativo apoiados pelo computador, sistema de apoio ao
desempenho eletronico, exploragdo proposital da internet,
simuladores, hipermidia e o desenvolvimento de Web Page,
ambientes de aprendizagem interativa, apoio do computador
para a aprendizagem colaborativa e ferramentas da mente como
instrumentos de reflexdo do conhecimento. A aprendizagem a
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distancia serd mais efetiva quando as cabegas pensantes forem
substituidas por ambientes de aprendizagem estimulantes
(JONASSEN, 1996, p. 84).

A perspectiva construtivista dara respaldo a pratica pedagogica, com a questdo
da interatividade, da aprendizagem colaborativa, da autonomia e das novas perspectivas
obtidas a partir do uso da Tecnologia de Comunicagcdo Digital. Além do mais, os
principios construtivistas fornecem um viés ideoldgico a fim de auxiliar projetistas,
professores e demais atores na criacdo de meios digitais colaboracionistas direcionados
ao ensino, que apoiem experiéncias auténticas, atraentes e reflexivas (JONASSEN,
1996).

O construtivismo comunga com a concep¢ao rizomatica, no que diz respeito a
insatisfacdo com um sistema educacional que teima em continuar essa forma particular
de transmissdo que consiste em fazer repetir, recitar, aprender, ensinar o que ja esta
pronto, com muitos entraves que dificultam a tessitura do fazer agir, operar, criar,
construir a partir da realidade vivida dos aprendentes. Na visao da Educagdo Mediada, a
mera transposi¢do necessita ser combativa e superada, num incentivo a criagdo e
considerando os potentes espacos de aprendizagem.

O construtivismo comparte o propdsito de compreender o mundo complexo da
experiéncia desde o ponto de vista de quem os vive (SCHWANDT, 1994). Buscarei
viver de modo que o construtivismo esteja sempre presente em minhas praticas, como

também, de uma maneira mais especifica neste trabalho, encontrando subsidios para que

~epensar y transformar la
scuela con la gente
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a abordagem ndo se limite apenas a teoria, mas que as experimentagdes sejam de fato

construtivistas.
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Com o intuito de questionar o excesso de fragmentacao no ensino, uma realidade
que me acompanha desde o inicio de minha vida escolar, e somente acreditando que ¢
possivel outras formas de produzir conhecimentos, que pretendo falar sobre as
disciplinas e no que acredito, na transdisciplinaridade, como sendo um dos vetores para
a producdo de Objetos Digitais de Aprendéncia e Educa¢ao Mediada.

Em minha dissertagdo Xanadu (GRANETTO, 2014), como parte da coleta de
dados, realizei um Atelié sobre a produ¢do de materiais digitais. Naquele momento a
inten¢do foi apresentar aos professores da Rede Municipal de Educacdo de Cascavel —
PR, nd3o apenas como produzir, conduzindo para programas especificos, meramente
tecnologicos, mas sim refletir de maneira conjunta as possibilidades e abordagens

pedagogicas para a construgdo destes materiais. Propus uma abordagem transdisciplinar
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de producdo, que logo de inicio foi aceita por todos os participantes, afinal a palavra
estava e ainda estd de moda, assim como a interdisciplinar, ambas presentes nos
diversos documentos oficiais € no discurso dos educadores. Mas afinal o que ¢ uma
abordagem transdisciplinar? E existe diferenca entre ela e a interdisciplinar,
pluridisciplinar e a multidisciplinar?

Questionamentos como estes nos desafiaram e nos fizeram perceber, eu como
mestranda pesquisadora aprendente e os professores participantes do Ateli€, o quanto os
termos sdo confundidos. Somente apds muitas leituras e discussoes, foi possivel o
entendimento e a clareza em relagdo as caracteristicas e as poténcias de cada um dos
termos.

Utilizarei como tedrico destas discussdes Edgar Morin, foi com ele e com o
curso online gratuito em sua plataforma, que apds muitas leituras, falas, discussoes e
encontros com minha orientadora, que compreendi a diferenca entre os termos e a
importancia de considerar e reservar um espaco neste texto para a transdisciplinaridade.
Antes de apresentar o que entendo por inter-multi-pluri-transdisciplinaridade, trago os

quatro conceitos de disciplina, de acordo com o dicionario:

A palavra “disciplina”, origem da interdisciplinaridade, multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade e transdisciplinaridade, designava de acordo com o tedrico Edgar
Morin (2003c, p. 106) “um pequeno chicote utilizado no autoflagelamento que permitia
a autocritica; em seu sentido degradado, a disciplina torna-se um meio de flagelar
aquele que se aventura no dominio das ideias que o especialista considera de sua

propriedade”.

Disponivel em: http://www.dicionarioinformal.com.br/disciplina/. Acesso: 05/07/2016

....................... ,"" Cmywnta_m
sgaetel o boa/m’d/e”v ..... 5 :' egulounentoy WMQO‘dO‘é/
resultonte dov . v mownder o boov ovdenvenv
% obsenvancio dessel : qualqum amnb{eta/ou,

---------------------
e

et b mLTE S Z CWW1@W
respeito-av unv A matérias ensinadaos
s nag escolas

regulouwmento

.
.
-
....................
.....

Hobanade pda Cudena: 05/07/2016




95

Para este estudo o que interessa ¢ a disciplina como matéria, o que o dicionario
considerou com a afirmacao: “Cada uma das matérias ensinadas na escola”, mas de fato
pensar nos demais sentidos favorece a minha compreensao para todo o efeito que a

nomenclatura carrega. Edgar Morin argumenta:

7

A disciplina ¢ uma categoria organizadora dentro do
conhecimento cientifico; ela institui a divisdo e a
especializagdo do trabalho e responde a diversidade das areas
que as ciéncias abrangem. Embora inserida em um conjunto
mais amplo, uma disciplina tende naturalmente & autonomia
pela delimitacdo das fronteiras, da linguagem em que ela se
constitui, das técnicas que ¢ levada a elaborar e a utilizar e,
eventualmente, pelas teorias que lhe sdo proprias (MORIN,
2003c, p. 105).

A organizagdo disciplinar tem uma histéria, um nascimento, uma
institucionalizagdo, uma evolugdo, ela foi instituida no século XIX, notadamente com a
formagdo das universidades modernas, desenvolveu-se depois, no século XX, com o

progresso dado a pesquisa cientifica (MORIN, 2013).

Isto significa que para as disciplinas essa historia estd inscrita
na Universidade, que, por sua vez, esta inscrita na histéria da
sociedade; dai resulta que as disciplinas nascem da sociologia
das ciéncias e da sociologia do conhecimento. Portanto, a
disciplina nasce ndo apenas de um conhecimento e de uma
reflexdo interna sobre si mesma, mas também de um
conhecimento externo. Nao basta, pois, estar por dentro de uma
disciplina para conhecer todos os problemas aferentes a ela
(MORIN, 2003c, p. 105).
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Muitos, que desconhecem ou ignoram a historia, argumentam que a organizagao
das disciplinas ¢ a Unica forma legitimada pela cultura e pela sociedade, hd muitos anos,
como maneira de ordenar e articular os conhecimentos (HERNANDEZ, 1998).
Fernando Hernandez ainda comenta que ha uma “persisténcia em adotar a organizagao
do curriculo por disciplinas como resposta unica as necessidades educativas”
(HERNANDEZ, 1998, p. 42).

Uma persisténcia e resisténcia as mudangas, que muitas vezes encontramos em
qualquer nivel escolar, tudo em caixinha, como se cada disciplina tivesse um limite,
como um copo de 4agua, em que posso preencher somente até a borda, depois disso
transborda. Assim s3o as disciplinas, com suas limita¢des, entraves e com o velho
discurso ainda proferido no contexto educativo: “isso ndo ¢ da minha algada”.

A fala: “isso ndo ¢ da minha algada”, me recorda o quanto ficava indignada com
um professor que sempre reproduzia a escrita de maneira equivocada na lousa e ainda
reforgava que a obrigacdo dele ndo era escrever correto, ndo era sua area de atuagdo,
isso ele deixaria para os professores de lingua portuguesa, ou seja, se ele aprendesse a
escrever correto o seu copo iria transbordar. Acredito que ndo fui a inica que teve um
professor assim, quantos docentes, durante o percurso profissional, seguiram e ainda
seguem acreditando que ja sabiam/sabem tudo que lhes competia/compete, e repetindo
os discursos “minha disciplina vai até aqui” ou “isso ja ndo sei” e ainda, “esse assunto
ndo faz parte da minha disciplina”.

Além destes problemas histéricos no campo escolar, as disciplinas dao a

sensacdo que existe o topo da aprendizagem, iludindo aquele que estuda e dedica-se
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apenas a aquela disciplina, que ja sabe tudo a respeito, que o conhecimento teve um

inicio, meio e fim e que ele j& atingiu a totalidade, uma falsa ilusdo de uma

hiperespecializagao.

(...) a instituicdo disciplinar acarreta, a0 mesmo tempo, um
perigo de hiperespecializagdo do pesquisador e um risco de
“coisificacdo” do objeto estudado, do qual se corre o risco de
esquecer que ¢ destacado ou construido. O objeto da disciplina
serd percebido, entdo, como uma coisa auto-suficiente; as
ligacdes e solidariedades desse objeto com outros objetos
estudados por outras disciplinas serdo negligenciadas, assim
como as ligacdes e solidariedades com o universo do qual ele
faz parte (MORIN, 2003c, p. 106).

Sdo muitos os riscos provocados por aqueles que enclausuram as disciplinas e

reforcam um ensino em parcelas e fragmentos, como se cada qual estivesse protegido,

além do perigo do “coisificado”. Outro entrave ¢ a valoriza¢do da hiperespecializagao,

ndo percebendo que ela impede a percepcdo do global, de um ensino integrado e

contextualizado.

Entretanto, os problemas essenciais nunca sdo parcelados e os
problemas globais sdo cada vez mais essenciais. Enquanto a
cultura geral comportava a incitacdo a busca da
contextualizacdo de qualquer informacdo ou ideia, a cultura
cientifica e técnica disciplinar parcela, desune e compartimenta
os saberes, tornando cada vez mais dificil sua contextualizacio
(MORIN, 2000, p. 41).

Como dito por Morin, a cultura disciplinar parcela, desune os saberes,

aprendemos nos bancos escolares a separar, a isolar, a compartimentar ao invés de unir
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e articular os conhecimentos. Seguindo por outra dire¢do, devemos “ecologizar” as
disciplinas, isto ¢, “levar em conta tudo que lhes ¢ contextual, inclusive as condi¢des
culturais e sociais, ou seja, ver em que meio elas nascem, levantam problemas, ficam
esclerosadas e transformam-se” (MORIN, 2003c, p. 115).

Além de desunir os saberes, a organizacdo disciplinar empobrece o ensino,
impossibilita aprender “o que estd tecido junto, ou seja, segundo o sentido original do
termo, o complexo” (MORIN, 2000, p. 41), de maneira severa ela controla o que deve e
o que nado deve ser transmitido, sem nenhuma preocupag¢ado relacionada a subjetividade
dos aprendentes e as exigéncias sociais. Os conhecimentos vinculados as disciplinas sdo
“campos fechados e favorecidos de um curriculo fragmentado, distanciado das
transformagoes sociais, das mudangas nos saberes disciplinares e nas vidas dos alunos”
(HERNANDEZ, 1998, p. 41).

Os conteudos disciplinares, em muitas situagdes sdo tidos como dogmas e,
portanto, dominam os ambientes educativos, os curriculos, as avaliagdes, os professores,
os estudantes, enfim, tudo que esta relacionado ao movimento escolar oficial. Encontrar
formas de superar este paradigma da fragmentagdo ¢ um grande desafio. Um desafio
que ha um tempo consideravel ja esta sendo superado por aqueles que ndo acreditam
mais na mera acumulagdo e reproducdo de conhecimentos. Decorrente disso, os termos
inter-multi-pluri-transdisciplinares ganham relevante espaco nos documentos, materiais
didaticos e discursos dos educadores, uma maneira de transformar os principios que

organizam os conhecimentos.
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Nao interessa para este momento a discussdo demarcatoria da presenca dos
termos inter-multi-pluri-transdisciplinar, no discurso historico educativo. Vale apontar a
diferenciagdo entre eles, assim, o termo Interdisciplinar, indica que ha um principio de
interacdo entre as disciplinas, sob um ponto comum de um determinado objeto. Para a
interdisciplinaridade o ponto de partida ainda ¢ das disciplinas para o objeto, ao
contrario do que acontece com a transdisciplinaridade, em que a relagdo entre a
disciplina e o objeto se inverte. Morin (2003c) assinala que a interdisciplinaridade pode
significar, pura e simplesmente, que diferentes disciplinas sdo colocadas em volta de
uma mesma mesa, como diferentes nagdes se posicionam na ONU, sem fazer nada,
além de afirmar, cada qual, seus proprios direitos nacionais € suas soberanias em
relacdo as invasdes do vizinho, além disso, pode significar também uma cooperagdo
mutua.

Os fenomenos sdo cada vez mais fragmentados, € ndo se
consegue conceber a sua unidade. E por isso que se diz cada
vez mais: "Fagamos interdisciplinaridade." Mas a
interdisciplinaridade controla tanto as disciplinas como a ONU
controla as nacdes. Cada disciplina pretende primeiro fazer
reconhecer sua soberania territorial, e, a custa de algumas
magras trocas, as fronteiras confirmam-se em vez de se
desmoronar (MORIN, 2003c, p. 135).

J& a multidisciplinaridade ¢ vista como a forma de considerar um determinado
objeto de pesquisa sob o aspecto de diferentes disciplinas, neste formato, embora o
objeto de estudo seja o mesmo, a contribuicdo de cada disciplina ainda ¢

compartimentalizada, ndo interagindo entre si (NICOLESCU, 2001). A relacdo
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estabelecida entre as disciplinas possui fronteiras e limites. “A multidisciplinaridade
constitui uma associacdo de disciplinas, por conta de um projeto ou de um objeto que
lhes sejam comuns; as disciplinas ora sdo convocadas como técnicos especializados
para resolver tal ou qual problema” (MORIN, 2003c, p. 115).

O fisico Nicolescu (1999), em seu texto “O Manifesto da Transdisciplinaridade”,
declara que a linguagem disciplinar ergue barreiras que impossibilitam e inviabilizam
didlogos entre os saberes das diversas areas do conhecimento. O autor ainda acrescenta
que a necessidade de se criar lagos entre as disciplinas vem desde a metade do século
XX, com o surgimento da transdisciplinaridade e da pluridisciplinaridade.

Assim como a interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade, a
pluridisciplinaridade ultrapassa as disciplinas, mas sua finalidade também permanece
inscrita na pesquisa disciplinar. O formato pluridisciplinar adiciona algo a mais a
disciplina em questdo, mas esse algo a mais pertence exclusivamente aquela propria
disciplina. Em outras palavras, seu procedimento ultrapassa os limites de uma
disciplina, mas seu objetivo esta restrito ao quadro disciplinar em questdo. Nas palavras
de Nicolescu: “a pluridisciplinaridade diz respeito ao estudo de um objeto de uma unica
e mesma disciplina efetuada por diversas disciplinas ao mesmo tempo” (NICOLESCU,
2001, p. 1).

Em minha dissertacdo de Mestrado, j& apontava alguns questionamentos sobre a
transdisciplinaridade, destacando que ela “¢é vista como o estagio final de uma visao de
ciéncia evolucionista que se inicia com a disciplina, evolui para a multi, pluri, inter e

finalmente para a transdisciplinaridade” (GRANETTO, 2014, p. 51). Para Nicolescu
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(1999), ela indica aquilo que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. “Seu objetivo ¢ a compreensdo do
mundo presente, para o qual um dos imperativos ¢ a unidade do conhecimento”

(NICOLESCU, 1999, p.33). J& para Edgar Morin, a transdisciplinaridade:

trata-se freqiientemente de esquemas cognitivos que podem
atravessar as disciplinas, as vezes com tal viruléncia, que as
deixam em transe. De fato, sdo os complexos de inter-multi-
trans-disciplinaridade que realizaram e desempenharam um
fecundo papel na histdéria das ciéncias; € preciso conservar as
nogdes chave que estdo implicadas nisso, ou seja, cooperagao;
melhor, objeto comum; e, melhor ainda, projeto comum
(MORIN, 2003c, p. 115).

Para Fernando Hernandez (1998), considerar uma perspectiva transdisciplinar do
saber requer primeiramente questionar toda forma de pensamento Unico, o que significa
introduzir a suspeita e questionar a realidade baseada em verdades estaveis e objetivas,
reconhecer, diante de qualquer fendmeno que se estude, as concepgdes que o regem, a
realidade que representam e as representagdes que tratam de influir nela. Incorporar
uma visdo critica que leve a perguntar-se a quem beneficia essa visdo dos fatos e a
quem marginaliza, e, além disso, introduzir, diante do estudo de qualquer fendmeno,
opinides distintas, de maneira que o estudante comprove que a realidade se constroi a
partir de pontos de vista diferentes e que alguns se impdem diante de outros, nem

sempre pela forca de argumentos, mas também pelo poder de quem os estabelece.
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E somente no movimento transdisciplinar que ¢ possivel desenvolver uma
fluidez entre os conhecimentos, aproximando o ser humano aos outros, com a natureza e
a si proprio, sendo algo efetivo e afetivo, que desperta afectos e sensibilidade. Desta
maneira, a transdisciplinaridade nos convida a “um conhecimento em movimento, a um
conhecimento em vaivém, que progride indo das partes ao todo e do todo as partes; o
que € nossa ambi¢do comum” (MORIN, 2003c, p. 116).

O desenvolvimento de um ensino transdisciplinar possibilita assimilacdo e
didlogos entre muitos saberes e culturas, levando os estudantes a decodificar e
ressignificar as mais variadas informacdes provenientes de distintos niveis de
conhecimento concebidos pelos seres humanos. Assumindo assim, “o movimento
transdisciplinar exige uma postura intelectual e sensivel diante do mundo”

(GRANETTO, 2014, p. 20).

A transdisciplinaridade vinculada ao curriculo integrado
implica criar novos objetos de conhecimento para fazer do
conhecimento algo “efetivo” que permita continuar aprendendo
e converta, de novo, a atividade do ensino numa aventura
social e intelectual (HERNANDEZ, 1998, p. 59).

Sigo em direcdo a um caminho transdisciplinar, pois acredito que ele ¢ o mais
apropriado para que haja uma significativa mudanca em nossos comportamentos,
atitudes e pensamentos. Somente assim, evoluiremos de fato para seres aprendentes,
pois s6 com o transdisciplinar é possivel uma associa¢do entre o eu, a sociedade, o

corpo, a mente € a emocgao, enraizando o conhecimento fisico, e igualmente biologico,
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numa cultura, numa sociedade, numa histéria, numa humanidade. “A ciéncia
transdisciplinar € a que podera desenvolver-se a partir dessas comunicacdes, dado que o
antropossocial remete ao biologico, que remete ao fisico, que remete ao antropossocial”

(MORIN, 2003c, p. 139).

A educagdo transdisciplinar langa uma luz nova sobre uma
necessidade que se faz sentir cada vez mais intensamente em
nossos dias: a necessidade de uma educagdo permanente. Com
efeito a educagdo transdisciplinar, por sua propria natureza,
deve efetuar-se ndo apenas nas institui¢des de ensino, da escola
a Universidade, mas também ao longo de toda a vida e em
todos os lugares em que vivemos (NICOLESCU, 2001, p. 9).

Porém, para que isso ocorra, devemos ter em mente que mudancgas e reformas
sdo essenciais, ndo haverd transformagdo sem reforma do pensamento, ou seja,
revolu¢do nas estruturas do proprio pensamento. Para o ensino se tornar transdisciplinar,
o pensamento deve evoluir ao nivel complexo (MORIN, 1998).

Acredito, assim como Dal Molin, que seja possivel promover na pratica o
movimento transdisciplinar, para que todo o material, sendo ele Objeto Digital de
Aprendéncia ou ndo, “se apresente como um produto que possibilite aos professores-
autores produzirem novos conhecimentos e ndo apenas decalcar procedimentos
metodoldégicos convencionais e até ultrapassados” (DAL MOLIN et al, 2008, p. 07). A

autora acrescenta:
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Quando se pensa em desenvolvimento de material didatico para
0 processo ensino-aprendizagem mediado, o foco principal
deve estar norteado pela pratica baseada na inter e na
transdisciplinaridade necessarias a um bom encaminhamento
para a apropriagdo e constru¢do de novos conhecimentos (DAL
MOLIN et al, 2008, p. 07).

Construir ODA sob um aspecto transdisciplinar exige uma contextualizagdo
maior, procurando demonstrar que, por mais distante que possa parecer, tudo esta
relacionado, a visdo transdisciplinar de ciéncia também inclui a alteridade, ou seja,
“construo meu conhecimento considerando a visdo do outro, ¢ incluo também o
alternativo, no sentido de algo independente das tendéncias dominantes” (GRANETTO,
2014, p. 54).

O Objeto Digital de Aprendéncia, para de fato fazer a diferenga, deve superar a
aridez da disciplina, que busca e encontra o repouso, a tranquilidade e os espagos fixos,
e também deve evoluir para uma perspectiva transdisciplinar, que promova o saber de
uma maneira aberta, sem fronteiras, nem inicio e pontos finais. Um saber que busca

uma linha de movimento, uma vibragao de intensidades.

arde (Oalleuge, 1997, 5. 78D,
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Tenho a sensagdo que a porcentagem de meu aprendizado adquirido durante a
educagdo basica, fundamental, média e superior foi inferior a carga horaria dedicada aos
bancos escolares. Até quando parte das instituicdes escolares estardo carregadas de
contetidos sem sentido para a vida dos aprendentes?

Pierre Lévy (1999, p. 159) alerta no livro Cibercultura que “a maioria das
competéncias adquiridas por uma pessoa no inicio de seu percurso profissional estardo
obsoletas no fim de sua carreira”, em outras palavras, grande parte dos conhecimentos
sdo tidos como um pacote de informagdes impermeaveis, que desconsideram qualquer
articulacdo com as problematicas da vida social e pessoal. O modelo de formacdo de
mao de obra descartivel e mecanizada, que infelizmente permanece em muitas
instituicdes, deve ser combatido e renovado por outras rotas do saber, agregando novas

significacdes de acordo com as necessidades reais dos estudantes.
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E por acreditar no potencial da EMe que acrescento como um dos vetores para a
elaboracdo de Objetos Digitais de Aprendéncia o aprender para a vida. Tendo o
aprendente como um fazedor de sua histdria, que seja capaz de se posicionar de maneira
critica em diversas situacdes, que compreenda a cidadania, a natureza, a vida,
valorizando sua amplitude, de maneira articulada, implicando em uma nova atitude
diante do mundo, com os que estdo ao seu redor e consigo mesmo. “A aprendizagem em
si ¢ tdo importante quanto o conhecimento do mundo, um conhecimento em si que

finalmente nos leva a perceber quem somos” (LEVY, 2001, p. 256).

Existe um problema capital, sempre ignorado, que é o da
necessidade de promover o conhecimento capaz de aprender
problemas globais e fundamentais para neles inserir os
conhecimentos parciais e [...]. O humano é um ser a um sé
tempo plenamente bioldgico e plenamente cultural, que traz em
si a unidualidade origindria [...]. Desse modo, a condicdo
humana deveria ser objeto essencial de todo conhecimento
(MORIN, 2000, p. 35).

A condi¢do humana como objeto essencial de todo o conhecimento estd em
sintonia com as agdes transversais € com o aprender para a vida, que devem ser
trabalhadas de modo integrado, pois se referem as questdes sociais a serem abordadas
em sua complexidade. “Uma educagdo sé pode ser viavel se for uma educagao integral
do ser humano. Uma educacgdo que se dirige a totalidade aberta do ser humano e nao

apenas a um de seus componentes” (MORIN, 2000, p. 11).
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Estar de acordo com o pensamento transversal ¢ levar em conta que aprendemos
o tempo todo, em todos os ambientes, sendo eles formais ou informais. Pensar na
producdo de Objeto Digital de Aprendéncia desta maneira faz toda diferenga ao
desejarmos novos formatos de nos apropriarmos e construirmos conhecimentos.

Os temas transversais presentes nos Objetos Digitais de Aprendéncia tém como
objetivo relacionar os conteudos tidos como profissionais, académicos e cientificos as
questdes da vida cotidiana, e ir de encontro aos interesses dos estudantes que “toleram
cada vez menos seguir cursos uniformes ou rigidos que ndo correspondem a suas
necessidades reais e a especificidade de seu trajeto de vida” (LEVY, 1999, p. 171-172).
A beleza da transversalidade ¢ ir além e possibilitar ao aprendente uma formacgao
integrada, ndo apenas como um profissional capacitado em sua area especifica como

também um transformador de sua realidade. Como apresenta Lévy:

E a transicio de uma educagio e uma formacdo
estritamente institucionalizada (a escola, a universidade)
para uma situagdo de troca generalizada dos saberes, o
ensino da sociedade por ela mesma, de reconhecimento
autogerenciado, movel e contextual das competéncias
(LEVY, 1999, p. 174).

A Tecnologia de Comunicagdo Digital permite a expansdo do conhecimento, ja
que admite inter-relacdes e novas compreensdes que valorizam e ddo sentido aos

saberes. Com os Objetos Digitais de Aprendéncia, os estudantes tém a oportunidade de

estudarem na rede, com a presen¢a de um professor/tutor que orienta a aprendizagem,
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como também de forma autonoma, em ambas, os saberes devem estar vinculados a vida
social.

Mas de todo modo, o que se entende por transversalidade? Segundo Nicolescu
(1999) a transversalidade ¢ uma unidade aberta para o conhecimento, presente na esfera
afetiva, criadora de sensac¢des. J4 o autor René¢ Barbier (1998) entende por

transversalidade:

Uma rede simbolica, relativamente estruturada e estavel,
constituida como uma espécie de “banho de sentido” em que se
misturam significagdes, referéncias, valores, mitos e simbolos,
internos e externos ao sujeito, no qual ele esta imerso e pelo
qual sua vida assume um peso existencial (BARBIER, 1998, p.
170).

A transversalidade ¢ entendida como o fim da compartimentalizagdo, pois “as
gavetas seriam abertas; reconhecendo a multiplicidade das areas do conhecimento.
Trata-se de possibilitar todo e qualquer transito por entre elas” (GALLO, 2008, p. 33).
Desde este posicionamento, compreendo que a transversalidade estd relacionada ao
reconhecimento da multiplicidade de saberes, considerando tais temas em conjunto com
a realidade, na busca de intervir na realidade para transforma-la, abrindo assim espaco
para transitar entre os saberes outros.

A discussdo vai ao encontro do raciocinio de Hugo Assmann, que compreende o

conceito de transversalidade como uma logica de transitar/transmigrar, ou seja, “um
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modo de pensar e agir, segundo uma racionalidade em transito” (ASSMANN, 2007, p.
100). O transitar nos permite estar em uma condi¢ao de pleno movimento.

O transitar em movimento, integra o mapa dos saberes como um imenso rizoma,
um liame de fios e nds, sem comeco e sem fim, no qual, teremos infinitas possibilidades
de transitar entre eles, sem nenhum vestigio de hierarquia, ¢ ai que entra a
transversalidade. Ela seria justamente a forma de transito por entre os saberes,
estabelecendo cortes transversais que articulem varios campos, varias dareas. A
transversalidade ¢ considerada, no sentido em que € aqui trabalhada, tanto na sua
produgdo quanto na sua comunicagao e aprendizado (GALLO, 2004).

A transversalidade ¢ tida aqui como um percurso rizomatico. Rizomatico porque
estd sempre em relagdo, se conectando ou produzindo linhas de fuga, escapadas da
trama sem destino aparente além de seu proprio caminho. Nao se trata de buscar a
integracdo dos saberes. Importa fazer rizoma. Viabilizar conexdes e conexdes outras,
conexdes sempre novas. Fazer rizoma com os estudantes, viabilizar rizomas entre os
atores do processo educativo, fazer rizomas com projetos de outros professores. Manter
os projetos abertos, pois “um rizoma ndo comeg¢a nem conclui, ele se encontra sempre
no meio, entre as coisas, inter-ser, intermezzo” (DELEUZE; GUATTARI, 1995a, p.
48).

Os aprendentes estdo em continuo aprendizado, e os acontecimentos sdo cada
vez mais globais, mais planetario. Com isso, a transversalidade, a transdisciplinaridade
e a complexidade dialogam, criando uma rede de convergéncia, em que ndo ha

fronteiras nem limites, apenas o intuito de tragar a mesma rota e caminhar juntas.
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Ja& discutia em minha dissertacdo de mestrado e persisto afirmando que o
momento urge um repensar ¢ um redesenhar das estratégias de elaboracao de ODA,
buscando novas formas de trabalhar sob um olhar transdisciplinar e transversal, visto
como um meio poderoso para um novo modo de aprendéncia, aberto a trocas,
cooperagdo, buscando conectar entre si os diferentes saberes (GRANETTO, 2014). A
ideia de transversalidade alimenta a esperanca para uma educacdo voltada ao

desenvolvimento humano, uma via de acesso aos conhecimentos globais e planetarios.
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(Manim, 2011, p. 63D.

Para educar em tempos de Cultura da Convergéncia e da Era Planetaria, voltada
para outras e novas maneiras de construir conhecimentos, ndo se faz necessaria apenas
uma producdo inovadora de materiais e metodologias, mas sim distintos olhares e
distintos pensamentos. E um pensamento que faz todo sentido ao trabalharmos com a
Educacdo Mediada e com a produgdo de Objetos Digitais de Aprendéncia, € o proposto
pelo educador e filésofo Edgar Morin, o pensamento complexo.

Entre os anos 1976 e 1988, Edgar Morin escreve o livro “Introducdo a
complexidade”, uma compilagio de ensaios e apresentagdes realizadas pelo autor. E
neste periodo que o fildsofo inicia suas discussdes e estudos sobre a complexidade,
desenvolvendo um modo complexo de pensar a experi€éncia humana. Mas afinal, o que

Edgar Morin entende pelo termo complexidade?

A um primeiro olhar, a complexidade ¢ um tecido (complexus:
o que ¢ tecido junto) de constituintes heterogéneas
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inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do uno e
do multiplo. Num segundo momento, a complexidade ¢
efetivamente o tecido de acontecimentos, agdes, interagdes,
retroagdes, determinagdes, acasos, que constituem nosso
mundo fenoménico. Mas entdo a complexidade se apresenta
com os tracos inquietantes do emaranhado, do inextricavel, da
desordem, da ambiguidade, da incerteza... Por isso o
conhecimento necessita ordenar os fendmenos rechagando a
desordem, afastar o incerto, isto €, selecionar os elementos da
ordem e da certeza, precisar, clarificar, distinguir,
hierarquizar... Mas tais operagdes, necessarias a
inteligibilidade, correm o risco de provocar a cegueira, se elas
eliminam os outros aspectos do complexus; e efetivamente,
como eu o indiquei, elas nos deixaram cegos (MORIN, 2011,
p- 13 e 14).

Em consulta ao dicionario da lingua portuguesa: https://www.dicio.com.br,

encontrei diferentes conceitos de complexidade, tais como: a) caracteristica do que ¢
complexo, de dificil compreensdo ou entendimento, b) qualidade do que ¢ dificil,
confuso e complicado e c¢) elemento cujas relagdes de interdependéncia sdo
incompreensiveis. O termo complexidade em muitos diciondrios aparece como sendo
sinbnimo de complicag¢do, essa associacdo entre as duas palavras, “ndo se encontra
apenas no ambito da linguagem cotidiana, mas também em diferentes dominios
cientificos” (MORIN, CIURANA, MOTTA, 2003, p. 42).

Em francés, a palavra “complexo” aparece no século X VI, sua origem ¢ do latim
complexus, que significa “que abraga”, participio do verbo complector, que significa eu

abraco. J& na lingua espanhola, aparece por volta dos anos 1250 e provém do latim
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complexio com o significado de amalgama ou conjunto (MORIN, CIURANA, MOTTA,
2003).

Para Morin, Ciurana e Motta (2003) a complexidade afeta sobretudo nossos
esquemas logicos de reflexdo e obriga-nos a uma redefinicdo do proprio papel da
epistemologia. O termo ndo pode mais que expressar nossa perturbacdo, nossa
confusdo, nossa incapacidade para definir de maneira simples, para nomear de maneira
clara, para colocar em ordem nossas ideias. E complexo o que ndo pode fornecer
nenhuma elucida¢do: “o que ndo pode se resumir numa palavra-chave, o que ndo pode
ser reduzido a uma lei nem a uma ideia simples” (MORIN, 2011, p. 05).

Para um melhor entendimento do pensamento complexo, Morin desfaz duas
ilusdes que desviam as mentes do problema do pensamento complexo. A primeira ¢é
acreditar que a complexidade conduz a eliminacdo da simplicidade, em que nessa
vontade de simplificagdo, o conhecimento cientifico tinha como missdo desvelar a
“simplicidade escondida por tras da aparente multiplicidade e da aparente desordem dos
fenomenos. Talvez isso se desse porque, privados de um deus em que ndo podiam crer,
os cientistas tinham necessidade inconsciente de ser tranquilizados” (MORIN, 2011, p.
59).

A complexidade surge, ¢ verdade, 14 onde o pensamento
simplificador falha, mas ela integra em si tudo o que pde
ordem, clareza, distingdo, precisdo no conhecimento. Enquanto
o pensamento simplificador desintegra a complexidade do real,
0 pensamento complexo integra o mais possivel os modos
simplificadores de pensar, mas recusa as consequéncias
mutiladoras, redutoras, unidimensionais e finalmente
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ofuscantes de uma simplicacdo que se considera reflexo do que
ha de real na realidade (MORIN, 2011, p. 06).

De acordo com Edgar Morin, quanto menos um pensamento for mutilador,
menos ele mutilard os humanos. O pensamento simplificador ¢ perigoso, ele reduz,
diminui e até mesmo exclui. Neste sentido, € preciso lembrar-se dos estragos que os
pontos de vista simplificadores tém feito, ndo apenas no mundo intelectual, mas na vida.
Milhdes de seres sofrem o resultado dos efeitos do pensamento fragmentado e
unidimensional (MORIN, 2011, p. 83). Dos estragos podemos destacar, no campo
educacional, o da organizacdo das escolas em disciplinas, por faixa etaria, filas
ordenadas por tamanho.

A dimensdo complexa acontece em todos os setores da vida, ndo se deve
acreditar que a questdo da “complexidade s6 se coloque hoje em fun¢do dos novos
progressos cientificos. Deve-se buscar a complexidade 14 onde ela parece em geral
ausente, como, por exemplo, na vida cotidiana” (MORIN, 2011, p. 57).

A segunda ilusdo, esclarecida pelo autor, ¢ confundir a complexidade com a
completude. “E verdade, a ambigdo do pensamento complexo ¢ dar conta das
articulagdes entre os campos disciplinares que sdo desmembrados pelo pensamento
disjuntivo (um dos principais aspectos do pensamento simplificador)” (MORIN, 2011,
p. 06). O conhecimento completo ¢ impossivel nesta visdo, o pensamento complexo em

sua intensidade deseja o conhecimento multidimensional.

A complexidade ¢ diferente de completude. Imagina-se com
frequéncia que os defensores da complexidade pretendem ter
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visdes completas das coisas. Por que pensariam assim? Porque
¢ verdade que pensamos que ndo se podem isolar os objetos
uns dos outros. No fim das contas, tudo é solidario. Se vocé
tem o senso da complexidade, vocé tem o senso da
solidariedade. Além disso, vocé tem o senso do carater
multidimensional de toda a realidade (MORIN, 2011, p. 68).

O grande desafio da complexidade ¢ superar o paradigma da simplificacdo, sem
confundir com a completude. Neste sentido, a complexidade estd mais para uma
palavra-problema do que para uma palavra-solu¢do. Em que o “verdadeiro problema
ndo consiste em transformar a complicacdo dos desenvolvimentos em regras cuja base €
simples, mas assumir que a complexidade encontra-se na propria base” (MORIN,
CIURANA, MOTTA, 2003, p. 45). E desta maneira que o pensamento complexo nos
permite despertar e restabelecer um conhecimento que se encontra adormecido.

Ao se tratar de conhecimento cientifico, “foi durante muito tempo e com
frequéncia ainda continua sendo concebido como tendo por missdo dissipar a aparente
complexidade dos fendmenos a fim de revelar a ordem simples a que eles obedecem”
(MORIN, 2011, p. 05). Foi com o surgimento do conceito “complexidade” nas ciéncias
que foi possivel e permitiu reorientar esse termo de outro modo a tal ponto que se
tornou necessario reformular e repensar na propria dinamica do conhecimento e do

entendimento (MORIN, CIURANA, MOTTA, 2003).

Trata-se de estabelecer a relacio entre ciéncias naturais e ci€ncias humanas, sem
as reduzir umas as outras. Afinal, nem o humano se reduz ao biofisico, nem a ciéncia

biofisica se reduz as suas condi¢des antropossociais de elaboracdo. O problema de uma
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politica de investigacdo € que ndo se pode reduzir ao crescimento dos meios postos a
disposi¢do das ciéncias. Trata-se, também, de que a politica de investigacdo possa
ajudar as ciéncias a realizarem as transformagdes - metamorfoses na estrutura do
pensamento que seu proprio desenvolvimento demanda. Um pensamento capaz de
enfrentar a complexidade do real, permitindo ao mesmo tempo a ciéncia refletir sobre
ela mesma (MORIN, 1982).

O pensamento complexo também ¢ animado por uma tensdo permanente entre a
aspiracdo a um saber ndo fragmentado, ndo compartimentado, ndo redutor, e o
reconhecimento do inacabado e da incompletude de qualquer conhecimento (MORIN,
2003b). O complexo nos protege da inteligéncia cega, que destroi os conjuntos e as
totalidades, que isola todos os seus objetos do seu meio ambiente, natural, concebendo o

elo inseparavel entre o observador e a coisa observada (MORIN, 2003b).

Trata-se de uma inteligéncia ao mesmo tempo miope,
hipermétrope, daltdnica, coalha; ela muito frequentemente
acaba ficando cega. Ela aborta todas as possibilidades de
compreensdo ¢ de reflexdo, eliminando, também, todas as
possibilidades de um juizo corretivo ou de uma visdo a longo
prazo (MORIN, 2003b, p. 71).

Quanto mais ¢ complexo, mais ¢ diverso, mais hé interagdes, mais hé acasos, ha
devires e linhas de fuga, ou seja, que a mais alta complexidade desemboca finalmente
na desintegracio (MORIN, 2011). O principio da complexidade estabelece um

pensamento que busca distinguir sem separar, a0 mesmo tempo que busca reunir. “O

Ceowa Jelagndfice da Cudena: Uninernilad Obanda de Callumya — Banedama - 17/05/2016
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propésito do pensamento complexo é, a0 mesmo tempo, o de reunir (contextualizar e
globalizar) e de ressaltar o desafio da incerteza” (MORIN, 2003b, p. 71). Nao podemos
confundi-lo com um pensamento que exclui a certeza pela incerteza, a separacdo pela
inseparabilidade, a légica para assim permitir as transgressdes, ao contrario, o
procedimento consiste “em se fazer uma ida e vinda incessante entre certezas e
incertezas, entre o elementar e o global, entre o separavel e o inseparavel” (MORIN,

2003b, p. 75).

Nao se trata, portanto, de se abandonar os principios de ordem,
de separabilidade e de logica, mas de integra-los em uma
concep¢do mais rica. Nao se trata de contrapor um holismo
vazio ao reducionismo mutilador; trata-se de reatar as partes a
totalidade. Trata-se de articular os principios de ordem e de
desordem, de separacdo e de jungdo, de autonomia e de
dependéncia que estdo em dialoégica [..]. Em suma, o
pensamento complexo ndo ¢é contrdrio do pensamento
simplificador, ele o integra (MORIN, 2003b, p. 75).

O pensamento complexo como integrador e articulador, ndo ¢ todo harmonioso,
ndo ha nenhuma receita de equilibrio, pelo contrario, ele ¢ contraditorio, compreendido
como uma relagao dialogica e de desordem “num universo de pura ordem, ndo haveria
inovacao, cria¢do, evolugdo. Nao haveria existéncia viva nem humana” (MORIN, 2011,
p. 89). Desde este ponto de vista, encontra-se, na historia da filosofia ocidental e
oriental, numerosos elementos e premissas de um pensamento da complexidade. Desde

a Antiguidade, ja com o pensamento chinés, que fundamenta-se na relacdo dialdgica,
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ora complementar, ora antagdnica, entre o yin € o yang e, conforme Lao Ts¢, ¢ a unido
dos contrarios que caracteriza a realidade (MORIN, 2003b).

A complexidade ¢ a unido entre a Unidade e a Multiplicidade, ndo se reduz nem
a ciéncia, nem a filosofia, mas sim permite uma comunicagdo mutua, estabelecendo um
intercAmbio, um didlogo entre uma e outra. Assim sendo, “a complexidade diz respeito
ndo apenas a ciéncia, mas também a sociedade, & ética e & politica. E, portanto, um
problema de pensamento e de paradigma que envolve uma epistemologia geral”
(MORIN, CIURANA, MOTTA, 2003, p. 52).

Nas palavras de Morin, Ciurana e Motta (2003, p. 54), “um pensamento
complexo nunca ¢ um pensamento completo. Nao pode sé-lo, porque ¢ um pensamento
articulante e multidimensional”. Como modo de pensar, o pensamento complexo se cria
e se recria no proprio caminhar, agindo em um movimento que ndo tem nem um inicio
nem um fim.

O pensamento complexo € por esséncia o pensamento que lida com a incerteza e
que ¢ capaz de conceber a organizacdo. Trata-se de um pensamento capaz de reunir,
contextualizar, globalizar, mas a0 mesmo tempo de reconhecer o singular, o uno, o
individual e o concreto (MORIN, 2003b). Possivelmente, um dos principais aspectos
que identificam a complexidade ¢ sua caracteristica ndo simplificavel, que traduz uma
incerteza que ndo se pode erradicar no proprio seio da cientificidade (MORIN,
CIURANA, MOTTA, 2003).

Para a complexidade, o conhecer ¢ construir uma espécie de tradu¢do do mundo

exterior, das realidades, em que o ja conhecido e o conhecimento novo dialogam, se
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conectam, em outros termos “o conhecimento supde uma relacdo de abertura e
fechamento entre o conhecendo e o conhecido” (MORIN, 2011, p. 110).

A educagdo, sob a luz do pensamento complexo, deve considerar que a
experiéncia do século XX, em especial com o uso da Tecnologia de Comunicacio
Digital, revela “um novo aspecto da incerteza”. (MORIN, CIURANA, MOTTA, 2003,
p. 55), em que ¢ preciso “reaprender a aprender com a plena consciéncia de que todo
conhecimento traz em si mesmo e¢ de forma ineliminavel a marca da incerteza”

(MORIN, CIURANA, MOTTA, 2003, p. 55 ¢ 56).

O pensamento complexo sabe que existem dois tipos de
ignorancia: a daquele que ndo sabe e quer aprender e a
ignorancia (mais perigosa) daquele que acredita que o
conhecimento ¢ um processo linear, cumulativo, que avanca
trazendo a luz ali onde antes havia escuriddo, ignorando que
toda luz também produz sombras como efeito (MORIN,
CIURANA, MOTTA, 2003, p. 55).

A complexidade ndo ¢ uma receita para conhecer o inesperado. Mas ela nos
torna “prudentes, atentos, ndo nos deixa dormir na aparente mecanica e na aparente
trivialidade dos determinismos” (MORIN, 2011, p. 82). Acredito, assim como Morin
(2011, p. 16) que “s6 o pensamento complexo nos permitird civilizar nosso
conhecimento”. O que pretendo ¢ aproximar e estabelecer um dialdgo filosofico e
pedagogico da producdo de Objetos Digitais de Aprendéncia com o pensamento

complexo.
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Os Objetos Digitais de Aprendéncia para a Educacdo Mediada necessitam
superar a ideia de uma entidade fechada, pois isso implica uma visdo de mundo
classificadora, analitica, reducionista, inserida em um sistema de coordenadas e
causalidade unilinear, na qual “as pessoas que vivem no universo classificatorio agem
com a percepcdo de que todo sistema ¢ fechado, a menos que ele seja especificado de

outro modo” (MORIN, 2011, p. 23). Nos dizeres de Dal Molin:

O conhecimento global ainda carece de organizacdo; sobre a
necessidade de construirmos uma nova 6tica de conhecimento;
sobre “complexidade” e as formas de pesquisa e estudo que
ultrapassem o enfoque das disciplinas cindidas, seccionadas;
sobre a proposicdo de uma outra linha de pensamento que se

N

entrelace a complexidade das realidades descobertas pela
ciéncia pds-Einstein (DAL MOLIN, 2003, p. 98).

Dal Molin comenta a respeito da necessidade de uma nova Otica de
conhecimento, que carece de organizacdo, ressalto que quanto mais complexa uma
organizagdo, seja ela um conhecimento, uma Educa¢do Mediada ou a producdo de
Objetos Digitais de Aprendéncia, mais ela tolera a desordem e isso lhe da vitalidade,
pois os atores estdo aptos a tomar iniciativas para resolver este ou aquele problema sem
ter de passar pela hierarquia central, sendo essa a maneira mais inteligente de responder
a certos desafios do mundo exterior (MORIN, 2011).

Pensar na EMe e na produg¢do de Objetos Digitais de Aprendéncia de uma
maneira complexa, implica em experimentar esquemas ndo simplificadores, que vao

além de modelos prontos, acabados e triviais, sdo estratégias alternativas, movimentos
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que se entrecruzam, compondo Acontecimentos, e intensas Experimentacdes.

Uma das preocupagdes fundamentais de toda educagdo que se
preze ¢ a preocupagdo pelo melhor modo de convivéncia
politica na polis. Nesse sentido, qualquer estratégia alternativa
aos esquemas simplificadores, redutores e castradores presentes
nas diferentes dimensdes do humano e de seu meio, deve ser
bem acolhida, visto que esquemas simplificadores dao lugar a
acoes simplificadoras, e esquemas uni-dimensionais dao lugar
a acdes unidimensionais (MORIN; CIURANA e MOTTA,
2003, p. 51).

Concordo com Morin quando ele comenta que a complexidade € o desafio e nao
a resposta, na qual, ha uma possibilidade de pensar através da complicagao, através das
incertezas e através das contradicoes (MORIN, 2011). A ideia de complexidade
comporta a imperfeicdo, ja que ela carrega a incerteza e o reconhecimento do
irredutivel. “A complexidade encontra-se onde ndo se pode superar uma contradi¢do,
até mesmo uma tragédia” (MORIN, 2011, p. 64). Na complexidade, surge um novo
cendrio, uma nova tela em que “todos podem conviver no mesmo palco, na mesma
tessitura, conceitos ambivalentes e contraditdrios que se orquestram em harmonia com a
finalidade de concretizar-se em acdes ou atos humanos em simbiose com a maquina”
(DAL MOLIN, 2003, p. 140).

A impossibilidade da conclusdo e do ponto final é o que move o pensamento
complexo e ¢ também a relacdo do que defendo neste trabalho, novas maneiras de
produgdo de conhecimento, com pausas, mas sem finais ¢ muitos desvios. A reflexdo

que propus neste platd me faz recolocar meu entendimento de uma dimensdo que vai
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além da simples melodia didria, percorrem outros sentidos, outras visdes, e diante de
todas as leituras, as conexdes estabelecidas e da fala de Morin, “o todo estd na parte que
estd no todo” (MORIN, 2011, p. 75), algo ainda me intriga ¢ me pergunto: Por que ¢
que ndo se junta tudo numa coisa s6?

Todos numa coisa s6, assim como os Castells, conhecidos também como Torre
humana, levantada sem nenhuma ajuda mecanica, podendo chegar a dez andares, o que
demonstra a grandiosidade de se trabalhar coletivamente, de modo complexo. O
primeiro Castell ¢ datado de 1770, considerado um Patrimdnio Cultural da Humanidade
pela Unesco, sendo tradicional na Catalunha. Tive a oportunidade de acompanhar
algumas apresentacdes em cidades como: Barcelona, Girona e Tarragona, e ¢

emocionante  sentir de perto o espirito colaborativo dos Castells.

Para saber mais: http://www.catalunya.com/castells-1-3-12567 Acesso em: 27/08/2016
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mamidads (i, 1999, . 123,

E quantas novidades que a Tecnologia de Comunicagdo Digital nos
proporcionou nestas ultimas duas décadas, com ela os conhecimentos passaram a ser
mais ubiquitdrios, dindmicos, abertos e rizomaticos, eles transbordam em um
emaranhado de linhas, fazendo com que o saber flutue pelas hipertextualidades do
ciberespaco.

Com a TCD, ¢ possivel explorar certos modos de ensino antes ndo possiveis,
novas relagdes com o saber sdo estabelecidas com a presenca da hipertextualidade, das
redes de comunicagdo interativas e todas as tecnologias intelectuais da cibercultura.
Mas de todos os recursos para a Educacdo Mediada, o essencial se encontra em um
“novo estilo de pedagogia, que favorece ao mesmo tempo as aprendizagens
personalizadas e a aprendizagem coletiva em rede” (LEVY, 1999, p. 160).

O mundo virtual, ou o ciberespago, funciona como um deposito de mensagens,
um contexto dinamico acessivel a todos, portanto, democratico, de memoria

comunitéria coletiva e colaborativa, alimentada em tempo real, neste sentido “na Web

Pierre Lévy em seu livro “As Tecnologias da Inteligéncia: O Futuro do
Pensamento na FEra da Informética” cita seis principios para falar da
hipertextualidade, sendo: da metamorfose, da heterogeneidade, da multiplicidade,

da exterioridade, da topologia e mobilidade dos centros (LEVY, 1997, p. 16-17).

Disponivel em: LEVY, 1997, p. 16.
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tudo se encontra no mesmo plano, no entanto, tudo ¢ diferenciado. Nao hé hierarquia
absoluta” (LEVY, 1999, p. 162). Nesta nova configuragdo de espaco, o que se pode
perceber ¢ o papel significativo desempenhado pelos “processos medidticos
contemporaneos e, em especial, dos novos agenciamentos da informa¢ao materializados
pela linguagem hipertextual, nos hipercondutos do ciberespaco” (DAL MOLIN, 2003,
p. 146).

A Tecnologia de Comunicacdo Digital provoca rupturas e desvios que
remodelam os espacos de conhecimentos antes inoperantes, legitimando novos modos
de aprendizagem, tais rupturas podem também gerar ou promover o “entrelacamento de
conhecimentos através de links e nds da rede hipertextual, o apagamento das fronteiras
entre texto — imagem - som, leitor — autor, a relativizacdo da objetividade do

conhecimento” (DAL MOLIN, 2003, p. 148).

O ciberespago, suas comunidades virtuais, suas reservas de
imagens, suas simulagdes interativas, sua irresistivel
proliferacdo de textos e de signos, sera o mediador essencial da
inteligéncia coletiva da humanidade. Com esse novo suporte de
informagdo e de comunicacdo emergem géneros de
conhecimentos inusitados, critérios de avaliagdo inéditos para
orientar o saber, novos atores na produgdo e tratamento dos
conhecimentos (LEVY, 1999, p. 170).

A cibercultura por sua caracteristica hipertextual, faz emergir uma nova forma e
maneira de agir, o que contribui fazendo com que o texto “dobra-se, redobra-se, divide-

se e volta a colar-se pelas pontas e fragmentos: transmuta-se em hipertexto, e os

Primeiro: Principio de metamorfose

A rede hipertextual estd em constante constru¢do e renegociacdo. Ela pode
permanecer estdvel durante um certo tempo, mas esta estabilidade é em si mesma
fruto de um trabalho. Sua extensdo, sua composicdo e seu desenho estdo
permanentemente em jogo para os atores envolvidos, sejam eles humanos,
palavras, imagens, tracos de imagens ou de contexto, objetos técnicos,
componentes destes objetos, etc.

Disponivel em: LEVY, 1997, p. 16.
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hipertextos conectam-se para formar o plano hipertextual indefinidamente aberto e
moével da Web” (LEVY, 1999, p. 152).

Pierre Lévy afirma que a palavra hipertexto foi enunciada pela primeira vez, por
Vannevar Bush em 1945. Bush era um matematico e fisico renomado que havia
concebido, nos anos ftrinta, uma calculadora analdgica ultra-rapida, a primeira
calculadora eletronica digital (LEVY, 1997). J& no inicio dos anos sessenta, os
primeiros sistemas militares de teleinformdtica acabavam de ser instalados, e os
computadores ainda ndo evocavam os bancos de dados e muito menos o processamento
de textos. Foi, contudo, nesta época que Theodore Nelson inventou o termo hipertexto

para exprimir a ideia de escrita/leitura ndo linear em um sistema de informatica.

Desde entdo, Nelson persegue o sonho de uma imensa rede
acessivel em tempo real contendo todos os tesouros literarios e
cientificos do mundo, uma espécie de Biblioteca de Alexandria
de nossos dias. Milhdes de pessoas poderiam utilizar Xanadu,
para escrever, se interconectar, interagir, comentar os textos,
filmes e gravagdes sonoras disponiveis na rede, anotar os
comentarios, etc (LEVY, 1997, p. 17).

Os hipertextos podem propor vias de acesso e instrumentos de orientagdo em um
dominio do conhecimento sob a forma de diagramas, de redes ou de mapas conceituais
manipulaveis e dindmicos. Em um contexto de formagdo, “os hipertextos deveriam
portanto, favorecer, de varias maneiras, um dominio mais rapido e mais facil da matéria
do que através do audiovisual classico ou do suporte impresso habitual” (LEVY, 1997,

p. 24). Partindo dos tragos de mudanga com o hipertexto, ganha destaque a leitura que

Segundo: Principio de heterogeneidade

Os nds e as conexdes de uma rede hipertextual sdo heterogéneos. Na memoria
serdo encontradas imagens, sons, palavras, diversas sensagdes, modelos, etc., e as
conexdes serdo logicas, afetivas, etc. Na comunicagdo, as mensagens serdo
multimidias, multimodais; analdgicas, digitais, etc. O processo sociotécnico
colocara em jogo pessoas, grupos, artefatos, for¢as naturais de todos os tamanhos,
com todos os tipos de associagoes que pudermos imaginar entre estes elementos.

Disponivel em: LEVY, 1997, p. 16.
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passou a ser entrelacada, com vozes multiplas, que fervilham a multiplicidade e suas

relagdes, além da leitura a escrita também altera,

A nova escrita hipertextual ou multimidia certamente estara
mais proxima da montagem de um espeticulo do que da
redacdo cléssica, na qual o autor apenas se preocupava com a
coeréncia de um texto linear e estatico. Ela ira4 exigir equipes
de autores, um verdadeiro trabalho coletivo. Pensemos, por
exemplo, em todas as competéncias necessarias para a
realiza¢do de uma enciclopédia interativa em CD-ROM, desde
a expertise nos diferentes dominios que a enciclopédia abrange
até os conhecimentos especializados na informatica, passando
por esta arte nova da "diagramagdo de tela" interativa (LEVY,
1997, p. 66).

No ciberespago, o saber ndo pode mais ser concebido como algo abstrato ou
transcendente, neste cenario ele se torna ainda mais visivel (LEVY, 1999). “Com os
hiperdocumentos e a interconexdo geral as modalidades de leitura tendam a

transformar-se” (LEVY, 1999, p. 165).

O hipertexto eletrénico ndo apenas nos permite viajar através
de um novelo textual (seja uma Enciclopédia inteira ou a obra
completa de Shakespeare), sem necessariamente “desfiar” toda
a informagdo que contém, penetrando como uma agulha num
novelo de 13, gracas ao hipertexto, nasce também a pratica da
escritura inventiva livre. Na internet encontram-se programas
com os quais se podem escrever historias coletivamente,
participando de narrativas cujo andamento pode ser modificado
ao infinito (ECO, 2003, p. 19).

Terceiro: Principio de multiplicidade € de encaixe das escalas

O hipertexto se organiza em um modo "fractal", ou seja, qualquer n6é ou conexédo,
quando analisado, pode revelar-se como sendo composto por toda uma rede, e
assim por diante, indefinidamente, ao longa da escala dos graus de precisdo. Em
algumas circunstincias criticas, ha efeitos que podem propagar-se de uma escala a
outra: a interpretacdo de uma virgula em um texto (elemento de uma microrrede de
documentos), caso se trate de um tratado internacional, pode repercutir na vida de

milhdes de pessoas (na escala da macrorrede social).

Disponivel em: LEVY, 1997, p. 16.
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De acordo com Pierre Lévy (1999) o hipertexto se constitui em um conjunto de
nods ligados por conexdes, que propicia uma maior liberdade na escolha de caminhos.
Estes nos ou links sdo elos de ligagdo entre textos e hipertextos, podendo ser imagens,
palavras, paginas, gifs, graficos e etc. O autor afirma: “Os n6s podem ser palavras,
paginas, graficos, ou partes de um grafico, sequéncias sonoras, documentos complexos

que podem eles mesmos ser hipertextos” (LEVY, 1999, p. 33). Lévy acrescenta:

Devemos construir novos modelos do espaco dos
conhecimentos. No lugar de uma representacdo em escalas
lineares e paralelas, em piramides estruturadas em “niveis”,
organizadas pela no¢do de pré-requisitos e convergindo para
saberes ‘“superiores”, a partir de agora devemos preferir a
imagem de espacos de conhecimentos emergentes, abertos,
continuos, em fluxo, ndo lineares, se reorganizando de acordo
com o0s objetivos ou os contextos, nos quais cada um ocupa
uma posicio singular e evolutiva (LEVY, 1999, p. 160).

Deste ponto de vista, a hipertextualidade pode ser considerada como o feixe de
fios ou links, j4 o hipertexto como a materializagdo de algumas, entre milhares de
sinapses que o cérebro humano realiza. Dal Molin (2004) demonstra as infinitas

possibilidades que nosso cérebro tem de estabelecer conexdes, mencionando:

Quando falamos de Hipertextualidade estamos nos referindo as
imensas e infinitas possibilidades que o cérebro humano tem de
estabelecer conexdes entre palavras, frases, textos, imagens,
sensagdes, sentimentos e sentidos, independentemente das
realizagdes que a tecnologia possa auxiliar na materializacdo de
alguns destes liames, fios, ou nds, ou seja, a mente humana ¢
sempre muito mais poderosa em termos de realizar links, do

Quarto: Principio de exterioridade

A rede ndo possui unidade organica, nem matar interno. Seu crescimento € sua
diminui¢do, sua composi¢cdo € sua recomposi¢cdo permanente dependem de um
exterior indeterminado: adi¢gdo de novos elementos, conexdes com outras redes,
excitagdo de elementos terminais (captadores), etc. Por exemplo, para a rede
semantica de uma pessoa escutando um discurso, a dindmica dos estados de
ativagdo resulta de uma fonte externa de palavras e imagens. Na constituigdo da
rede sociotécnica intervém o tempo toda elementos novos que nao lhe pertenciam

no instante anterior: elétrons, micrdbios, raios X, macromoléculas, etc.

Disponivel em: LEVY, 1997, p. 17.
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que qualquer maquina possa fazé-lo (DAL MOLIN, 2004, p.
411).

Para Hugo Assmann, o hipertexto ndo ¢ uma simples metafora, representando
apenas novas atitudes aprendentes, que buscam maneiras criativas. O termo ¢&,
sobretudo, um desafio epistemoldgico, ou seja: “o processo do conhecimento se
transforma intrinsecamente em uma versatilidade de iniciativas, escolhas, opcdes
seletivas e constatacdes de caminhos equivocados ou propicios” (ASSMANN, 2007, p.

9). O autor ainda comenta:

O hipertexto foi a passagem da linearidade da escrita para a
sensibilizagdo de espagos dindmicos. Como conceito de
conectividade relacional mediada pela tecnologia, podemos
definir a hipertextualidade como um vasto conjunto de
interfaces  comunicativas, disponibilizadas nas  redes
telemdticas. No interior de cada hipertexto, deparamo-nos com
um conjunto de nds interligados por conexdes, nas quais 0s
pontos de entrada podem ser palavras, imagens, icones e
tramagdes de contatos multidirecionais (/inks). E importante
destacar que o hipertexto contém geralmente suficientes
garantias de retorno para que os sujeitos interagentes ndo se
percam e se sintam seguros em sua navegacdo (ASSMANN,
2007, p. 10).

Na elaboragao de Objetos Digitais de Aprendéncia para cursos mediados pela
TCD, ¢ importante considerar o aspecto hipertextual presente, ¢ uma relagdo imbricada
que permite uma abertura para outras direcdes. No entanto, pelo fato do hipertexto
apresentar um emaranhado de possibilidades ¢ importante, como professor, ter bom

senso € ndo transformar os materiais em uma camisa-de-forga. E preciso “incluir um

Quinto: Principio de topologia

Nos hipertextos, tudo funciona por proximidade, por vizinhanga. Neles, o curso
dos acontecimentos € uma questdo de topologia, de caminhas. Ndo hé espago
universal homogéneo onde haja forgas de ligagéo e separagdo, onde as mensagens
poderiam circular livremente. Tudo que se desloca deve utilizar-se da rede
hipertextual tal como ela se encontra, ou entdo serd obrigado a modificé-la. A rede
ndo estd no espago, ela € o espago.

Disponivel em: LEVY, 1997, p. 17.
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mecanismo que ajude o usudrio a ndo se perder, mas que a0 mesmo tempo nao o impeca
de perder-se” (SILVA, 2000, p. 203).

Motter ressalta que um Objeto digital em forma de hipertexto, “rejeita o fluxo
unidimensional de texto e quebra a linearidade em unidades de informag¢dao” (MOTTER,
2013, p. 145). Desta forma, diante do hipertexto, todo o conhecimento até entdo
disponivel no ciberespaco, esta ao alcance, se potencializa, uma vez que esta trafegando
a uma impressionante velocidade, assim, “o hipertexto representa sem divida um dos
futuros da escrita e da leitura” (LEVY, 2004, p. 19).

Um ODA, além de permitir a combinacdo de diferentes linguagens,
considerando a transversalidade e a transdisciplinaridade, também pode oferecer a
“possibilidade de organizacdo dos fluxos informacionais em arquiteturas hipertextuais”
(MOTTER, 2013, p. 145), articulando os contetidos trabalhados de modo hipertextual,
estabelecendo /inks com outros textos, com imagens, videos, com referencial extra, com
véarias midias disponibilizadas e principalmente como um exercicio transdisciplinar
necessario a um outro modo do fazer pedagdgico, que se constitua em um processo
abrangente e rico de vivéncias educativas (DAL MOLIN, 2008).

Os Objetos Digitais de Aprendéncia sdo instrumentos que promovem novas
possibilidades no desenvolvimento de contetidos digitais. A aplicacdo dos vetores torna
mais eficiente a atualizagdo de contetidos do ODA, reduzindo tempo e custo de
desenvolvimento. A utilizacdo de uma arquitetura de Objetos Digitais de Aprendéncia
elaborada sob os aspectos da hipertextualidade abre novas possibilidades de ensinar e

aprender condizentes com a nova era do saber.

Sexto: Principio de mobilidade dos centros

A rede ndo tem centra, ou melhor, possui permanentemente diversos centros que
sdo como pontas luminosas perpetuamente moéveis, saltando de um né a outro,
trazendo ao redor de si uma ramificagdo infinita de pequenas raizes, de rizomas,
finas linhas brancas esbogando por um instante um mapa qualquer com detalhes
delicados, e depois correndo para desenhar mais & frente outras paisagens do

sentido.

Disponivel em: LEVY, 1997, p. 17.
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A web articula uma multiplicidade aberta de pontos de vista, mas essa
articulagdo & feita transversalmente, em rizoma (LEVY, 1999, p. 162). A
hipertextualidade participa do rizoma, deste plano de imanéncia do ciberespago. “E
portanto desde o principio perfurada por tineis ou falhas que a abrem para um exterior
inassinalavel e conectado por natureza (ou a espera de conexdo) com pessoas, com
fluxos de dados” (LEVY, 1999, p. 151).

Ao trabalhar com os seis vetores propostos, transdisciplinaridade,
transversalidade, complexidade, construtivismo, multirreferencialidade e
hipertextualidade, o conhecimento ¢ concebido como uma rede de conexdes, passando
do modelo arboéreo ao rizomatico, o que leva a multidimensionalidade do saber. Tais
aspectos, quando ampliados por variadas articulagdes, possibilitam um conhecimento
cada vez mais abrangente e significativo. “A universidade deve evoluir na direcdo de
uma tessitura curricular hipertextual capaz de entretecer e interconectar pontos que
permitam a flexibilidade e a polifonia de sentidos” (DAL MOLIN, 2003, p. 165).

O trabalho com a Tecnologia de Comunicagdo Digital, inaugura um novo tempo,
o qual, aos poucos, estd sendo potencializado pela infinidade de suas possibilidades, e
isso me desafia como educadora e pesquisadora, mas acredito, assim como Pierre Lévy,
que “o melhor uso que podemos fazer do ciberespaco ¢ colocar em sinergia os saberes,
as imaginacdes, as energias espirituais daqueles que estdo conectados a eles” (LEVY,

1999, p. 133).
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A convergéncia complexa que a sociedade estd experimentando me fez buscar e
ver outras maneiras de me colocar no mundo, nos novos saberes, nas multiplas
Experimentacdes. Tal Acontecimento vem promovendo a legitima¢ao de novos e outros
ambientes de aprendéncia, espagos esses que tentam “fugir do reducionismo que separa
os ambientes de producdo e os de aprendizagem, espacos que articulam,
intencionalmente, processos de aprendizagem e de trabalho” (BURNHAM, 2000, p.
299).

A nocdo de espaco aprendizagem vai além dos limites do conceito de
espaco/lugar. Novos espagos se ressignificam e se estabelecem constantemente e junto a
isso novas relagdes com o saber se articulam. Neste sentido, reconhecer a necessidade
de um olhar multiplo para a compreensdo dos fendmenos educativos implica em um
rompimento com o pensamento linear, unitario e reducionista e provoca a abertura para
a abordagem multirreferencial.

O multirrefrencial questiona a dimensao e existéncia de apenas espacos formais
de aprendizagem como unico locus legitimos de constru¢do do conhecimento. Além do
mais, os espagos multirreferenciais se constituem como todos aqueles em que as pessoas
ensinam e aprendem, locus de aprendéncia, com ou sem mediagdes formais, centradas
na logica moderna das institui¢cdes escolas e universidades.

Os espacos multirreferenciais indicam um escape do territorio, no entanto, isso
exige romper com o imbricado, propiciando uma saida, em busca de outros € novos
olhares para dar conta da complexidade da sociedade. O olhar multirreferencial, como

um sistema complexo, se coloca como uma proposta de reconstru¢cdo do lugar do
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homem a respeito de si mesmo, do outro e do mundo. Além disso, parte do principio de
que todos os envolvidos formam e se formam em contextos plurais de situacdes de
aprendéncia.

A multirreferencialidade foi inicialmente proposta pelo francés Jacques Ardoino,
hoje ja ¢ discutida por outros tedricos e estd presente em muitos documentos que
norteiam o ensino. Para Burnham (1998, p. 08) “a concep¢do de multirreferencialidade
¢ muito recente no campo da pesquisa educacional e comeca a levantar polémica,
especialmente porque rompe com a ortodoxia da fidelidade do pesquisador a um tnico
paradigma epistemoldgico/metodologico”.

Para Ardoino, a multirreferencialidade se caracteriza por uma pluralidade de
olhares e esclarecimentos, que supde por sua vez diferentes linguagens descritivas e
interpretativas, uma abordagem que “se propde explicitamente a uma leitura plural, sob
diferentes angulos e em fun¢do de sistemas de referéncias distintos, os quais ndo podem

reduzir-se uns aos outros” (ARDOINO, 1998a, p. 07).

O conceito de multirreferencialidade ¢é pertinente para
contemplar, nos espagos de aprendizagem, uma leitura plural
de seus objetos (préticos ou tedricos), sob diferentes pontos de
vistas, que implicam tanto visdes especificas quanto linguagens
apropriadas as descri¢cdes exigidas, em funcdo de sistemas de
referenciais distintos, considerados, reconhecidos
explicitamente como ndo redutiveis uns aos outros, ou seja,
heterogéneos (ARDOINO, 1998a, p. 24).
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Para a pesquisadora Edméa Santos (2011), a multirreferencialidade, como um
mapa, torna-se, hoje, um grande desafio que precisa ser gestado e vivido,
principalmente, pelos espacos formais de aprendizagem, que ainda sdo norteados pelos
principios e pelas praticas de uma ciéncia moderna.

A perspectiva multirreferencial ¢ um campo rico de possibilidades que
contempla a diferenca, a diversidade, a autonomia, a alteridade, o contraditorio, a
incompletude do saber e o multiplo, assim como o rizoma, “uma das caracteristicas
mais importantes do rizoma talvez seja a de ter sempre multiplas entradas” (DELEUZE,

1995a, p. 30).

(...) a multirreferencialidade é antes de tudo o reconhecimento
do valor do plural [da pluralidade]. Quer dizer que esse plural
vale pelo menos tanto quanto a unidade. Eu creio que isso ja
era verdade em 1965 ao nivel das praticas, mas ¢ tanto verdade
também hoje, em 1998, e provavelmente porque se vé melhor o
movimento de globalizagdo que busca incansavelmente esta
homogeneizagdo (ARDOINO, 1998b, p. 02).

O pensamento de Ardoino remete ha quase duas décadas, e o processo de
homogeneizagdo ainda permanece nas discussdes. O autor ainda comenta que, no lugar
de buscar um “sistema explicativo unitdrio as ciéncias humanas necessitam de
explicacdes, ou de olhares, ou de dticas, de perspectivas plurais para dar conta um

pouco melhor, ou um pouco menos mal, da complexidade dos objetos” (ARDOINO,

1998b, p. 04).
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A abordagem multirreferencial implica diferentes olhares para a mesma
realidade, sem excluir a contradicdo, a multiplicidade e a heterogeneidade que
permeiam a relagdo pedagodgica. E um campo de intensidades que para compreendé-las
¢ necessario fazer o inverso do que cotidianamente ¢ feito no campo do saber.

Para que a diversidade de linguagens, producdes e experiéncias de vida sejam de
fato contempladas de forma multirreferencializada, os saberes precisam ganhar
visibilidade e mobilidade coletiva, ou seja, os aprendentes precisam ter sua alteridade
reconhecida, sentindo-se implicados numa produg¢do coletiva, dindmica e interativa que
rompa com os limites do tempo e do espago geografico. Considerando que todo
conhecimento humano € parcial, relativo, incompleto e ndmade, deleuzeamente falando.

Concordo com Burnham, quando contribui a respeito da multirreferencialidade,
citando que “a constru¢do do conhecimento sobre o mundo exterior ndo se separa da
constru¢do do proprio complexo sujeito-objeto-processo-instrumento-produto do
conhecimento, que € o proprio homem” (BURNHAM, 1998, p. 03).

Ressalto que a multirreferencialidade tem uma relagdo estreita com os demais
vetores propostos neste trabalho, em especial com a complexidade e a
transdisciplinaridade, e acredito que a abordagem multirreferencial podera trazer
significativas contribuicdes para a constru¢cdo de ODA e da nova relagdo com o saber.
Cabe a noés, atores deste processo, pensarmos em cursos € Objetos Digitais de
Aprendéncia com aspectos que envolvam a multirreferencialidade, capazes de

reconhecer o carater plural dos fendmenos sociais.
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Do ronte em rnenle wma rneslidade

Deleuze e Guattari (1996) em Mil Platés - volume trés, apresentam o sétimo
plato, intitulado “Ano zero — rostidade”, nele os autores discutem a respeito de
rostidade, rosto e maquinas abstratas de rostidade, como um vetor que constrdi signos,
codigos, territorios e que depois se encarrega de transferi-los e grava-los, de modo que,
de pouco em pouco cada qual vai ganhando um rosto distinto.

Os autores propdem que “o rosto ¢ produzido na humanidade, mas por uma
necessidade que ndo ¢ a dos homens “em geral”. O rosto ndo ¢ animal, mas tampouco ¢é
humano em geral, hé algo absolutamente inumano no rosto” (DELEUZE; GUATARRI,
1996, p. 40). Neste sentido, ndo apenas as cabegas dos homens sdo rostificadas, mas
também as roupas, os sapatos, as ferramentas, as escolas, € no meu entendimento, os
materiais didaticos, tudo codificado, selecionado e organizado conforme uma matriz de
pensamento homogeneizante. Diante de tal rosto, pretendo discutir nestas linhas como
seria a rostidade de um Objeto Digital de Aprendéncia. Quais sdo suas marcas, suas
linhas de fuga, seu territorio, seus buracos negros, os tracos que ele conecta, a quem e
ao que se destina.

Para Deleuze e Guattari os rostos se produzem e se transformam numa grande
unidade comum, construido através das codificagdes que a cultura produz, até
desembocar no grande Rosto, rosto/cliché. Assim, ao invés de construirmos um rosto

proprio ndo cliché ainda, somos metidos e gravados em um Rosto que por ora ja foi
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produzido. “Introduzimo-nos em um rosto mais do que possuimos um” (DELEUZE,;
GUATARRYI, 1996, p. 49).

Em outras palavras, isso significa que se ndo dermos nascimento singular a um
ODA alguém se encarregara de nos apresentar uma forma pronta, um modelo ja
estabelecido, um manual, um rosto/cliché. E “os manuais de rosto e de paisagem
formam uma pedagogia, severa disciplina” (DELEUZE; GUATARRI, 1996, p. 43).

Os objetos educacionais em sua maioria t€ém seu rosto/cliché, seu valor e seu
poder, toda decisdo de escolha e combinacdo de elementos que interferem em sua
funcdo. Porém, nossa proposta para um ODA, considera-o como um instrumento de
produgdo de singularidades, uma linha de desterritorializagdo de um dado conhecimento
que, certamente, terd muito de decalque, mas que pelas linhas de fuga deverd promover
uma reterritorializagdo que, apoés ter passeado pelas multiplicidades serda outra
singularidade, ou seja uma singularidade ressignificada pelo Acontecimento que
promovera outros Acontecimentos: uma rostidade sensoriada e perquerida por muitos
olhares, tecida e tintada por muitas maos.

Neste trabalho enfatizo a linha que aponta para que um ODA seja originado e se
desterritorialize por uma ecologia cognitiva, que continuard apontando para outras
tantas reterritolizacdes, linhas de fuga, se fazendo rizoma, Acontecimento e devir. Um
ODA, pois origina-se e aponta para um trabalho colaborativo envolvendo todas as areas
de forma transdisciplinar e transversal em um movimento rizomatico, cujo mapa estara

sempre aberto para as complementagdes e retomadas de linhas.
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A proposta de elaboracdo de um ODA passa por uma via de apresentacdo de um
trabalho com linhas de rostidade ndmades e ndo como um rosto unico, fechado em si,
mas como algo que nasce para romper com os rostos/clichés, potencializando questdes

que investigam nas paisagens existentes, quais as Situacoes de Ensino-Aprendizagem

criadas pelos atores do processo educativo facultam o fim dos clichés. Um ODA, pois,
deve evitar a apresentacdo de certezas, de consensos que, continuamente, promovem o
pensamento 6bvio. Essa rostidade deve estar expressa por vdrias linguagens, que por
sua vez pdem fim aos clichés e em seu lugar passam a favorecer as dimensdes ético-
estetico-politicas, dos conhecimentos trabalhados em cursos de formacao, que agenciam
e fortalecem um continuo movimento de compreensao e expansao dos modos de vida
dos atores que vivenciam sua aprendéncia.

Um ODA deve, pois, problematizar os conhecimentos tratados de modo a
assumir uma atitude ético-estético-poética de devir para os rostos cristalizados e
cartesianos com os quais a escola perpetua um dado status quo.

Um ODA elaborado pela via dos devires conseguira reagir contra os clichés,
ainda que tenha em seu territério um pouco do cristalizado rosto/cliché, pois, segundo
Deleuze e Guattari (1997b, p. 93), “o que nos precipita num devir pode ser qualquer
coisa, a mais inesperada, a mais insignificante. Vocé ndo se desvia da maioria sem um
pequeno detalhe que vai se por a estufar, e que lhe arrasta”.

No livro Francis Bacon - Légica do Sentido, Deleuze (2000b) escreve sobre a
forma como Paul Cézanne conseguiu escapar do cliché em sua pintura, segundo o modo

como interpretava, intuitivamente, os objetos reais em sua natureza morta.

As Situagdes de Ensino-Aprendizagem (SEAs) diferem conceitualmente de uma atividade de
ensino, no sentido de que aquelas procuram promover um aprendizado que agambarque oS &~
diferentes niveis de aprendizagem, que atuem como acdes que envolvam o estudante em
vivéncias educacionais que promovam um modo de trabalhar com o conhecimento de modo
empirico, sensoriando as evidencias mais lineares, para logo em seguida levar o estudante a
reconhecer um conhecimento que sai do nivel linear e comeca a ser abstraido para outros
campos do conhecimento e, como nivel mais complexo, levando o estudante a trabalhar de
modo reflexionante. E em um ato continuo, de sua inferéncia e abstragdo ele possa elaborar
conhecimentos novos para si € para seu contexto vivencial, ou seja, que o estudante consiga
apresentar uma nova faceta do conhecimento em contextos diversos e passiveis de compreensao
e quica de execugdo, de um novo caminho (DAL MOLIN, 2016, em vias de publicacdo).




De acordo com o outro aspecto, a maquina abstrata da rostidade
assume um papel de resposta seletiva ou de escolha: dado um rosto
concreto, a maquina julga se ele passa, se vai ou ndo vai, segundo as
unidades de rostos elementares (DELEUZE; GUATARRI, 1996, p.

49).

Na medida em que a maquina abstrata produz os territérios, o lugar comum dos
signos, das codificagdes, das moralizagdes, etc., ela também vai alfinetando e definindo,

e assim “a cada instante, a maquina rejeita rostos nao-conformes ou com ares suspeitos”
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(DELEUZE; GUATARRI, 1996, p. 49).

Procure ao produzir

maneira colaborativa, envolvendo todas as 4reas de forma transdisciplinar e transversal
e produzir os proprios ODA, com tracos, marcas e linhas de fuga. A isso Deleuze se
refere como um agenciamento, uma ac¢do de re-territorializar tudo que pretende

desterritorializar, ou seja, todos os padrdes, os modelos, “ora, sdo esses agenciamentos

de poder, essas formagdes

mesmo de seu imperialismo, isto €, a0 mesmo tempo os meios de esmagar os outros e

de se proteger de qualquer ameaca vinda de fora” (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p.

54).

um ODA “fugir” do codigo, do rostounitario, trabalhar de

despoticas ou autoritdrias, que ddo a nova semidtica 0s
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O rosto ¢ a superficie, ¢ aquilo que ndo podemos escapar mas a0 mesmo tempo €

necessario resistir, e resistir ¢ reinventar. Mas, “Como sair do buraco negro? Como

desfazer o rosto de um material didatico?

Deleuze e Guattari (1996) comentam que ¢ somente no interior do proprio rosto

que ¢ possivel desrostificar, ¢ somente no interior do rosto, do fundo de seu buraco

negro € em seu muro branco que os tragos de rostidade poderdo ser liberados. O rosto ¢

marcado por rugas, por linhas de expressdo, por linhas de fuga que fogem aos tracos

organizados do rosto produzido. Neste sentido, nossa tarefa ¢ de resistir as codificagdes,

ao rostounitdrio. Como criadores de ODA precisamos concebé-lo em algo que carrega

em si o conhecimento ndmade, aberto e cartografico, em um verdadeiro rizoma.

Quando o rosto desaparece, quando os tragos de rostidade
somem, podemos ter certeza de que entramos em um outro
regime, em outras zonas infinitamente mais mudas e
imperceptiveis onde se operam os devires animais, devires
moleculares subterraneos, desterritorializagdes noturnas que
transpdem os limites do sistema significante (DELEUZE;
GUATARRI, 1995b, p. 66).

O rostounitario ¢ uma aparéncia, possui uma visibilidade e ndo uma esséncia. O

rosto possui uma estética, que pode ser metamorfoseada por linhas que se tragam entre a

paisagem e o rosto. O rosto € uma superficie, ¢ uma politica, “se o rosto € uma politica e

desfazer o rosto também o ¢, engajando devires reais, todo um devir clandestino.
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Desfazer o rosto ¢ o mesmo que atravessar o muro do significante, sair do buraco negro
da subjetividade” (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 64).

Os rostos ndo se distraem, e para que possam ser diferenciados, conectados a
outras linhas, formando um devir outro, é necessario desrostificar-lo “desfazer o rosto
ndo ¢ uma coisa a toa” (DELEUZE; GUATARRI, 1996, p. 64).

Alterar a estética, alterar o rosto. Os dados podem ser jogados de outra forma, as
pecas da maquina abstrata da rostidade podem funcionar de outra maneira, em outro
ritmo, os tragos dos rostos podem ser liberados ao se conectarem em diversas outras
combinagdes, fazendo rizoma com as linhas, os movimentos, de maneira criativa e
ndémade, em busca de linhas de fuga, devires e tiques.

Mas o que é um tique? “E precisamente a luta sempre recomegada entre um
traco de rostidade, que tenta escapar da organiza¢ao soberana do rosto, € o proprio rosto
que se fecha novamente nesse trago, recupera-o, barra sua linha de fuga, impde-lhe
novamente sua organizacdo” (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 64). Diante disso, um

ODA necessita de tiques para ser visto como obras-devires, obras de arte.

A arte nunca ¢ o fim, € apenas um instrumento para tracar as
linhas da vida, isto €, todos esses devires reais, que ndo se
produzem simplesmente na arte, todas essas fugas ativas, que
ndo consistem em fugir na arte, em se refugiar na arte, essas
desterritorializagdes positivas, que ndo irdo se reterritorializar
na arte, mas que irdo, sobretudo, arrastd-la consigo para as
regides do a-significante, do a-subjetivo e do sem rosto
(DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 64).
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Um Objeto Digital de Aprendéncia ¢ uma obra de arte aberta, emaranhada em
redes de varios nds que se movimentam, pequenas segmentacdes em ato, onde se
potencializam interagdes nao-hierdrquicas e de segmentaridade flexivel. Uma obra
aberta com muitas possibilidades de combinagdo na produg¢do de subjetividades

singulares, nasce assim um rosto outro a ser mapeado, a ser percorrido, a ser desafiado.

Mwn

Quando trago o ODA para discussdo a partir de uma perspectiva estética e
ergondmica, que chamo de Paisagem em devir, refiro-me a um ODA que necessita ser
tecido, alinhavado, pensado de tal maneira que garanta uma efetiva comunicacao entre o
conteudo a ser transmitido, um rizoma. O trabalho de producdo de ODA ¢ algo em
conjunto, que ocorre em equipe, diversos profissionais envolvidos, ¢ um encontro de
idas e vindas. Diante disso, falar da natureza de um Objeto Digital de Aprendéncia ¢
entrar em um amplo espago de possibilidades, na qual podemos comunicar, informar,
ser um elo de mediagdo que suscita diversas sensa¢des nos aprendentes.

No livro “O que ¢ filosofia”, Deleuze e Guattari em nota, citam Erwin Strauss, o
qual “Para chegar a paisagem, devemos sacrificar tanto quanto possivel toda

determinagdo temporal, espacial, objetiva; mas esse abandono ndo atinge somente o
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objetivo, ele afeta a nos mesmos na mesma medida” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p.
220).

Nao hé rosto que ndo envolva uma paisagem desconhecida,
inexplorada, ndo ha paisagem que ndo se povoe de um rosto
amado ou sonhado, que ndo desenvolva um rosto por vir ou ja
passado. Que rosto ndo evocou as paisagens que amalgamava,
o mar e a montanha, que paisagem ndo evocou o rosto que a
teria completado, que lhe teria fornecido o complemento
inesperado de suas linhas e de seus tragos? (DELEUZE;
GUATTARI, 1996, p. 43).

A paisagem ¢ também o estranhamento, o que desperta novas e outras
conversagdes e tensdes, em um Objeto Digital de Aprendéncia ela ¢ marcada pelas
palavras, imagens, graficos, icones, tabelas, movimentos etc. Mas ndo se trata de
simples repasse de uma determinada informagdo, deve ser algo que envolva os
estudantes, dinamizando o processo de aprendéncia na EMe, estabelecendo uma
significativa mediacao pedagogica.

A Paisagem em devir possibilita uma abertura para Acontecimentos estéticos,
agindo entre os aprendentes e os Objetos Digitais de Aprendéncia e uma abertura para
Experimentacio de outras formas de ser, conectar-se, de produzir, consumir e agir no
mundo, surgindo assim novas formas de se relacionar com o conhecimento.

A inten¢do ao apresentar e discutir sobre a Paisagem em devir ndo € a criagdo de

um receituario, nem um modelo, manual ou rosto de como produzir um ODA, mas sim,

Corw Ialagnalice da Cudsna: [onasa — dunlha/Enganha — 21/04/2016
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linhas de criacdo para a equipe multidisciplinar, uma rostidade nomade, inquieta,
curiosa, tateado a produgdo de um ODA, apresentando rotas e linhas de fuga que podem
ser seguidas.

Um desafio ao produzir ODA em devir, ¢ evitar imagens, ilustragdes, mapas
mentais, conteudos apenas para incrementar a motivacdo daquele que o recebe, a
linguagem usada necessita conectar-se a um valor significativo ao aprendente. Um dos
aspectos a ser considerado ¢ a atencdo a selecao de imagens criativas, inusitadas, com o
devido respeito aos direitos autorais, outro se refere aos cuidados como tamanhos de
letras e cores bem selecionadas e que contrastam de maneira harmoénica. As ilustragdes,
sejam elas imagens, fotos, diagramas, tabelas, mapas mentais necessitam ser atrativas,
estéticas, amalgamadas com os objetivos e com o conhecimento a ser tratado.

E importante estar atento a questdo ergonémica do ODA, a maneira que os
contetidos e objetos estdo dispostos, assegurando uma leveza, um equilibrio e uma
Paisagem propria ao ODA. Além do mais, com a finalidade de permitir um agradavel
momento de estudo e constru¢do do conhecimento, ¢ importante selecionar ou criar
videos que tenham a dimensdo do prazer de aprender e de desvelar, que ndo canse o
aprendente.

As linguagens presentes no ODA comegam no desejo de construir novas
paisagens. “E possivel que escrever esteja em uma relagdo essencial com as linhas de
fuga. Escrever ¢ tracar linhas de fuga” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 35). Com o ato
da escrita, os Objetos Digitais de Aprendéncia garantem o elo entre professores e

estudantes e para que isso ocorra com €xito ¢ necessario um olhar atento a escritura
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dentro do ODA. Em um intento de escapar do rostounico/cliché, abrir fendas,
garantindo uma aproximacao entre os atores, ¢ recomendavel deslocar a maneira que
ocasiona uma linguagem autoritaria, que doutrina, que comanda os aprendentes ao que

estes devem ou ndo realizar.

Mas cada trago de rostidade faz rizoma com um trago liberado
de paisageidade, de picturalidade, de musicalidade: ndo uma
colecdo de objetos parciais, mais um bloco vivo, uma conexao
de hastes na qual os tracos de um rosto entram em uma
multiplicidade real, em um diagrama, com um traco de
paisagem desconhecido, um trago de pintura ou de musica que
se encontram entdo efetivamente produzidos (DELEUZE,;
GUATARRI, 1996, p. 67).

Os autores de seus Objetos Digitais de Aprendéncia, em muitos casos, operam
de forma intuitiva na constru¢do visual dos mesmos, assim como um artista, entre tragos
e rostidades. O importante ¢ apresentar uma intuicdo sensivel, que desperta para o
inesperado, de maneira criativa, fazendo arte, com o intuito final que tal conhecimento
seja, de fato, significativo ao estudante e possibilite que o mesmo se torne um
Acontecimento, mesmo esse sendo um pequeno Acontecimento. Entendo um ODA
como um Acontecimento ¢ uma Experimentacdo, em que tudo estd em movimento,
desde os Objetos Digitais de Aprendéncia até os atores/autores do processo. O
conhecimento ocorre no inesperado, oscilante, em que o vaivém € caracteristico.

A produgdo de um Objeto Digital de Aprendéncia ¢ um continuo movimento em

devir, seu fluxo de produgdo inicia com o objetivo do curso voltado para que tipo de
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cidaddo queremos formar. Dentro deste primeiro passo de nossa paisagem do ODA
podemos tragar um pequeno territério que denomino de Escolhas no qual nossos olhos
passeiam pelo Projeto Pedagogico do Curso, escolhem os conteudos, as tematicas, as
imagens, videos e materiais ja produzidos. Apds a Escolha inicia o processo de
Conexio entre a Rostidade do Objeto, sua finalidade e a equipe multidisciplinar, em
continua avaliacdo, passando pelo designer, ilustrador, professor conteudista e demais
atores.

A préxima Paisagem do ODA serd a Reterritorializacio, ela passa por uma
leitura por parte do autor, uma vista do revisor ortografico e do designer, verificando a
ergonomia das imagens, cores, tamanhos de fontes, garantindo a harmonia visual e
testes técnicos, para finalmente verificar se tudo esta funcionando como o esperado. Em
ato continuo a migracdo pelas Paisagem do ODA, estamos prontos para o Encontro
com os interessados, e, finalmente, O Necessario Retorno, momento no qual se
reterritorializam as linhas de fuga que passearam pelas indica¢des dos estudantes e de
todos os atores envolvidos nesta criagao.

Nao faz sentido construir um ODA que se cristalize como um paradigma,
especialmente em um mundo mutante, no qual estamos todos inseridos. A Rostidade do
ODA deve estar aberta para novas Paisagens, desvios, rupturas e Retornos.

A elaboragdo de um ODA nd3o pode ser pensada simplesmente como um
complemento periférico a aprendéncia, ao contrario, ela deve afetar os atores, sejam eles

professores, tutores, equipe multidisciplinar e estudantes, em sua totalidade.
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Em um trabalho que leva anos para ser produzido, o pensamento, o
Acontecimento, a Experimentagdo e as Tecnologias Digitais de Aprendéncia se
movimentam de maneira acelerada no tempo/espaco, onde as informagdes e a minha
percepgdo do inicio da pesquisa pode ndo mais fazer sentido agora, ou apenas os dados
nao serem mais 0s mesmos.

Assim, volto a pergunta da pesquisa: Os Objetos Digitais de Aprendéncia,
(ODA) utilizados e disponibilizados para a Educacio Mediada, seriam elementos
de mera transposicio do material impresso para o meio digital, ou podem, de fato,
ser coadjuvantes dos atores na producio de novos conhecimentos?

Mera transposi¢io NAO.

As discussdes deste trabalho promovem um outro entendimento, buscando
novos territdrios com a inteng¢ao de superar a pratica da mera transposi¢ao, pela ruptura
tdo necessaria.

Um ODA, segundo a proposta deste trabalho, propiciard de forma efetiva seu
papel na produg@o de novos conhecimentos, afetando o aprendente.

Uma outra retomada necessaria ¢ ao Banco de Teses ¢ Dissertagdes, a consulta
que realizei em 2015 e que se encontra no “Por varios Platds: Motivadores de Fluxo e
Acontecimento” foi significativa para o momento do Estudo da Arte, e retomando a
pesquisa, dois anos apos localizei quatro outros trabalhos, voltados apenas para o design
de Objetos e, varios levantamentos de dados, porém em nenhuma delas encontrei uma
proposta pedagdgica e metodologica para a criacdo de tais materiais. Como ¢ possivel

verificar nos Mapas de Retorno, o trabalho se mostra ainda inédito, tendo em vista o

Mopan ds Relssune
I

Dados do Trabalho de Concluséo

Dados do Trabalho de Concluséo

Insttuigdo de Ensing:  PONTIFICIA UNNERSIDADE CATOLICA DE SHO PAULO o
Instituicdo de Ensine:  UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

Programa TECNOLOGIAS DA INTELIGENCIAEDESIGNDIGTAL (330050003201 g DSGSOI9ET)

Titul: 0BJETOSLDICO-DIGITASDE APRENDIZAGEN: A ANALISE DEASPECTOS DAINTERFACEVOLTADA PARA GAE

Titulo: Objetos conectados: um olhar sobre usabilidade e design de interfaces tangiveis
DESGNEAUSKBILDADE”

hutor GRAZELLE BRUSCATO PORTELLA o —

Tipode Trabalhode  DISSERTAGAO TodeTrababode  DISERTAGHO
Concluso: Condusio:

Data Defesa: Bjorjte
Data Defesa; 01/09/2016

Hobanade pda Cudena — 02/02/2017



151

quanto se faz necessario pensar na associagdo de produgdo de Objetos Digitais com as
propostas pedagogicas “o uso de tecnologias avancadas no processo de trabalho
pedagogico, por si mesmo, ndo altera em esséncia a qualidade deste no que diz respeito
a aprendizagem. E preciso associar propostas pedagogicas inovadoras a exploragdo de

tecnologias avangadas, e esse ¢ o desafio maior” (CATAPAN, FIALHO, 2003, p. 5).
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Assim como ¢ dificil iniciar um trabalho de escritura, ¢ desafiador apresentar o
que comumente se denomina de Palavras finais/Paisagem em Curva. Foram muitos os
devires na realizacdo desta pesquisa, mas o que pude compreender por meio do trabalho
realizado ¢ que falar da linguagem dos Objetos Digitais de Aprendéncia abre meu
espirito para novos sentires e sentidos, outros direcionamentos. Assim, levando-me a
refletir e atuar em direcdo a uma nova maneira de trabalhar com a Educagdo Mediada e
no emprego da Tecnologia de Comunicacao Digital (TCD) no cotidiano do meu fazer
pedagogico.

Busquei neste texto tragar um “percurso em ziguezague, saltando de uma escala
a outra, hipertextual, rizomatico, tdo heterogéneo, multiplo e, multicolorido quanto o
proprio real” (LEVY, 1997, p. 82). E proxima a uma Paisagem em Curva, estou certa de
qudo longe quero ficar de um ponto final, pois as pesquisas seguem e a pratica do
rizoma na minha Experimentacao também.

A tese resultou em um processo de reflexdo, aprendizagem coletiva,
colaborativa e questionamentos continuos, que solicitaram e emanaram conhecimentos
através de muitas vozes, Paisagens, idas, retornos e posicionamentos. E ao chegar nestas
linhas, reconhego que nasceram muitos Eus em mim, um Eu artista, até entdo
desconhecido, um Eu professora, na tentativa de indicar caminhos a aprendéncia, um Eu
ndémade, desterritorializando-me e um Eu investigadora, agora mais aprendente do que
nunca.

O processo de escritura da tese foi um exercicio de autoconhecimento,

autoaprendizagem, permitindo desvendar-me cada vez mais. Frida Kahlo afirmou que

Cconn Jalagndfica da Cudena: Cana da Gudieta, Usnama, dtalia — 20/12/2015
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“Pinto autorretratos por que estoy gran parte de mi tiempo sola, por que soy la persona
a quien mejor conozco”. Assim como Frida, a narrativa neste trabalho foi fruto de um
exercicio de soliddo, de encontros de vozes que vivem em mim e com um unico desafio,
o de registrar linhas.

A tese foi e ¢ um convite para discutir desterritorializacdes e reiventar linhas de
fuga para novos territdrios a espera de outras desterritorializa¢des num fluxo continuo
de Paisagens que se desdobram em rostidades abertas.

A tese propiciou-me ainda, discutir sobre a Sociedade do Conhecimento e a Era
Convergente, em que apresentei breveamente o cenario da EaD e de forma especial a
memoria do Nucleo de Educacdo a Distanica da Unioeste (NEaDUNI) em “POR
OUTRO PLATO: territorializagdes e desterritorializagdes”.

“NO MIRANTE DE MAIS UM PLATO: Objetos Digitais de Aprendéncia e
Experimentacdo”, dediquei as linhas ao Objeto Digital de Aprendéncia e aos
atores/artistas que o produzem, expandindo-se como um rizoma, produzindo e
experimentando novos e outros conhecimentos, sendo um ODA-devir, um ODA-obra
de arte, um ODA como um pequeno Acontecimento.

Ja em “PLATO MESTRE: rizomas” a proposta foi uma apresentagdo de seis
vetores para a producdo de Objetos Digitais de Aprendéncia, sendo: do construtivismo,
da transdisciplinaridade, da transversalidade, da complexidade, da hipertextualidade, e
da multirrefencialidade, vetores que permitiram linhas de fuga, rotas indeterminadas
mas comunicaveis, que possibilitaram ondas, vibragcdes e uma concep¢do pedagdgica

em movimento.
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Em “DERRADEIRO PLATO: Rostidade”, considerei um ODA como uma linha
de fuga, com direcionamentos para a elaboraciao de Paisagens em devir, que se expandiu
de forma rizomatica e que a cada momento experimentou novos percursos. Discutir
sobre Rosto e rostidade facultou-me desfazer da organizacao do rostounitario em busca
de concepcao de uma rostidade nomade.

O trabalho de pesquisa e a Experimenta¢do do percurso, destes trés anos me
propiciou, além de aprender a habitar em outros territorios Cataldes, sacudir as minhas
marcas de estabilidade, quietude e capacidade de resistir as maquinas de guerra pré-

fabricadas.
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Meu primeiro desejo futuro ¢ que, por conta deste trabalho, outras conexdes
sejam estabelecidas, e que eu siga inspirando aprendentes que cruzarem meu caminho
ndo somente para a constru¢do de ODA, mas também para que este seja consciente do
seu papel no mundo, um protagonista e fazedor da sua propria historia, um ser criativo,
dinamico, autdonomo ¢ nomade no sentido da avidez de conhecer.

Meu outro desejo futuro € seguir encontrando brechas para desterritorializar-
me, compondo novas Paisagens, descobrindo novos caminhos, reiventando-me.
Encontro com algo que, efetivamente, me afete, me desvie, provocando uma nova
escritura e transformando a Paisagem e os espagos nos quais habito.

Meu derradeiro desejo futuro ¢ ndo parar aqui, seguir em devir e um “devir ¢
jamais imitar, nem fazer como, nem ajustar-se a um modelo, seja ele de justica ou de

verdade” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 3).
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