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As historias importam. Muitas histérias importam. As
histérias foram usadas para espoliar e caluniar, mas
também podem ser usadas para empoderar e humanizar.
Elas podem despedacar a dignidade de um povo, mas
também podem reparar esta dignidade despedacada.
Chimamanda Ngozi Adichie



RESUMO

A educacao enquanto instrumento que articula saberes, conhecimentos e praticas é
um movimento que faz parte do desenvolvimento de todo ser humano. Diante disso,
os curriculos integram o processo de educar que molda, conscientiza e prepara os
sujeitos para a sociedade. Portanto, o presente trabalho analisou o curriculo do curso
de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina (UEL) a partir de um olhar
interseccional, tendo como principal recorte raca, género, classe e educagido. Os
objetivos especificos buscaram analisar como a logica do racismo estrutural,
institucional e epistémico estdo introjetados na area da educacdo compreendendo
como as politicas educacionais em especial as Leis 10.639/03 e 11.645/45 se
constituem como resultados de uma politica de movimentos sociais que buscam por
uma educacao cidada para todas as pessoas. Por fim, analisou-se se o curriculo do
curso de Pedagogia possibilita a implementacéo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 no
curso de Pedagogia. A pesquisa é de qualitativo, de natureza aplicada, interdisciplinar
e utilizou enquanto métodos a pesquisa bibliografica, pesquisa documental, a
aplicacao de um questionario estruturado com os coordenadores (as) e docentes (as)
do curso de Pedagogia da (UEL) com questbes abertas e de multipla escolha e por
fim o método de escrevivéncia da escritora afro-brasileira Conceigcéo Evaristo (2017),
pois a escrita desta pesquisa sdo bagagens histéricas que criam desconforto e abalam
as teorias padronizadas cunhadas pela colonialidade e modernidade no ambito
educacional. Conclui-se que, a implementacédo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 no
curso de Pedagogia vem sendo colocada em pratica ndo somente pelo curriculo que
rege as disciplinas do curso, mas por meio de outras praticas pedagodgicas
desenvolvidas pelo NEAB — Nuacleo de Estudos Afro-brasileiros da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), projetos de ensino, pesquisa e extensdo, estagio
obrigatério, eventos, palestras e grupos de estudos no seio da instituicdo. Mesmo
assim, o curriculo do curso de Pedagogia da (UEL) apresenta escassez de autores
(as) negros (as) na composicado de sua matriz curricular, o que acaba afetando a
formacao de todos os estudantes e tdo pouco possui uma disciplina especifica que
trabalhe a implementacéo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 no curso de pedagogia.

Palavras-chave: Curriculo. Decolonialidade. Interdisciplinar. Leis 10.639/03 e
11.645/08. Raga, género e classe.



ABSTRACT

Education as an instrument that articulates knowledge, knowledge and practices is a
movement that is part of the development of every human being. Therefore, curricula
are part of the education process that shapes, raises awareness and prepares
individuals for society. Therefore, the present work analyzed the curriculum of the
Pedagogy course at the State University of Londrina (UEL) from an intersectional
perspective, with race, gender, class and education as its main focus. The specific
objectives sought to analyze how the logic of structural, institutional and epistemic
racism are introjected into the area of education, understanding how educational
policies, especially Laws 10,639/03 and 11,645/45, are constituted as results of a
policy of social movements that seek citizenship education for all people. Finally, it was
analyzed whether the curriculum of the Pedagogy course enables the implementation
of Laws 10.639/03 and 11.645/08 in the Pedagogy course. The research is of a
gualitative nature, of an applied, interdisciplinary nature and used as methods
bibliographical research, documentary research, the application of a structured
guestionnaire with the coordinators and teachers of the Pedagogy course at (UEL) with
guestions open and multiple choice and finally the writing method of the Afro-Brazilian
writer Conceicao Evaristo (2017), as the writing of this research is historical baggage
that creates discomfort and shakes standardized theories coined by coloniality and
modernity in the educational sphere. It is concluded that the implementation of Laws
10.639/03 and 11.645/08 in the Pedagogy course has been put into practice not only
by the curriculum that governs the course subjects, but through other pedagogical
practices developed by NEAB — Center for Afro-Brazilian Studies of the State
University of Londrina (UEL), teaching, research and extension projects, mandatory
internship, events, lectures and study groups within the institution. Even so, the
curriculum of the Pedagogy course at (UEL) has a shortage of black authors in the
composition of its curricular matrix, which ends up affecting the training of all students
and does not have a specific discipline that works on the implementation of Laws
10.639/03 and 11.645/08 in the pedagogy course.

Key words: Curriculum. Decoloniality. Interdisciplinary. Laws 10.639/03 and
11.645/08. Race, gender and class.
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1 APRESENTACAO PESSOAL

Nas vastas experiéncias que fui adquirindo ao longo da vida, precisei aprender
a ser mulher de grandes responsabilidades desde pequena, sem 0 meu
consentimento. Uma época em que bravura era saber se virar e sobreviver pelos becos
da vida. H4 quem diga que todo ser humano é sujeito de direitos, mas ndo € bem
assim. Me parece que o direito é conquistado.

O nao (com)sentimento a flor da pele é uma expresséo que apresenta algumas
nuances da minha histéria marcada por momentos, desafios, sentidos e vivéncias. A
flor da pele é porque toca, transparece semblante, transcende o corpo, desvela
descobertas, exibe o real, mas perpassa o imaginario. Faz sentir o que é possivel. Nos
entraves da existéncia, seja ela plena ou inacabada, a menina precisou apaziguar suas
dores sozinha. Em meu entorno a forca, a resisténcia e por vezes a solitude me
acompanhavam. Essas companhias me foram boas, todas residiam em meu caminho
para frutificar, fortalecer e florescer, apesar dos destrogcos espalhados em seu ser.

Recordac¢fes de quando eu ouvia as pessoas cochicharem umas as outras e
me dizerem: “garota, quando vocé crescer tera que fazer muitas coisas de gente
grande” foi um marco em minha vida. Eu pensava: “mas ja nao fago? Vou a escola
sozinha, fico em casa comigo mesma, cuido da minha irma, arrumo minha casa”.
Gente grande faz isso, nao faz?

O néo (com)sentimento em minha vida atravessou diversas dimensdes: a do
corpo quando fui violada em minha prépria morada. A dimenséo da consciéncia e
da memoaria, quando me contaram uma histdéria que ndo me pertencia e colonizaram
meus pensamentos e saberes. A dimenséo dos direitos que dizem que todo ser
humano tem, mas no meu caso foi preciso lutar grandes batalhas para conquista-
los. A dimenséo do direito de ser crianca e usufruir de uma infancia plena com
acesso a educacdo de qualidade, do brincar, possuir alimentacdo saudavel e a
dignidade de existir.

A dimenséo do direito de ser quem realmente eu sou e por meio da minha
beleza, que ndo é exdtica, com meu tom de pele escuro exalando melanina, meu
cabelo crespo que fala por si s6 e minhas caracteristicas Unicas que s6 eu tenho e
que me tornam especial. A dimensdo do poder de fala, da audacia, do
empoderamento e da escuta que em muitos momentos ofereceram-me acolhimento

e afetividade.
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Durante longos anos me disseram como deveriam ser as coisas e 0 que eu
teria que fazer para sobreviver diante do modelo opressor instaurado na sociedade,
ou seja, me encaixar em padrdes vistos como promissores. Era totalmente uma vida
regrada por alheios. Dimensdes opacas, negligenciadas, infringidas. Até um
momento, nada era sobre mim, tudo era sobre o outro.

O despertar para mim se deu no seio da universidade, dentro dos
movimentos sociais, pela oportunidade da partilha, do afeto, no contato com outras
mulheres negras, na difusdo da negritude tecendo lacos e trilhando historias. Belas
narrativas surgiram em minha esséncia por meio do (com)sentimento de minhas
vivéncias e experiéncias. Precisei entender que era preciso curar para amar e amar
para curar. Desatando os nés e tecendo novos caminhos.

A menina que se deparou com o furacdo da vida foi impulsionada a se
ressignificar. As conquistas desbravadas, as aventuras trilhadas, o mundo todo de
ponta cabeca. Percebi que minha 6tica estava direcionada para o outro lado. O lado
da néo poténcia. Quando passei a conhecer esta poténcia que correu ao meu
encontro ndo quis mais largar. Igual quando subia no pé de manga e néo pretendia
mais descer, era o dia todo! Sentindo os sabores, construindo amores, se deleitando
no simples. Tudo (com)sentimento a flor da pele. A menina se reconheceu, nao
apenas se encontrou, se reconectou.

Sentia em minha esséncia a constancia das mudancgas, a nova interface, as
nuances do desconhecido. Fui compreendendo a cultura que me rodeava, o sistema
gue eu burlava e me adaptando ao meu novo EU. Tudo (com)sentimento aflorado,
aclamado, defumado. Me libertei e meu corpo e mente fizeram jus ao meu proposito
de menina mulher na trilha pela existéncia. Re(existir) para ser.

O lugar deste trabalho sera de permitir novas reflexdes acerca do que ainda
estd estigmatizado: A presenca de mulheres negras no ensino superior e suas
epistemologias afrocentradas. Essa pesquisa diz muito a respeito do meu ser, das
minhas experiéncias académicas e neste trabalho utilizarei da minha enunciagdo
enquanto pesquisadora negra para evidenciar a importancia de se ampliar as
percepcdes sobre representacdes concretas de algumas vivéncias que refletem as
suas pluralidades, a realidade da existéncia entre mundos de sujeitos, sociedades e
espagos.

O angulo adotado por este estudo resgata as raizes da construcéo do conceito

de raca, género e classe sob o olhar da perspectiva interseccional. Infelizmente, para
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a realizacdo da construcdo de um arcabouco tedrico sistematizado, comprovado e
validado, terei que revisitar minhas dores e perpassar por feridas ainda né&o
cicatrizadas, pela consciéncia e memadria que a mim foram constituidas ao longo do
tempo por meio da colonialidade do poder e do racismo estrutural.
A minha formac&o humana ao longo da vida me fez refletir sobre quem eu sou
e qual a construcao de educacéo que me foi oferecida nos espacos educacionais em
que me fiz presente, em alguns momentos conscientemente, em outros apenas
fisicamente, quase nunca de maneira integral, pois muitas das vezes nao conseguia
me encaixar devido ao racismo estrutural, epistemoldgico e a falta de pedagogias

negras. Faco das palavras de Aparecida Sueli Carneiro (2005) as minhas:

Posteriormente, as ciéncias, benditas sejam, encontrariam a explicacao
cientifica para os meus males, decretando a minha inferioridade natural em
relacdo aos outros humanos, constatada pela medicdo de meu cérebro
certificadamente incapaz para a atividade intelectual; pela avaliacdo de
minhas producdes culturais perceberam a minha insuficiente capacidade de
autogoverno, e autodeterminacao; notaram a auséncia, nas sociedades das
quais sou originaria, de formas de organizacdo social reconheciveis como tal;
identificaram minha ignorancia cujo atestado € a inexisténcia de escrita para
registrar os meus feitos (sendo esses hoje desconhecidos para mim como
para ti) e revelaram meu estagio primitivo pelos fetiches que adoro que néo
alcangcam o sentido da verdadeira religido. (p. 20).

Este estudo surgiu diante de uma inquietagdo minha ainda no processo de
conclusao do curso de Pedagogia na (UEL) em meados dos anos de 2018 dentro de
uma sala de aula envolto de estudantes e docentes na qual algumas bibliografias
utilizadas nas disciplinas de Historia da Educacéo e Psicologia como por exemplo
Paulo Freire, Dermeval Saviani, Michel Foucault, Carlos Rodrigues Brandao, Joao
Luiz Gasparin, Vigotski, Maria Lucia Spedo Hilsdorf, Jean Rousseau dentre outros
escritores, me fizeram questionar o meu nao lugar e a “nao participagao da populagcao
negra na historia do Brasil e composi¢ao da cultura brasileira”.

Os estudos centralizados em pensadores brancos europeus e latino-
americanos e suas teorias permeavam o ambiente académico e circulava a ideia de
uma vertente universal e propositalmente hegeménica direcionada para os estudos na
area da educacdo. Por mais que as disciplinas na UC e UEL elencassem em sua
matriz curricular alguns pensadores latino-americanos, a presenca de autores (as)
negros (as) foi escassa delimitando outras possibilidades de ver o mundo e de se ter

contato com teorias afrocentradas e outros saberes emancipatorios.
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Portanto, nesta pesquisa, me colocarei enquanto autora, produtora de
conhecimento e parte desta pesquisa, pois 0s escritos aqui referidos sao fragmentos
da minha trajetéria educacional e que visam contribuir com a discusséo deste trabalho.
Neste relato de experiéncia, compartilharei algumas experiéncias educacionais
vivenciadas no curso de Ciéncias da Educacéo na Universidade de Coimbra (UC) e
no curso de Pedagogia na Universidade Estadual de Londrina (UEL) enquanto ato
simbdlico e prético de costurar a pesquisa como um todo, pois os fragmentos deste
relato dao vida a constituicdo desta pesquisa em forma de indagacfes e possiveis

caminhos. Importante destacar que

Ao analisarmos as vivéncias e as experiéncias que nos fazem quem
somos e nos mostram o qué, como e onde podemos ressignifica-las, nos
deparamos com uma bagagem de histérias que fortalecem e reconfiguram
esse percurso de modificacdo de ideias, perspectivas, posicionamentos e
argumentos, em relacdo a existéncia e resisténcia do povo preto (Hilario,
Santos, 2021, p. 1611).

A escrevivéncia de Concei¢ao Evaristo (2017) oportunizara sentido as historias
enunciadas neste trabalho, bem como compreender que este método € um ato politico
que por meio da grafia a constru¢gao de uma cadeia de sentidos. “Nossa escrevivéncia
traz a experiéncia, a vivéncia de nossa condicdo de pessoa brasileira de origem
africana, uma nacionalidade hifenizada” (Evaristo, 2020, p. 33”.

Compreenderemos que a interseccionalidade busca perceber como a interagéo
entre os diferentes sistemas de opressao atravessam e impactam mulheres negras,
neste caso, eu Ynara, me colocarei nesses cruzamentos interseccionais e
educacionais, pois compreendo que pesquisa se faz interligando teoria, pratica e
experiéncias. Utilizaremos a autora Lélia Gonzalez (2022) para nos conduzir acerca
da tematica de interseccionalidade e enfatizamos a necessidade de evidenciar
autores(as) que antes de nés ja se debrucaram em tematicas acerca do povo preto.

Hilario e Santos (2021) afirma que

Memorias sdo muito mais do que simples histérias contadas para entreter,
elas sdo carregadas de sabedoria, dor, experiéncia, de significados e
sentidos que tendem a despertar naqueles que as escutem o interesse no
aprofundamento do reconhecimento de sua existéncia (p. 1611).

“Como consciéncia a gente entende o lugar do desconhecimento, do
encobrimento, da alienacéo, do esquecimento e até do saber. E por ai que o discurso

ideologico se faz presente” (Gonzalez, 2020, p. 70). Neste sentido, a consciéncia
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traduzida para a realidade dos sujeitos em condicdo de alienacdo pode ser
compreendida como a dialética dos conhecimentos entre dominador e dominado e a
contradicdo desses saberes, pois € a partir dai que o pensamento eurocéntrico exerce
hegemonia acerca de determinada cultura apagando historias.

Lélia Gonzalez (2020) considera a memoéria “como o ndo saber que conhece,
esse lugar de inscricdes que restituem uma historia que nao foi escrita, o lugar da
emergéncia da verdade, dessa verdade que se estrutura como ficcao” (2020, p.17).
Se nossa memoria foi roubada, exprimida e moldada a caber na consciéncia do outro,
como é possivel ressignificar ou até mesmo obter lembrancas do que nunca foi nosso?
Este é um desafio para nés enquanto mulheres pretas dentro das academias, pois o
ponto de partida ndo deveria se iniciar pela dor.

A consciéncia expressa pela autora como lugar de alienacdo nos transmite a
mensagem de que a consciéncia guia noss0s pensamentos, assim Como nossas
acOes sdo guiadas por meio da memdria, ou seja, a memdaria nosS proporciona um
caminho pautado na imaginagéo, um lugar de figuras e simbolismos. Assim, & possivel
relaciona-la com a consciéncia que esta no campo do pensamento, da criticidade e
da reflexdo (Gonzalez, 2020).

Partindo de algumas memodrias incumbidas de consciéncia, em Coimbra,
cursando Ciéncias da Educacéo, tive alguns embates que me desafiaram a ndo cair
nas estimativas cruéis e definidas do pensamento que j4 se tinha em Portugal
enquanto pessoas imigrantes, inclusive mulheres negras. Me deparei varias vezes
sendo abordada nas avenidas e ruas por homens brancos portugueses perguntando
qual o valor para me relacionar com eles. Em outros momentos, a desconfianca que
eu estudava na Universidade de Coimbra (UC), instituicdo renomada e a mais antiga
de Portugal frequentada pela elite branca, era motivo de presuncéo.

Na segunda semana de adaptacdo no pais, precisei comecar a busca por
empregos pois minha familia ndo tinha condi¢cdes de me manter durante o periodo do
intercambio. Antes de viajar, eu e minha familia fizemos vaquinha online, vendemos
objetos de casa, minha mée com o acerto do trabalho doméstico dela investiu na troca
de reais por euros e juntas, trabalhamos muito durante as madrugadas de garconete,
servindo a branquitude nos grandes salfes burgueses. A patroa da minha avé me
presenteou com a passagem aérea de ida em reconhecimento a neta da empregada

domeéstica que trabalhava ha mais de trinta anos na casa.
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De todas as vagas que me candidatei em Portugal, desde as éareas
administrativas até as vagas educacionais, ndo obtive éxito, mesmo que 0 meu
curriculo tivesse todos 0s requisitos necessarios em conjunto com as minhas
experiéncias profissionais. A primeira entrevista que pleiteei para a vaga de limpeza
em uma casa foi automatica: quando vocé pode vir? Eu pago 4 euros por hora.
Precisei aceitar, pois o dinheiro guardado so daria para mais uma compra no mercado.
Enquanto eu ganhava 4 euros por hora e trabalhava de 6 a 8 horas por dia, as
mulheres brancas ganhavam 8 euros por hora, trabalhando 4 horas por dia.

De fato, a modernizacao, a industrializacdo e o processo de desenvolvimento
em prol do neoliberalismo fazem com que o mercado de trabalho va se moldando as
novas necessidades da sociedade que se tornam atuais e emergentes. Mas no meu
caso, ndo conseguir uma vaga de emprego em um escritério ou no atendimento ao
publico se deu pela reafirmacdo da discriminacdo racial por parte das pessoas
brancas e instituicdes que estavam promovendo as vagas de emprego e sobretudo
realizando os processos seletivos, pois 0 contato com o publico exige “educagao” e
‘boa aparéncia” (Gonzalez, 2020, p. 41). Para limpar uma casa, eu nao precisei
“desses requisitos”. Lélia Gonzalez (2020) dira que o trabalho bracal se tornou o “lugar
natural” da mulher negra na sociedade.

A autora ainda ressalta que “o racismo enquanto articulacdo ideoldgica e
conjunto de praticas (Gonzalez, 2020, p. 35)” age de maneira eficaz estruturalmente
na medida em que estabelece uma diviséo racial do trabalho por meio da estratificacao
social, ferramenta esta que categoriza individuos em diferentes grupos sociais. A
super exploracdo da mulher negra gera privilégios para mulheres brancas, como por
exemplo, “vantagem competitiva no preenchimento das posi¢cées que, na estrutura de
classes, implicam nas recompensas materiais e simbdlicas mais desejadas”
(Gonsalez, 2020, p. 35).

Neste processo, precisei estudar e trabalhar ao mesmo tempo. Em minha grade
curricular eu estava matriculada em cinco disciplinas, que aconteciam nos periodos
matutino e vespertino todos os dias da semana. Iniciei o ano letivo que comeca em
setembro, cursando: 1) Teorias e Dinamicas Educacionais Contemporaneas 2)
Psicologia das Aprendizagens, 3) Metodologias da Investigagdo em Educacao I, 4)
Teoria e Desenvolvimento Curricular e 5) Avaliagdo Educacional.

Com muito sofrimento emocional, precisei abrir m&o e desistir de trés disciplinas

do curso de Ciéncias da Educacédo na UC, pois eu precisava enquanto forma de
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sobrevivéncia dividir o meu tempo entre limpezas diarias, as presencas nas aulas da
Universidade de Coimbra e a realizacdo das disciplinas do curso de Pedagogia na
UEL, pois ndo era possivel trancar as disciplinas do curriculo no Brasil e dar
continuidade no retorno do intercambio. Durante o dia, eu trabalhava realizando
limpezas em casas diferentes, participava das aulas na UC e no periodo da noite
produzia as tarefas das disciplinas da UEL.

Meu primeiro dia de aula na Universidade de Coimbra foi marcado por olhares
disfarcados de questionamentos. Na sala de aula, haviam 60 estudantes. 58 mulheres
brancas, 1 homem branco e eu, mulher preta. No decorrer das disciplinas, me juntei
com um grupo para realizar um trabalho e ouvi de uma estudante branca: deixa que
essa parte fazemos, conhecemos mais sobre o assunto. No final, o grupo ndo me
deixou contribuir com meus saberes e finalizaram o trabalho sem mim. As estudantes
do curso tinham carros, as que nao tinham os pais buscavam na frente da instituicao.
Elas se alimentavam nos restaurantes universitarios pagos, andavam com as unhas
feitas, de botas e casacos de couro, frequentavam as festas mais badaladas na cidade
e ndo precisavam trabalhar.

E eu? levava marmita para a universidade, porque o preco das refeicdes nos
restaurantes universitarios era exorbitante, fazer as unhas era caro e mesmo se eu
fizesse sairia com os produtos quimicos que eu utilizava todos os dias de segunda a
segunda para limpar os banheiros das casas, nas festas badaladas ndo haviam a
presenca de negros, 0S convites eram restritos e eu, precisava conciliar as limpezas
diarias com os estudos. Todos os acontecimentos acerca das minhas vivéncias em
Portugal orbitam em torno de uma mesma questao: desigualdade de género, racismo

estrutural, institucional e epistémico.

O sistema educacional é usado como aparelhamento de controle nessa
estrutura de discriminacao cultural. Em todos os niveis do ensino brasileiro -
elementar, secundario, universitario - o elemento das matérias ensinadas [...]
constitui um ritual de formalidade e ostentagdo da Europa e, mais
recentemente, dos Estados Unidos (Gonzalez, 2020, p. 39).

O lugar de ndo ser para mim foi notavel, visivel e doloroso em alguns lugares e
situagdes. Claro, me virei da forma que pude, com as possibilidades do momento e
nao passei fome, ndo contribui para as estatisticas turvas que muitos depositaram em
mim: veio para se prostituir ou precisa de uma oportunidade para isso? Conclui meus

estudos com éxito apesar dos desafios, fui notada por professores excelentes,
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participei das aulas, obtive boas notas, trabalhei honestamente, fui reconhecida em
publico, fiz estdgios em escolas portuguesas, participei de projetos de extensao,
construi amizades em que pude me aquilombar, com o dinheiro das limpezas diérias,
visitei a Universidade de Salamanca na Espanha, A Torre Eiffel em Paris, a maior roda
gigante do mundo localizada em Londres. Ou seja, eu sobrevivi.

Na visdo do neoliberalismo, a meritocracia foi essencial para minha ascensao
no campo da educagdo. “Sozinha, com muito esfor¢co, dedicacdo, disciplina,
perseveranga e competitividade” eu pude realizar os meus sonhos. Mas na verdade,
eu burlei o sistema o tempo todo, combatendo todos os tipos de racismo resistindo a
eles, por meio da desordem, rebeldia e desobediéncia epistemoldgica,
comportamental e emocional, ocupando lugares de poder e privilégio.

Nas palavras de Lélia Gonzalez (2020) “se o negro ndo ascendeu socialmente
e nao participa efetivamente nos processos politicos, sociais, econdmicos e culturais,
0 Unico culpado € ele mesmo” (p. 38). Isto é, “dadas as suas caracteristicas de
“preguica”, “irresponsabilidade”, “alcoolismo”, “infantilidade”, etc. ele sé pode
desempenhar, naturalmente, os papéis inferiores” (Gonzalez, 2020, p 38).

Isso porque apos a abolicdo da escravatura em 1888 no Brasil, os negros
libertos passaram a receber olhares opressores da sociedade, pois em meio a
“‘liberdade” ndo tinham nada: moradia, alimentacgao, estrutura psicoldégica para serem
inseridos e recebidos pela sociedade, essa mesma que os escravizou. Ou seja, a
depreciagdo da populagdo negra surge de maneira indolente, pois se 0 negro néao
conseguia emprego para sobreviver € porque se tinha preguica, se nao possuia
estudos é porque nao se tinha capacidade e nao poderia ocupar 0 mesmo lugar em
que os filhos de seus antigos donos estavam. Toda estd problematica é gerida e
mantida pela propria populacao branca que teve participacao ativa e fundamental para
que a populagao negra fosse marginalizada pelos becos da sociedade brasileira.

Na disciplina de “Teoria e Desenvolvimento Curricular” cursada por mim na (UC)
a presenca significativa de autores (as) europeus, norte-americanos e ingleses foi
notavel, tendo como exemplo: Antonio Carrilho Ribeiro, Maria Helena Damiao, D.
Flinders, Thornton, Kelley, Mayer, R., Alexander, P., José Augusto Pacheco e
Syomwene, A. Nesta Matriz Curricular ha um autor brasileiro, sendo ele Tomaz Tadeu
da Silva.

Por se tratar de curriculo e a disciplina trabalhar em seu contetdo concepc¢des

de educacéo, curriculo escolar, elementos politicos, sociais, educacionais, filosoéficos,
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epistemoldgicos, profissionais e de aprendizagem, seria importante oportunizar aos
estudantes outras vertentes e conhecimentos advindos de pensadores negros (as) e
indigenas, até porque esses sujeitos que se formardo estardo atuando em sociedade
e tendo como base um conhecimento restrito, de fato este dificultara o dinamismo,
diversidade e pratica desses estudantes em formacao inicial diferentes contextos da
sociedade.

A analise curricular da disciplina de “Teoria e Desenvolvimento Curricular” foi
puramente pautada em principios e ideias centralizadas nas epistemologias do Norte.
Ao final da disciplina, os estudantes deveriam estar aptos a dominar os conhecimentos
perpassados durante as aulas com base nas epistemologias e referéncias

bibliogréficas disponibilizadas na matriz curricular, tais como:

Adquirir conhecimento. Integrar conhecimento em esquemas prévios de
pensamento.  Recuperar corretamente  conhecimento  pretendido.
Compreender conhecimento. Relacionar aspetos do conhecimento (novo e
prévio). (Re)organizar o conhecimento e atribuir-lhe um sentido/significado.
Analisar questdes/documentos/situagdes particulares com base em
conhecimento. Decompor essas questdes/documentos/situagbes em partes
principais. Discutir essas partes a luz de conhecimento considerado pertinente
Conferir um sentido a essas questdes/documentos/situagbes com vista a
conseguir sinteses orientadoras. Aplicar conhecimentos em circunstancias
concretar. Usar produtos de analises e sinteses para emitir uma opinido e/ou
realizar uma tarefa especifica. Verificar a adequacéao/corregdo da opinido
emitida e/ou da tarefa especifica. Valorizar o conhecimento. Atribuir valor ao
conhecimento. Envolver-se na apropriagdo de conhecimento (Universidade
de Coimbra, 2025).

Ja a disciplina de “Metodologia da Investigacdo em Educacgao II” trouxe
enquanto arcaboucgo tedrico os autores (as): Amado, J., Bogdan, R., Biklen, S.,
Creswell, J., Poth, C., enzin, N. K., Lincoln, Y. S., Schwandt, T. A., Vieira, C. C. e Yin.
Uma disciplina com aulas mais praticas englobando estruturas, observacoes,
investigacoes e técnicas. Aproximando o programa da disciplina com a discussao
apresentada, nota-se que os autores (as) distribuidos na matriz curricular comungam
a partir de uma perspectiva da investigagao qualitativa sendo autores (as) europeus,
americanos e ingleses.

Por fim, disciplina de “Teorias e Dindmicas Educacionais Contemporaneas”
contemplava em sua bibliografica obrigatoria os seguintes autores (as): Bertrand, Y,
Bidarra, G., Gomes, J. F., Sans Lobo, Vaz-Rebelo, P., Fernandes, P., Morgado, J.,

Monteiro, A., Otero, J. A ementa apresenta a autora brasileira Carlota Josefina Malta
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Cardozo dos Reis Boto e o autor brasileiro Anténio Gomes Ferreira. R. K. O programa

da disciplina foi distribuido em sessées, sendo elas:

I Sociedade, educacgéo, pedagogia, modernidade,
desenvolvimento econémico, cientifico e tecnoldgico. Ideologias e educacgao.
A instituicdo do sistema de ensino. A escola tradicional. Il - O movimento da

Escola Nova. Realismo, naturalismo, intuicdo sensivel. Infancia e os
contributos da pedologia, psicologia, pedagogia. As origens e principios da
Escola Nova. Diversidade de métodos e de técnicas pedagodgicas. Il -
Concepgdoes Pedagdgicas Contemporaneas e alguns pressupostos
orientadores. Teorias antiautoritarias. Propostas socialistas. Teorias
personalistas. Teorias construtivistas e interacionistas. Teorias sociais e
criticas. IV - O processo da escolarizagado: dindmicas politicas, sociais e
institucionais. A¢ao educativa, atores e agentes. Escola, familia e comunidade
educativa. V - Tempos e logicas de educagao formal e ndo-formal. Educagéo
ao longo da vida e desenvolvimento pessoal e profissional. Cidade educadora
e desenvolvimento local sustentavel. (Universidade de Coimbra, 2025).

Me parece que a populagdo negra “nada contribuiu com o0s processos
educacionais, tecnologicos e histéricos da sociedade”. Além de nao serem
mencionados fatos histéricos nas disciplinas a fim de cooperar com a construgao de
novos conhecimentos, também ha de se questionar os conceitos de modernidade que
a disciplina traz e sobretudo a concepgéao de tecnologia e desenvolvimento pessoal e
profissional, pois todos esses temas ja faziam parte em diversas civilizagoes
espalhadas pelo mundo.

A minha realidade, experiéncias e vivéncias de vida, profissionais e
académicas nao foram contempladas, pensadas, exemplificadas e tdo pouco minhas
necessidades praticas e intelectuais atendidas, pois eu carregava comigo o anseio de
experienciar outras possibilidades que dentro da (UEL) e (UC) por meio das disciplinas
lecionadas nao tiveram espaco para serem refletidas tendo como parametro as Leis
10.639/03 e 11.645/08. Discusséo que se faz indispensavel no campo da educacéao e
na formacédo de todos os estudantes.

Foi neste momento que me descobri “mulher preta”. Eu ja sabia que eu era
“diferente” aos olhos dos outros, mas nao entendia o “porqué”. A minha consciéncia
comegou a ser reescrita por meio da minha realidade e os impactos sociais que me
assombravam comecaram a me oferecer respostas para um problema que nao era

meu: o racismo estrutural, institucional e epistémico. Portanto,

Saber-se negra é viver a experiéncia de ter sido massacrada em sua
identidade, confundida em suas perspectivas, submetida a exigéncias,
compelida a expectativas alienadas. Mas é também, e sobretudo, a
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experiéncia de comprometer-se a resgatar sua histéria e recriar-se em suas
potencialidades. (Souza, 1983 p. 17-18).

Derivou-se entdo a urgéncia de enfrentar este desafio académico no sentido
de compreender a relacao entre educacéo, raca, género, classe, movimento negro,
racismo estrutural, ciéncia, curriculo e interseccionalidade. Tais temas serdo
importantes para apresentar possiveis caminhos acerca deste trabalho, tendo como
parametro a identificacdo de novas possibilidades no movimento de criacdo e
elaboracao de diferentes saberes nos estudos da area da educacao e suas diversas

performances. Trindade (2008) afirma que

Uma época de crise configura-se como uma época de rupturas e
questionamentos. Um tempo no qual somos convidados a pensar em outras
possibilidades, rever antigos conceitos e concep¢des com um olhar que
acolha multiplas perspectivas e rejeite as explicag6es Unicas ou as verdades
universais que nortearam nosso entendimento (p. 69).

Quando retornei ao Brasil em fevereiro de 2020, a pandemia na Europa ja
estava se generalizando e no Brasil se iniciava a veiculacdo da infec¢céo respiratéria
da COVID-19. As aulas na Universidade Estadual de Londrina foram canceladas e
ficamos 6 meses sem estudar, pois, foi necessario mapear a situacao e tracar outras
estratégias para o novo modelo de educacao implementado pela UEL, que passou do
presencial para o remoto.

Com as aulas sendo ministradas de maneira remota, percebia-se a dificuldade
das estudantes mulheres, grupo predominante do curso de Pedagogia a participarem
das aulas, principalmente as maes solos que precisavam cuidar de seus filhos,
cozinhar ou até mesmo trabalhar no periodo noturno, momento em que as aulas
aconteciam. Em relacéo as estudantes negras, houveram muitas desisténcias devido
a baixa projecédo do futuro, questdes relacionadas ao trabalho, acesso a internet,
demandas familiares e de sobrevivéncia.

A universidade tornou-se um espago que em dado momento passou a nao se
encaixar mais na realidade das estudantes racializadas. Derivou-se um periodo
limitante visto que 0 momento atual trazia marcos divisorios para as possibilidades de
permanéncia na academia e no processo de aprendizagem de mulheres negras. Foi
possivel observar com o retorno das aulas presenciais em fevereiro de 2022 o impacto
da desisténcia dessas estudantes negras devido a inumeros fatores. “A sociedade

espera que as mulheres negras sejam autossuficientes e cuidadoras, e especialmente
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em ambientes universitarios espera-se que a resiliéncia esteja sempre presente”
(Barros et al, p. 8).

De 40 alunos (as) na sala de aula no periodo noturno, tinhamos eu Ynara e
mais uma estudante negra. No periodo matutino, era imperceptivel a presenca de
mulheres racializadas, pois a realidade da classe social que frequentava as aulas do
curso de Pedagogia na UEL no periodo matutino era totalmente reversa a classe do
periodo noturno que precisava trabalhar em tempo integral.

Perguntei-me inteiramente ao longo da minha formag¢do: Como as mulheres
negras podem oferecer suporte para responder as inquietacdes educacionais? Qual
a necessidade de pensar a mulher negra enquanto formuladora de bases
epistemologicas? Os curriculos dos cursos de Pedagogia (UEL) e Ciéncias da
Educacdo (UC) dialogam de forma interseccional com a realidade de mulheres
negras? Todavia, para o enfrentamento desta problematica, sdo necessarios uma
forca tarefa e o envolvimento de um coletivo reconhecendo que o racismo é e sempre
foi um problema social.

Uma outra questdo que me trazia desconforto foi a precariedade da presenca
de docentes negros (as) na universidade e este assunto tem muitos dilemas, desde a
guantidade de vagas disponibilizadas nos concursos publicos até a formacéo de nivel
superior exigida que em sua maior parte requer doutorado, isto €, quanto maior o grau
de escolaridade, mais a populacéo negra vai se afastando dos indices e de melhores
oportunidades no mercado de trabalho.

Quando trago essa realidade vivenciada por mim enquanto mulher negra no
periodo da pandemia dentro da academia, coloco a reflexdo a dificuldade das
mulheres em permanecerem na universidade e concluirem seus estudos, mas
sobretudo, dos empecilhos que mulheres racializadas carregam a mais do que
mulheres brancas, do peso que recai sobre este grupo subalternizado e do impacto
gue isso tem na vida dessas pessoas e na comunidade negra. A interseccionalidade
precisa ser um mecanismo que desdobra, desmantela, causa rachaduras na forma
como olhamos para as questdes de raca, género e classe e a presenca de mulheres

nos cursos de graduacéo, pois

As violéncias sofridas pela mulher preta modificam sua maneira de encarar
as adversidades dentro do contexto educacional, dessa forma estas
procuram as mais diversas formas para o enfrentamento dessas violéncias
supracitadas que atravessam seu percurso (Barros et al, p. 9).
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Quando me olho, constato que sou uma parcela da excecdo de mulheres
negras que conseguem concluir o ensino superior, realizar intercambio internacional
e ingressar em um mestrado. Realidade esta que aos olhos da modernidade e
colonialidade é bancada pelo discurso da meritocracia. Percebo que o cenario em que
eu estava inserida mediante minha formacdo académica inicial nessas duas
universidades ndo me poupou esfor¢os para provar o meu valor. Por isso, ressalta-se
a importancia dos movimentos sociais e negro dentro das universidades, pois
mulheres negras utilizam desses movimentos ndo apenas enquanto subsidio de

reeducacao, mas

Para lutar contra as violéncias sofridas dentro das instituicdes educacionais,
onde refletem sobre como essa sociedade interpreta seus corpos, sua raca,
género e sexualidade. Assim sendo, a partir dessas atividades e discussfes
nesses movimentos politicos e sociais as mulheres negras procuram formas
de enfrentar tais violéncias, sejam elas através de acdes realizadas pelas
instituices ou mesmo a criagdo e avaliacdo de politicas publicas (Gonzalez,
2020, p.8).

Nas experiéncias aqui compartilhadas, percebe-se majoritariamente a
presenca de mulheres brancas ocupando espacos de privilégios, obtendo melhores
oportunidades de empregos, condicbes de vida e existéncia, validacdo de saberes
tanto pela universidade quanto pela sociedade, melhores condigcbes de recursos
materiais e financeiros e moderados esfor¢cos de sobrevivéncia. Esses privilégios se
estendem até a formacdo e conclusdo de cursos de graduacédo nas universidades.
Como afirma Gonzalez (2020) os privilégios da branquitude recaem sobre os esfor¢os
e violéncias de grupos subalternizados.

O patamar que a mulher negra se encontra na sociedade € avulso ao lugar da
mulher branca. Nada se compara a corrida entre esses dois grupos, pois havera
sempre um obstaculo para parar a mulher negra. A pista de corrida é sempre mais
escorregadia para esta populacdo. No decorrer da vida, muitas vezes mulheres
negras deixam de habitar este plano terrestre apenas com narrativas oniricas de viver
uma existéncia de direitos, oportunidades, qualidade de vida e reconhecimento.

Akotirene (2022) afirma que

Mulheres negras infiltradas na academia, engajadas em desfazerem rotas
hegemaénicas da teoria feminista e maternarem a-feto, de si, em prol de quem
sangra, porque o racismo estruturado pelo colonialismo moderno insiste em
dar carga pesada as mulheres negras e homens negros (p. 23).
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Portanto, discorrer acerca das dificuldades da mulher negra na ascensao em
sociedade e dentro das universidades requer abrir os olhos para uma realidade que €
dura e inegavel de ndo se perceber. H4 uma invisibilizagdo quanto ao sofrimento da
mulher preta nos espacos educacionais e pouco se discute acerca de seu percurso
educativo e os entraves que poderiam ser resolvidos dentro da educacéo superior por
meio de politicas publicas, formacdes continuadas, palestras, insercéo de disciplinas
que abordem a tematica das rela¢des étnico raciais, o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e o letramento racial alcancando a todos os estudantes.

E certo de que “a mulher preta possui seu percurso educacional marcado por
violéncias e que muitas vezes tais vitimas se distanciam do meio educacional devido
a essas agressoes” (Barros et al, p. 10). “No entanto, ha também aquelas que
desenvolvem estratégias de resisténcia e persistem nesse caminho” (Barros et al,
2024, p. 10). Raga, género e classe de forma entrelagadas “forjam hierarquias que
organizam a vida social” (Pereira, 2021, p. 449).

Falar acerca do conceito de interseccionalidade é também capturar aspectos
especificos que demarcam corpos e mentes. No caso deste trabalho, relacionamos a
intersecionalidade enquanto instrumento politico para evidenciar a escassez da
presenca de cientistas negras nas Matrizes Curriculares do curso de Pedagogia
analisadas e sobretudo, a quantidade de docentes que compde o curso de Pedagogia
gue em sua maioria sdo mulheres brancas. O conceito de intersecionalidade nos faz
compreender que as lutas sdo multiplas e dentro da sociedade uma pessoa pode
sofrer uma, duas, trés ou mais discriminagdes simultaneamente.

Portanto, levando em consideracdo que o Brasil € um pais racista
estruturalmente, o cruzamento das relagcbes de poder, raca, género, classe,
sexualidade, cishetero patriarcado, machismo, nacionalidade, racismo e capitalismo
causam opressdes especificas em mulheres negras interferindo em sua
representatividade, inser¢cao em espacos de poder e sobretudo, na visibilidade deste
grupo dentro das universidades de ensino superior. Isso acontece porque a mulher
negra acaba sendo acometida a diversas violéncias ao mesmo tempo, pois raca e
género ndo se desvinculam. O que colocamos em questao é que a interseccionalidade

nao € uma soma de opressdes e sim o cruzamento delas.
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2 Introducgao

Sabe-se, que por meio do sistema escravocrata iniciado no periodo colonial no
Brasil em meados do século XVI, a populacdo negra transportada a forca do
Continente africano comp6s em sua grande maioria suas didsporas na América-Latina
e Caribe para realizar trabalho escravo sob a pena da desumanizacdo. Neste
processo, o direito a educacao e suas manifestaces epistémicas tradicionais foram
negadas gerando um fenémeno de epistemicidio intelectual deste grupo que se tornou
marginalizado e excluido das possibilidades de pensar a partir de si e de sua realidade
por séculos e que, permanecem na atualidade marcados pelos grandes indices de

desigualdades raciais e sociais.

A colonialidade consolidou o mito do sujeito universal que explora, mata, sa
gueia, estupra, escraviza e silencia pessoas, culturas e vozes em nome da
expansdo geografica e da ampliagdo econfmica para monarcas e Sseus
cumplices. O movimento de “colonizagao” de quem
ndo pediu para ser colonizado e nem coisificado em nome da
mitologia cristd, para além de uma hipocrisia manipuladora e de
conveniéncia, se perpetuou ao longo de muitos séculos e tem
como substituto na contemporaneidade o] neoliberalismo,
gue busca espacos territoriais fragilizados pelo colonialismo para aumentar
lucros e perpetuar dominagdo: O “humanismo” o sujeito universal (leia-se
homem, branco e heterossexual) ndo € destinado a todos os corpos: somente
a seus iguais (Hilario, Santos, 2021, p. 1611).

O presente estudo deu-se a partir da analise do curriculo do Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina (UEL) situada na cidade de Londrina
no Estado do Parana. Portanto, para a realizacdo desta pesquisa adotou-se um
panorama teérico-metodoldgico para a analise deste documento enquanto mecanismo
de orientacao pedagdgica, formacao inicial e preparo de professores para o exercicio
da pratica pedagogica na educacao.

A escolha da analise do curriculo do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Londrina (UEL) se deu pelo meu primeiro contato com o0 ensino superior
nesta instituicdo de ensino e consequentemente com este espaco de desenvolvimento
humano e educacional na qual se fez decisivo na minha formacéo inicial enquanto
pedagoga.

A Universidade Estadual de Londrina (UEL), uma das maiores universidades
estaduais publicas, foi fundada em 28 de janeiro de 1970 na cidade de Londrina -PR

e foi reconhecida enquanto instituicdo de ensino superior um ano ap0s sua
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inauguracdo. O Curso de Pedagogia acompanha a historia da (UEL), pois foi criado
juntamente com a universidade. Ao todo, a universidade completa seus 54 anos de

histéria. O curso de Pedagogia foi criado com o intuito de atender:

As solicitagdes da comunidade por um curso superior de formacdo de
professores. Ele nasce na antiga Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Londrina que foi criada pelo Decreto n° 2568-A de 25 de janeiro de
1956, publicado no Diario do Estado n° 267 do mesmo més e ano, sendo
autorizado a funcionar pelo Decreto n° 43143, de 03/02/1958 (Colegiado

Pedagogia, 2024).
O curso de Pedagogia esta localizado no Centro de Educacéo, Comunicacao e
Artes (CECA), na Universidade Estadual de Londrina (UEL) e tem duragéo de 4 anos.
O departamento de educacdo conta com 57 docentes efetivos e 29 docentes
colaboradores. As aulas sédo ofertadas nos periodos matutino e vespertino e cada
turno oferece atualmente 50 vagas. O objetivo do curso € formar o pedagogo para
atuar no “Magistério da Educacgao Infantil; Magistério dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e no Magistério das Matérias Pedagdgicas; na Gestdo Pedagdgica

escolar e ndo escolar” (Prograd, 2023). O objetivo do curso é formar:

Um profissional cuja base de atuacdo é Magistério para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental; Magistério para a Educacado Infantil; Magistério das
Matérias Pedagégicas do Ensino Médio e Gestdo Pedagdgica escolar e ndo
escolar. O Curso de Pedagogia deve abranger a formacdo do Pedagogo num
sentido amplo que contemple a educacdo escolar, prioritariamente, e a
educacdo ndo escolar. A primeira, entendida nas praticas educativas
desenvolvidas no sistema de ensino em que a instituicdo escolar configura-se
como principal espaco de atuacdo do pedagogo e, a segunda que apresenta,
como espaco de atuacgdo, outras instituicdes, associacdes, organizacbes e
grupos dos diferentes segmentos da sociedade (Prograd, 2024).

Apoés a apresentacdo da UEL, justificamos a escolha dos autores utilizados
nesta pesquisa sendo eles (as): negros (as), latino-americanos e africanos (as) que
comungam de teorias e perspectivas decoloniais, pds-coloniais, contra coloniais e dos
estudos subalternos que subsidiardo a partir de suas teorias o olhar desta pesquisa
situado em um lugar de emancipag¢do, ou seja, buscaremos em nossas analises
possibilidades de romper com paradigmas, historias Gnicas e com uma Visao
eurocéntrica em torno da educacao e consequentemente dos curriculos universitarios.

Ademais, a presenca das pretagogias negras idealizadas pela autora (a)
Sandra Haydeé Petit (2015) e demais autores (as) que partem de analises e
epistemologias advindas da América Latina e da Africa nos provam que é preciso

enegrecer nossas pesquisas e trazer mais do que faz parte de ndés: historias que por
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muito tempo foram apagadas, mas que sempre estiveram vivas. Esta pesquisa sera
direcionada em sua maior parte por pesquisadoras (es), professoras (es) e cientistas
negras (0s).

Utilizou-se enquanto principal arcabouco tedrico autoras negras, latino
americanas, quilombolas, caribenhas e africanas, tais como: Carla Akotirene, Lelia
Gonzalez, Nilma Lino Gomes, Cida Bento, Barbara Carine Soares Pinheiro, Beatriz
Nascimento, Maria Lugones, Rita Laura Segato e Rosa Campoalegre Septien bem
como, autores negros latino americanos, caribenhos, quilombolas e africanos, sendo
eles: Silvio Almeida, Kabengele Munanga, Frantz Fanon, Antdnio Bispo dos Santos,
Anibal Quijano, José Carlos Libanéo e Tadeu Thomas da Silva.

Uma das premissas dos estudos decoloniais, pds-coloniais, anti-coloniais,
contra-coloniais e subalternos tem sido o desmantelamento da visdo eurocéntrica que
o colonialismo naturalizou marginalizando, oprimindo e determinando o lugar de
incontaveis grupos de diferentes nacdes espalhados pelo mundo. Outra proposi¢cao
dessas teorias tem sido oportunizar diferentes visbes para compor o mundo. A
presenca de outras epistemologias e saberes se fazem pertinentes tanto no ambito
educacional quanto social, criando condicdes de ressignificar a consciéncia marcada
pelas falacias que demarcam corpos e mentes de sujeitos negligenciados.

Esta pesquisa adotou um olhar interdisciplinar e por isso trabalhou com
diferentes escritores (as) advindos das areas da psicologia, ciéncias sociais,
antropologia, historia, sociologia, educacéo, filosofia, artes, politica social e direito.
Ademais, esses autores (as) seguem um caminho metodologico de ideias para
consolidar e embasar suas teorias. Para melhor compreensao, explicaremos 0s
conceitos de alguns estudos que foram utilizados na pesquisa enquanto base tedrica
e possiveis caminhos para pensar as feridas coloniais.

A expressao descolonialidade/descolonizacéo significa a luta das ex-colénias
asiaticas, africanas e latino-americanas na busca pela sua liberdade e independéncia
das suas respectivas metropoles, enquanto que a expressao decolonialidade refere-
se a um conjunto de praticas, conceitos e estudos que refletem, ambicionam caminhos
e buscam reverter os efeitos da colonialidade/modernidade na sociedade (Barbosa,
2023).

Os estudos anticoloniais tiveram seu inicio por volta da década de 1950 e &
compreendido enquanto movimento tedrico que discorre acerca do principio e

impactos do colonialismo na sociedade. Alguns temas que envolvem a problematica
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envolto ao colonialismo giram em torno da luta de classes, subalternidade, racismo
estrutural e politica Lessa (2021). J& os estudos pdés-coloniais surgiram em meados
de 1980 e tém como foco o viés analitico para além da América Latina, incluindo os
continentes da Asia e Africa. Os estudos poOs-coloniais sdo convergentes com 0s
estudos culturais e multiculturais levando em consideracdo a analise dos efeitos da
imposicao das epistemologias coloniais sobre 0s povos colonizados.

Por vez, os estudos decoloniais surgiram a partir da década de 1990 e
englobam uma gama de autores brasileiros (as) que concentram suas pesquisas na
América Latina. De acordo com Quinteiro, Fiqueira e Elizalde (2019) “Os estudos
decoloniais compartilham um conjunto sistematico de enunciados tedricos que
revisitam a questao do poder na modernidade (p.5)”. Esses procedimentos conceituais
séo:

1. A localizag&o das origens da modernidade na conquista da América e no
controle do Atlantico pela Europa, entre o final do século 15 e o inicio do 16,
e ndo no lluminismo ou na Revolugdo Industrial, como é comumente aceito;
2. A énfase especial na estruturacéo do poder por meio do colonialismo e das
dindmicas constitutivas do sistema -mundo moderno/ capitalista e em suas
formas especificas de acumulacdo e de exploragdo em escala global; 3. A
compreensdo da modernidade como fenbmeno planetario constituido por
relagBes assimétricas de poder, e ndo como fendbmeno simétrico produzido na
Europa e posteriormente estendido ao resto do mundo; 4 . A assimetria das
relaces de poder entre a Europa e seus outros representa uma dimenséo
constitutiva da modernidade e, portanto, implica necessariamente a
subalternizacdo das praticas e subjetividades dos povos dominados; 5. A
subalterniza¢do da maioria da populacdo mundial se estabelece a partir de
dois eixos estruturais baseados no controle do trabalho e no controle da
intersubjetividade; 6 . A designacdo do eurocentrismo/ocidentalismo como a
forma especifica de producdo de conhecimento e subjetividades na
modernidade (Quinteiro, Fiqueira, Elizalde, 2019, p. 5).

O termo contracolonialidade foi cunhado pelo pensador quilombola Antdnio
Nego Bispo (2023) que a partir de seus saberes define o contracolonialismo enquanto
uma pratica, uma experiéncia e um modo de vida. Ou seja, a partir das experiéncias
do autor, ele questiona hegemonias comuns inseridas na modernidade. Nego Bispo
(2023) afirma que uma das maiores mazelas que temos no mundo é o colonialismo e
portanto, se vocé tem um veneno, precisa de um antidoto, no caso, o
contracolonialismo, para pensar as consequéncias da colonialidade no mundo.

Cesarie (2019) nos permite a refletir a esta ideia de que:

Ninguém coloniza inocentemente, que ninguém coloniza impunemente; que
uma nagéao colonizadora, uma nagéo que justifica a colonizacéo e portanto a
forca ja é uma civilizagdo doente, uma civilizagdo moralmente atingida que,
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irreversivelmente, de consequéncia em consequéncia, de negacdo em
negacéo, chama seu Hitler, quero dizer seu castigo (p. 21).

E por fim, os estudos subalternos iniciaram na década de 1980 por pensadores
indianos “como uma intervenc¢ao na historiografia sul-asiatica, enquanto se tornava um
modelo para o subcontinente e, rapidamente, possibilitaria uma séria critica ao pos-

colonialismo” (Figueiredo, 2010, p. 2). Portanto,

A expressdo “subalterno” comecgou a ser utilizada nos anos 1970, na india,
como referéncia as pessoas colonizadas do subcontinente sul-asiatico, e
possibilitou um novo enfoque na histéria dos locais dominados, até entéo,
vistos apenas do ponto de vista dos colonizadores e seu poder hegeménico.
Emergiria, assim, o0 nome “subalternidade” que, de nome abstrato, teria seu
sentido deslocado para certa concretude e visibilidade (Figueiredo, 2010, p.
2).

Os estudos apresentados até aqui: anti-coloniais, decoloniais, contra-coloniais,
pos-coloniais e subalternos ofereceram suporte nas analises realizadas nesta
pesquisa e sobretudo no olhar acerca de possiveis novos caminhos na area da
educacdo buscando a emancipacdo de saberes e o rompimento de amarras
epistemoldgicas coloniais inculcadas no curriculo, tudo isso por meio do conhecimento
e pesquisas enunciadas a partir de autores (as) negros (as) utilizados enquanto
arcabouco teorico no decorrer do trabalho.

Dando continuidade, a problematica que norteou o trabalho girou em torno da
pergunta: “Como a implementacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 se fazem
presentes no curriculo e nas praticas pedagogicas do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Londrina (UEL)? Portanto, o objetivo geral do trabalho sera
analisar o curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina
(UEL) a partir de um olhar interseccional.

Por conseguinte, os objetivos especificos analisaram como a l6gica do racismo
estrutural, institucional e epistémico estdo introjetados na &area da educacdo e
compreender como as politicas educacionais em especial as Leis 10.639/03 e
11.645/45 se constituem como resultados de uma politica de movimentos sociais que
buscam por uma educacéo cidada para todas as pessoas. Por fim, analisamos o
curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina (UEL) a partir
de uma perspectiva interseccional buscando identificar como o documento referido

possibilita a implementacéo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 no curso de Pedagogia.
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A analise do documento foi guiada pelo viés da interseccionalidade, pois 0
tema da formacéo inicial de professores (as) esta inserido na pesquisa e néo se
dissocia deste curriculo que foi analisado enquanto possivel caminhos das praticas
pedagdgicas e dos contetdos que guiardo as analises, epistemologias e saberes
construidos pelos estudantes do curso de Pedagogia da UEL.

Esta pesquisa tem um viés emancipador, de carater individual, coletivo e
social. Desta forma, justifica-se a importancia da investigacdo pois, é um tema que
afetou a minha formacdo enquanto estudante negra e atravessa diretamente a
formacdo humana e a producao do conhecimento cientifico realizado por estudantes
racializadas dentro dos espacos de educacao.

E de suma importancia que possamos disseminar outras formas de pensar nos
espacos educacionais e ampliar a O6tica das concepcbes afrodescendentes,
enegrecendo as universidades pois, por muito tempo, nossa historia vem sendo
ofuscada pela colonialidade do poder. Afinal, “¢ a ideia de universalidade que
emancipa o individuo e permite-lhe expressar a sua diversidade humana. Em
contrapartida, € a ideia de particularidade que aprisiona o individuo” (Carneiro, 2005,
p. 27 e 28).

Esta pesquisa tem como foco a interdisciplinaridade, ja que “ndo € um conceito
fechado em si mesmo, pois desta forma ja ndo seria inter = movimento” (Yared, 2008,
p. 161). De acordo com Trindade (2008) “mais importante que conceituar é refletir a
respeito de atitudes que se constituem como interdisciplinares” (p.66). Ainda, a autora
conclui que o préprio ato de definir o que é interdisciplinaridade estabelece barreiras

e desta forma, é preciso se atentar a:

Atitude de humildade diante dos limites do saber préprio e do proprio saber,
sem deixar que ela se torne um limite; a atitude de espera diante do ja
estabelecido para que a divida apareca e 0 novo germine; a atitude de
deslumbramento ante a possibilidade de superar outros desafios; a atitude
de respeito ao olhar o velho como novo, ao olhar o outro e reconhecé-lo,
reconhecendo-se; a atitude de cooperacdo que conduz as parcerias, as
trocas, aos encontros, mais das pessoas que das disciplinas, que propiciam
as transformacdes, razéo de ser da interdisciplinaridade. Mais que um fazer,
€ paixao por aprender, compartilhar e ir além (Trindade, 2008, p. 66).

Consideramos que a interdisciplinaridade envolve interacdo, dinamica,
acolhimento do desconhecido e do que ja se sabe, movimento, saberes,
possibilidades, praticas, trabalho em grupo, diferentes visdes e perspectivas acerca

de temas e areas especificas, engajamento, multiculturalidade, conhecimentos acerca
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do sistema da vida e do mundo entre outros aspectos que envolvem a experiéncia e
vivéncia dos sujeitos que estao interagindo entre si e partilhando diferentes formas de
enxergar o mundo.

Esta pesquisa assume um carater interdisciplinar pois, a interdisciplinaridade
entendida no delineamento deste trabalho tem a ver com a forma com que 0s sujeitos
se comunicam a partir da cultura, costumes, tradi¢cdes, lingua, modos de ser, estar e
existir em sociedade. Logo, séo distintas as areas que interligam o ser humano e a
interdisciplinaridade nasce do movimento, da relacdo, das vivéncias e praticas
cotidianas. Compreende-se que cada sujeito carrega consigo sua interdisciplinaridade
constituida na vida e é desta forma que se dialoga e se conecta a partir do que é
proprio e especifico de cada universo.

Buscou-se compreender ndo apenas 0s construtos epistemolédgicos do
curriculo do curso de Pedagogia da (UEL), mas também a universidade enquanto
espaco de formacdo humana. Por isso, é importante ndo limitar a pesquisa com
apenas uma 6tica e proporcionar diferentes olhares acerca de suas historias, relacdes
e conhecimentos para que possam ser analisados e interpretados por diferentes
panoramas. Portanto, a interdisciplinaridade estara presente neste estudo oferecendo

um arcabouco de teorias e praticas de diferentes areas e estudos. Sendo assim,

A pratica interdisciplinar pressupde uma desconstru¢do, uma ruptura com o
tradicional e com o cotidiano tarefeiro escolar. O professor interdisciplinar
percorre as regides fronteiricas flexiveis onde o "eu" convive com o "outro”
sem abrir mao de suas caracteristicas, possibilitando a interdependéncia, o
compartilhamento, o encontro, o diadlogo e as transformacgfes. Esse € o
movimento da interdisciplinaridade caracterizada por atitudes ante o
conhecimento (Trindade, 2008, p. 82).

A hipétese da pesquisa é de que ha uma relacéo entre curriculo, colonialidade
e racismo estrutural. Se por vez, o curriculo € o instrumento que orienta 0 processo
educacional de todos os estudantes do ensino superior, inclusive mulheres negras,
podemos pensar: Qual é a educagcdo que esses sujeitos estdo consumindo e
recebendo? Consequentemente, as produgbes cientificas realizadas por esses
estudantes transmitem uma mensagem seja ela cultural, politica, filoséfica, historica,
educacional e social. Porém, que tipo de producéo é essa? Para quem? Por qué?
Essa ciéncia produzida por esses estudantes é validada por qual coletivo e aceita por
qgual sociedade? Impacta quais olhares e realidades? Esta inserida em qual tipo de

cultura? E compreendida de que forma no meio académico?
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A partir do exposto, a vinculacdo entre curriculo, colonialidade e racismo
estrutural afetaria a formacao inicial dos estudantes do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Londrina (UEL) e consequentemente a implementacao,
efetividade e cumprimento das Leis 10.639/03 e 11.645/08 devido aos resquicios
eurocéntricos presentes na matriz curricular do curso, gerando assim um apagamento
de epistemologias e memorias da populacdo negra e contribuindo com estigmas,
esteredtipos e sobretudo o racismo epistémico dentro da instituicdo de ensino
superior.

Com as questfes aqui apontadas e fundamentadas, apresentou-se no primeiro
capitulo “1 Racismo e educagao” reflexdes acerca do conceito de raca e sua
interferéncia na construcdo da identidade da sociedade brasileira, afetando a
populacao negra. Abordou-se o conceito de racga, relacionando-o com a colonialidade
do poder e do saber presentes nas universidades, bem como a influéncia da ciéncia,
filosofia e religido na construcdo dos racismos existentes na sociedade e que
certamente, refletem dentro das academias. Enfatizou-se a relacdo do racismo
estrutural, institucional e epistémico no decorrer do capitulo evidenciando-os como
mecanismos de controle e opressdo que acabam afetando a educacédo recebida e
oportunizada a populacdo negra.

No subcapitulo “1.1. As leis 10.639/03 e 11.645/08 e 0s movimentos que as
possibilitaram” apresentamos a importancia do movimento negro no avanco e
conquista de direitos, na descolonizacéo dos curriculos escolares e no auxilio para a
implementacédo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 nas escolas. Utilizou-se o Parecer
Petrolina Beatriz (2004) enquanto documento que estabelece o ensino da educacéao
para as relacdes étnico raciais, ensino da histéria e cultura Afro-brasileira e Africana
nas escolas e por fim, discutiu-se a precariedade da formacéo de professores (as) nas
escolas e universidades quando se trata da presenca das Leis 10.639/03 e 11.645/08
nos curriculos educacionais.

O segundo capitulo “2 Populacédo negra e educacéo: Negacao e acesso ao
ensino superior” teve como objetivo contextualizar e refletir acerca da trajetoria da
populacdo negra nas universidades brasileiras. Para tanto, realizou-se um apanhado
histérico na busca de compreender como se deu 0 processo de insercéo deste grupo
na educacao primaria e subsequente nas universidades, enfatizando quais foram os
desafios enfrentados neste percurso, como por exemplo, legislacdes, oportunidades

de ingresso, permanéncia dentre outros.
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O subcapitulo “2.1 Mulheres na educacao: Uma questao de cor” analisou a
presenca de mulheres negras na educacao, em especial no ensino superior. Para
iIsso, enfatizamos a importancia do feminismo negro na luta pela emancipacao dos
saberes deste grupo racializado. Nesta andlise, adotamos o olhar interseccional
enguanto mecanismo de analise da raca, género e classe, pois esses fatores
interferem diretamente na ascensao de mulheres negras nos espacos de educacao,
delimitando sua existéncia e tentando definir o seu ndo lugar na sociedade.

O terceiro capitulo “3 Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia (PPC)”
analisou o PPC do curso de Pedagogia da (UEL) e trouxe informacdes quanto os
principios do curso, estratégias e a formacao do estudante. Ademais, foi acrescido a
andlise das Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia (DCN) implementadas nos
anos de 2006 e 2015.

Na sessdo secundaria “3.1 Matriz Curricular do Curso de Pedagogia”
analisou-se duas ementas, uma da disciplina de “Diversidade e inclusao” e outra da
disciplina de “Historia da educagdo e a produgao da escola moderna” na busca de
identificar a composigao das bibliograficas, nacionalidade e género dos autores (as).
Para contribuir com a discussao, as respostas dos questionarios respondidas pelos
docentes que ministraram as disciplinas e pela coordenadora do Colegiado de
Pedagogia foram inseridas na discussao. Ademais, todas as disciplinas ministradas no
curso de Pedagogia da (UEL) no ano de 2024 foram exemplificadas por meio de
tabelas.

Na sesséo terciaria “3.1.1 Projetos de Ensino, Pesquisa e Extensao” foram
evidenciados os projetos de extensdo da Universidade Estadual de Londrina (UEL)
que desenvolvem as Leis 10.639/03 e 11.645/08 dentro da instituigdo contribuindo
para a formacdao inicial de todos os estudantes do curso de Pedagogia. As respostas
do questionario aplicado com o Programa Residéncia Pedagogica foram distribuidas
ao longo da discusséo enquanto contribuicdo para a analise da discusséao.

Na sessdo quaternaria “3.1.1.1 Estagio Obrigatério” foram analisadas as
ementas dos seguintes estagios supervisionados ministrados no primeiro semestre do
ano letivo de 2024: Educacgédo Infantil e Anos Iniciais | na busca por identificar a
composic¢ao das bibliograficas, nacionalidade e género dos autores (as) e sua relagao
com as Leis 10.639/03 e 11.645/08, ressaltando os objetivos especificos bem como o
conteudo programatico. As respostas obtidas por meio do questionario aplicado com

a Coordenacado do Estagio Obrigatorio foram inseridas no decorrer da anélise, além
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das determinacdes em relacdo ao Estagio Obrigatorio contidas no PPC do curso de
Pedagogia.

Por fim, o quarto “4 Consideragoes finais” apresentou a finalizagdo de todo
arcabouco tedrico evidenciado, discutido e analisado neste trabalho com foco para as
conclusdes acerca dos dados obtidos tanto por parte dos questionarios aplicados aos
professores (as) e coordenadores, quanto pela analise de documentos especificos tais
como (Republica Federativa do Brasil, MEC, Universidade Estadual de Londrina
(UEL), Etc.) e epistemologias dos autores (as) negros (as) escolhidos para

fundamentar a pesquisa.
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2.1 Metodologia

Para iniciarmos este capitulo, apresentaremos o conceito de metodologia na
qual guiara nossos estudos e a realizacdo desta pesquisa. Portanto, compreende-se
por metodologia “o estudo da organizagao, dos caminhos a serem percorridos, para
se realizar uma pesquisa ou um estudo” (Gerhardt, Silveira, 2009, p. 13). Sendo
assim, a esséncia da metodologia “se interessa pela validade do caminho escolhido
para se chegar ao fim proposto pela pesquisa” (Gerhardt, Silveira, 2009, p. 13)” e,
portanto, “vai além da descricdo dos procedimentos (métodos e técnicas a serem
utilizados na pesquisa), indicando a escolha tedrica realizada pelo pesquisador para
abordar o objeto de estudo” (Gerhardt, Silveira, 2009, p. 13).

Esta pesquisa situa-se no campo qualitativo, pois buscara por respostas acerca
da problematica exposta “Como a implementacao das Leis 10.639/03 e 11.645/08 se
fazem presentes no curriculo e nas praticas pedagdgicas do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Londrina (UEL)?” Buscaremos compreender a relagao
entre curriculo, interseccionalidade e educacéo tendo como recorte a tematica de
raca, género, classe e educacéo.

Entende-se por pesquisa qualitativa aquela que “se preocupa com o nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivagdes, aspiracdes, crencas, valores e atitudes” (Minayo, 2014). A
pesquisa qualitativa busca analisar o fendmeno e o sujeito em seu contexto na sua
totalidade, ndo se preocupando com quantidades e sim com qualidade.

Este trabalho também se situa no campo quantitativo, pois retune dados
numéricos da composicao de bibliograficas, autores e nacionalidade pertinentes as
ementas analisadas e que sao evidenciados por meio de gréficos e tabelas,
configurando-se um estudo com técnicas e estatisticas que oportunizaram suporte
para oferecer resultados objetivos. Buscamos realizar uma triangulacéo
metodoldgica reunindo varias abordagens que dialogam entre si a partir de diversos
angulos enquanto estratégias de analise do nosso objeto de estudo: o curriculo do
curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina (UEL).

Este estudo é de natureza aplicada, pois visa fornecer a aquisicdo de novos
conhecimentos, a partir de intengdes praticas, “objetiva gerar conhecimentos para

aplicacao pratica, dirigidos a solucéo de problemas especificos envolvendo verdades
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e interesses locais (Gerhardt, Silveira, 2009, p. 35)”. Torna-se de carater exploratério
uma vez que busca desenvolver, modificar e esclarecer ideias.

O trabalho utilizou enquanto método a pesquisa bibliografica a partir da revisédo
de artigos, revistas, monografias, teses, livros e jornais a fim de ter acesso aos
conteudos e conhecer assuntos e temas que envolvem a tematica da pesquisa, tendo
como possibilidade explorar o que ainda ndo se sabe. A pesquisa bibliogréafica tem
como objetivo oferecer suporte ao cientista na anélise de suas pesquisas com base
em estudos ja realizados.

Dessa forma, a pesquisa bibliogréfica oferece possibilidades de inUmeras fontes
de informagdes e “ndao é mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo
assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem,
chegando a conclusées inovadoras (Marconi, Lakatos, 2003, p. 183)". A pesquisa
bibliografica:

E feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos e
paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
0 assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente
na pesquisa bibliogréafica, procurando referéncias teoricas publicadas com o
objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema
a respeito do qual se procura a resposta (Fonseca, 2002, p. 32).

A pesquisa documental se dara por meio da analise e releitura do curriculo do
curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina (UEL) de maneira
interseccional. Utilizaremos também como parametro de analise os dados contidos
nos documentos do Curso de Pedagogia da UEL, sendo eles: O Projeto Pedagdgico
do Curso de Pedagogia (PPC) e as Diretrizes Nacionais do Curso de Pedagogia
(2006/2015). Portanto,

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliogréfica,
ndo sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliogréafica utiliza fontes
constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e
artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre
a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatrios, documentos oficiais, cartas,
filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de
programas de televiséo etc. (Fonseca, 2002, p. 32).

“A caracteristica da pesquisa documental é que a fonte de coleta de dados esta

restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes
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primarias” (Marconi, Lakatos, 2003, p. 174). Além da andlise documental, a pesquisa
também é de carater descritivo, pois, “‘exige do investigador uma série de
informacgdes sobre 0 que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever
os fatos e fendmenos de determinada realidade” (Trivifios, 1987, p. 37).

Para além da analise dos dados encontrados nos documentos do curso de
Pedagogia: Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia (PPC), Matriz Curricular e
Diretrizes Nacionais do Curso de Pedagogia 2006/2015, aplicou-se um questionario
estruturado enquanto instrumento de coleta de dados com os coordenadores/as dos
programas e projetos da UEL, sendo eles: O Nucleo de Estudos Afro brasileiros
(NEAB), Coordenacdo do Colegiado do Curso de Pedagogia, Estagio
Supervisionado, Residéncia Pedagdgica e dois professores das areas de Histéria da
Educacao e Educacéo e Diversidade que ministraram aulas no curso de Pedagogia
da UEL. O nome dos professores/as e coordenadores do Colegiado de Pedagogia e
Estagio Obrigatorio ndo foram expostos na pesquisa prezando pela confidencialidade
dos participantes.

As perguntas abertas e de multipla escolha contidas no questionario foram
elaboradas tendo como base a tematica da educacéo para as relacdes étnico raciais,
a implementacédo e aplicacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 no cotidiano das
atividades desenvolvidas pelos coordenadores e professores em seus respectivos
programas e o impacto dessas leis na formacao de todos os estudantes do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina (UEL). As perguntas foram
enviadas via formulario do Google para os e-mails dos coordenadores/as e
professores/as elencados que participaram enquanto respondentes.

Utilizou-se 0 método de escrevivéncia da escritora afro-brasileira Conceicao
Evaristo (2017), pois a escrita desta pesquisa sao bagagens histéricas que criam
desconforto e abalam as teorias padronizadas cunhadas pela colonialidade e
modernidade no ambito educacional. Sobretudo, € uma escrita que transcreve
experiéncias individuais e coletivas de forma que se entrelacam com a pesquisa,
alias, este trabalho é pura escrevivéncia viva.

A escrevivéncia tem em seu sentido elencar narrativas e que em seu processo
de construcdo podem ser esquecidas. E neste sentido que Concei¢ao Evaristo (2017)
afirma que entre a realidade e a ficcdo ha um espaco de profundidade. A autora
explica que a distancia entre o que aconteceu e 0 momento atual de como a historia

esta sendo contada necessita de invencdo. Portanto, quando transcrevemos as
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vivéncias passadas para o papel estamos “con(fundindo) escrita e vida, ou, melhor

dizendo, escrita e vivéncia” (Evaristo, 2017, p. 11).

Busquei escrever a ficgdo como se estivesse escrevendo a realidade vivida,
a verdade. Na base, no fundamento da narrativa de Becos estd uma vivéncia,
gue foi minha e dos meus. Escrever Becos foi perseguir uma escrevivéncia.
Por isso também busco a primeira narragédo, a que veio antes da escrita.
Busco a voz, a fala de quem conta, para se misturar a minha (Evaristo, 2017,
p. 11).

A escrevivéncia me faz refletir acerca de mim mesma, da mulher preta que sou,
de minha identidade e jornada existencial. Nos escritos da pesquisa, ndo houve
renegociacdo da minha identidade, mas percepcdes de como ela foi construida pela
sociedade e de como se encontra hoje, ainda demarcada pelos indicadores do
racismo, mas que se defronta independente, descolonizada e altamente feroz.

Porque a escrevivéncia é da prépria autoria negra, cunhado principalmente por
mulheres e que tem como objetivo baguncar os padrdes, borrar a imagem do
passado e deixar de contar histéria para ninar os senhores da casa grande.

A historia de um “nés” foi compartilhada neste trabalho enquanto enunciagéo de um
coletivo, pois compreende-se que esta pesquisa tem especificidades Unicas, mas
teve impressdes de autores (as) que partem de suas experiéncias de vida e também

de suas escrevivéncias.

Escreviver significa, nesse sentido, contar histérias absolutamente
particulares, mas que remetem a outras experiéncias coletivizadas, uma vez
gue se compreende existir um comum constituinte entre autor/a e
protagonista, quer seja por caracteristicas compartiihadas através de
marcadores sociais, quer seja pela experiéncia vivenciada, ainda que de
posicBes distintas (Soares, Machado, 2017, p. 2016).

A producao desta pesquisa trata-se de poder contar uma historia sob o olhar de
minha autoria enquanto pesquisadora, produtora de conhecimento e pedagoga. O
método de escrevivéncia oportuniza que a escrita seja contada de maneira leve,
partindo dos minimos detalhes, de forma coerente, alcancando varios contextos e
exprimindo sentido sem deixar que a pesquisa tome outros caminhos e nao seja de
cunho cientifico.

Finalmente, a aposta no uso da nocdo de escrevivéncia como ferramenta
metodolégica tem um motivo que merece destaque entre os ja elencados. Ela
se presta a uma subversdo da producdo de conhecimento, pois, além de
introduzir uma fissura de carater eminentemente artistico na escrita cientifica,
apresenta-se por meio da entoagdo de vozes de mulheres subalternas e de
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sua posicionalidade na narracdo da sua prépria existéncia (Soares, Machado,
2017, p. 2007).

Em concluséo, ressalto a importancia desta tematica para a realizacdo da
pesquisa, pois o tema afetou diretamente a minha formacédo enquanto pedagoga e
minhas vivéncias na area da educacdo. As indagacfes deste trabalho surgiram
exatamente na minha formacdo inicial impactando meu processo de ensino e
aprendizagem no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina (UEL) e

no intercambio realizado na Universidade de Coimbra (UC) no curso de Ciéncias da

Educacéo.
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1 Racismo e educacgao

Este capitulo tem como objetivo apresentar reflexdes acerca do racismo
estrutural, institucional e epistémico presentes na area da educacéo, em especial nas
instituicbes de ensino superior, bem como, conceituar cada um dos temas abordados
para melhor compreensao do leitor e do andamento da pesquisa. Assim, teremos um
panorama para melhor entender como esses mecanismos de opressao sao utilizados
para ofuscar diferentes saberes e delimitar o ser, estar e pensar da populagao negra
dentro das academias.

Teremos como parametro da analise deste capitulo o conceito de raca, sendo
um dos recortes principais desta pesquisa. Ademais, relacionou-se o tema deste
capitulo “Racismo e educagao” com a colonialidade do poder e do saber presentes
nas instituicbes de ensino superior bem como sua relagdo com a criagdo e o
desenvolvimento da ciéncia, que tem impactado as relacées humanas e determinado
saberes como validos e nao validos. Os saberes produzidos neste capitulo dardo
suporte e embasamento para o subcapitulo que abordara o tema: As leis 10.639/03 e
11.645/08 e os movimentos que as possibilitaram.

Para iniciarmos a introducdo acerca do conceito de raca, a principio, a no¢éo
deste termo aparece pela primeira vez nas areas de zoologia e botanica para distinguir
os diversos tipos de animais e plantas. No renascimento a partir do séc. XVII a teologia
detinha o conhecimento e a explicacdo da humanidade, ou seja, guiava 0 homem e
suas interacdes com a sociedade. Portanto, neste momento histérico tinha-se a
definicdo do que era bom e mau, selvagem e civilizado, verdades aceitas e

repudiadas.

Etmologicamente, o conceito de raca veio do italiano razza, que por sua vez
veio do latim ratio, que significa sorte, categoria, espécie. Na histéria das
ciéncias naturais, o conceito de raga foi primeiramente usado na Zoologia e
na Botéanica para classificar as espécies animais e vegetais. Foi neste sentido
gue o naturalista sueco, Carl Von Linné conhecido em portugués como Lineu
(1707-1778), o uso para classificar as plantas em 24 ragcas ou classes,
classificagéo hoje inteiramente abandonada (Munanga, 2003, p. 1).

A partir da racionalidade, os filésofos da antiguidade buscavam compreender
quem eram esses “outros”, de onde eles vieram, o que representavam e sua relacao
com o divino. A partir dessas determinagfes € que se comeca a criar 0 conceito de
raca, pois o sujeito que n&o estivesse dentro das configuragcdes normativas em termos

de padréo era automaticamente considerado um ser selvagem.
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Essa marginalizacdo também era pautada levando em consideracdo os
fendtipos, tracos e a tonalidade de pele dos grupos de pessoas negras que ja
recebiam o fardo da subjugacéo. O conceito de raca teve seu estopim quando 0s
europeus comecgaram aproximar seres humanos com as mesmas caracteristicas que

eles e a excluir do direito de ter dignidade a vida os sujeitos que ndo eram similares.

Ha grande controvérsia sobre a etimologia do termo raca. O que se pode dizer
com mais seguranca é que seu significado sempre esteve de alguma forma
ligado ao ato de estabelecer classifica¢gfes, primeiro, entre plantas e animais
e, mais tarde, entre seres humanos. A nocdo de raca como referéncia a
distintas categorias de seres humanos é um fendmeno da modernidade que
remonta aos meados do século XVI (Almeida, 2019, p. 36).

Cientificamente, no séc XVIII outras caracteristicas morfolégicas foram
agregadas ao conceito de raca e suas distingdes: o formato do cranio, nariz e labios
acoplando o conceito de raca. Neste processo todo, € possivel perceber a relacédo
entre o conceito de raca e a influéncia da religido, politica e ideologia de determinados
grupos. Com a evolucao da genética, outras caracteristicas foram sendo incorporadas
ao conceito de raca, isto €, gerando mais marcadores morfolégicos e sintaticos.

E a partir deste contexto de desenvolvimento do conceito de raca que se torna
possivel compreender a influéncia europeia nessa configuragdo de dominacgao
partindo da origem de como se instituiu essa representacéo, a partir de quem, com
qual objetivo e o porqué. E importante também, perceber que a raga se comporta de
forma politica na sociedade a partir de uma intencionalidade que demarca corpos,

mentes e acdes. Em tais efeitos, Almeida (2019) afirma que,

Raca ndo € um termo fixo, estatico. Seu sentido esta inevitavelmente atrelado
as circunstancias histdricas em que € utilizado. Por trds da raca sempre ha
contingéncia, conflito, poder e decisdo, de tal sorte que se trata de um
conceito relacional e histérico. Assim, a histéria da raca ou das racas € a
histéria da constituicAo politca e econbmica das sociedades
contemporéneas. (Almeida, 2019, p. 36).

A modernidade europeia carregando consigo o racismo enquanto ferramenta
de controle e poder desumanizou pessoas negras por meio da escravizacao e este
processo teve um tripé composto pela ciéncia, filosofia e religido crista catolica. Com
isso, as identidades desses grupos compostos por pessoas racializadas foram
ofuscadas ocasionando o ndo reconhecimento de suas origens, costumes e tradicoes.
Negros e negras foram obrigados por seus colonizadores a “lancaram fora” seus

saberes ancestrais, tecnologicos e inovadores para poderem sobreviver a lugares que
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nao |hes pertenciam e a ciéncia em seu desenvolvimento tornou-se um instrumento

de poder. Importante ressaltar que, assim como afirma Barbara Carine (2020)

Se levarmos em consideracdo que a humanidade surgiu na Africa e, com ela,
as primeiras civilizagGes, € extremamente plausivel se pensar que foram
esses primeiros humanos aqueles que desenvolveram formas de producéo e
reproducéo do conhecimento (2020, p. 14).

Portanto, a ciéncia utilizou da razdo para explicar qual conhecimento seria
valido e aceito. Diante disto, o pensamento filosofico retirou os diversos saberes de
pessoas negras rebaixando-as a meros corpos. Ha um dualismo europeu entre corpo,
pensamento e alma. Se por vez a alma era tida como identidade, pessoas de cor ndo
poderiam té-la, justamente porque a alma era instrumento de criticidade.

Logo, a ciéncia junto com seus mecanismos de controle e repreensédo definiram
gue o corpo fisico do negro deveria ser utilizado apenas com o intuito mecanico sem
a necessidade de se refletir acerca das acdes e pensamentos que eram oriundos de
cada sujeito, focando-se apenas no ambito bracal e de comandado. Contudo, apesar
da ciéncia ter criado uma linha de raciocinio que torna determinado conhecimento

valido e outros saberes como primitivos:

Os povos africanos eram grandes navegadores, conhecedores das
tecnologias da producdo de embarcacdes, realizaram um processo
diaspérico muito anterior a for¢ca didspora escravagista na modernidade
europeia. Eram povos que conviveram com outros povos ao redor do mundo
e ndo mataram e nem expropriaram terras, pois ndo fazia parte da
cosmovisao deles e delas. (Pinheiro, 2020, p. 14).

As descobertas mentais, intelectuais, culturais e sociais do povo negro foram
sendo silenciadas com as novas relacbes de poder e com o apoio dos aparatos
cientificos, da religido e filosofia, todos esses saberes foram sofrendo um processo de
epistemicidio temporal. A vulnerabilidade dos corpos e mentes causaram
interferéncias nos modos de existéncia da populacdo negra e consequentemente no
involucro de sua consciéncia e memoria. Esta nova composicao de “raca” foi fadada
a subordinacéo e servidao do trabalho forcado e desumano.

Ainda acerca do conceito de raga, no texto “Colonialidade do poder,
eurocentrismo e América Latina”, o autor Anibal Quijano (2005), inicia situando o lugar
da América Latina no mundo “moderno” e ressalta que, neste espaco e tempo, tem-

se uma nova configuragcdo no que diz respeito as relacbes de poder que estdo
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conduzidas a partir dos parametros de raca, isto €, a ideia de raca como construcao
mental que afetara e determinara a classificacdo social e as relacdes da populagcéo
mundial.

Os colonizadores a partir do pensamento de superioridade racial determinaram
as condicOes de existéncia e todas as formas de relacdo de um determinado grupo,
disseminando este padrdo de poder hegemonico até os confins da terra. Portanto,
‘essa ideia foi assumida pelos invasores como o principal elemento constitutivo,
fundacional, das relagcbes de dominacdo que a conquista exigia” (Quijano, 2005, p.
107) e o racismo como instrumento de dominacgéo tornou o principal alvo a populacéo

negra, com fins politicos e econémicos.

Por ser processo estrutural, o racismo é também processo histérico. Desse
modo, ndo se pode compreender o racismo apenas como derivacdo
automética dos sistemas econémico e politico. A especificidade da dinamica
estrutural do racismo esté ligada as peculiaridades de cada formacéo social
(Almeida, 2020, p. 36).

A questdo central do conceito que envolve raca detém quatro eixos de poder
de acordo com Quijano (2005), ou seja, o poder econdmico que define quem produz
e quem administra os recursos, o poder politico que determina, influéncia e
regulamenta as relacdes entre as pessoas em um determinado local, o poder social
gue controla o fluxo e as maneiras de se relacionar com o outro e o poder epistémico
que diz respeito quem tem o direito de produzir ou ndo o conhecimento e valida-lo.
Isto €, o padrao de poder esta configurado como um sistema que molda e envolve a
sociedade.

A definicdo do conceito de raca opera pelas vias do racismo que esta presente
na base do campo do trabalho, género/sexo, na politica e em outras areas que afetam
a existéncia de sujeitos subalternizados. “No Brasil, o racismo enquanto constru¢ao
ideolégica e um conjunto de préaticas passou por um processo de perpetuacdo e
reforco apds a abolicdo da escravatura, na medida em que beneficiou e beneficia

determinados interesses” (Gonzalez, 2020, p. 28).

Falar de como a ideia de raca ganha relevancia social demanda a
compreensdo de como o homem foi construido pela filosofia moderna. A
nocao de homem, que para nds soa quase intuitiva, ndo é tdo 6bvia quanto
parece: é, na verdade, um dos produtos mais bem-acabados da histéria
moderna e exigiu uma sofisticada e complexa construcao filoséfica. (Almeida,
2019, p. 36).
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O modelo de raca, exploracdo e dominacdo se organiza como um tripé a partir
de um sistema classificatorio sendo colocado como um modelo hegemoénico. Este
sistema hierarquico e classificatorio é a explicagdo para a criacdo da racializacao e da
colonialidade de poder. Por meio da exploragéo do trabalho, o capitalismo fundou uma
separacdo das racas entre negros e brancos e deste fato, decorreu a exploracéo
econdmica, psicologica, ideologica e cultural sobre negros. Ou seja, grupos sociais
subalternizados, impostos a seguirem padrdes normatizadores separados pela sua
cor da pele Gonzalez (2020).

Os aspectos culturais e politicos das relacdes raciais demonstram como o
branco afirmou sua supremacia as expensas e em presenca do negro. Ou
seja, além da exploracdo econdmica, o grupo branco dominante extrai uma
mais-valia psicoldgica, cultural e ideoldgica do colonizador. (Gonzalez, 2020,
p. 27).

Quando se articula acerca do conceito de raca, € possivel perceber aspectos
voltados a classificagdo, dominio, poder, relagbes com o outro, corpo, erotizacao,
fantasias, linguagens, epistemologias, conhecimento, consciéncia, memoria,
mercado, politica, filosofia, saude fisica e mental e educacéo. Estamos falando de um
determinado grupo na sociedade que opera dentro desta dindmica eurocéntrica,
marginal e que esta fadado a uma condigdo de “submissao” pela cor de sua pele,

incumbido ao racismo estrutural. Guimaréaes (1999) define raca como:

Um conceito que ndo corresponde a nenhuma realidade natural. Trata-se, ao
contrdrio, de um conceito que denota tdo-somente uma forma de
classificagdo social, baseada numa atitude negativa frente a certos grupos
sociais, e informada por uma nocgdo especifica de natureza, como algo
endodeterminado. Mas por mais que nos repugne a empulhacdo que o
conceito de ‘raga’ permite — ou seja, fazer passar por realidade natural
preconceitos, interesses e valores sociais negativos e nefastos, — tal conceito
tem uma realidade social plena, e o combate ao comportamento social que
ele enseja é impossivel de ser travado sem que se Ihe reconhecga a realidade
social que s6 o0 ato de nomear permite. (... ) A realidade das racgas limita-se,
portanto, ao mundo social (...) a no¢&o de raga, neste sentido, difere de outras
nogdes ‘essencialistas’, como a de sexo, por exemplo, embora se preste as
mesmas préticas discricionarias e naturalizadoras do mundo social, em pelo
menos dois aspectos fundamentais. Em primeiro lugar, porque a nocao de
raca nao se refere a nenhuma diferenca fisica inequivoca, como ocorre com
a nocao biolégica de sexo (cuja naturalidade, para ser suplantada, precisa da
noc¢ao de género). Segundo, porque a nogao de raga classifica os individuos
segundo critérios ambiguos, mas justificados numa teoria especifica, em que
a ideia de ‘raca’ é central (p. 9-10).

Por conseguinte, ndo ha como operar o poder sem uma noc¢ao de raca, de um

grupo saudavel e outro acometido. Nesta linha de pensamento, torna-se preciso
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excluir e normalizar grupos. O racismo é uma tecnologia do poder ideolégica e politica.
Uma higiene mental baseada no controle de corpos. Partiremos do olhar acerca do
periodo escravocrata que marcou a trajetéria, identidade, cultura e as diversas formas
de pensar, se expressar e se fazer sujeito em sociedade da populagéo negra.
Todo esse acidentado processo implicou no longo prazo uma colonizacéo das
perspectivas cognitivas, dos modos de produzir ou outorgar sentido aos
resultados da experiéncia material ou intersubjetiva, do imaginario, do

universo de relacdes intersubjetivas do mundo; em suma, da cultura.
(Quijano, 2005, p. 111).

Sabe-se gque a cor da pele salta aos olhos, € visivel, palpavel, chega primeiro
nos lugares. E percebida nos minimos detalhes, tida como nao confiavel, desperta
olhares. Ha quem diga que todo ser humano € sujeito de direitos, mas no campo
étnico-racial, quem manda € a cor da pele. Ndo importa de onde vocé veio, se é
europeu ou nédo, se tem dinheiro, formacéo, bens materiais. A subjugacéo vem a partir
da melanina. Quanto mais melandcitos em seu corpo, mais proximo da opressao se
esta. Guimardes (1999) também define cor como “um conceito racial, racialmente
definido e assim empregado anteriormente ao nascimento da moderna sociologia
brasileira” (p. 11).

No entanto, falar de racismo na educacéo tem relacdo com a ideia da criacao
do conceito de raca e do preconceito racial acerca da populagcéo negra que a ciéncia
branca e hegemdonica construiu nos tempos passados e de como essas teorias antigas
gue discorrem acerca de um unico conhecimento permanecem até os dias atuais,
afirmando que negros e negras sao inferiores a brancos e seus saberes invalidos
perante 0os conhecimentos europeus. A autora Barbara Carine (2020) traz dados
importantes acerca deste grupo seleto dentro das areas das ciéncias e afirma que “as
representacdes de cientistas reproduzidas em manuais de ciéncias em geral sdo a de
homens brancos, cis géneros, heterossexuais e brancos” (Pinheiro, 2020, p. 13).

Sendo a ciéncia um espaco de poder, a representacdo de seu
desenvolvimento foi associada a imagem de sujeitos sociais aceitos e
hegemonicos. Assim sendo, todos que estavam fora destes padrdes, mas
gue buscavam se vincular ao processo de desenvolvimento do conhecimento

cientifico, eram rechacgados, inferiorizados e silenciados (Pinheiro; Rosa apud
Pinheiro, 2020, p. 13).

Por meio da divisdo de racgas, apenas quem teria possibilidades e direito de

frequentar a escola e consequentemente espacos de educacao eram os filhos dos
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brancos que detinham poder. Cabe ressaltar que em nome do Deus cristdo, da ciéncia
e das luzes, “sujeitos coletivos de outras formas de saber e de conhecimento que, a
partir do canone epistemoldgico ocidental, foram ignorados, silenciados,
marginalizados, desqualificados ou simplesmente eliminados” (Boaventura, 2010, p.
225).

Um dos casos impactantes de racismo na educacao foi o caso de Ruby Bridges,
uma crianca negra de 6 anos, a primeira a frequentar uma escola para brancos na
instituicdo Willian Frantz em Nova Orleans em 14 de novembro de 1960. Ou seja, ha
exatamente 64 anos nos Estados Unidos € que foi possivel uma estudante negra
ocupar um espaco de educacao privilegiado, em melhores condi¢cdes e que atendia
apenas alunos (as) brancos (as). Os Estados Unidos na época viviam o Apartheid ou
segregacao entre brancos e negros (Wikipédia, 2024).

Mesmo apOs a abolicdo da escraviddo em 1888, no Brasil, e a quebra dos
documentos que negavam a entrada de criancas e jovens negros nos espacos de
educacéo foi preciso “agir em prol da descoloniza¢do dos portdes e dos muros das
escolas, que mesmo no pos-abolicdo mantiveram a funcdo de barrar a entrada de
afrodescendentes” (S4, 2021, p. 5). Ou seja, na pratica a negacdo do acesso e
permanéncia na educacao para negros e negras ainda permaneceram.

Mas, o que quero refletir com o caso da estudante Ruby, € o movimento que se
fez por meio da sociedade civil que naquele momento de conquista com a sua entrada
em uma instituicdo de educacao exalaram seu édio por meio do racismo estrutural,
institucional e epistémico, pois houve violéncia, escolta policial a Ruby, cuspes em
seu rosto, manifestacfes contra a sua entrada e permanéncia na escola, ameacas de
morte, greve de professores, desconfiangas quanto a sua capacidade de pensar,
dentre tantas outras violéncias absurdas. Ainda vivemos esses resquicios historicos
na educacao, quantas Rubys eu ja vi, quantas Rubys existem.

Percebe-se que a influéncia da religido cristd também impactou na definicdo
negativa e hostil em relacdo a populagéo negra, visto que com o apoio da ciéncia, a
afirmacao era a de que negros né&o tinham o cérebro desenvolvido e, portanto, seria
impossivel ter a mesma capacidade que os brancos tinham para raciocinar. Essa é a
colonialidade do saber que dizima qualquer possibilidade de partilha de culturas e
saberes diferentes e que teve seu apogeu no processo de apagamento da cultura

afro-brasileira e africana no periodo da escravizagéo.
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A ideia de alma e corpo também validada pela religido crista foi uma forma de
definir identidades e elevar a razdo do sujeito. Ou seja, a razdo € um dom do ser
humano e esté diretamente relacionado com a alma, apesar do corpo néo raciocinar.
Ambas as vertentes alma e corpo ndo se separam, mas apresentam aspectos e
objetivos distintos, pois enquanto a alma € sinbnimo de salvacao, o corpo € objeto de
conhecimento.

Entéo, tem-se a ideia de alma enquanto mecanismo que eleva o espirito do ser
humano na dignidade de sabedoria e raciocinio e o corpo enquanto objeto de
conhecimento destoando-se do sujeito/razdo. Todavia, 0 negro neste contexto foi
denominado como ser humano sem alma, aspecto essencial e primordial para a
salvacdo, e consequentemente identificado como sujeito de corpo, ou seja, mais
proximo da natureza, pois foram associados como irracionais. Em detrimento desta

concepcgao,

Certas racas sdo condenadas como inferiores por serem sujeitos irracionais.
Sao objetos de estudo, o corpo em consequéncia, mais préximos da
natureza. Em certo sentido, isto os converte em dominaveis e exploraveis. De
acordo com o mito do estado de natureza e da cadeia do processo civilizatério
gue culmina na civilizacdo europeia, algumas racas negras (ou africanos),
indios, olivaceos, amarelos (ou asiaticos) e nessa sequéncia estdo mais
préximas da natureza que os brancos. Somente desta perspectiva peculiar
foi possivel que os povos néo-europeus fossem considerados, virtualmente
até a Segunda Guerra Mundial, antes de tudo como objeto de conhecimento
e de dominacao/exploracdo pelos europeus (Quijano, 2005, p. 118).

A relacdo do conceito de epistemicidio e educacdo tem proximidade com a
contextualizacdo que foi realizada neste capitulo entre a criacdo do conceito de raca
e sua contribuicdo no apagamento dos saberes culturais e sociais da populagéo
negra. Neste processo de divisdo racial houveram mortes simbdlicas ndo somente no
campo individual, mas também na estrutura organizacional da sociedade de forma
coletiva. “Sao diversas as formas que o epistemicidio pode assumir gerando
encobrimento da alteridade e produzindo ativamente sua inexisténcia a partir da I6gica
da supremacia da ocidentalidade” (Nectoux, 2021, p. 774).

“As consequéncias da desqualificacdo desses saberes, que estruturam as
formas de compreender, de ser e de viver dos sujeitos, sdo desastrosas, levando a
ruina da estrutura subjetiva e social dos seus protagonistas” (Nectoux, 2021, p. 775).
Portanto, a partir da légica do epistemicidio tem-se a legitimagcéo da violéncia e do

assassinato de seus produtores designados a subordinacdo epistémica, contribuindo
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assim, com a inépcia cognitiva dos conhecimentos advindos da populacdo negra no
campo da educacao.

Apos este apanhado historico que buscamos realizar acerca do conceito de
raca e sua relacdo de poder, da presenca da religido crist, filosofia e ciéncia na busca
pelo apagamento da populacdo negra juntamente com sua memdaria, consciéncia e
epistemologias, da compreensdo do conceito de colonialidade do poder e do saber,
mecanismos essenciais de dominagdo e massacre de povos nao-europeus, iremos
analisar a trajetoria dos negros na educacdo bem como a presenca do racismo
estrutural, institucional e epistemoldgico presentes nas universidades deixados como
heranca do colonialismo.

Silvio Almeida (2020) em seu livro “Racismo estrutural” salienta que o racismo
€ uma préatica que pode ser realizada individualmente ou em grupo. Para este
fendmeno o autor chama de concepc¢ao individualista, aquela que “ndo admite” o
racismo em si, mas sim o preconceito. Sob a oOtica deste angulo, ndo haveria
sociedades ou instituicOes racistas, mas sujeitos racistas que agem isoladamente ou
coletivamente. Neste sentido, o racismo torna-se algo imoral e identificado como crime
(Almeida, 2020). O autor ainda ressalta que esta concepcao individualista de enxergar

0 racismo

Insiste em flutuar sobre uma fraseologia moralista inconsequente — “racismo

€ errado”, “somos todos humanos”, “como se pode ser racista em pleno século
XXI?”, “tenho amigos negros” etc. — e uma obsesséo pela legalidade (Almeida,
2020, p. 25).

A partir da ideia desenvolvida no capitulo acima, € possivel perceber que no
caso do racismo sob a 6tica da concepcéo individualista, as instituicdes nada teriam a
ver com o racismo institucional e estrutural, isto €, a responsabilidade recai apenas
sobre individuos e suas acdes, sejam elas particulares ou em grupo. Em nossa analise,
acreditamos que o racismo estrutural, institucional e epistemolégico ‘caminham juntos

e € preciso compreender que

No interior das regras institucionais que os individuos se tornam sujeitos, visto
gue suas acdes e seus comportamentos sdo inseridos em um conjunto de
significados previamente estabelecidos pela estrutura social (Almeida, 2020,
p. 26).

! Optou-se por utilizar os termos racismo estrutural, institucional e epistémico juntos, pois apesar de
apresentarem conceitos diferentes, agem dentro de uma escala de poder que condicionam corpos,
mentes e saberes. Ou seja, na analise realizada acerca do curriculo do curso de Pedagogia da UEL
notou-se que esses trés tipos de racismos influenciam na estrutura e composigéo do documento, agindo
de forma simultanea.
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O racismo estrutural € uma problematica que o Brasil enfrenta desde a invaséo
dos colonizadores em meados dos anos de 1500. Tornou-se algo enraizado que para
ser efetivado, necessitou da fusdo tanto de sujeitos quanto de instituicdes (igrejas,
impérios, Estados, Nacdes). O racismo estrutural operou a partir de uma via de mao
dupla entre seres humanos e instituicdes e ndo separadamente.

Entende-se que o racismo estrutural é o pilar dos racismos existentes na
sociedade, pois € justamente dele que partem as violéncias, estereoétipos, estigmas e
contradicdes. Silvio Almeida (2020) define o racismo estrutural como uma ordem social
gue parte de uma estrutura, ou seja, que reflete padrées de funcionamento e controle
social direto ou indiretamente a determinados grupos sociais, sejam eles,
afrodescendentes, quilombolas, indigenas, caribenhos dentre outros.

No seio das instituicbes, o racismo € condicionado pelas relacbes de poder,
conceito que foi trabalhado por meio da ideia de colonialidade do poder do autor Anibal
Quijano (2005). Portanto, quando falamos em universidades, é notorio perceber que
h& grupos especificos manifestando seus interesses, impondo regras, determinando
condutas, padrdes e normalizando praticas e agdes por meio do racismo institucional.
A hegemonia exalada por esses grupos dominantes se manifesta, por exemplo, por
meio da validagdo da ciéncia ocidental, do racismo epistémico e dos curriculos
colonizados e, portanto, “as instituicbes sdo hegemonizadas por determinados grupos
raciais que utilizam mecanismos institucionais para impor seus interesses politicos e
econdmicos” (Almeida, 2020, p. 27).

O racismo institucional age por meio de grupos hegemoénicos que utilizam da
raca para distorcer os “padrdes ndo aceitos” e por fim, determinarem o que pode ou
nao ser civilizado para se ter dentro das academias. A sociedade académica entéo vai
se constituindo dentro de uma perspectiva discriminatéria, racista e hegemonica
colocando grupos socialmente aceitos contra grupos que sdo determinados em um
lugar de subalternidade. E neste sentido que as relaces de poder atuam para criar

um projeto politico de ndo-lugar a populacdo negra dentro das universidades.

Assim, o dominio de homens brancos em institui¢des publicas — o legislativo,
o judiciario, o ministério publico, reitorias de universidades etc. — e instituicdes
privadas — por exemplo, diretoria de empresas — depende, em primeiro lugar,
da existéncia de regras e padrbes que direta ou indiretamente dificultem a
ascensdo de negros e/ou mulheres, e, em segundo lugar, da inexisténcia de
espacgos em que se discuta a desigualdade racial e de género, naturalizando,
assim, o dominio do grupo formado por homens brancos (Almeida, p. 27).
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A presenca majoritariamente de pessoas brancas nos cargos de gestédo dentro
das universidades caracteriza-se como racismo institucional, além do acesso a
educacéao e recursos matérias de qualidade que séo realidades mais acessiveis para
a populacdo branca e desafiadoras para a populacao negra. Cida Bento (2022) em
seu livro “Pacto da branquitude” salienta que a dimenséao simbdlica que age de forma
sutil em prol do racismo institucional reforca o perfil daqueles que lideram essas
organizagcdes: homens e mulheres brancos (as), favorecendo sua permanéncia

nesses lugares de prestigio.

O racismo institucional se caracteriza por ser rotineiro e continuo, e variar
entre as formas aberta e encoberta. Refere-se, muitas vezes, a praticas
cristalizadas na estrutura da instituicdo e aparentemente neutras, mas que
perpetuam visdes de mundo e estratégias de agdo que priorizam um grupo
racial (Almeida, 2024, p. 332).

Claramente, Cida Bento (2022) aponta o descompromisso da diversidade racial
nas instituicGes e constata que ha uma lacuna moral construida pela branquitude,? ou
seja, um distanciamento psicoldgico em relacdo a outros grupos raciais ao ponto de
ser indiferente a ocupacéo dos cargos nas instituicdes de ensino superior regidos por
pessoas brancas em um pais de maioria negra. E assim que o racismo institucional
deixa suas marcas e vestigios de forma excludente.

Para eu, Ynara, compreender como o racismo institucional funciona dentro de
uma universidade foi um processo doloroso, pois precisei primeiro passar por diversas
violéncias e compreender os privilégios da branquitude. De professores (as) que
utilizavam da “meritocracia e da igualdade” como parametro para me passar de ano
sem levar em consideracdo minha realidade, das inUmeras histérias Unicas que me
foram contadas, das poucas bolsas de iniciacdo cientifica que eram disponibilizadas
para cotas e que garantiam a subsisténcia e sobrevivéncia minima dentro da
universidade, do curriculo do meu curso que ndo haviam referéncias de professores

negros (as), de professores (as) que nao aceitaram trabalhar a minha teméatica acerca

22 De acordo com a autora Cida Bento (2020) o termo branquitude refere-se a superioridade racial
ocupada por pessoas brancas na sociedade. Isto €, um lugar de privilégio que estabelece uma estrutura
de poder sobre determinadas populagdes, a exemplo a comunidade negra. Neste processo, as
desigualdades sociais, politicas, econdmicas entre outras se ancoram no conceito da raga.
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do tema raca, género e classe, pois a grande maioria eram docentes brancos e que
nao tinham “familiaridade com o tema da minha pesquisa”.

Da falta de representatividade de mulheres negras na gestao e lecionando em
sala de aula, das inumeras vezes que fui silenciada por professores (as), coordenacao
e estudantes na tentativa de denunciar abusos e assédios vivenciados dentro da
universidade ou apenas pela minha “petulancia” em compartilhar minhas ideias, de
casos de racismo que passei na instituicdo. No final, “toda instituigao ira se tornar uma
correia de transmisséo de privilégios e violéncias racistas e sexistas” (Almeida, 2020,
p.32).

A minha reconfiguracdo da mente para se abrir a0 novo e as outras
possibilidades de saberes, pensamentos e indagacdes presentes no mundo precisou
ser um processo de descolonizagdo do saber, mas que envolveu muitos custos. O de
se questionar e duvidar da sua propria capacidade, de se sentir inferior, de néo ter
como resgatar suas memorias boas acerca de vocé e de sua ancestralidade porque
nunca as tive de forma acolhedora, somente por meio de violéncias escravocratas e
imaginarios devastadores. De se perguntar: a universidade € meu lugar? posso
ocupar este espaco? De se sobrecarregar emocionalmente e fisicamente mais do que
pessoas brancas, de ser obrigada a provar algo e justificar minha capacidade para
minimamente receber uma nota, mas ndo uma aprovacao do trabalho desenvolvido,
apresentado e que carregava minhas impressoes.

Assim, percebi que por meio das instituicbes € possivel manusear, alimentar e
manter a “ordem social”, ou seja, se € possivel que o racismo institucional haja na
sociedade € porque o racismo estrutural exerce forte influéncia sobre instituicdes e
individuos. Desse modo, as regras e padrbes estao vinculadas a uma estrutura maior
e que é estrutural, tornando-se o pilar de um grande movimento. “As instituicbes sdo
racistas porque a sociedade é racista” (Almeida, 2020, p. 31). Portanto, “as instituicbes
sao apenas a materializacado de uma estrutura social ou de um modo de socializagc&o
que tem o racismo como um de seus componentes organicos” (Almeida, 2020, p. 31).

Ja o racismo epistémico, afeta a subjetividade, consciéncia e memadria da
populacdo negra. Lembro-me de quando ainda estava frequentando o curso de
Pedagogia na Universidade Estadual de Londrina (UEL) e no 3° ano comecar a
guestionar a ndo presenca de autores negros (as) no curriculo, nas disciplinas e o néo

lugar de professores negros (as) lecionando em salas de aula. A minha otica estava
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programada para enxergar as dinamicas da educacéao vindas da Europa, assim como
sua historia e desenvolvimento.

O momento em que me vi emparedada e sem saida foi quando realizei o
intercambio no Curso de Ciéncias da Educacéo na Universidade de Coimbra (UC) em
Portugal pensando que seria diferente, pois da histéria do mundo perfeito eu ja ouvia
muito se falar. Mas a questdo €é: porque pensei que a educacéo seria diferente na
Europa se o projeto de missao colonizador partiu de 14?

Porque dentro das instituicdes € assim que somos induzidos a pensar: o que
vem de fora € melhor, tem mais qualidade, € renomado, tem autenticidade e é
validado. Nao pode ser questionado ou contestado, € o modelo ideal, inovador e o
padrdao a ser seguido. Compreendi pela dor que “as instituicbes moldam o
comportamento humano, tanto do ponto de vista das decisdes e do célculo racional,
como dos sentimentos e preferéncias” (Almeida, 2020, p.27). Boaventura (2010)

afirma que por meio das missdes jesuiticas:

Desperdigou-se muita experiéncia social e reduziu-se a diversidade
epistemolégica, cultural e politica do mundo. Na medida em que
sobreviveram, essas experiéncias e essa diversidade foram submetidas a
norma epistemoldgica dominante: foram definidas (e, muitas vezes,
acabaram-se auto-definindo) como saberes locais e contextuais apenas
utilizaveis em duas circunstancias: como matéria prima para o avanco do
conhecimento cientifico; como instrumentos de governo indirecto, inculcando
nos povos e praticas dominadas a ilusdo credivel de serem auto-governados.
A perda de uma auto-referéncia genuina ndo foi apenas uma perda
gnoseoldgica, foi também, e sobretudo, uma perda ontoldgica: saberes
inferiores proprios de seres inferiores (p. 8).

No meu retorno do intercambio, com o olhar bem mais agucado e com o
sentimento de indignagéo, pois me senti sozinha, ndo representada e ainda sofrendo
inUmeras violéncias de género, comecei a perceber que o racismo que nos acomete
€ bem mais profundo. Boaventura de Sousa Santos (2010) sobre o termo
epistemicidio, aponta que é um subproduto do colonialismo sendo aquele que nega
por completo os saberes nédo produzidos dentro das academias, silenciando culturas
e povos, excluindo saberes locais, desvalorizando e hierarquizando conhecimentos
tradicionais. O objetivo desta teoria € de reconhecer meramente 0s pensamentos
modernos ocidentais e, apenas um lado pode prevalecer esgotando todas as

possibilidades alheias.

O colonialismo, para além de todas as dominagfes por que é conhecido, foi
também uma dominacdo epistemolégica, uma relagdo extremamente
desigual de saber-poder que conduziu a supressdo de muitas formas de
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saber proprias dos povos e nacdes colonizados, relegando muitos outros
saberes para um espaco de subalternidade (Santos, Menezes, 2010, p. 7).

Acredito que teoria, pratica e experiéncias pessoais ndo se desvinculam da
aprendizagem, pois carregamos vivéncias do mundo para além daquelas que
aprendemos pelos métodos da validacdo cientifica e por meio do conhecimento
sistematizado. O senso comum também € parte essencial para nossa formacao
enquanto seres humanos.

Portanto, a légica de exclusdo do epistemicidio presente nas universidades
esta fundamentada no racismo epistémico, que define e escolhe quem silenciar, ndo
apenas corpos, mas teorias e realidades locais. Isso acontece por meio do
assassinato de fatos historicos da populacdo negra que séo retirados dos livros
didaticos e dos curriculos universitarios tornando-os eurocentrados e com apenas um
viés historico, ideoldgico, cultural, filoséfico, educacional e social, da negacdo da
histéria dos indigenas, do ndo reconhecimento de pessoas negras na ciéncia em suas
diversas areas e assim por diante.

Ainda que voltemos a falar acerca do racismo que tanto atravessa a vida de
inUmeros estudantes negros (as) dentro das universidades, é possivel encontrar ao
nosso redor pessoas e grupos sociais que acreditam que essa realidade “tenha sido
superada pelos avangcos econdémicos e tecnolégicos alcancados pela humanidade,
com importante auxilio da ciéncia” (Gomes, 2012, p. 47). Porém, esta pratica de
emancipacao das epistemologias tradicionais e que vem de diversos lugares do
mundo ainda ndo estdo em pauta dentro das instituicdes de ensino superior como
deveria ser.

De fato, é preciso emancipar os saberes e difundir uma ecologia de
conhecimentos profundos, multiplos e Unicos como uma teia, que chegue a todos os
lugares de maneira intercultural, que se faca acessivel, que se mantenha a disposicao,
que convide a explorar por meio da aceitacdo, equidade e politicas publicas
reparatorias que oportunizem negros (as) a ocuparem espacgos de poder, entrarem e
permanecerem nas universidades, ter o reconhecimento de suas publicacdes e
ocuparem seus lugares de fala, pois, n0s enquanto populacao negra afrodescendente,
estamos a muito tempo tentando resolver um problema que ndo é nosso: o racismo.

Dentro das universidades ainda encontramos um sistema que reforca a
manutencdo do pensamento eurocéntrico, recriando indicadores de hegemonia e

alimentando a l6gica de “saberes superiores”, reproduzindo desigualdades e inibindo
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0 ato de transformacéo e revolucédo da legitimidade de pensamentos. A ideia parte
sempre de uma concepcao ja definida do que é certo ou ndo, ou pelo menos do ideal
gue se quer chegar sem respeitar e acolher as subjetividades e saberes do outro. “A
construcdo do pensamento colonizador, as formas e conteddos sdo mediados por
normas disciplinares, posicdes que moldam o0s corpos, recriam incessantemente a
rotina e promovem um pensamento limitado e limitante” (Lucini, Santana, 2019, p. 3).

A historia da criagdo do conceito de raca com a influéncia da ciéncia, filosofia,
religido e escravizagdo deram suporte para que as futuras Nac¢Oes e Estados com
suas diferentes organizacdes pudessem continuar reproduzindo o racismo estrutural
e consequentemente gerando um movimento de manutencao das violéncias de raca,
género, classe, psiquicas, mentais, fisicas, institucionais, culturais, sociais,
epistémicas, historicas e sobretudo educacionais sobre a populacdo negra, na qual
este capitulo buscou centralizar suas ideias e reflexdes.

Partindo do exposto, tem-se um avan¢o em relacdo a novas epistemologias
presentes nas universidades em relacdo a possiveis caminhos emancipatérios de
saberes e conhecimentos, tendo como exemplo a escrevivéncia de Conceigao
Evaristo (2017) engquanto instrumento de ruptura de abordagens estaticas e limitantes
dento dos espacos de educacéo. A escritora prop0de ressignificar as praticas escolares
de leitura literaria e, portanto, contemplar a cultura local, digital e juvenil. Ademais, a
escrevivéncia é uma abordagem epistemolégica que oportuniza novas perspectivas,
principalmente linguisticas e literarias que ndo séo canonizadas pelas academias
(Evaristo, 2017).

Cada vez mais, € possivel visualizar o método de escrevivéncia da intelectual
Conceicéo Evaristo (2017) ser protagonizado pela comunidade académica e tomar
NovVos rumos na interpretacéo e ressignificacdo de historias, narrativas e vivéncias a
partir das populacfes negras, principalmente mulheres. E a legitimacdo de outros
saberes, conhecimentos e experiencias afrocentradas que ha tempos foram
marginalizadas. Uma nova oportunidade de oferecer sentido e inspiracéo a educacgao
e para todos que fazem parte dela.

Outra possibilidade de se pensar os resquicios da colonialidade na educagéo
€ por meio do “Referencial Teorico-Metodologico da Pretagogia” idealizado por
Sandra Haydée Petit e Gerenilde Costa e Silva. A pretagogia enquanto “corpus
conceitual de ensino e de pesquisa” (Silva, 2013, p. 63) foi criado pelo “Nucleo das

Africanidades Cearenses (NACE) em funcdo do | curso de Especializacdo Pos-
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graduacéo Lato Sensu em Histdria e Cultura Africana e dos Afrodescendentes” (Silva,
2013, p. 63), direcionado especificamente a formacdo de professores (as) de
Quilombos no Ceara, instituicdo conectada a Faculdade de Educac¢éo da UFC.

A Pretagogia que foi pensada enquanto proposta curricular voltada para o
ensino, pesquisa e extensdo engloba tematicas como: Consciéncia corporal,
cosmovisao, poética, filosofia, ancestralidade, afrodescendéncia, sabores, tradicéo
oral, espiritualidade, territério, danca. Ou seja, a abordagem busca enriquecer as
praticas pedagogicas e experiéncias de professores (as) “buscando colocar em
prética valores civilizatorios africanos” (Silva, 2013, p. 75).

Seguindo os passos de uma educacdo afrocentrada e de um curriculo
descolonial, a Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB) 3adota na matriz curricular e no PPC do seu curso de Pedagogia uma
formacgao docente adotando a afrocentricidade como base epistemoldgica. Portanto,
a Pretagogia

Vem se constituindo em abordagem afrocentrada para a formacido de
professores. Suas raizes estio fincadas no solo da cosmoviséo africana e a
partir dessa visao de mundo a pretagogia apresenta os seguintes principios
suleadores: 1) o autocenhecer-se afrodescendente assumindo as raizes
africanas na nossa constituicdo como pessoa; 2) a apropriagdo da
ancestralidade africana, em respeito ao aprendizado transmitido pelos mais
velhos, os antepassados e aos mortos; 3) a religiosidade de matriz africana
como fundamento da cultura brasileira, forma de perceber a realidade a partir
dos ritos dessas religides, percepgdes que estdo impregnadas no imaginario
coletivo do povo brasileiro em forma de forca vital ou axé; 4) o
reconhecimento da sacralidade como elemento e principio de todos os
saberes das culturas de matriz africana, levando o desenvolvimento da
espiritualidade e, consequentemente, ao respeito para com a natureza; 5) o
corpo como fonte primeira de conhecimento e produtor de saberes; 6) a
tradicdo oral como a maneira privilegiada de apropriacdo e de producdo do
conhecimento, por meio da oralidade, da experiéncia e da vibragao dos seres
na natureza; 6) a circularidade na relacdo entre os seres, os tempos e as
coisas, a exemplo da ethos ubuntu, afirmando a relagdo comunitaria que deve
permanecer viva entre todos nés e em todos os espacgos; 7) a nogao de
territério como uma complexa rede de relagdes transversalizadas pelo tempo,
a natureza e os seres pelo principio da sacralidade; 8) o lugar social
historicamente atribuido ao negro afetado pelo racismo estrutural (Ameijer
apud Petit, 2015).

3 A Unilab foi criada e vocacionada para a cooperagéo internacional fundamentando suas agbes no
intercambio académico e solidario com os demais paises membros da Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP), especialmente os paises africanos, notadamente Angola, Cabo Verde,
Guiné-Bissau, Mogambique e S&do Tomé e Principe. Frente a essa especificidade, foi criada em 2014
uma comissao para elaborar o projeto politico pedagdgico e curricular do curso de Pedagogia. O desafio
era elaborar uma proposta de formagdo de pedagogos vocacionada para 0 que a comissao
convencionou chamar de paises da integracao (Ameijer, 2019, p. 599).
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A Dra. Rebeca de Alcantara e Silva Ameijer docente do curso de Pedagogia
da (UNILAB) ressalta a importancia de um curriculo afrocentrado e posteriormente
suas consequéncias positivas na formagao dos estudantes do curso, pois “as praticas
pedagogicas estao resultando em discentes comprometidos com a descolonizagao da
vida, das mentes, da escola e da educacao em geral” (Ameijer, 2019, p.605). A vista

disso, Ameijer (2019) compreende

A profissdo docente como um exercicio humano de imortalidade. Ao
professorarmos deixamos fatalmente nossa existéncia permanecer viva no
processo de ensino-aprendizagem. Ser imortalizado nos traz uma
responsabilidade gigantesca, porque implica o impacto que nossas praticas
pedagdgicas terdo na/no ser humano que nossas/os alunas/os serao.
Perceber a docéncia nessa perspectiva € assumir que estamos a tratar de
uma profissao que exige exceléncia para seu exercicio. Ndo é por menos que,
no universo da docéncia no ensino superior, dedico especial atengao ao trato
politico, técnico e humano que tem o componente curricular Didatica na
Unilab, uma vez que a temos como uma das principais responsaveis pela
construcéo da identidade docente (p. 603-604).

Para concluir, uma importante instituicdo sem fins lucrativos que impulsiona as
pesquisas cientificas da populacdo negra oportunizando um espaco de
aquilombamento é a “Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros e Negras
(ABPN)” fundada em novembro do ano 2000. “A abpn é uma organizagao sem fins
lucrativos e apartidaria, que se destina a defesa da pesquisa académico-cientifica
e/ou espacos afins realizada prioritariamente por pesquisadores/as negros/as”
(Abpn,2022) e sobretudo que trata acerca de “temas de interesse direto das
populag¢des negras no Brasil e de todos os demais temas pertinentes a construgéo e
a ampliagdo do conhecimento humano e, igualmente, ao desenvolvimento sécio

politico e cultural da sociedade” (Abpn,2022). Sendo assim, a instituicao € no Brasil

Um dos 6rgaos fundamentais da rede de instituicdes que atuam no combate
ao racismo, ao preconceito e a discriminagao racial, com vistas a formulagao,
a implementacéo, ao monitoramento e a avaliagao das politicas publicas para
uma sociedade justa e equanime (Abpn,2022).

Posto isto, foi possivel ter contato com caminhos emancipatorios para
descolonizar curriculos, praticas pedagogicas e ampliar as possibilidades de pensar
as questdes étnico raciais, 0os estudos acerca da historia e cultura afro-brasileira,
africana e indigena a partir de uma construcdo da base formativa inicial de

professores, estudantes e comunidade académica dentro das instituicbes de ensino
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superior, contribuindo assim, para o desmantelamento do racismo estrutural,
institucional e epistémico. Falar de caminhos emancipatérios é também incluir a
presenca das Leis 10.639/03 e 11.645/08 que subsidiarao essas praticas pedagogicas

e sobretudo a formacéo de futuros professores no exercicio em sociedade.
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1.1 As leis 10.639/03 e 11.645/08 e os movimentos que as possibilitaram

O objetivo deste subcapitulo sera de compreender como as politicas
educacionais, em especial as Leis 10.639/03 e 11.645/08 se constituem como
resultados de uma politica de movimentos sociais que buscam por uma educacao
cidadad para todas as pessoas. Para isso, analisou-se o Parecer instituido pelo
Ministério da Educacgédo (2004) que aborda a tematica da educacgéo para as relacdes
étnico raciais bem como o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nas
escolas.

Buscou-se também evidenciar como 0 movimento negro tem contribuido com
o fomento de novas pedagogias negras na area da educacao e na emancipacao dos
saberes colonizados que acabam reproduzindo o racismo nas instituicbes de ensino
e sobretudo, mantendo as discriminagdes raciais na sociedade. A criacdo dessas
novas pedagogias € uma acao contra colonial de combate ao epistemicidio.

Como arcabouco tedrico, além do parecer construido pelo ministério da
educacdo (2004), a autora Nilma Lino Gomes (2017) foi base para as discussoes
deste capitulo a partir do seu livro “O movimento negro educador: saberes construidos
na luta por emancipacao” nos auxiliara na compreensao acerca da luta do movimento
negro e suas contribuicbes epistemoldgicas e pedagogicas nos curriculos das
escolas. Além disso, sucedeu-se um estudo acerca da criacdo e implementacdo das
Leis 10.639/03 e 11.645/08 nos curriculos das escolas e sua importancia na busca
por uma reeducacao da populacéo brasileira.

Gomes (2017) nos apresenta uma perspectiva rica em detalhes, conhecimentos
e experiéncias pedagdgicas com vistas para a pedagogia da emancipacdo, dos
curriculos descolonizados e da importancia dos movimentos sociais enquanto
produtores de conhecimento. Portanto, “é importante que a memoaria e a histéria dos
movimentos sociais nao sejam perdidas” (Gomes, 2017, p. 17). A sequir,
contextualizaremos a presencga dos movimentos negros no Brasil e suas frentes de
atuacoes.

A Frente Negra Brasileira (FNB) foi criada por um grupo de homens negros na
cidade de Séo Paulo nos anos de 1931 até 1937 é foi demasiadamente importante
para a fundacéo de escolas primarias e na luta contra o racismo. Este coletivo prezou
pela manutencéo de cursos de alfabetizacdo, formacdo social e profissional para
adultos (Dias, 2019). Desarte
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A Frente Negra Brasileira € uma organizagdo fundamental para que se
compreenda o desenvolvimento das lutas e das organizagbes do movimento
negro brasileiro. Nas trés primeiras décadas do século XX, a Frente Negra
Brasileira (FNB) surge e coloca, pela primeira vez, a perspectiva de uma
organizagao de luta contra o racismo (Dias, 2019, p. 2).

O Movimento Social de Negritude (MSN) foi criado em 1940 no Brasil e sua
atuacao politica “foi central ndo apenas denunciando o racismo que atravessava as
instituicdes sociais e politicas brasileiras e pela critica ao mito de democracia racial,
mas, principalmente, produzindo outros discursos sobre o sujeito negro” (Catoia, 2018,
p. 32), como por exemplo, a luta pela criagcdo de uma legislagcdo antirracista. Este
movimento foi influenciado por intelectuais africanos da Francga, principalmente por
Almé Césaire e Leopold Senghor (Catoia, 2018).

O MSN priorizava histéria, cultura e simbolos africanos, fortalecimento de uma
estética africana, tensionar padrées estéticos de beleza afro-centrados e romper com
formas de discriminagdo e negacéo da cultura afro-brasielira. Tudo isso em meio ao
movimento do mito da democracia racial.

No contexto de redemocratizagédo politica, a partir de 1945, o movimento
negro organizado ressurgiu na cena politica do pais. As décadas de 1940 e
1950 significaram importante momento de reorganizacéo e discussao politica
deste movimento social. Este periodo foi marcado pela criagdo de novas
organizagdes, como a Unido dos Homens de Cor (1943) Associagédo do Negro
Brasileiro (1945), o Teatro Experimental do Negro (1944) e Teatro Popular
Brasileiro (1950), bem como por novo impulso da imprensa negra, com a
publicacédo de diversos jornais de protesto pelo pais. Ao mesmo tempo, foram
realizados eventos nacionais que deram maior visibilidade a luta politica do
movimento negro, com destaque para a Convencdo Nacional do Negro

(1945), a Conferéncia Nacional do Negro (1949) e o | Congresso Brasileiro do
Negro (1950) (Catoia, 2018, p. 32).

O surgimento do Teatro Experimental do Negro (TEN) teve seu inicio no ano de
1944 e perdurou até 1968. Este movimento impulsionou palestras, cursos de
alfabetizacdo para moradores de favelas, operarios, empregadas domeésticas e
provenientes de classes empobrecidas. Aléem do mais, em 1950 aconteceu o 1°
Congresso Negro Brasileiro que reivindicava o estudo da histoéria do continente
africano, da cultura negra e sobretudo da importancia da formacéo da populacéo negra

na sociedade (Nascimento, 2019).

Engajado a estes propositos, surgiu, em 1944, no Rio de Janeiro, o Teatro
Experimental do Negro, ou TEN, que se propunha a resgatar, no Brasil, os
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valores da pessoa humana e da cultura negro-africana, degradados e
negados por uma sociedade dominante que, desde os tempos da colénia,
portava a bagagem mental de sua formagédo metropolitana européia, imbuida
de conceitos pseudo-cientificos sobre a inferioridade da raga negra.
Propunha-se o TEN a trabalhar pela valorizagdo social do negro no Brasil,
através da educacao, da cultura e da arte. (Nascimento, 2004, p. 210).

Por ultimo, O Movimento Negro Unificado (MNU) foi fundado em 1978 em meio
a ditatura militar sendo um dos principais movimentos na luta contra a desigualdade
racial. O MNU teve papel importante na luta pela introducdo da Histéria da Africa e do
negro nos curriculos escolas, além de lutar contra a ideia do mito da democracia racial
no Brasil e pela emancipacéo dos saberes da populacdo negra. Gomes (2017) afirma
que o Movimento Negro € educador e que tem caracteristicas politicas, educacionais,
culturais e religiosas a partir de outras organizagdes com naturezas distintas. Dito iSso,
de acordo com seus escritos, para a autora entende-se que o movimento negro pode
ser a juncao de diversas organizacdes ou pessoas que lutam por um objetivo: superar
o0 racismo instaurado na sociedade (Gomes, 2017).

Neste sentido, quando se articula acerca dos movimentos negros
apresentados, compreende-se que tais mobilizacdes defendem a luta antirracista,
acesso a educacdo para a populacdo negra enquanto forma de ascensdo na
sociedade e a superacdo das desigualdades raciais, e por isso, desde a abolicdo da
escravatura em 13 de maio de 1888 quando o documento de liberdade aos negros
escravizados foi assinado pela Princesa Isabel puramente por questfes politicas e
pressfes externas, grupos que defendiam a causa por melhores condi¢c6es de vida
comecaram a lutar e a cobrar do sistema todas as atrocidades ja executadas aos
negros, todas as injusticas, tudo que lhes foi roubado, tendo em vista que os homens
de poder jogaram as margens da sociedade grupos nao-hegemoénicos ndo lhes
garantindo dignidade e condi¢cBes de sobrevivéncia.

O movimento da criacdo de grupos negros para se opor ao estado colonial
escravocrata na busca pela defesa da liberdade iniciou-se com a formacédo dos

qguilombos.

O Movimento Negro Unificado (MNU) agrupou um conjunto de diversos
movimentos sociais afro brasileiros que tiveram inicio a partir da
redemocratizagcdo apdés a Segunda Guerra Mundial (1939-1945),
principalmente nas cidades do Rio de Janeiro e S&o Paulo. Estes movimentos
tinham como catalisador a luta contra o preconceito racial. Organizaram a
Convencao Nacional de Negros pela Constituicdo, promovendo debates e
conferéncias sobre o processo constitucional. A Convengdo foi um
acontecimento que antecipou a luta do Movimento Negro Brasileiro pelas
politicas publicas de reparacdes e agdes afirmativas (Cimek, 2014, p. 9).
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Entdo, é preciso compreender que além dos movimentos negros serem um
mecanismo de luta impulsionado por pessoas que cobram direitos, que buscam pela
reeducacao da sociedade de forma consciente e declara um posicionamento politico,
também é um movimento de resisténcia dentre os aparatos de negligéncia e opressao
que tentam para-los. De fato, 0 movimento negro € um instrumento utilizado como
meio de exercer a educacao, por isso, € educador.

Além de questionar os curriculos engessados e colonizados de todas as
modalidades de ensino desde a educacao basica até instituicdbes de ensino superior,
se contrapde aos "processos de colonizacao de poder, ser e do saber presentes nas
estruturas e no imaginario social e pedagogico latino-americano e de outras regides
do mundo” (Gomes, 2017, p. 16). Se movimenta para indagar a "primazia da
interpretacdo e da producao euro centrada no mundo e do conhecimento cientifico”
(Gomes, 2017, p. 15).

Os movimentos negros citados “MNU, TEN, MSN e FNB” s&o a forgca da
ancestralidade que vem rompendo com paradigmas e esteredtipos inculcados no
imaginario da populacéo brasileira acerca da comunidade negra, pois dia apoés dia,
vem buscando criar estratégias para minimizar o racismo na sociedade, o causador
de tantas mortes e violéncias. Diante disso, pensadores, cientistas e escritores que se
dedicam a contribuir com epistemologias que abordem essa tematica tem construido
saberes importantes e conhecimentos que resgatam a cultura Afro-brasileira e
Africana como forma de resisténcia, conscientizacédo e reeducacao.

Todos esses conhecimentos sistematizados sé@o construidos dentro dos
movimentos sociais, por meio da educacdo, de cartilhas, materiais didaticos,

reivindicacdes e sobretudo das vastas experiéncias individuais e coletivas.

O maior objetivo do Movimento por meio das organiza¢des sociais € mostrar
para as pessoas que sdo possiveis o didlogo, mudancas de pensamentos,
atitudes e habitos e, acima de tudo, ter o compromisso com o principio da
igualdade. As organizagdes também visam mostrar para a sociedade as
causas da desigualdade racial e provar que toda forma de discriminagédo &
destrutiva e contagiosa. (Cimek, 2014, p. 10).

Em vista disso, o parecer homologado em 2004 pelo Ministério da Educacao e
Conselho Nacional de Educacéo, relatado pela Profa. Petrolina Beatriz Gongalves e
Silva € um documento de suma importancia para os avangos na area da educacao

para as relagbes étnico raciais, ensino da histéria e cultura Afro-brasileira e Africana
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na educacao. Para a elaboracéo do parecer, o governo buscou realizar uma pesquisa
com a sociedade civil incluindo professores, pais de alunos, gestéao de escolas, grupos
do movimento negro, intelectuais brasileiros, conselhos municipais e estaduais de
educacao, ou seja, instituicbes e pessoas interessadas em construir uma educagao
mais justa, de equidade e que ofereca uma formacdo cidada que leve em
consideracao a valorizacéo da educacéo étnico racial independentemente de qualquer
etnia presentes na sociedade.

O objetivo deste documento € oferecer respostas para a realidade da populacéo
afrodescendente inserida nos espacos educacionais a partir das politicas de acdes
afirmativas, ou seja, acdes reparatorias, de conscientizacao, valorizacdo e memoria
da historia e saberes da identidade da cultura Afro-brasileira e Africana nos espacos
de educacéo. O documento ainda busca, por meio da interseccionalidade, olhar para
a questdo da populacdo afrodescendente levando em consideracdo sua realidade
social, seu legado, histéria, condi¢cdes atuais psicolégicas, mentais, materiais e
sociais. Também busca reunir diversas areas proporcionando diferentes visfes acerca
dos conhecimentos para o0 ensino da historia e cultura Afro-brasileira e Africana,
fundada na antropologia, e a partir de dimensfes sociais e histéricas. Portanto, o
parecer (2004)

Destina-se aos administradores dos sistemas de ensino, de mantenedoras de
estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de ensino, seus
professores e a todos implicados na elaboragcédo, execucgdo, avaliacdo de
programas de interesse educacional, de planos institucionais, pedagégicos e
de ensino (p. 2).

Salienta-se que, apesar da obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura Afro-
brasileira e Africana nas escolas, é dever das instituicdes adequarem os conteudos a
realidade do territério e dos alunos que atendem, propiciando que o contexto da escola
estejam atendendo as necessidades educacionais dos estudantes. Além do mais, é
importante que professores recebem uma formacgdo continuada acerca do tema e
busquem sempre se atualizarem, pois, as diretrizes propostas “sdo dimensodes
normativas, reguladoras de caminhos” (Ministério da Educacédo, 2004, p. 16) e,
todavia, “objetivam oferecer referéncias e critérios para que se implantem agdes, as
avaliem e reformulem no que e quando necessario” (Ministério da Educacao, 2004, p.
16).

O parecer (2004) ressalta ainda que para uma acao efetiva dessas politicas, é

importante que professores (as) estejam preparados e qualificados para abordar
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temas relacionados a historia da cultura Afro-brasileira e Africana bem como a
universidade estar equipada, pois, a finalidade dessas a¢des é oportunizar que todas
as criangas e jovens possam ter acesso a diferentes epistemologias, consciéncia e
memoéria de suas origens, construcdo de identidade e conhecimentos nos diferentes

niveis de ensino.

Nesta perspectiva, propSe a divulgacdo e producdo de conhecimentos, a
formacao de atitudes, posturas e valores que eduguem cidadaos orgulhosos
de seu pertencimento étnico-racial - descendentes de africanos, povos
indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — para interagirem na
construcdo de uma nacdo democratica, em que todos, igualmente, tenham
seus direitos garantidos e sua identidade valorizada (Ministério da Educacéao,
2004, p.2).

Em minha formacdao inicial no curso de Pedagogia na Universidade Estadual
de Londrina (UEL) que teve duracao de 5 anos, ou seja, de 2018 a 2022, eu nao tive
uma disciplina ou sequer uma introducao do que seriam as Leis 10.639/03 e 11.654/08
e qual a importancia dessas diretrizes na reeducacao e consciéncia dos estudantes
inseridos na educacdo. Na Universidade de Coimbra (UC) em Portugal néo foi
diferente, alids, dos sessenta alunos na turma, eu era a Unica estudante negra e que
guestionava a presenca de diretrizes, leis e temas acerca das relacfes étnico-raciais.

Além da auséncia de autores (as), cientistas e estudiosos negros (as) nos
curriculos das duas universidades que abordassem essa tematica, o despreparo dos
professores (as) ao trabalharem com o ensino das relagcées étnico raciais era nitido,
pois faltava formacédo, referéncias e experiéncias nesta tematica. Sobretudo, a
caréncia deste tema no curso de Pedagogia da (UEL) afetou minha formacao
enquanto pedagoga, pois além de ter sido uma tematica desconhecida por mim,

também nao me ofereceu suporte e referéncias para atuar em sala de aula.

Nessa perspectiva, como pensar na efetivacdo da Lei 10.639/03, sem que
haja uma transformacé&o da estrutura educacional brasileira? Sao milhares
os profissionais formados a cada ano nas universidades e faculdades
publicas e privadas no Brasil, sem terem ouvido falar ou sem terem
estudado os contelidos previstos na Lei. Mais grave ainda, sdo o0s
inimeros professores dos cursos de licenciatura que sédo formados
anualmente sem terem estudado a histdria e cultura afro-brasileira e
africana (Silva, 2013, p. 2).

O parecer 003/2004 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e

Africana juntamente com o Parecer i. 2/2007 que discorre sobre a abrangéncia das
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Rela¢des Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana oferecem caminhos e
orientacdes de como essas tematicas devem e podem ser inseridas na educacédo, ndo

apenas no ambito da rede béasica de ensino, mas também no ensino superior.

Em um pais com metade da populagédo negra e com um histérico de quase
400 anos de escraviddo — a contar do inicio do nosso ingresso involuntario
no mundo moderno, em 1500 — o longo processo de construcdo da
democracia sé se concluird na sua plenitude quando se igualizar as
oportunidades, os direitos e as condicdes minimas de existéncia, liquidando-
se, de uma vez por todas, com a discriminacdo racial. Na nossa histéria
republicana, nunca houve momento mais propicio para a radicalizagcao desse
processo. Nesse sentido, as Diretrizes, pela oportunidade do seu surgimento
e pelos objetivos preconizados nas suas determinacdes, no que diz respeito
a construcdo da igualdade étnico-racial, configura-se como um documento
normativo impar cuja aplicagdo imediata, da Educacgéo Infantil & Educagéo
Superior, € uma necessidade indiscutivel (Brasil, 2007, p. 20).

Diante deste contexto, cabe nos questionarmos em quais principios o0s
curriculos universitarios foram sistematizados oferecendo a base atual para a
formacao de professores (as) em ambito nacional. Docentes ndo sao formados para
0 ensino de todos 0s conhecimentos, mas para aqueles sistematizados e definidos
pelos curriculos (Arroyo, 2013). Para tanto, quando ha a presenca da tematica do
ensino das relacdes étnico raciais tem-se outra problematica: como lidar com esses
aspectos uma vez que, assim como no curriculo escolar, nos curriculos de formacéo
de professores (as)esta tematica € minimamente desenvolvida ou até mesmo

inexistente?

Sendo, portanto, o curriculo um espaco permeado por relacbes de poder e
disputas, muitas vezes a questdo das relagbes ético raciais € silenciada.
Silenciada no sentido que Goncalves (1985) atribui ao termo, ou seja, ndo
como desconhecimento sobre o assunto ou invisibilizagéo deste, mas como
algo que, situado no contexto do racismo e do mito da democracia racial, se
expressa como algo que se sabe, mas ndo se quer falar ou é impedido de
falar (Silva, 2022, p. 10).

Neste processo professores (as), escolas e universidades precisam
descolonizar seus pensamentos racistas e preconceituosos acerca dos alunos (as)
afrodescendentes e as instituicbes necessitam de fato encarar a educacdo das
relacdes étnico raciais como tema essencial em seus curriculos. Este movimento ir4
gerar desconforto e desencontros entre ideologias, filosofias de vida e percepcoes,

mas € necessario que se tenha consciéncia acerca do tema para nao reforcar o
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racismo e minimizar essas violéncias, levando em consideracdo o racismo estrutural
gue leva pessoas a cometerem esses atos desumanos sem que haja culpa quando
ndo se tem consciéncia e letramento racial, isto é, torna-se algo natural e confortavel.

Portanto,

As formas de discriminacao de qualquer natureza nao tém o seu nascedouro
na escola, porém o racismo, as desigualdades e discriminagdes correntes na
sociedade perpassam por ali. Para que as instituicbes de ensino
desempenhem a contento o papel de educar, é necessario que se constituam
em espago democratico de producgédo e divulgagdo de conhecimentos e de
posturas que visam a uma sociedade justa. A escola tem papel preponderante
para eliminacdo das discriminacdes e para emancipacdo dos grupos
discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, a
registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as
relacdes sociais e raciais, a conhecimentos avancados, dispensaveis para
consolidagdo e concerto das nacdes como espagos democraticos e
igualitarios (Ministério da Educacéo, 2004, p. 6).

Torna-se importante também os profissionais da area da educacéao incluindo
professores (as) participarem do processo de construcao dos saberes, pois Sd0 esses
sujeitos que no chao da sala de aula e no trabalho cotidiano ressignificam conteddos,
narrativas e experiéncias por meio da avaliacao, interacé@o, conteudos sistematizados,
realidade dos educandos e sobretudo a partir do curriculo escolar. “Esses saberes
(profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais) devem possuir narrativas
afrocentradas, de valorizacdo e reconhecimento da histéria e cultura africana e afro-
brasileira” (Silva, 2022, p. 11).

Por meio desses saberes afrocentrados e também a adocdo de uma
postura critico-reflexiva sobre as pratica educativas e curriculares,
acreditamos que os professores serdo capazes de compreender o curriculo
como parte do processo de formacdo humana e criar experiéncias de
aprendizagem criativas e emancipatérias que dialoguem, de fato, com a
realidade sociocultural brasileira, articulando os conhecimentos produzidos
pelos sujeitos sociais em suas diferentes realidades sociais, culturais,
historicas e politicas (Silva, 2022, p. 11).

O Parecer (2004) é importante, pois, busca conscientizar ndo apenas a
populacdo afro-brasileira, mas também, contextualizar e trabalhar a questdo dos
privilégios brancos na sociedade. Isso demonstra a responsabilidade do Estado para
com a educacédo que esta sendo transmitida dentro das escolas e sobretudo, pela
busca de uma sociedade mais justa, equalitaria e respeitosa.

No entanto, quando a escola trabalha os privilégios da branquitude e

contextualiza a partir da educacgéo étnico-racial, o trabalho se complementa para o
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caminho de uma reeducacédo que sera para além dos muros da escola estendendo-
se para a vida. O documento traz analises e consideracdes acerca da palavra

reconhecer, e exemplifica que:

Reconhecer exige a valorizacdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e histdria. Significa buscar, compreender
seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas
de desqualificacéo: apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto
sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tragos fisicos, a textura de seus
cabelos, fazendo pouco das religides de raiz africana. Implica criar condi¢cdes
para que os estudantes negros ndo sejam rejeitados em virtude da cor da sua
pele, menosprezados em virtude de seus antepassados terem sido
explorados como escravos, hdo sejam desencorajados de prosseguir
estudos, de estudar questdes que dizem respeito a comunidade negra
(Ministério da Educacao, 2004, p.4).

Destaca-se que, o Estado enquanto instituicdo que representa os cidadaos
brasileiros tém por obrigatoriedade tomar medidas para garantir e ressarcir que 0s
descendentes de africanos aqui no Brasil tenham os danos psicologicos, sociais,
materiais, politicos e educacionais sofridos no processo de escraviza¢ado reparados,
pois as politicas de branqueamento da populacdo e a manutencdo dos privilégios
brancos oriundos de um projeto politico hegemdnico, eurocéntrico e baseado nas
relacdes de poder determinaram por meio do racismo o ndo-lugar da populacéo negra.

(Ministério da educacédo, 2004). Diante do exposto, o documento salienta que:

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparagdes, no que
cumpre ao disposto na Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala o dever
do Estado de garantir indistintamente, por meio da educacéo, iguais direitos
para o pleno desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa,
cidadao ou profissional (Ministério da Educagéo, 2004, p.3).

Compreende-se que “direitos iguais” ndo € o melhor caminho para se equalizar

as condicOes de reparacdes entre negros e brancos, mas sim, a equidade, pois a

igualdade colocara todos (as) em um mesmo patamar e levando em consideracdo o

processo de escravizacao, a atual realidade é que a populacdo afrodescendente ndo

tem os mesmos privilégios, acessos e direitos na sociedade em comparacdo aos

bancos. Portanto, a equidade possibilitara que se tenha um olhar voltado para a

questdo histérica, social e material da populagdo negra e a partir das politicas
reparatérias equilibrar oportunidades e oportunizar direitos.

Cabera, aos administradores dos sistemas de ensino e das mantenedoras

prover as escolas, seus professores e alunos de material bibliogréafico e de

outros materiais didaticos, além de acompanhar os trabalhos desenvolvidos,
a fim de evitar que questdes tdo complexas, muito pouco tratadas, tanto na
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formacao inicial como continuada de professores, sejam abordadas de
maneira resumida, incompleta, com erros (Ministério da Educacéo, 2004,

p.9).

O parecer apresenta como parametro a possibilidade de um novo olhar por
meio da educacdo das relagBes étnico-raciais em relacdo as visdes pautadas em
estigmas, esterestipos e preconceitos que se tem da populacéo afrodescendente. O
documento busca a superacao do racismo pelo percurso metodolégico da reeducacéo
que é trabalhada dentro das escolas. Logo, é importante ressaltar que para esta
reeducacdo acontecer, ndo basta ser trabalhada apenas dentro das escolas, é
necessario que aconteca em conjunto com familias, responséaveis e sociedade civil,

pois fora das instituicbes de ensino acontecem outras relacdes sociais.

Para reeducar as rela¢des étnico-raciais, no Brasil, € necessario fazer emergir
as dores e medos que tém sido gerados. E preciso entender que 0 sucesso
de uns tem o preco da marginalizacéo e da desigualdade impostas a outros.
E entdo decidir que sociedade queremos construir daqui para frente.
(Ministério da Educacao, 2004, p. 5).

Por fim, o documento analisado nos mostra que a presenca do movimento
negro na redefinicdo do conceito de raga foi essencial para este outro olhar acerca da
populacao afrodescendente, pois remete a uma questédo de identidade e ligacdo com
a cultura africana. Os movimentos negros ressignificaram e deram um sentido politico
para o conceito de raca, que hoje é visto a partir da ética da valorizacdo do legado
deixado pelos africanos (Ministério da Educacgéo, 2004).

As diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido das Relaces Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana quando
inseridas nos curriculos das escolas e consequentemente nos Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPP) revolucionam perspectiva e ressignificam as metodologias,
epistemologias e perspectivas eurocéntricas. O objetivo ndo € retirar a histéria dos
colonizadores do livro, até porque isto é um fato que faz parte da nossa trajetoria
enquanto populagéo brasileira, mas de possibilitar que outras narrativas fagam parte
do nosso contexto real.

Os curriculos escolares devem entdao “ampliar o foco para a diversidade
cultural, racial, social e econémica brasileira” (Ministério da Educacédo, 2004, p. 8).
Todavia, € de suma importancia que as escolas incluam no contexto dos estudos e

atividades “as contribuicbes historico-culturais dos povos indigenas e dos
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descendentes de asiaticos, aléem das de raiz africana e europeia” (Ministério da

Educacao, 2004, p. 8), pois, infelizmente o contexto atual & que:

Muito frequentemente, o primeiro contato que estudantes tem nas escolas
Ccom um corpo negro é em um navio tumbeiro, ou negreiro como comulmente
chamam. Esse é o trago fundamental constitutivo da nossa identidade
ancestral. Aprendemos na escola que viemos de “escravos”. Obviamente que
alguém que vem de “escravos” ndo se sente privilegiado em sua origem e
constré6i uma relacdo psiquica causal e direta que justifica seu atual
rebaixamento social, e sua ndo detencdo de bens materiais e imateriais é
justificada pela sua relacdo com sua origem. Entretanto, pessoas negras nao
surgiram no mundo com a escraviddo, ao contrario do que foi ensinado nas
escolas (Pinheiro, 2020, p. 15)”.

Ressaltamos que para a insercao e implementacdo da educacdo para as
relacdes étnico raciais, ensino da histéria e cultura Afro-brasileira e Africana nas
escolas depende de um posicionamento politico, consciente e sem neutralidade, pois
a iniciativa assume um compromisso com a reeducacdo da sociedade e sobretudo
com as politicas que possibilitam a reparacdo dos danos sociais, culturais,
psicologicos e epistemoldgicos sofridos pela populacdo negra. Tais aprendizados
serdo repassados as futuras geracdes pelos proprios estudantes e, portanto, servira

de conscientizacéo e respeito nos tempos de agora. Portanto,

Em outras palavras, aos estabelecimentos de ensino esta sendo atribuida
responsabilidade de acabar com o modo falso e reduzido de tratar a
contribuicdo dos africanos escravizados e de seus descendentes para a
construgdo da nacéo brasileira; de fiscalizar para que, no seu interior, 0s
alunos negros deixem de sofrer os primeiros e continuados atos de racismo
de que sdo vitimas. Sem ddvida, assumir estas responsabilidades implica
compromisso com o entorno sociocultural da escola, da comunidade onde
esta se encontra e a que serve, compromisso com a formacao de cidadaos
atuantes e democraticos, capazes de compreender as relages sociais e
étnico-raciais de que participam e ajudam a manter e/ou a reelaborar,
capazes de decodificar palavras, fatos e situacdes a partir de diferentes
perspectivas, de desempenhar-se em areas de competéncias que lhes
permitam continuar e aprofundar estudos em diferentes niveis de formacéo
(Ministério da Educacéo, 2004, p. 10).

Para o documento do Ministério da Educacgéo (2004) instituido nas escolas e
gue aborda o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana ter seus efeitos e
ser implementado, foi necessario primeiro a criacdo da Lei 10.639/03 sancionada em
janeiro de 2003 pelo atual Presidente da Republica Luis Inacio Lula da Silva que anos
depois, foi atualizada pela lei 11.645/08 que passou a “abranger também os conteudos
sobre a Histodria e a Cultura dos povos indigenas brasileiros” (S&, 2021, p. 3). A partir
deste marco historico, foi possivel que o documento do Ministério da Educacao (2004)
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comecasse a pensar na problematica étnico-racial e histéria da cultura africana e afro-
brasileira no Brasil para ser inserida nos curriculos das escolas gracas a constituicao
da Lei 10.639/03 que ofereceu suporte e base.

No entanto, para a criacdo das leis e até mudancas significativas na LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo) sancionada a partir da Lei 9.394/1996, foi
necessario muitas lutas e conquistas. Lutas que foram trilhadas e guerreadas nos
movimentos negros que tanto contribuiram e continuam ampliando os conhecimentos
e pedagogias negras na historia da educacdo e no campo do saber. De acordo com
Goncalves e Silva (2003)

E correto afirmar, por sua vez, que a reivindicagéo e o reconhecimento
da pluralidade cultural nas escolas, ideologia denominada, com

” oo

frequéncia, de “multiculturalismo”, “n&o surgiu como um movimento no
campo da educagdo”, mas “invadiu” a esfera educacional “porque
minorias, ndo em numeros, mas em poder e influéncia, ha muito
reivindicavam o cumprimento dos principios de igualdade e equidade,
relativos as constituicbes de todos os paises democraticos (p. 111).

As leis 10.639/03 e 11.645/08 se constituem como processo de luta e
emancipacao na educacao porque foi por meio do movimento negro que se passou a
refletir acerca da necessidade da criacdo e ampliacdo de politicas publicas que
abordassem a educacao étnico-racial na sociedade, bem como fazer com que esta
tematica juntamente com a educacao da histéria e cultura afro-brasileira e africana
pudessem fazer parte do movimento da escola enquanto instrumento de reeducacao
de todas as pessoas.

Antonieta de Barros que foi uma escritora, jornalista, educadora e a primeira
mulher negra a ser deputada no Brasil em 1935 assumindo dois mandatos na cidade
de Florianopolis. Filha de uma ex-escravizada, Antonieta conquistou diversos espagos
e lutou conta o sistema de forma a defender a educacdo como meio de transformacéao
social. A educadora fundou uma escola de alfabetizagao para pessoas carentes ainda
na sua adolescéncia e propds a criacao do “Dia do Professor”, estabelecendo sua
celebracdo em 15 de outubro (Nunes, 2001).

Antonieta também foi uma referéncia na luta contra o racismo e na defesa pela
justica social escrevendo “aproximadamente, 25 crdnicas sobre o que ela determinou
a “necessidade imperiosa” de proporcionar aos desfavorecidos a oportunidade da
leitura, do saber, do conhecimento que, na sua opinido, deveria seguir para muito além

da simples alfabetizacdo” (Nunes, 2001, p. 35). Ou seja, Antonieta pregava por uma
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emancipacgao do saber da classe baixa por meio da educacéo publica e de qualidade
em que todos pudessem escolher de forma critica seus dirigentes politicos, se
posicionar na sociedade conscientemente, serem inseridos no mundo da leitura
encontrando possiveis caminhos de lutar contra a ignorancia tornando este ato uma
revolugao educacional (Nunes, 2001).

Os movimentos negros “MNU, TEN, MSN e FNB” juntamente com figuras
representativas como Antonieta de Barros lutaram pela emancipac¢éo da educac¢do no
Brasil e pela efetivacdo de escolas publicas que pudessem garantir ensino de
qualidade a classe pobre. Buscaram também refletir por meio de suas realidades a
necessidade do questionamento e enfrentamento ao legado colonial deixado pelos
colonizadores no Brasil que embasa historicamente as relacdes entre negros e
brancos e sobretudo, a insergcéo de referéncias acerca da populacédo negra de forma
positiva e alusiva a cultura afro-brasileira, africana e indigena nos espacos de
educacao contribuindo com a formacao de todos os estudantes.

Portanto, sabe-se que a populacdo negra no Brasil teve um papel importante
para o desenvolvimento e manutencdo da Nacao brasileira e é justamente este legado
gue o movimento negro buscou evidenciar em suas militancias, resgatando seus
valores e reafirmando suas identidades mudltiplas e diversas para que uma Unica
histéria pautada no eurocentrismo ndo continuasse a ser o holofote da constituicéo e

desenvolvimento da educagao no Brasil.
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2 Populacao negra e educagao: negacao e acesso ao ensino superior

Este capitulo tem como objetivo contextualizar e refletir acerca da trajetéria da
populacdo negra no ensino superior. Para tanto, realizou-se um apanhado histérico
na busca de compreender como se deu o processo de insercdo deste grupo na
educacao e principalmente nas universidades, quais foram os desafios enfrentados
neste percurso, como por exemplo, legislacdo, oportunidades de ingresso,
permanéncia e outros.

Falar da trajetoria da educacdo na América Latina é um processo longo e com
muitos capitulos histéricos. Apesar de inumeras mudancas terem acontecido
atualmente, a educacdo no Brasil iniciou-se de forma centralizada, hierarquizada,
racista, discriminatéria e conservadora. Faremos um resgate historico da educacao
primaria no Brasil a fim de analisar a presenca ou ndo da populacdo negra nos
espacos de educacdo e o objetivo do ensino no periodo colonial para entao,
avancarmos para a histéria da criagdo das universidades no Brasil. Trataremos a
trajetdria da educagcdo como um projeto politico.

A primeira Lei geral de educacéo no Brasil foi criada em 15 de outubro de 1827
apos a independéncia do Brasil. As escolas de primeiras letras eram divididas e,
portanto, meninos e meninas estudavam separadamente. Os estudos eram
concentrados nos principios da moral cristd e a partir da doutrina da religido catolica
e apostolica romana, leituras da Constituicdo do Império, Histéria do Brasil, geometria

e gramatica. O documento salienta que

Art. 8° S6 serdo admitidos a oposicao e examinados os cidadaos brasileiros
gue estiverem no gozo de seus direitos civis e politicos, sem nota na
regularidade de sua conduta (BRASIL, 1827, p. 1).

Ou seja, a Lei ndo menciona a entrada de negros nas escolas neste periodo e,
portanto, os cidadaos referidos na citacado acima dizem respeito aos filhos de brancos
que estavam com seus direitos em dia. 10 anos depois da criagdo da primeira Lei
geral de educacao no Brasil, foi criada a Lei n° 1 de 1837 e o Decreto n° 15, de 1839
que discorre acerca da instrucao priméaria no Rio de Janeiro e estabelece critérios de
guem poderia acessar este ensino. Os estudos continuavam sendo de livre acesso
para meninos e meninas brancos (as). Em relagéo a entrada da populagéo negra na

instituicdo de ensino, o decreto de 1837 afirma que
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Artigo 3° Sao prohibidos de frequentar as Escolas Publicas: 1° Todas as
pessoas que padecerem molestias contagiosas. 2° Os escravos, e 0s preto
Africanos, ainda que sejao livres ou libertos (BRASIL, 1837, p. 1).

A Lei criada dificultou o acesso da populacédo negra e sobretudo das mulheres
negras de acessarem as escolas e posteriormente as universidades no Brasil.
Afrodescendentes estavam sendo privados de se apropriar do letramento que vai para
além do dominio da leitura e escrita mas, de interpretar o mundo que estava em plenas
mudancas, pois estudar era um luxo que dificilmente negros poderiam ter levando em
conta a longa jornada de trabalho e os direitos minimos de qualidade de vida e
dignidade humana que Ihes eram negados.

A ideia de que o0 negro néao teria capacidade para pensar e refletir criticamente
como o branco também determinava o ndo lugar dele na sociedade, levando-o a
marginalizacdo e exclusdo dos espacos de educacdo. Mesmo sem O acesso as
escolas, a populacdo negra aprendia a lingua do dominador, se apropriando dos
signos e cobdigos tracando outras estratégias para serem inseridos no mundo do
letramento, se inteirar das Leis e o que o0 mundo branco estava compilando.

Posteriormente, a criacdo do decreto n° 1.331-a, de 17 de fevereiro de 1854
determinava que escravos ndo poderiam estudar, porém os negros com liberdade
poderiam frequentar a escola, desde que tivessem sido vacinados e nao portassem
doencas contagiosas. Levando em consideracdo uma sociedade hierarquizada e
discriminatoria, sabe-se que a populacdo de cor ndo tinha condi¢cdes de arcar com
essas despesas, critérios obrigatérios para o acesso e permanéncia nos espacos
escolares.

Mesmo o escravo conseguindo a sua liberdade, ele nédo era livre e sim liberto.
Livre eram os brancos europeus e seus descendentes. Importante nos atentarmos
para essa hierarquizacdo que define o status na histéria passada da populagcéo
racializada. Em suma, tinha-se apenas as escrituras no papel, mas a oportunidade de

a populacdo negra ser inserida nas escolas, néo.

Art. 69. Nao serdo admittidos & matricula, nem poderao frequentar as escolas:
§ 1° Os meninos que padecerem molestias contagiosas. § 2° Os que nao
tiverem sido vacinados. 8 3° Os escravos (BRASIL, 1854, p. 9).

Apenas com essas Leis apresentadas até aqui e que foram estabelecidas no
periodo colonial, percebe-se que a educacgéo formal e sistematizada era destinada

aos colonos a fim de preservar a fé, os valores morais e religiosos. Ja a educacao



72

oferecida aos negros e indigenas tinha como objetivo segundo (Sales e Passo, 2018)
“a modelacao dos povos nativos para se adequar aos modos europeus e inclui-lo em
uma légica de trabalho escravizado, bem como destinava-se a trazer novos fieis para

o catolicismo” (p. 3).

No Brasil Império, quando as escolas se propagam, ainda assim néo existiam
escolas formais para negros/as e/ou apoio governamental que permitissem
seu ingresso, diferentemente de outros paises como os EUA. Pais esse que
0 racismo era explicito na separacao de escolas para negros e escolas para
brancos (Sales, Passo, 2018, p.2).

De acordo com os escritos de (Santos; Oliveira; Oliveira; Gimenes, 2013) um
dos mais antigos registros da educacédo oferecida a populacéo negra foi por meio da
escola do professor Antdnio Cessariano, localizada em Campinas — SP funcionando
da época de 1860 a 1876. Cessariano era filho de um escravo alforriado e fundou a
escola para meninas brancas oferecendo formacdes de corte, costura, bordado,
técnicas de cozinha e etiqueta. A mensalidade recebida pelas familias brancas era
investida e revertida na educacao para meninas negras que frequentavam a escola

no periodo noturno.

Além da escola de Cesarino ha registros ndo tdo aprofundados da escola de
Pretextato, sendo esta a primeira escola para negros existente no Brasil, ela
funcionou de 1853 & 1873, situada no Rio de Janeiro. Segundo a historiadora
Adriana Maria Paulo da Silva (2002). Pretextato era homem negro e ndo se
sabe como conseguiu alfabetizar-se, e abriu processo licitatério a corte,
Eusébio de Queiroz para funcionamento de sua escola, que atendia em
média de quinze alunos pobres, 0s quais ndo possuiam se quer sobrenome.
(Santos et al, 2013, p. 2).

Se a educagéao para meninos negros era algo bem distante de ser alcancada e
efetivada de forma constitucional, para meninas de cor ndo se via a minima
possibilidade. O Estado e as forcas religiosas ndo enxergavam mulheres racializadas
como dignas e detentoras do saber e, portanto, deveriam continuar servindo a
burguesia com seus trabalhos bracais, fora as violéncias psicologicas e fisicas. Na
época colonial se distinguia a humanidade a partir de uma escala de hierarquizagao:
homens brancos, mulheres brancas, homens negros e mulheres negras. Esta escala
permanece nos dias atuais em que chamamos de modernidade.

Tendo em vista que a educacado no Brasil ja tinha como base os ensinamentos
europeus trazidos pelos jesuitas, o alvo foram as populacbes negra e indigena,

senhores de engenho e colonos. Mas, com qual objetivo essa educagé&o tinha como
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principal alvo essas pessoas e comunidades? A pratica pedagogica no Brasil foi

instituida e desenvolvida pelos Jesuitas por meio da Companhia de Jesus.

Com a fundacado da Companhia de Jesus por Inacio de Loyola, no século XVI,
0Ss jesuitas vieram a ter uma enorme importancia no ensino superior dos
paises catolicos, como foi o caso de Portugal, e também do Brasil (Barreto,
Filgueiras, 2007, p. 1781).

Em conseguinte, discorrer acerca do acesso e permanéncia da populacéo
negra nas universidades diz respeito a um grande movimento deste grupo em busca
de seus direitos e 0 acesso a educacao superior. A universidade surgiu na idade média
espalhando-se por todo continente europeu. A origem das primeiras instituicdes de
ensino superior criadas na Europa foram: A Universidade de Bolonha (1088)
localizada na Italia, Universidade de Paris (1200) na Franca, Universidade de
Salamanca (1218) na Espanha e Universidade de Coimbra (1290) em Portugal. Todos
esses espacos educacionais foram idealizados com o intuito de formar mestres e
doutores nas areas da medicina, direito, teologia, artes e filosofia.

Entretanto, o acesso as classes universitarias se dava apenas para estudantes
homens da nobreza e burguesia que detinham influéncias e poder econdmico para
poder custear as mensalidades, moradia e alimentacdo. Mulheres independente de
sua condicéo financeira ndo eram permitidas a estudar. Quando se fala no acesso de
pessoas negras na universidade nos tempos da idade média tem-se uma esfera
negligente, pois, esta populacdo naquele momento histérico estava servindo de mao
de obra barata ocupando espacos tais como: trabalho servil nas fazendas,
engraxando sapatos, levando carrocas, etc.

O processo seletivo para ingressar em uma universidade requeria muitos
atributos como por exemplo, saber escrever, ler e falar em latim, ter condi¢cdes de
pagar as mensalidades, comprar materiais e prestigio na sociedade. Precisamos
salientar que, havia e ainda ha na modernidade um ideal de homem que se quer
formar. Dito isso, homens brancos que ocupavam lugares de prestigio e poder eram
ideais para a formacdo nessas instituicbes de ensino superior, pois atendiam a
demanda que a sociedade estipulou como primordial e prioritaria em termos de
referéncias quanto ao padrao social, politico, religioso, filosoéfico, educacional e que
dariam continuidade ao legado de status da sociedade.

A primeira instituicAo de ensino superior criada na América Latina foi a

Universidade de S&o Domingos na Republica Dominicana em 1538. Logo depois
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“vieram as de San Marcos, no Peru (1551), México (1553), Bogota (1662), Cuzco
(1692), Havana (1728) e Santiago (1738) (Gomes, 2003, p1)”. De acordo com
(Gomes, 2003) a universidade de Havard, Yale e Filadélfia na América do Norte
surgiram posteriormente em 1636, 1701 e 1755.

A primeira academia criada legalmente no Brasil pelo Governo Federal foi a
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) em 1920, também conhecida como
Universidade do Brasil. Neste processo, ja haviam 78 universidades espalhadas pelos
Estados Unidos e 20 por toda a América Latina (Gomes, 2003, p. 1). Apesar de tardio,
€ neste periodo do século XX que se inicia o percurso universitario no Brasil, Gltimo

pais da América Latina a oficializar uma instituicdo académica de nivel superior.

Em decorréncia, a 7 de setembro de 1920, por meio do Decreto n° 14.343, o
Presidente Epitacio Pessoa institui a Universidade do Rio de Janeiro (URJ),
considerando oportuno dar execucdo ao disposto no decreto de 1915.
Reunidas aquelas trés unidades de caréater profissional, foi-lhes assegurada
autonomia didatica e administrativa. Desse modo, a primeira universidade
oficial é criada, resultando da justaposi¢cédo de trés escolas tradicionais, sem
maior integracdo entre elas e cada uma conservando suas caracteristicas
(Favero, 2006, p. 22).

ApoGs a criacdo da UFRJ, outras universidades foram sendo concebidas e
oficializadas, como por exemplo, a Universidade de S&do Paulo (USP) em 1934,
contribuindo para o progresso e desenvolvimento da educacao superior no Brasil e
tornando-se uma das principais instituicbes de renome do pais. Cabe ressaltar que
durante a Era do Estado Novo (1937-1945) sob o comando de Getulio Vargas, o
sistema educacional brasileiro sofreu indmeras mudancas, inclusive as
universidades.

Com a implantagcdo da Universidade do Rio de Janeiro — mais tarde
Universidade do Brasil — em 1920, a partir da reunido de algumas escolas
superiores ja existentes na entdo Capital Federal, os governos provinciais
passaram a flertar com a idéia de ter suas proprias instituicbes. Em 1927
organizou-se a Universidade de Minas Gerais, em Belo Horizonte, com um
projeto que ja reivindicava "autonomia econdmica, didatica, administrativa e
disciplinar" -- discurso novissimo para a época (Gomes,, 2003, p. 2).

Uma dessas mudancas foi a centralizagdo do poder e com isso tem-se um olhar
mais vigilante sobre as universidades para que as academias estivessem de pleno
acordo e concomitancia com os interesses politicos e ideoldgicos do governo. Além
disso, teve a presenca da intervengdo politica impondo restricdo a autonomia e
liberdade académica e a criacdo dos movimentos estudantis que reivindicavam a

liberdade nas universidades. O apoio a pesquisa foi impulsionado pelo governo
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Vargas, porém com um olhar voltado para a industrializacdo e economia no Brasil
(Gomes, 2003).

Durante este processo da criacdo da primeira universidade no Brasil, ndo se vé
a presenca de Leis que valorizem o ensino da histéria e cultura afro-brasileira, africana
e indigena tdo pouco, a inser¢cdo de mulheres negras nesses espacos de educacao.
Os interesses eram outros, o crescimento do mercado econémico. A Era do Estado
Novo teve um impacto significativo e de influéncia na educagé&o brasileira e perdurou
até 1945, época em que Vargas foi destituido do poder. Na Era Vargas, tivemos a
presenca de um governo militar que teve como base um projeto de governo marcado

pela dominagédo da massa brasileira de forma centralizada.

O ano de 1934 seria central nesta histéria com a criacdo da Universidade de
Sdo Paulo (USP) no contexto de um projeto fortemente vinculado aos
interesses do Estado para a formacao de profissionais destinados ao ensino,
a industria e & administracdo publica. Nas trés décadas seguintes, o sistema
se expandiria e se capilarizaria por todo o pais, sobretudo gragas ao
investimento federal, mas a demanda por vagas nas universidades publicas
continuava reprimida -- como continuaria até o fim do século XX, com o
aumento da populacéo e do volume de concluintes do ensino médio -- e ainda
eram poucos 0s que podiam aspirar a fazer um curso superior (Gomes, 2003,

p. 2).
A educacéo brasileira estava em crise, pois parou de investir nas universidades
e a decadéncia do ensino superior veio a ter baixos niveis de qualidade, pois o
governo havia parado de investir recursos na area educacional. Com isso, escolas
privadas comecaram a alavancar a entrada de novos estudantes e a sua qualidade
de ensino evoluiu. Enquanto isso, as universidades permaneciam precarias, sem

recursos e com infame validagéo (Gomes, 2003).

O fato mais marcante na politica educacional brasileira depois de 1964, ou
seja, depois da derrota das forcas nacionalistas que entretinham um projeto
socialista para o pais, foi a estagnacdo da rede de ensino publico
universitario, conjunta mente com a expansao do ensino privado em todos os
niveis de educacgédo — o elementar, o0 médio e o superior (Guimaraes, 2003, p.
250).

Neste processo, a populacdo de cor continuava ndo sendo vista com bons
olhos, com falta de etiqueta e comportamentos morais e éticos “adequados”, sem
condi¢cdes minimas de arcar com as despesas das universidades privadas e sem
possibilidades de competir no mercado de trabalho devido a falta de formagéo e
escolarizacdo basica. Isso significa que a questdo da cor na condicdo de

discriminagéo racial foi um empecilho crucial e determinante em todas as fases de
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“progresso” no Brasil, da era colonial até a modernidade. Com a decadéncia das
universidades publicas, a populacédo negra teve de recorrer as instituicdes privadas,

porém, como afirma Guimaraes (2003)

Em meados dos anos de 1970, algumas parcelas da sociedade brasileira,
principalmente a classe média negra, ja sentiam os efeitos dessa politica.
Como disse Santos (1985), os jovens negros, para titularem-se, tinham de
recorrer a rede particular de ensino superior, obtendo diplomas
desvalorizados no mercado de trabalho, que acentuavam ainda mais a
discriminacao racial de que eram vitimas (p. 252).

A populacdo negra foi o primeiro grupo a reivindicar as condicdes de acesso
nas universidades publicas, pois a maior parcela de estudantes que acessavam 0
ensino superior e publico eram as classes média e alta da sociedade que ocupavam
as vagas dos cursos disponibilizados na academia. Ainda hoje, ndo é diferente. Claro,
temos uma presenca significativa deste grupo no ensino superior, porém gracas a Lei
de Cotas Raciais*, pois as condi¢ées de ingresso entre brancos e pretos ndo sédo
equalitarias e sim, totalmente desiguais, pois ainda permeia entre nds o discurso da

meritocracia. Neste contexto de desigualdade social, econédmica e educacional

Quem empunhou a nova bandeira de luta por acesso as universidades
publicas foram os jovens que se definiam como “negros” e se pretendiam
porta-vozes da massa pobre, preta e mestica, de descendentes dos escravos
africanos, trazidos para o pais durante mais de trezentos anos de escravidao
(Guimaraes, 2003, p. 252).

O Movimento Negro Unificado (MNU) foi um divisor de aguas neste processo
de lutas a favor da insercédo da populacdo negra nos espacos educativos, tornando-
se revolucionario e portanto, as pessoas deste campo: negros, indigenas, comunidade
LGBTQIAPN+ e quilombolas sao os proprios sujeitos que olham para o curriculo das
universidades, para a sua estrutura hierarquizada e comeg¢am a questionar 0s
conteudos e as relagdes de poder, pois € justamente “La participacion de estos sujetos
y sujetas impacta en las universidades y curriculos (Gomes, 2022, p. 48).

Apesar da criagdo da primeira Lei N°1.390 que aborda as questbes do
preconceito de raca ou de cor no Brasil instituida no Rio de Janeiro em de 3 de julho
de 1951 pelo Congresso Brasileiro, nota-se que o Brasil ainda continuou com a ideia

4 A Lei de Cotas n° 12.711 de 29 de agosto de 2012 é fruto da luta dos movimentos negros e de outros
movimentos sociais pelo acesso ao ensino superior. Ao longo dos anos, eles se uniram a
pesquisadores, parlamentares e 6rgdos de controle para garantir que, no devido tempo, a revisédo da
Lei de Cotas se efetivasse para aprimora-la (Brasil, 2023, p. 2).
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do mito da democracia racial. A Lei que buscou amparar as desigualdades nos
ambitos da educacédo, no mundo do trabalho e em estabelecimentos publicos visava
ser um suporte para a populacdo negra em termos de equidade e reparacgao historica,
porém o mito da democracia racial enquanto discurso estratégico acentuou-se ainda
mais no sentido de abalar a realidade vivida pelo negro no Brasil.

A norma salienta no Art. 5° que “recusar inscricdo de alunos (as) em
estabelecimentos de ensino de qualquer curso ou grau, por preconceito de raca ou de
cor esta sujeito a “pena: prisdo simples de trés meses a um ano ou multa de Cr$
500,00 (quinhentos cruzeiros) a Cr$ 5.000,00 (cinco mil cruzeiros) (Brasil, 1951, p.1)”.
Atos como discriminacao racial, injaria racial, preconceito de cor estao previstos na lei
enquanto crime.

Com a temética acerca do mito da democracia racial em alta, diversos grupos
a favor e contra se mobilizaram em torno desta pauta levando a problematica a ser
discutida e visualizada a nivel nacional e internacional. Mais adiante, foi criada a Lei
7.716 em 5 de janeiro de 1989 onde define os crimes resultantes de preconceito de
raca ou de cor no Brasil. Depois de pouco mais de 35 anos da criagéo da Lei que pune
0 racismo, € imperceptivel verem pessoas que cometem este ato sendo punidas em
privacao de liberdade.

O foco do movimento negro esta em compartilhar os conhecimentos
produzidos, pensados e estruturados por um grupo subalternizado na busca por
romper a “corrente padrao”, na qual relacionaremos esta corrente a tudo que esta
determinado como unico e verdadeiro. Quando falamos em “padrao”, nos referimos a
acles, epistemologias, saberes, culturas, costumes que sao introduzidos na vida
social, onde acontecem as relacbes. Os negros e negras ao desafiarem o poder
colocam em xeque toda cadeia que sustenta e assegura que a “corrente padrao”
continue impactando outras vidas e o sistema politico de forma transversal (Gomes,
2022).

Cabe ressaltar que o espaco cientifico, académico e politico € um lugar de
poder e onde acontecem muitas disputas, tensdes e transformacgdes. Por isso, hd um
dispositivo de controle e regulacdo que barra a entrada da populagédo negra e
sobretudo de mulheres racializadas, indigenas e quilombolas nesses espacos de alta
hierarquia, pois o poder tem vestimenta e cara. Para além do racismo estrutural,
institucional e epistémico, do sexismo e machismo ha também o conservadorismo

branco. E justamente essa elite que tem tomado conta dos espacos de poder desde


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L7716.htm
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a era colonial perdurando até os dias atuais em uma porcentagem consideravel.

(Gomes, 2022) afirma que

Las instituciones y espacios construidos en nuestras sociedades, que son
sociedades con profundas marcas coloniales, sociedades cuyo poder de
decision, sea en los espacios cientificos, académicos, politicos, de los
gobiernos, estan colocados en las manos de grupos que histéricamente
tienen una ligazén con los procesos coloniales, atravesados por la raza, la
clase y el género (p. 48).

Quando pensamos em educacdo, nosso olhar precisa ser amplo e nao
restringir o processo educativo apenas ao viés de escolas e universidades, isto €, a
sociedade é permeada por diferentes sujeitos e consequentemente, por diversos
conhecimentos e formas sistematicas de pensar o mundo. Portanto, todo saber que
estéa fora das instituicdes de ensino constituem-se em um processo educativo que faz
parte de n0s enquanto sujeitos que estamos em constante aprendizado. Sendo assim,
entende-se que “a sociedade é formada por pessoas que pertencem a grupos étnico-
raciais distintos, que possuem cultura e histéria proprias, igualmente valiosas e que
em conjunto constroem, na nagao brasileira, sua histéria” (Ministério da Educacao,
2004, p. 5).

Cabe a noés refletirmos: A educacdo no Brasil foi pensada por quem?
Construida e idealizada a partir de qual realidade e contexto? Quem foram os
primeiros responsaveis pela educacao colonial trazida ao Brasil? H4 um movimento
do exercicio da violéncia colonial, de poder instaurado e hierarquizado no processo
constitucional da fundacao da educacéao no Brasil que permanece até hoje: resquicios
de uma educacao colonial que modernamente presenciamos nas instituicbes de
ensino entdo, ndo seria necessario reverter o processo e converté-lo de educativo em

des-educativo?

Y tal vez, si consiguiésemos articular esa dimension mas macro-historica,
socioldgica, cultural, podriamos desarrollar otras practicas curriculares y otras
practicas de acciébn emancipadora en los espacios institucionales
responsables de la produccion del conocimiento y la educacién, como
universidades y escuelas (Gomes, 2022, p. 34)

De acordo com (Gomes, 2022) uma das revolugdes de saberes contra-coloniais
gue 0sS movimentos sociais e 0 movimento negro conseguiram estabelecer na
sociedade por meio de muitas lutas foi a contraposicdo em relacdo ao pensamento

colonial na educacao superior, ou seja, atravées do corpo, das experiéncias cotidianas,
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da linguagem, da arte e da cultura a populacdo pobre, negra, indigena, quilombola e
LGBTQIAPN+ foram mapeando e inserindo outras epistemologias afrocentradas
dentro das universidades. Uma extensao inversa, pois “no es la universidad que va a
los movimientos sino los movimientos haciendo universidades (p. 56)”.

A autodeclaracéao realizada pela populacéo preta e parda no Brasil € um reflexo
da criacdo das politicas de acOes afirmativas e sobretudo de um processo de
reeducacdo que o movimento negro tem construido em nossa sociedade (Gomes,
2022). Apesar de todo esforco do MNU para a inser¢cdo da populacdo negra nas
universidades, no ano de 2001 nota-se uma movimentacdo nas estruturas das

universidades, pois

O governador Garotinho, do Rio de Janeiro, sancionou a Lei n. 3.708, que
reserva um minimo de 40% de vagas nas universidades estaduais cariocas
(a Universidade do Estado do Rio de Janeiro e a Universidade Estadual do
Norte Fluminense) a estudantes “negros e pardos”. Essa Lei modificou a de
n. 3.524/2000, assinada pelo mesmo Garotinho, que reservou 50% das vagas
da Uerj e Uenf aos estudantes oriundos de escolas publicas. Em 20 de julho
de 2002, a Universidade do Estado da Bahia — Uneb —, pela resolucéo n.
196/2002, segue o0 mesmo caminho, reservando 40% das suas vagas de
vestibular aos afrodescendentes (pretos e pardos) (Guimaraes, 2003, p. 14).

“A primeira tentativa das organizacfes negras de fazer face a obstrucédo do
acesso dos negros a universidade brasileira deu-se na forma de criacao de cursos de
preparacao para o vestibular’ (Guimaréaes, 2003, p. 14). Neste processo, militantes e
simpatizantes faziam-se os organizadores dos vestibulares ensinando a populacao
negra gratuitamente ou por meio de um valor simbodlico. E a prépria populacéo negra
buscando reparar a desigualdade social e o racismo em que estavam inseridas e
buscando por condi¢cbes para ingressar nas universidades.

Avancando um pouco na histéria da educacédo no Brasil, a partir da luta do
movimento negro que por meio de sua atuacéo foi ficando cada vez mais forte, o
Estado que havia criado e implementado Leis que asseguravam a nao entrada de
negros nas escolas na era colonial sentiu-se pressionado, pois a realidade e o
contexto educacional no Brasil estava tomando outros caminhos. Tornou-se uma
pauta evidente a ser discutida no Brasil: A luta pelo fim da desigualdade social e racial,
visto que esta discusséo ja se iniciava na década de 60 nos Estados Unidos pelo
governo Norte Americano e também por Nelson Mandela na Africa do Sul (Guimarées,
2003).
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Apenas no ano de 2003 a Lei 10.639/03 que estabelece o “Ensino da Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana” nas escolas foi criada com o intuito de propor
novas diretrizes curriculares para os curriculos das instituicdes publicas e privadas de
todo o pais ressignificando e valorizando as culturas de matrizes africanas que
contribuiram para formar o Brasil que somos hoje. Em seguida, fez-se necessario
aprimorar o ensino das relacdes étnico-raciais e estabelecer também o “Ensino da
histdria e cultura indigena” a partir da ampliagao da Lei 10.645/08.

Em meados dos anos de 2012, a ex presidenta do Brasil Dilma Rousseff em
seu governo sancionou a Lei 12.711 que instituiu e previa o programa de reserva de
vagas para “estudantes egressos de escolas publicas, pretos, pardos, indigenas e
oriundos de familias com renda inferior a um salario-minimo e meio per capita (Brasil,
2023, p.2)". Com isso, a politica de cotas alcangou mais estudantes de classe baixa,
pretos, pardos e indigenas que tiveram suas oportunidades de ocupar as

universidades ampliadas.

A Lei de Cotas é fruto da luta dos movimentos negros e de outros movimentos
sociais pelo acesso ao ensino superior. Ao longo dos anos, eles se uniram a
pesquisadores, parlamentares e 6rgdos de controle para garantir que, no
devido tempo, a reviséo da Lei de Cotas se efetivasse para aprimora-la
(Brasil, 2023, p. 2).

Mais de “1,1 milh&o de estudantes ingressam no ensino superior por meio da
Lei de Cotas” (Brasil, 2023, p.2). O ministério da educacao também enfatiza que no
ano de 2019 “55 mil estudantes pretos, pardos ou indigenas ingressaram no ensino
superior. Sem as subcotas étnico-raciais, esse numero seria de 19 mil, menos da
metade” (Brasil, 2023, p2). Em 2023, o atual Presidente da Republica Luiz Inécio Lula

da Silva sancionou a nova Lei de cotas com algumas mudancas, sendo elas:

No mecanismo de ingresso anterior, 0 cotista concorria apenas nas vagas
destinadas as cotas, mesmo que ele tivesse pontuacgdo suficiente na ampla
concorréncia. Agora, primeiramente serdo observadas as notas pela ampla
concorréncia e, posteriormente, as reservas de vagas para cotas;
Monitoramento anual da Lei e sua avaliacdo a cada 10 anos; Inclusdo de
outros ministérios, além do Ministério da Educacdo, com responsaveis pelo
acompanhamento da Politica de Cotas: Ministério da Igualdade Racial; dos
Direitos Humanos e da Cidadania; e dos Povos Indigenas; Estabelecimento
de prioridade para os cotistas no recebimento do auxilio estudantil; Redugéo
do critério de renda familiar per capita para um salario-minimo na reserva de
vagas de 50% das cotas;Extensdo das politicas afirmativas para a pos-
graduacdo; Inclusdo dos estudantes quilombolas como beneficiarios das
cotas; Vagas reservadas em uma subcota que nao forem preenchidas serédo
repassadas para outra subcota e, posteriormente, para as vagas de escola
publica; « Utilizacdo de outras pesquisas além do Censo para o célculo da
proporcao de cotistas nas Unidades da Federacao (Brasil, 2023, p. 3).
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N&o obstante, a criacdo da Lei de cotas, criou-se um outro movimento contrario
a ela dentro e fora das universidades alegando que essa nova realidade poderia tirar
as vagas de outras pessoas de entrarem nas universidades, de que deveria haver
igualdade pois, todos séo iguais perante a Lei. O discurso meritocratico e sem
fundamentacéo pairou quando a Lei de cotas foi criada e ainda nos dias atuais, é
possivel se deparar com grupos que militam na contraposi¢cao de uma politica publica
que veio reparar o retrocesso educacional da populacdo negra no Brasil devido as
negligéncias estatais.

Nota-se que o Brasil, foi o Ultimo pais a instituir e reconhecer uma universidade
na América Latina, todavia a comecar a discutir acerca das tematicas de desigualdade
racial e ampliacdo de politicas publicas educacionais para a populacdo negra.
Impossivel ndo testemunhar que o Brasil ainda nega suas origens e raizes. Temos
que evidenciar e agradecer a luta do MNU que nos trouxe tantas mudancas de
paradigmas e direitos a populacdo negra no Brasil. Neste sentido, busca-se
desmantelar os pré-conceitos que alienam a populacdo brasileira e as condicionam a
acreditarem que a comunidade negra € um fardo negativo para as universidades e

gue nada tem a contribuir com novas epistemologias e saberes.

Um dos argumentos mais usados, principalmente por professores das
universidades publicas, contra as politicas de a¢éo afirmativa para negros é
de que a flexibilizac@o do sistema de ingresso poderia acarretar uma perda
de qualidade do ensino e de exceléncia das universidades (Guimaraes, 2003,
p. 262-263).

Portanto, de acordo com as pesquisas do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) “estudantes que ingressam pelas
cotas tém desempenho académico igual ou superior ao dos estudantes que
ingressaram pelo sistema de ampla concorréncia” (Brasil, 2023, p. 3). Todavia, “a taxa
de permanéncia e de conclusdo do curso entre cotistas chega a ser 10% superior a
taxa de estudantes da ampla concorréncia” (Brasil, 2023, p. 3). Dados importantes,
de cunho cientifico e informativo para debatermos as alegacdes falsas e sem
fundamentacgé&o acerca da capacidade intelectual da populacao negra e sobretudo, de

sua entrada e permanéncia nos espacos de ensino superior.
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2.1 Mulheres negras na educagao: uma questao de cor

Esta subsecdao visa refletir sobre a presenca de mulheres negras na educacéao,
em especial no ensino superior. Para isso, enfatizou-se a importancia do feminismo
negro na luta pela emancipacao dos saberes deste grupo racializado. Nesta analise,
adotamos o olhar interseccional enquanto mecanismo de analise da raca, género e
classe, pois esses fatores interferem diretamente na ascensao de mulheres negras
nos espacgos de educagéo, delimitando sua existéncia e tentando definir o seu néo
lugar na sociedade.

No capitulo anterior, analisamos Leis e Diretrizes que instituiram a barreira
entre educacao e populagéo negra. Mais adiante, analisamos a criacdo de novas Leis
que por meio de sua implementacdo buscaram amenizar os ruidos acerca da
desigualdade racial propondo uma parcela de reparacao historica. Neste processo,
torna-se indispensavel analisar o papel do Estado na manutencdo das violéncias
sofridas por mulheres negras e sobretudo sua influéncia na construgcdo de
identidades.

Discorrer acerca da presenca negra nas instituicées de ensino superior € um
tema desafiador, agora, quando se discute a entrada, permanéncia, influéncia e
participacdo de mulheres afrodescendentes nas universidades o tema se torna ainda
mais provocador, pois as referéncias que temos sao pouco conhecidas e utilizadas
nos curriculos universitarios, para além da negligéncia em torna-los visiveis e

acessiveis.

Por séculos, as universidades foram espacgos exclusivamente masculinos,
assim como, em nome da ciéncia moderna, disciplinas foram utilizadas para
justificar a exclusdo das mulheres desses espacos de poder, construgédo de
saberes e inovagdes tecnoldgicas (Almeida, Zanello, 2022, p. 25).

Tratando-se da relagdo entre raca e género, conceitos importantes para o
delinear deste capitulo, existem eixos de controle que se manifestam na vida de
mulheres racializadas por meio do sistema de género colonial/moderno na qual séao
definidos enquanto mecanismos de hierarquizagao e controle social desta populacao
a partir da colonialidade do poder. Esta colonialidade do poder esta relacionada a uma
estrutura complexa de niveis que estdo interligados fazendo jus ao controle da
economia, autoridade, da propria natureza e Sseus recursos naturais, sexo e

sexualidade, subjetividade e conhecimento (Lugones, 2008).
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Apenas percebendo que a raca e o género estdo totalmente interligados é que
se torna possivel visualizar e compreender a mulher negra em sua totalidade, ou seja,
sem esta fusdo o termo “mulher” fica sem sentido, pois historicamente a escolha pela
mulher branca, burguesa e heterossexual predominou esta categoria tornando-a
“Unica e indissociavel” a outras ragas, visto que o termo mulher é uma construgao

social (Lugones, 2008).

Nota-se, portanto, o lugar em que a mulher preta é colocada. Ela esta em
Gltimo em toda a hierarquia social, pois ao se analisar os percalcos aqui
citados em relagdo a género e raga, se percebe a dupla “desvantagem” em
que ser uma mulher e uma pessoa preta pode se encontrar (Barros et al,
2024, p. 2).

“‘Apesar que en la modernidad eurocentrada capitalista, todos/as somos
racializados y asignados un género, no todos/as somos dominados o victimizados por
ese processo” (Lugones, 2008, p. 29). A autora evidencia que dentre oS grupos
existentes e pertencentes a sociedade, quem mais sofre violéncias de género sao
mulheres (indigenas, latino-americanas, caribenhas, africanas, pretas, etc.) e a
comunidade LGBTQIAPN+ em suas multiplas versdes e identificacdes.

As violéncias de género sdo mantidas pela modernidade considerada também
um periodo historico que caminha junto com a colonialidade, ambas ndo se separam.
E por que? Porque € o humanismo moderno em que as pessoas vivem em grandes
Estados envolvidos pelo capitalismo permeados pelas novas mudancas globais que
continuam perpetuando essa relacdo entre modernidade e colonialidade. As
sociedades estdo em ritmo de mudanca nitido com base em um sistema politico de
Estado Nacdo que tem como fundamento: A mercadoria de produtos e o trabalho
assalariado, o urbanismo moderno, o escopo de mudanca tecnoldgica e
a "transformacéo social”.

A colonialidade € um dos elementos constitutivos e especificos do padrao
mundial de poder capitalista. Se funda na imposicdo de uma classificacao
racial/étnica da populacdo do mundo como pedra angular do dito padréo de
poder e opera em cada um dos planos, ambitos e dimensdes materiais e

subjetivas, da existéncia social cotidiana e da escala social. Origina-se e
mundializa-se a partir da América (Quijano, 2000, p. 342).

Demonstrando um exemplo real que envolve a questdo de raga, género e
classe incumbidas de violéncias patrocinadas pela modernidade e a colonialidade sao

na disputas em torno do mercado de trabalho, pois tem-se uma cadeia hierarquica
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que delimita o salario de mulheres negras que ganham menos que: homens brancos,
mulheres brancas e homens negros. Elas séo as ultimas da escala social. Ha quem
diga que essa linha ténue tem a ver com educacao e formacgédo, mas mesmo mulheres
negras com diploma e formag&o notavel passam a ganhar menos em comparagéo a
mulheres brancas, inclusive em empresas renomadas e com grande influéncia na
sociedade. Este fato é o que (Lugones, 2008) chama de sistema de género

colonial/moderno.

Se compararmos a relacdo nivel educacéo/nivel renda entre os dois grupos
raciais, constataremos que é bastante acentuado o diferencial de renda entre
brancos e negros, mesmo possuindo igual nivel educacional (Gonzalez,
2020. p. 37).

Relacionando essa hierarquia de poder entre populacdo branca e populacéo
negra, especificamente a relacdo entre mulheres brancas e negras, tem-se a Lei N°
7.716 sancionada em 5 de janeiro de 1989 que oferece suporte para as questoes
raciais deixando claro no “art. Il - proporcionar ao empregado tratamento diferenciado
no ambiente de trabalho, especialmente quanto ao salario (Brasil, 1989, p. 2)” é
preconceito de raca ou de cor e que perante a Lei tais acbes resultam em crime, em
qual parte ndo estamos conseguindo avancar? O que de fato € necessidade e
prioridade no mercado de trabalho? A problematica advém da Lei que ndo consegue
cumprir de forma integral o que esta posto ou € a sociedade capitalista que nao se
percebe enquanto reprodutora de uma injustica racial paralela que tem por objetivo
exatamente a reproducao e perpetuacao do racismo?

Paremos para refletir em mais determinagdes que a Lei N° 7.716 imp&e, porém,
tais fatos continuam presentes entre nds e afetando mulheres racializadas sem direito
ao pagamento de multas ou penalidades de forca maior. Inclusive, a justificativa de
tais acOes racistas e da desigualdade de género baseiam-se nos discursos
mascarados presentes nos titulos das vagas de emprego, deixando claro que nédo ha
espaco para a mulher negra: ter “boa aparéncia”, “6tima aparéncia”, requisitos que
servem de suporte para a avaliacao do perfil e as caracteristicas da candidata. A Lei
N° 7.71 ressalta que € discriminacao:

Il - impedir a ascenséo funcional do empregado ou obstar outra forma de
beneficio profissional; § 2 Ficara sujeito as penas de multa e de prestagdo
de servicos a comunidade, incluindo atividades de promog¢éo da igualdade
racial, quem, em anudncios ou qualquer outra forma de recrutamento de
trabalhadores, exigir aspectos de aparéncia préprios de raca ou etnia para
emprego cujas atividades néo justifiquem essas exigéncias. Art. 4° Negar ou
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obstar emprego em empresa privada. Pena: reclusdo de dois a cinco anos
(Brasil, 1989, p. 3).

Portanto as mazelas da colonialidade do poder carregam consigo o racismo
estrutural, extrativismo ambiental, invasdo de terras, trafico negreiro e escravidao,
genocidio nas Ameéricas, transnacionalizacdo do trabalho precéario, exploracao
continuada de ex-colonias e o CisHeteroSexismo. A modernidade € um mito que
esconde a colonialidade sendo um mecanismo de suporte para continuar oferecendo
possibilidades de os europeus continuarem explorando, subalternizando e oprimindo
outras Nac¢des, comunidades e grupos (Gais, 2008).

Tratando-se de educacédo, apesar da criacdo da constituicdo do Brasil em 1988
gue determina que o ensino é direito de todos em conjunto com a promulgacao da Lei
de cotas raciais (2012), ainda é possivel notar a discrepancia de mulheres negras em
relacdo a sua permanéncia nos estudos superiores quando comparado a mulheres
brancas. As cotas raciais, por mais que coloquem em debate o preconceito racial na
agenda nacional, a desigualdade de género é perceptivel nas instituicdes de ensino
superior.

O Estatuto da Igualdade Racial sancionado no Brasil em 20 de julho de 2010 é
uma Lei que busca refletir e coibir a discriminacao racial a fim de estabelecer politicas
reparatérias visando a diminuicdo da discriminacao racial entre diferentes grupos. A
Lei tem como base a Constituicdo do Brasil (1988) que estabelece que todos séo
iguais perante a Lei. O estatuto trata de temas como racismo, intolerancia religiosa,
discriminacdo étnico-racial, racismo institucional, desigualdade racial visando
oportunizar que a populacéo negra tenha direitos e seja inserida nos espacos sociais,
culturais, politicos e educacionais de forma equitativa.

E de se referir que na area da educacdo as universidades tém-se uma
padronizacado de certos cursos em que a presenca da mulher negra é majoritariamente
inferior a de mulheres brancas, como por exemplo, medicina, direito e engenharia.
Isso porque essas profissdes estéo intrinsecas ao imaginario da sociedade enquanto
lugar de “destaque, capacidade, representatividade e merecimento”.

Sabe-se que a presenca do homem branco hetero nesses espacos é maior,
porém se levarmos este contexto para o olhar de comparacdo, mulheres negras nao
predominam ou sequer se igualam a posi¢cao de mulheres brancas nos cursos de
graduacéo mencionados (Gois, 2008). O Estatuto da Igualdade Racial ressalta no Art.
1° que,
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Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a garantir a
populacdo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos
direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminagéo e
as demais formas de intolerancia étnica (Brasil, 2010. p. 1).

Em outras palavras, em sua grande maioria, mulheres negras se concentram
nos cursos com profissdes menos valorizadas e esse lugar que o racismo estrutural
as colocam se deve por um histérico marcado pela escraviza¢do no Brasil. Outro ponto
a ser analisado é o afunilamento da quantidade de vagas distribuidas no vestibular
para ocupar esses cursos sem levar em consideracdo o alto nivel de preparacéo,
incluindo cursos preparatorios e educacéao primaria e secundaria de qualidade (Gais,
2008).

O Estatuto da Igualdade Racial define que a “desigualdade de género e racga:
assimetria existente no ambito da sociedade que acentua a distancia social entre
mulheres negras e os demais segmentos sociais” (Brasil, 2010, p. 1) existe e por isso,
deve ser combatido por meio de politicas publicas, ado¢do de medidas, programas e
politicas de acbes afirmativas, além de uma reeducacéo da sociedade. E no territorio

da universidade que focaremos nossa analise, pois

Art. 2 o E dever do Estado e da sociedade garantir a igualdade de
oportunidades, reconhecendo a todo cidaddo brasileiro, independentemente
da etnia ou da cor da pele, o direito a participacdo na comunidade,
especialmente nas atividades politicas, econb6micas, empresariais,
educacionais, culturais e esportivas, defendendo sua dignidade e seus
valores religiosos e culturais (Brasil, 2010, p. 1).

Percebe-se que o Estado enquanto instituicdo reguladora regida por sujeitos
em uma Nacéo tem de fato o poder de controle fisico, moral e intelectual da populacao.
Levando isso em conta, “O conjunto de instituicdes que exercem essas fung¢des de
legislar, executar e julgar em nome do conjunto dos cidaddos de uma sociedade se
chama Estado” (Guimaraes, 2008, p. 22). Por conseguinte,

O Estado, ainda que em suas formas primitivas e de alcance pouco
abrangente, é, portanto, essencial para a convivéncia pacifica dos diversos

grupos de individuos que habitam um determinado territorio e para a defesa
de seus interesses em confronto com outras comunidades organizadas sob a

forma de Estado (Guimaraes, 2008, p. 22).

A vista disso, torna-se necessario se atentar para a ho¢ao de Estado e Nacao

na elaboracdo das concepcbes acerca da identidade de sujeitos, da cultura



87

estabelecida como modelo, dos costumes, tradicdes e linguas de determinados
grupos e da ideia de conhecimento como fonte de novas possibilidades de trocas
culturais. O saber e 0 pensar a partir da fronteira simbdlica nos leva a refletir alguns
caminhos. Cada fronteira do pensamento situada junto ao ser humano tem suas
particularidades e cosmovisoes.

O Estado enquanto idealizador de diversas condutas no Brasil também é
responsavel pela manutencdo e reparacdo de politicas publicas que assegurem a
permanéncia de mulheres pretas no ensino superior e na sociedade como um todo.
Mas, a realidade das possibilidades de acesso a este espaco em relacdo a esse grupo
racializado tem gerado pautas que precisam ser encaradas com mais
comprometimento. Um dos exemplos que o Estado enquanto instituicdo reguladora
faz € a construcdo de ideias e mecanismos de aproximacado ou distanciamento entre
saberes e conhecimentos, principalmente os que dizem respeito a populacdo negra
afrodescendente, africana e indigena.

Se por ora, na historia do Brasil negros ndo poderiam ter acesso a educacéo
por determinacdo do proprio Estado, hoje a realidade nos mostra que esta mesma
instituicdo vem repensando suas tratativas enquanto forma de reparar suas politicas
racistas e excludentes. O Estado brasileiro fundou e garantiu que diversas violéncias
de género pudessem continuar se perpetuando e neste contexto mulheres negras
eram fadadas a este invllucro de desumanizacdo, tudo de forma intencional e
estratégica.

Violéncias tais como: a distincdo da mulher branca vista como ser humano e
pronta para casar e da mulher preta vista como objeto apenas para
“trabalhar/transar/estuprar”. As possibilidades de estudar para mulheres brancas e
para mulheres pretas a serviddo do trabalho doméstico, do campo e dos cuidados
com os filhos das brancas. O direito ao voto que s6 foi conquistado no ano de 1932
no Brasil e neste percurso a insercdo de mulheres negras na politica teve e ainda tem
grandes empecilnos de desvalorizacdo e descredibilidade, salarios desiguais.
Inclusive, a maior pena dentro do quesito raca e género € a morte, caso lamentavel e
real da deputada Marielle Franco que foi assassinada brutalmente em 14 de marco de
2019 na cidade do Rio de Janeiro.

Ou seja, mulheres negras vistas como massa de manobra e essenciais para a
manutencdo e construcdo da sociedade do ponto de vista estrutural sofrendo

violéncias geracionais. Percebe o quanto o Estado tem multifaces manipulando a
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sobrevivéncia e existéncia de mulheres negras na sociedade? Rita Laura Segato
(2012) afirma que

O Estado entrega aqui com uma mao aquilo que ja retirou com a outra: cria
uma lei que defende as mulheres da violéncia a qual estao expostas porque
esse mesmo Estado ja destruiu as instituicées e o tecido comunitario que as
protegia. O advento moderno tenta desenvolver e introduzir seu proprio
antidoto para o veneno que inocula (Segato, 2012, p. 110).

O estado do Brasil contribuiu para o apagamento da identidade da mulher negra
quando invadiu os paises do continente africano e comecou a devastar as culturas
locais e as populacdes que ali viviam, trazendo a forca mulheres negras para as
Américas e tornando-as objetos de lucro. Este passado nao € possivel de se apagar,
mas ressignificar. Levando em consideracao que a abolicdo da escravatura no Brasil
tem apenas 136 anos de um processo de desumanizagcdo de mais de 400 anos na
histdria, ainda sera preciso muitas lutas para modificar o cenario atual.

O que caminha entre nés na modernidade € o discurso universalista de que
todos tém direitos iguais, mas o que sustenta este discurso ndo sdo as politicas
publicas de reparacdo nem mesmo a Constituicdo do Brasil (1988) e sim, a
meritocracia, o neoliberalismo, a modernidade e a colonialidade. Pensar a partir desta
l6gica nos afasta de refletir no que cada mulher negra realmente precisa de acordo
com suas necessidades reais, deixando de olhar para a equidade. Neste sentido, a
mulher negra néo deve ser vista de modo universal pelo Estado e nem pela sociedade
civil.

A agenda 2030 da Organizacéo das Nacdes Unidas para a Educacao, Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) propde uma estratégia para a igualdade de género na e por
meio da educacdo. No documento da UNESCO, sdo 17 propostas de
desenvolvimento sustentavel para serem alcancadas até o ano de 2030 com vistas a
educacao, sustentabilidade, saude, alimentacdo, meio ambiente entre outros.

Na proposta da UNESCO voltada para educacdo, a igualdade de género
aparece enquanto estratégia que busca “reforcar os sistemas educativos para que
sejam transformadores e promovam a igualdade de género” (Unesco, 2020, p. 5) e
portanto, “empoderar mulheres e meninas por meio da educagao para uma vida e um
futuro melhores” (Unesco, 2020, p. 5). Este organismo internacional compreende que
guando meninas obtém oportunidades dignas de estudarem e desde cedo comecam
a serem inseridas em um contexto que discuta a desigualdade de género, tais acdes

impulsionam autonomia, empoderamento e oportunidades iguais na educagao.
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A UNESCO reconhece que o género interage com outras caracteristicas,
como idade, etnia, riqueza, status, capacidade, localizacdo geografica e
orientacdo sexual, e que ha diversidade na identidade e na expressao de
género .A Organizacdo esta empenhada em garantir que todas as pessoas
possam exercer seus direitos e realizar o seu potencial na e por meio da
educacédo (Unesco, 2020, p. 8).

Reconhecemos que tal proposta € valida, entretanto, deve ser implementada
praticas de ensino e aprendizagem que fomentem discussfes e a¢des em prol da
tematica da igualdade de género nos espacos educacionais em todos os niveis de
educacado. O documento ressalta a importancia do rastreio de dados das situacdes de
meninas e mulheres no Brasil para embasar futuras acdes e que a equidade é um dos
fatores essenciais para contribuir com a erradicagao da desigualdade de género.

Percebe-se que no Brasil tem-se inUmeros documentos tais como diretrizes,
leis e propostas que abordam essa tematica, além de possiveis caminhos para
combater a desigualdade de género na sociedade. Entretanto, assim como 0s
documentos e a agenda 2030, s&o propostas que precisam ser implementadas pelo
Estado com vistas a subsidiar a sociedade civil e demais instituicdes nesta pauta tdo
importante. O envolvimento e engajamento precisam ser claros e efetivados tanto
pelas escolas quanto pelas universidades.

As universidades neste sentido precisam estar preparadas para desenvolver a
abordagem desta tematica, além de inseri-la em seus curriculos e praticas
extensionistas enquanto mecanismo de dissemina¢do de conhecimento, quebra de
esteredtipos e politicas publicas que movimentam a igualdade de género nas
academias. Ressalto que esta luta ndo pode ser promovida apenas pelo movimento
negro ou grupo de mulheres, mas sim, pela sociedade civil, pois a desigualdade de
género na educacao afeta a todos os cidaddos, mesmo que em alguns grupos se
tenha menos impactos.

A professora Dra. Rosa Campoalegre Septien (2020), cubana, afrofeminista,
professora universitaria, ministra da igualdade de género e reitora da Universidade do
Estado da Diaspora Africana afirma que uma das ferramentas da perspectiva
decolonial é a desconstrucdo e, portanto, um dos pontos de partida da luta do
feminismo negro. O feminismo negro € visto a partir de uma visdo multidimensional,
com amplas frentes de analises e propostas contra o racismo e todas as formas de

opressao. Dito isso, a qualidade de feminismo no plural tem a ver com “su diversidad
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socioestructural, dada en lo fundamental por la alta heterogeneidad social de su
composicion, los diferentes contextos, formas organizativas, énfasis y programas de
lucha” (Septien, 2020, p. 36).

A grande diferenca entre o feminismo negro de outras vertentes dentro deste
movimento (feminismo marxista, feminismo radical, feminismo liberal, feminismo
hegemonico, etc.) deriva-se da interseccionalidade, pois cada grupo de mulheres
apesar de compartilhar de ideias chave como igualdade de género, combate a
violéncia de género, empoderamento feminino e autonomia, reconhecem que com
base na raca, género, classe social, orientacdo sexual dentre outros fatores,
interferem diretamente no tratamento, oportunidades e posicdo na sociedade. Carla
Akotirene (2022) salienta que o projeto feminista negro trabalha a partir de um
marcador racial desde sua génese no sentido de superar estereétipos e estigmas de
género, cis heteronormatividades e privilégios de classe a nivel mundial.

“E da mulher negra o coracéo do conceito de interseccionalidade” (Akotirene,
2022, p. 24), pois a alcangou enquanto ferramenta ancestral. N&o nos movemos
apenas mediante a delimitacdo morfofisioldgica, anatdmica e fisiolégica, mas também
a partir da alteridade, memoria e a formacéo ancestral de espirito (Akotirene, 2022).
E, portanto, a Unica cosmoviséo a usar apenas os olhos é a ocidental e esses olhos
nos dizem que somos pessoas de cor, que somos os “Outros”. “A concepgao de
mundo que interessa ao feminismo negro se utiliza de todos os sentidos” (Akotirene,
2022, p. 24).

A luta para guem nasceu em determinado corpo estigmatizado e racializado é
guase que uma sentencga obrigatodria “y es el epistemicidio del pensamiento negro una
de los principales mecanismos del racismo (Septien, 2020, p. 35). O feminismo negro
parte de uma teoria critica decolonial, anti-pratiarcal, anticapitalista e antirracista que
se situa no campo da agao contra o sistema e suas multiplas formas de opressao. “O
feminismo negro dialoga concomitantemente entre/com as encruzilhadas, digo,
avenidas identitarias do racismo, cisheteropatriarcado e capitalismo” (Akotirene, 2022,
p. 23). Diante disso, o letramento produzido neste espag¢o enquanto linguagens
precisa alcancar e ser aprendido por "lésbicas, gays, bissexuais e transexuais,
pessoas deficientes, indigenas, religiosos do candomblé e trabalhadores” (Akotirene,
2022, p. 23).

Rosa Campoalegre Septien (2020) afirma que o posicionamento ético é

importante na luta do feminismo negro, pois ndo basta apenas produzir conhecimento,
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se ndo o questionar porque foi produzido e para quem. Este elemento tem sido
decisivo para a manutencéo e validade dos feminismos negros no sentido de defender
avoz e o ponto de vista de mulheres negras. Para além do campo ético, ha um projeto
histérico, ancestral e intergeracional que se estabelece nas lutas das mulheres

afrofeministas, pois

Este rasgo transversaliza al movimiento de mujeres afrodescescendientes
hasta la actualidad. Ello hace formular de modo programatico la necesidad
del rescate y difusién de la memoria histérica de las ancestras, como anclaje
identitario y sustrato del cimarronaje inteletual y politico (Septien, 2020, p. 37).

O objetivo dos movimentos negros e a forca de mulheres racializadas é
desestabilizar alguns dos fundamentos que sustentam “mundos ordenados” e assim,
abrir caminhos para o exercicio de uma imaginacéo radical sobre n6s mesmas e 0s
espagos que nos cercam. Tem-se provado que esta nova era tem se tornado cada
vez mais possivel e concreta na medida em que avancamos nas pautas raciais,
igualdade de género, ocupando lugares de privilégios, indagando o “concreto” e
ecoando vozes secularmente inaudiveis carregadas de saberes periféricos e
desobediéncia epistémica (Gonzalez, 2020).

Portanto, € preciso que para além dos documentos mencionados, como por
exemplo, o “Estatuto da Igualdade Racial’, leis e diretrizes, a desigualdade de género
na educacdo seja tratada com seriedade e colocada em préatica em termos de acéo,
oferecendo melhores condigbes de oportunidades, reconhecimento e dignidade a
mulheres racializadas. Esta € uma pauta que nao deve ficar apenas em torno do
movimento negro enquanto luta, mas que se espalhe em torno dos espacos da

sociedade enquanto um ato politico.
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3 Projeto Pedagodgico do Curso de Pedagogia (PPC)

A finalidade deste capitulo é apresentar os objetivos especificos do Projeto
Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PPC) bem como objetivos gerais, perfil
académico e profissional e a fundamentacgéao tedrica a fim de conhecer a estrutura do
curso bem como os detalhes do documento que contribuem para a formacgao inicial
dos estudantes do curso de Pedagogia da UEL.

O Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia (PPC) da Universidade Estadual
de Londrina (UEL) € um documento que apresenta informacgdes referentes ao curso
de Pedagogia e suas respectivas atividades académicas. Em sua apresentacgao,
ressalta-se que sua estrutura passou por modificagcdes devido a pandemia da Covid-
19 e sobretudo, de alguns elementos problematicos no curriculo que foram
identificados pelos “docentes, estudantes, Colegiado de Curso de Pedagogia e Nucleo
Docente Estruturante (NDE)” (Projeto Politico do Curso de Pedagogia, 2023, p. 3). O
funcionamento da adequacéo curricular do PPC de Pedagogia comegou a vigorar no
ano de 2023.

Uma das iniciativas do Colegiado do Curso de Pedagogia juntamente com o
NDE foi de aplicar um questionario em janeiro de 2023 com os estudantes a fim de
mapear as maiores dificuldades e dentre elas, foram identificadas os seguintes
desafios: 26% dos estudantes desconheciam a presenga de projetos de ensino,
pesquisa e extensdo na instituicdo, 28,2% afirmaram que ndo conseguiam participar
dos programas devido a tempo e 48% alegaram que os dias e horarios de oferta dos
projetos e programas ofertados inviabilizam a participacao (Projeto Politico do Curso

de Pedagogia, 2023), ou seja

O principal motivo da participagdo esta relacionado ao fato de que os
estudantes trabalham e estudam, o que acaba resultando somente o sabado
para a participacdo em atividades n&o obrigatérias. Nesse sentido, 66,6% dos
estudantes afirmaram que se os projetos e programas de extenséo
acontecessem aos sabados, eles teriam condi¢cdes de participar Projeto
Politico do Curso de Pedagogia, 2023, p. 4).

Outras adequacgdes emergentes que foram realizadas no curriculo foram:
Reducao da carga horaria do PPC e a garantia das atividades extensionistas no
curriculo sem aumento de carga horario ou atividades extras. O documento ressalta o

grande envolvimento dos estudantes no Programa da Residéncia Pedagodgica e no
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Programa Institucional de Bolsa a Iniciagdo a Docéncia (PIBID), além do LAl —
Laboratério dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Laboratério de Pesquisa em
Historia da Educacdo (LEPHE) Museu Escolar de Londrina (MEL) e laboratério de
informatica enriquecendo a formagao inicial do pedagogo, suas praticas pedagdgicas
e possibilitando insercdo no campo de atuagdo (Projeto Politico do Curso de
Pedagogia, 2023).

O objetivo geral do PPC de Pedagogia é “formar o profissional para atuar no
Magistério da Educacao Infantil, Magistério dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e no Magistério das Matérias Pedagogicas, na gestdo Pedagdgica da Educacgao
Escolar e nao-escolar” (Projeto Politico do Curso de Pedagogia, 2023, p. 21).

Enquanto objetivos especificos é elencado primordial

Proporcionar a compreensao dos processos pedagogicos escolar e nao-
escolar da sociedade atual a partir de pressupostos histéricos, filosoficos,
psicologicos, socioldgicos, culturais e politicos-legais a educagao. Capacitar
para intervengdes em processos de ensino e aprendizagem, em processos
de gestdo escolar e organizagdo do trabalho pedagdgico, nos diferentes
campos de atuagdo. Promover a problematizacdo de conhecimentos
pedagogicos tedrico-praticos para atuar no magistério para a Educagéao
Infantil, no Magistério dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e no
Magistério das diferentes modalidades da Educagdo Basica. Promover a
apropriagcdo dos pressupostos tedrico-metodolégicos da pesquisa em
educagao, articulando produgdo do conhecimento intervengao/atuagao
profissional (Projeto Politico do Curso de Pedagogia, 2023, p. 21).

Desde a criagao do curso de Pedagogia em meados dos anos de 1939 no
Brasil, o curso sofreu diversas modificacbes e mudangas envolvendo a formagao
técnica de docentes inseridos nas escolas, nas areas de supervisdo, orientacao,
especializagao, administracido e inspecao escolar e também na atuagao de disciplinas
pedagodgicas nos cursos de magistério de 22 grau (Projeto Politico do Curso de
Pedagogia, 2023). “Na década de 1980 o curso de Pedagogia assumiu a formacéao
docente para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e para Pré-escola” (Projeto
Politico do Curso de Pedagogia, 2023, p 21).

Neste sentido, com base na Resolugao CNE/CP n° 01/2006 é que foi possivel
instituir Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para o curso de Pedagogia “sem
perder de vista as questdes relacionadas a producdo do conhecimento no campo da
educacao” (Projeto Politico do Curso de Pedagogia, 2023, p. 21) definindo a finalidade
do curso de Pedagogia e as aptiddes do profissional. Portanto, as Diretrizes
Curriculares (2006) elencam uma série de normativas que dao suporte as praticas
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pedagogicas dos cursos de Pedagogia do Brasil ampliando, diversificando e
integrando formagao docente, ensino, pesquisa e extensao, nao limitando a atuacgao

deste profissional apenas na area da docéncia.

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério de
informacdes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, cuja consolidagdo sera proporcionada no exercicio da
profissdo, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade,
contextualizagdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética (Brasil, 2006, p. 5).

A resolucao n° 2 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
de Pedagogia aprovada em 1 de julho de 2015 para a formagao inicial em nivel
superior e continuada (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para
graduandos e cursos de segunda licenciatura) foi pensada a partir da demanda
educacional de preparagao dos professores atuantes na area da educacao e que
necessitam de um conjunto de competéncias profissionais a serem desenvolvidas.

Por isso, as Diretrizes Curriculares (2015) trouxeram um avango para a
educacgao, pois estabelece a relagcéo entre a educagao basica e o ensino superior,
ressaltando a importancia das instituicbes formadoras estabelecerem um projeto
especifico e caracteristico de formacgao inicial e continuada dos profissionais do
magistério denotando mais autonomia as universidades e por fim, reforgando a
necessidade da constru¢do do conhecimento e dedicagdo ao objeto de ensino se
darem nos cursos de Pedagogia, educagao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental.

O PPC do curso de Pedagogia da UEL assume “como referéncia trés areas da
formagao profissional do pedagogo, a saber, docéncia, Gestdo Pedagdgica e
Pesquisa, mantendo o texto do projeto de reformulagao 2018” (Projeto pedagdgico do
curso de pedagogia, 2023, p. 22). A jungédo das areas referidas, de acordo com o
documento tornam-se pressupostos para a existéncia e construgdo de conhecimentos
pedagdgicos inerentes a pratica do pedagogo por meio das intencionalidades do
projeto educativo abarcados nas dimensdes do tempo e espago (Projeto pedagdgico
do curso de pedagogia, 2023).

O documento ainda, explicita que para a formacgao profissional do pedagogo
sao necessarios processos culturais e sociais que estao em constante transformacgao

e que a docéncia nao se restringe apenas na formacao inicial, torna-se necessario a
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formagao continuada que se desmembra nos espacos de trabalho.

Nota-se o compromisso do Colegiado de Pedagogia juntamente com o NDE
em realizar a reformulagdo do curriculo do curso de Pedagogia visando ampliar as
possibilidades de acesso dos estudantes aos programas e projetos de ensino,
pesquisa e extensdo da universidade enquanto espacgos inclusivos, diversos,

multiculturais e que auxiliam na formacéo inicial dos estudantes, pois

A PCC no projeto atual é entendida como dimensdo do conhecimento
presente em diferentes momentos (tempo/espaco) do processo formativo, ao
longo do curso, potencializando o estudante no processo de compreenséo,
elaboracao, producéo e atuacdo, a luz dos multiplos enfoques no ambito do
ensino (Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia, 2023, p. 33).

Outro ponto a ser considerado é a qualidade da educagao que o curso de
Pedagogia da UEL estava oferecendo a partir do curriculo anterior, na qual os
estudantes relatavam dificuldades em se inserir em outros programas da instituicao,
pois tornava-se desafiador trabalhar e conciliar as disciplinas do curso juntamente com
outras atividades estipuladas como obrigatorias e ainda participar de projetos de
ensino, pesquisa e extensdo. Esta demanda trazida pelos estudantes foi considerada
a fim de melhorar a permanéncia, acesso e qualidade das praticas pedagogicas
acessadas pelos estudantes do curso de Pedagogia da UEL. O documento nao
apresenta mais informacdes referente a raga, género e classe dos estudantes que
contribuiram com o questionario de levantamento acerca desta questao.

A mudanca na estrutura do curriculo de Pedagogia foi realizada pautada na
gestdo democratica que possibilitou a participacdo de toda comunidade académica
resultando em um Projeto Politico Pedagdgico (PPC) nédo centralizado. Assim, as
necessidades da comunidade do curso de Pedagogia deram sentido ao documento e
as futuras acdes determinadas por ele. Libaneo (2008) nos apresenta a definicdo de
gestao participativa como “um modo de fazer funcionar um organizacdo em que se
criam formas de inserir todos os membros da equipe nos processos e procedimentos
de tomada de decisdes a respeito de objetivos, critérios de realizagao desses objetivos
e encaminhamento de solugéo para problemas” (p. 10).

O pedagogo é referido no PPC como protagonista da acado educativa sendo
que “o dominio do conhecimento pedagdgico € o objeto dos cursos de formacéao
profissional de professores” (Projeto pedagdgico do curso de pedagogia, 2023, p.

68).Por fim, elenca como principal objetivo expresso no PPC “formar um profissional
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que seja capaz de “articular os objetivos educacionais com base nos pressupostos
sécio-histéricos, politicos e culturais, as diferentes abordagens metodoldgicas,
priorizando a formagao integral” (Projeto pedagdgico do curso de pedagogia, 2023, p.
23).

Para finalizar nossa analise, o PPC do curso de Pedagogia ndo ressalta
nenhuma relacdo com a implementagcdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 em sua
estrutura, missédo, valores, objetivos e visdo de homem, mundo e sociedade. Portanto,
conclui-se que o PPC orienta normativas referentes a matriz curricular do curso,
estagio, projetos de ensino, pesquisa, extenséo, caracteristicas do curso juntamente
com carga horaria, ou seja, os delineamentos e preposi¢des que precisam ser
cumpridas, mas nao coloca a discussao das relagcdes étnico-raciais na formacao do

estudante de Pedagogia de forma clara e evidente.
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3.1 Matriz Curricular do Curso de Pedagogia

O curriculo € um mecanismo essencial na construcdo de identidades culturais
e sociais e é justamente por este fator altamente significativo que buscou-se analisar
a Matriz Curricular do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina
(UEL). O curriculo enquanto um conjunto de significados sociais adere um papel
importante na vida dos estudantes. Precisamente deste documento € possivel tracar
uma rota na educacdo, isto €, o curriculo € um mapa que contém estratégias,
caminhos, metodologias, pistas e até mesmo desafios para que se alcance o objetivo
final.

Ao selecionar conhecimentos e autores (as), as teorias de curriculos agem
intencionalmente pensando na formacédo do ser humano para uma determinada
sociedade e 0 que este sujeito deve se tornar: racional, competitivo, idealizador,
critico, dentre outras vertentes estipuladas pelo documento enquanto importantes na
identidade, no caso, do estudante que esté tendo acesso aos conteldos.

E importante salientar que as aprendizagens escolares também se desdobram
por meio das relacfes sociais. Por isso, as Leis 10.639/03 e 11.645/08 precisam estar
presentes nos curriculos, pois ha uma relacéo entre teoria e pratica cotidiana desses
estudantes em sala de aula, nas suas praticas pedagodgicas nos espacos escolares e
sobretudo na relagéo com a vida.

Neste subcapitulo, analisou-se duas ementas de disciplinas diferentes
presentes na matriz curricular do curso de Pedagogia: “Diversidade e inclusao” e
“Histéria da educacdo e a producdo da escola moderna”. Adotou-se o olhar
interseccional a partir dos marcadores sociais como: raca, género e nacionalidade.
Entende-se que o0s conceitos de raca, género e classe funcionam de maneira

interligada fundando assim uma perspectiva interseccional.

Ainda que com menor consisténcia, fatores como sexualidade, geracéo,
habilidade/deficiéncia, nacionalidade, idioma e religido também passaram a
ser considerados como sistemas de subordinacéo imbricados e relevantes a
andlise social, a depender do contexto (Pereira, 2021, p. 446).

Os eixos mencionados: raca, género e nacionalidade configuram-se enquanto
“marcadores de opressao, marginalizagéo e subordinagéo” de acordo com (Crenshaw,

1989) e foi sob esta oOtica que buscou-se identificar a presenca de bibliografias
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produzidas por autores negros (as) latino americanos, caribenhos, africanos e
indigenas que trabalham com epistemologias e processos de ensino diversos.

Neste contexto especifico de analise curricular do curso de Pedagogia da UEL,
empregamos 0 uso da interseccionalidade para compreender a presenca ou nao de
grupos historicamente marginalizados e suas contribuicdes epistemoldgicas no
campo da educacdo, partindo de pensadores dos continentes Africano e Latino-
Americano. Além disso, por meio da interseccionalidade buscou-se identificar e
reconhecer quais conteudos sédo elencados enquanto primordiais para compor a grade
curricular das disciplinas analisadas.

Da mesma forma, apresentou-se a relacdo de todas as disciplinas
ministradas no curso de Pedagogia da UEL durante os 4 anos de formacao inicial a
fim de evidenciar se ha alguma disciplina aparente na matriz curricular que evidencie
a implementacao das leis 10.639/03 e 11.645/08, a presenca da educacdo para as
relacBes étnico-raciais e o0 ensino da cultura afro-brasileira, africana e indigena nas
escolas, contribuindo portanto, com a formagéo de professores.

As respostas “obtidas por meio do questionario estruturado disponibilizado a
dois professores que ministraram essas disciplinas no primeiro semestre do ano letivo
de 2024 no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina (UEL) e da
Coordenadora do Colegiado de Pedagogia foram utilizadas no capitulo enquanto
contribuicdes e embasamento tedrico.

Apresentaremos quatro tabelas que demonstrara a quantidade de
disciplinas ministradas no curso de Pedagogia da UEL durante os 4 anos de formacéao
dos estudantes juntamente com a divisdo dos semestres e sobretudo, as areas do
saber em que estdo distribuidas a fim de identificar se existe alguma disciplina
especifica contida na Matriz Curricular do curso de Pedagogia que aborde as Leis
10.639/03 e 11.645/08, a presenca da educacédo para as relacdes étnico-raciais e o

ensino da cultura afro-brasileira, africana e indigena.

5 As entrevistas realizadas com os professores e coordenadores via formulario foram distribuidas ao
longo do capitulo e identificadas com letras iniciais mailsculas para ndo exporem os participantes.
Neste caso, oculta-se 0 nome dos membros em favor de sua intimidade. Deste modo, evidencia-se que
“XL” ministrou aulas na disciplina de Histéria da Educacéo e Escola Moderna. “XX” ministrou aulas na
disciplina de Diversidade e Inclusdo. “CPP” é coordenador (a) responsavel pelo Colegiado do curso de
Pedagogia situado no Departamento de Educagao e por fim “XT” é coordenador (a) responsavel pelo
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade Estadual de Londrina (UEL).
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Tabela 1: Relacao das disciplinas ofertadas no 1° Ano do Curso de Pedagogia:

1° ANO/2024
DISCIPLINA/MODULO OFERTA
FILOSOFIA E EDUCACAO: ANTROPOLOGIA 1 SEMESTRE
EDUCACAOQ E DIVERSIDADE 1 SEMESTRE
METODOLOGIA DO TRABALHO CIENTIFICO EM EDUCACAO | 1 SEMESTRE
POLITICAS EDUCACIONAIS 1 SEMESTRE
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO 1 SEMESTRE
HISTORIA DA EDUCACAO E A PRODUCAO DA ESCOLA MODERNA 1 SEMESTRE
DIDATICA, TECNOLOGIA E APRENDIZAGEM 2 SEMESTRE
FUNDAMENTOS DA EDUCACAOQ INFANTIL 2 SEMESTRE
METODOLOGIA DO TRABALHO CIENTIFICO EM EDUCACAO I 2 SEMESTRE
DIDATICAS E TEORIAS PEDAGOGICAS 2 SEMESTRE
POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA 2 SEMESTRE
PSICOLOGIA DA EDUCACAOQ | 2 SEMESTRE

As disciplinas marcadas na cor cinza foram analisadas por meio da ementa disponibilizada pelo

Colegiado do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina (UEL).

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia, 2023, p. 25.

Tabela 2: Relacéo das disciplinas ofertadas no 2° Ano do Curso de Pedagogia:

2° ANO/2024
DISCIPLINA/MODULO OFERTA
PSICOLOGIA DA EDUCACAO 1 SEMESTRE
DIDATICA, PLANEJAMENTO E APRENDIZAGEM 1 SEMESTRE
PRESSUPOSTOS TEORICOS METODOLOGICOS COM BEBES 1 SEMESTRE
PESQUISA EDUCACIONAL | 1 SEMESTRE
EDUCACAO ESPECIAL 1 SEMESTRE
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*AEX 1 SEMESTRE
ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCAGAO INFANTIL ANUAL

CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL 2 SEMESTRE
PESQUISA EDUCACIONAL I 2 SEMESTRE
FILOSOFIA E EDUCAGAO: ETICA E ESTETICA 2 SEMESTRE
PRESSUPOSTOS TEORICOS-METODOLOGICOS NA PRE-ESCOLA 2 SEMESTRE
PSICOLOGIA DA EDUCACAO Il 2 SEMESTRE
DIDATICA DA GEOGRAFIA PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO 2 SEMESTRE

FUNDAMENTAL

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, 2023, p. 25,26.

Tabela 3: Relagéo das disciplinas ofertadas no 3° Ano do Curso de Pedagogia:

3° ANO/2024

DISCIPLINA/MODULO OFERTA
PSICOLOGIA DA EDUCACAQ IV 1 SEMESTRE
HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA DA COLONIA AO IMPERIO 1 SEMESTRE
DIDATICA DE ALFABETIZACAO PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO 1 SEMESTRE
FUNDAMENTAL
DIDATICA DA MATEMATICA O PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO 1 SEMESTRE
FUNDAMENTAL
DIDATICA DA HISTORIA PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO 1 SEMESTRE
FUNDAMENTAL
FILOSOFIA E EDUCACAO: EPISTEMOLOGIA 1 SEMESTRE
ESTAGIO SUPERVISIONADO NOS ANOS INICIAIS ANUAL
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO | ANUAL
DIDATICA DA LINGUA PORTUGUESA PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO | 2 SEMESTRE
FUNDAMENTAL
DIDATICA DAS CIENCIAS DA NATUREZA PARA OS ANOS INICIAIS DO | 2 SEMESTRE
ENSINO FUNDAMENTAL
EDUCACAO NAO FORMAL: FUNDAMENTOS TEORICOS E 2 SEMESTRE

METODOLOGICOS
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GESTAO ESCOLAR. PRINCIPIOS DA FORMACAO DO PEDAGOGO

2 SEMESTRE

HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA DA SEGUNDA METADE DO SEC 2 SEMESTRE
XIX AO FINAL DA REPUBLICA
*AEX 2 SEMESTRE

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, 2023, p.26.

Tabela 4: Relagéo das disciplinas ofertadas no 4° Ano do Curso de Pedagogia:

4° ANO/2024

DISCIPLINA/MODULO OFERTA
FUNDAMENTOS E POLITICAS CURRICULARES 1 SEMESTRE
HISTORIA DA EDUCAGCAO BRASILEIRA DA ERA VARGAS A 1 SEMESTRE
CONTEMPORANEIDADE
GESTAO ESCOLAR: COORDENAGCAO E PLANEJAMENTO INSTITUCIONAL 1 SEMESTRE
*AEX 1 SEMESTRE
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GESTAO DA EDUCACAO ESCOLAR ANUAL
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO |l 1 SEMESTRE
DIDATICA, AVALIACAO E APRENDIZAGEM 2 SEMESTRE
GESTAO ESCOLAR E COMUNIDADE 2 SEMESTRE
TRABALHO E EDUCACAO 2 SEMESTRE
O PENSAMENTO FILOSOFICO CONTEMPORANEO NA EDUCAGCAO E A 2 SEMESTRE
EDUCACAO
LIBRAS - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS 2 SEMESTRE
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCACAO NAO FORMAL ANUAL
*AEX 2 SEMESTRE
*AEX ANUAL

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia, 2023, p.26 e 27.

Nota-se que dentre as 49 disciplinas distribuidas durante o periodo de 4
anos do curso de Pedagogia a presenca das areas de historia, filosofia, didatica,

metodologia e psicologia aparecem com frequéncia na Matriz Curricular, compondo
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assim, maioria de horas tedricas e praticas pedagdgicas. Ndo se encontrou uma
disciplina especifica explicita no documento que aborde as Leis 10.639/03 e
11.645/08, a presenca da educacdo para as relages étnico-raciais e 0 ensino da
histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena.

Enquanto processo formativo do pedagogo, entende-se que apenas o0
documento curricular ndo consegue abranger todas as especificidades da educacao
por meio das disciplinas curriculares pois, o curriculo universitario ndo constitui-se
apenas de conteudo, mas abarca a realidade do estudante, avaliagbes formativas,
relacdo professor e aluno, condicbes de permanéncia envolvendo um processo de
multiplas relacbes que vao desde as prescricdes até as acdes (Silva, 2005). Portanto,
€ necessario que outras atividades extracurriculares possam compor o processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes, assim, abarcando diferentes possibilidades
de inserir as Leis 10.639/03 e 11.645/08 no conjunto de conhecimentos e praticas de
cada sujeito.

O Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia é composto por )
Atividades Académicas Semestrais, IlI) Atividades Académicas de Natureza
Obrigatdria Semestrais, sendo elas: Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e
Estagios Supervisionados na Educacao Infantil, Anos iniciais, Gestdo da Educacéo e
Educacdo ndo formal e lll) Atividades Académicas Complementares: Projetos de
Pesquisa, Ensino e Extensdo e integrados, Estagios curriculares ndo obrigatorios,
Monitoria académica, Disciplinas especiais e eletivas, Cursos de extensdo, Eventos,
Programas de extensdo, Programas de formag¢do complementar, representagéo
estudantil dentre outras atividades (Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia,
2023).

Ou seja, o Curso de Pedagogia por meio de seu Projeto Pedagdgico
estimula que os estudantes participem e se envolvam em outras atividades que
possam complementar sua formacdo por meio da Atividade Académica
Complementar (AAC) que s&o desenvolvidas totalmente fora do turno do curso
compondo (45 horas) e das Atividades Académicas de Extenséo Livres (AEX) quando
“nao necessariamente se vinculam a formagao académica do estudante, sendo objeto
de seu interesse especifico, escolhidas livremente pelo estudante compondo 164
horas” (Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, 2023, p. 30).

Um dos espagos em que essas atividades (AAC) e (AEX) podem ser

desenvolvidas é no “Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB)”, localizado dentro da
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Universidade Estadual de Londrina (UEL) que dialoga com o curso de Pedagogia e
realiza um papel fundamental na formagao dos estudantes, oportunizando espacos
de didlogos com diferentes cursos de licenciatura e bacharelado. O NEAB foi batizado
com o nome da militante e lideranga do movimento negro da cidade de Londrina a
dona Vilma Santos de Oliveira “Ya Mucumbi” que representa resisténcia e liberdade.
Portanto, seu legado percorreu a cidade de Londrina e permanece dentro da
academia carregando sua ancestralidade e ensinamentos.

O NEAB é um espaco de estudos, pesquisas, formacao de professores, cursos,
projetos de ensino, pesquisa e extensdo, conferéncias, encontros formativos e
palestras que abordam “questdes socio-historicos e pedagdgicos sobre estudos afro-
brasileiros, africanos em diferentes sociedades (Nucleo de Estudos Afro-brasileiros,
2022)”. O nacleo foi criado com o objetivo de desenvolver estudos, tematicas e
metodologias acerca dos estudos afro-brasileiros, africanos e da dispora em termos
gerais e sobretudo por meio do intercambio entre a Universidade Estadual de Londrina
(UEL) e outras instituicbes de ensino superior. (Nucleo de Estudos Afro-brasileiros,
2022).

De forma interdisciplinar, o NEAB atua em parceria com outras instituices de
ensino, como por exemplo, escolas, secretaria da educacdo, grupos artisticos e
cursos de graduacao da Universidade Estadual de Londrina (UEL) para que juntos
possam seja possivel viabilizar formacdes continuadas, intervengdes culturais dentre
outros eventos e praticas pedagdgicas para a conscientizacdo e enfrentamento ao
racismo dentro da universidade, espacos de educacdo bem como na ampliacdo do

tema para a sociedade.

O NEAB tem, ainda, difundido a realidade afro-brasileira através do ensino,
pesquisa e extensdo. Promovido e incentivado o estudo e a pesquisa das
populacdes de origem africana no mundo. Mantido as Relacdes Cientificas,
congéneres, Culturais e Artisticos e/ou que incentivam 0s mesmaos obijetivos,
nacionais ou estrangeiras. Partilha e mantém em sua sede, a Biblioteca Lélia
Gonzalez, com acervo de documentos e dados especializados sobre temas
de interesse do Nucleo. (Nucleo de Estudos Afro-brasileiros, 2022).

A sequir, evidenciaremos os projetos de ensino, pesquisa e extensdo do NEAB
- Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade Estadual de Londrina (UEL)

desenvolvidos na instituig&o:

1) Projeto “Aquilombando a Universidade: fluxos de educagéao e resisténcias

entre Brasil, Angola e Mogambique”: E uma iniciativa do NEAB e tem como objetivo
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‘Promover atividades educativas vinculadas a tematica dos direitos humanos,
combate ao racismo, descoloniedade e outros temas, em uma perspectiva do
fortalecimento de resisténcia e da cooperacdo Sul-Sul’ (Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros, 2022). O projeto conta com colaboradores dos cursos de histéria e servigo
social da UEL e tem como objetivo atingir estudantes de graduacéo e pés-graduacéo
de diversas areas, ativistas, conselheiros de direito, educadores, coordenadores e
comunidade em geral tanto nacional quanto internacional englobando paises como
Brasil, Angola e Mogambique.

2) Projeto “Sistemas de Protecdo e Garantia dos Direitos Humanos Voltados a
Infancia e Juventude em Angola, Brasil, Mogambique e Portugal”: Busca tracar
caminhos para reflexdes voltadas ao impacto do colonialismo, neocolonialismo e
neoliberalismo e sua relagdo com a garantia e violacdo dos direitos humanos. O
objetivo é conhecer as particularidades dos sistemas de Protecdo e Garantia dos
Direitos Humanos voltado a infancia e juventude em Portugal, Angola, Mocambique e
Brasil (Nucleo de Estudos Afro-brasileiros, 2022).

3) projeto “racismo institucional”: tecendo redes para a formacéo continuada” &
um projeto que promove a valorizacdo da cultura afro-brasileira, africana e indigena
no ambito institucional e social, ou seja, atua diretamente dentro da universidade
estadual de londrina (uel) promovendo “acdes para a formacado de discentes e
docentes das diferentes areas de conhecimento por meio de grupos de estudos e 0
desenvolvimento de pesquisas” (Nucleo de Estudos Afro-brasileiros, 2022), em
escolas “apoiando a formacao das equipes multidisciplinares com a realizacdo de
atividades que favorecam maior conhecimento sobre a populacdo negra, histéria,
cultura e contribuicdo para a sociedade brasileira (Nucleo de Estudos Afro-brasileiros,

2022)” e na sociedade civil impulsionando a

Formacdo continuada, com cursos e palestras, para a comunidade,
servidores publicos, em parceria com o nucleo regional de educacédo de
londrina, a secretaria municipal de educacéo, a secretaria municipal da
salide, de assisténcia social e a secretaria municipal de seguranca publica
nos municipios de baixo IDH (Nicleo de Estudos Afro-brasileiros, 2024).

4) “Projeto de Pesquisa e Extensao Entretons”: “Propde disrupturas discursivas
dos corpos considerados desviantes, como a populacdo LGBTIA+, negra, queer,
idosa, mulheres, pessoas com deficiéncia, entre outres” (Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros, 2023). “As acdes sao construidas coletivamente,com objetivo de articular

narrativas e acbes contra hegemonicas que tensionem racionalidades
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heterocentradas, capitalisticas, racistas e necropoliticas” (Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros, 2023). O projeto tem como publico estudantes da graduacdo e poés-
graduacdo da UEL, populacédo interessada em cinema queer, grupo de idosos
comunicadores do Tecer Idades e grupo LBGTIA+ e queer ligados a movimentos
sociais (Nucleo de Estudos Afro-brasileiros, 2023).

5) Projeto “GT UEL - Enfrentamento ao racismo”. Tem como finalidade
‘promover agdes estratégicas e permanentes de enfrentamento e combate ao racismo
de forma conjunta e articulada na Universidade Estadual de Londrina” (Nucleo de
Estudos Afro-brasileiros, 2023), isto €, séo atividades que acontecem de forma fluida
e continua dentro da universidade e ndo apenas em datas especificas. Observou-se
enquanto objetivos especificos que tem contribuido para o andamento e resultados
do projeto o didlogo com “toda a comunidade universitaria (docentes, discentes e
servidores), com 0 movimento negro e com a sociedade em geral sobre o racismo”
(Nucleo de Estudos Afro-brasileiros, 2023).

Sobretudo, o projeto busca “denunciar, de forma direta, diferentes expressdes
de racismo e incentivar docentes e servidores a promover e intensificar acbes de
combate ao racismo em seu cotidiano profissional, dando visibilidade para acées que
jaocorrem” (Nucleo de Estudos Afro-brasileiros, 2023), além de “valorizar a populagao
e a cultura negra e indigena criando espacos de escuta nos centros departamentos
sobre as diferentes manifestacfes de preconceito, discriminagao e racismo na UEL”
(Ndcleo de Estudos Afro-brasileiros, 2023).

6) Projeto “O protagonismo das professoras de infancia e as relagcdes étnico-
raciais: proposicoes ladicas a partir de jogos, brinquedos, brincadeiras e hora do
conto”: Objetiva implementar e avaliar as contribui¢des de um programa de formacéo
continuada e fortalecimento do protagonismo das professoras paranaenses para a
educacao das relacdes étnico-raciais por meio de praticas ludicas em municipios com
baixo idhm do estado do parana/brasil (Nucleo de Estudos Afro-brasileiros, 2023). O
publico alvo sdo “alunos de graduacéo (psicologia, educagao, ciéncias sociais e
historia) alunos de pos-graduacgéao (psicologia, educagéao, ciéncias sociais e histéria)”
(Nucleo de Estudos Afro-brasileiros, 2023).

Para além dos cursos de ensino, pesquisa e extensdo dirigidos pelos
integrantes do NEAB (coordenacéo, professores, estudantes, bolsistas, estagiarios,
técnicos administrativos) o nucleo também conta com parcerias, sendo elas: Conselho

Municipal da Promocao da Igualdade Racial (CMPIR), Comissao Universidade para


https://www.sistemasweb.uel.br/system/prj/pex/pdf/pex_projetoscadastrados_2023-09-19_09-18-28.pdf
https://www.sistemasweb.uel.br/system/prj/pex/pdf/pex_projetoscadastrados_2023-09-19_09-18-28.pdf
https://portal.londrina.pr.gov.br/localizacao-cons-igualdade-racial
https://portal.londrina.pr.gov.br/localizacao-cons-igualdade-racial
http://www.uel.br/prograd/?content=divisao-politicas-graduacao/cuia/apresentacao.html
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os Indigenas (CUIA), Enfrentamento ao racismo (GT-UEL), GT de Combate ao
Racismo do Ministério Publico, Nucleo Regional de Educacdo de Londrina (NRE),
Programa de Apoio ao Acesso e Permanéncia da UEL (PROPRE), Servigco de Bem
Estar a Comunidade (SEBEC), Secretaria de Gestdo do Sistema Nacional de
Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR), Secretaria de Assisténcia Social de
Londrina (SMAS) e a Secretaria Municipal de Educacao (SME) (Nucleo de Estudos
Afro-brasileiros, 2023).

Apesar das parcerias, equipes e materiais que o NEAB dispde, a coordenadora
do nucleo ressalta que ha desafios quanto a realizacdo de acdes que abordam as
tematicas do ensino das relagdes étnico-raciais e das Leis 10.639/03 e 11.645/0 pela
“‘insuficiéncia de recursos financeiros para o desenvolvimento das acdes e falta de
recursos humanos” (XT, 2024).

O NEAB ainda conta com o espaco fisico da Biblioteca Lélia Gonzalez que por
meio do seu acervo de livros fisicos e digitais que tem buscado a descolonizacdo dos
saberes, informacdo pautada em estudos cientificos realizado por cientistas negros
(as), a ampliacédo da diversidade cultural, o estudo das rela¢gBes étnico-raciais, cultura
afro-brasileira e africana na universidade. Sendo assim, as metodologias,
epistemologias e conhecimentos compartilhados por meio deste espaco se
concentram nas areas de antropologia, artes, ciéncia politica, comunicacao,
educacéao, geografia, histéria, religido, sociologia, entre outros (Nucleo de Estudos
Afro-brasileiros, 2022).

Entende-se que o NEAB é um espaco de critica, reflexdo e analise que
conscientiza a populacdo universitaria e civil acerca das questbes que permeiam a
sociedade. Neste sentido, relacionado a atuacdo do NEAB em conjunto com o curso
de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina (UEL) a coordenadora do nucleo
ressalta que o NEAB é um espaco que “proporciona um conjunto de conhecimentos
sobre a historia e cultura afro brasileira e africana, ademais oferece instrumental
necessario para que o estudante possa trabalhar com a lei 10.639/2003 e a
11.645/2008 na sala de aula” (XT, 2024).

Tendo em vista o trabalho que o nucleo desenvolve dentro da universidade
contando com parcerias e iniciativas de sua equipe, pode-se constatar que o curso de
pedagogia da UEL tem relagc&o direta com este espaco, pois “0 curso de pedagogia
participa das atividades do Neab, por meio dos estagios supervisionado em gestao da


http://www.uel.br/prograd/?content=divisao-politicas-graduacao/cuia/apresentacao.html
https://sites.uel.br/contraoracismo
https://www.nre.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=57
http://www.uel.br/prograd/index.php?content=prope/index_entrada.html
https://sites.uel.br/sebec
https://sites.uel.br/sebec
https://www.gov.br/igualdaderacial/pt-br/composicao/secretaria-de-gestao-do-sistema-nacional-de-promocao-da-igualdade-racia
https://www.gov.br/igualdaderacial/pt-br/composicao/secretaria-de-gestao-do-sistema-nacional-de-promocao-da-igualdade-racia
https://portal.londrina.pr.gov.br/secretarias/assistencia-social
https://portal.londrina.pr.gov.br/secretarias/assistencia-social
https://portal.londrina.pr.gov.br/todos-artigos/secretarias/sec-educacao
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educacao nao formal e oferecendo apoio institucional em algumas ac¢des promovidas
pelo nucleo (eventos, convites para ministrar oficinas)” (XT, 2024).

A aplicacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 se fazem presentes no nucleo por
meio de suas ac¢des que sdo oferecidas a toda comunidade universitaria e externa
(populacéo) e o NEAB prova por meio de suas atividades realizadas que € um
organismo importante e efetivo para sua implementacao, pois “na Uel o neab tem um
trabalho de mais de 10 anos de contribuicdo no processo de formacao de professores,
visando a efetiva implementagdo da lei 10.639/2003 e 11.645/2008 por meio de
projetos de extensao” (XT, 2024).

A participacdo dos estudantes do curso de Pedagogia da UEL por meio do
NEAB e suas atividades tem acontecido mediante o projeto de extensdo denominado
“"tecendo redes para a educacdo das Rela¢fes étnico-raciais” (XT, 2024), projeto este
gue foca na formacéao do professor e discute questdes concernentes a populacéo afro-
brasileira. O nucleo aplica, trabalha e desenvolve as Leis 10.639/03 e 11.645/08
“oferecendo cursos e oficinas sobre 0 tema e desenvolvendo projetos de extenséo e
pesquisa no campo da formacgao de professores” (XT, 2024).

Nota-se também a presenca de diversos coordenadores, professores,
estudantes e colaboradores de diversas areas do saber e departamentos de estudos
da Universidade Estadual de Londrina (UEL) compondo a comissao de linha de frente
gue atua no desenvolvimento de projetos, palestras, atividades dentro outras acdes
por meio do NEAB de forma interdisciplinar, constituindo uma troca de saberes e
cooperacdao entre disciplinas, conhecimentos e praticas evitando assim, a
fragmentacao entre areas do conhecimento e limitacées quanto a epistemologias.

Por fim, o NEAB atua de forma direta junto ao curso de Pedagogia da UEL
desenvolvendo projetos que incluem a riqueza pedagodgica das Leis 10.639/03 e
11.645/08, incentivando os estudantes a participarem do movimento educativo
antirracista dentro da academia, promovendo discussdes, didlogos e formagdes
pertinentes acerca da realidade afro-brasileira, contribuindo para a formacgéo inicial e
continuada de professores, construindo legado e compartilhando saberes por meio da
ancestralidade de quem ainda esta entre nés e quem ja se foi.

De fato, “o0 neab no interior das universidades € um dos principais responsaveis
por mobilizar e promover discussdes sobre o tema” (XT, 2024) e sabe-se que este
nucleo tem papel fundamental na promogéo da igualdade racial, na luta contra o

racismo, na valorizagao da cultura afro-brasileira e na busca por uma sociedade mais
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justa e inclusiva.

Seguindo com a analise do curriculo agora de forma mais detalhada e
especifica, a ementa da disciplina de “Diversidade e Inclusao” do curso de Pedagogia
da Universidade Estadual de Londrina (UEL) ministrada no primeiro semestre do ano
de 2024 tem uma carga horaria de 60 horas sendo totalmente tedrica. A ementa
apresenta como base contextualizar o “conceito de diversidade, inclusao e exclusao”
(Universidade Estadual de Londrina, 2024, p.8) além de compreender o processo de
discriminagao, estigmatizagéo e segregacéo social e sobretudo a “caracterizagao das
diferencas significativas: pessoas com necessidades educacionais especiais, classe
social, género, cultura, etnia, raca e religiao” (Universidade Estadual de Londrina,
2024, p.8).

Observou-se no documento que teméticas como discriminacéo,
estigmatizacdo, preconceito, segregacao social, diversidade, inclusdo, exclusao,
classe social, necessidades especiais, género, cultura, etnia e diversidade no
cotidiano escolar aparecem enquanto contetdo pragmatico a ser aprofundado com
todos os estudantes do curso por meio de materiais, palestras, grupos de trabalho,
avaliacoes e as referéncias bibliograficas disponibilizadas na ementa da disciplina.

A presenca das referéncias bibliograficas na ementa da disciplina de
diversidade e inclusao divide-se em trés partes, sendo elas: 1) Bibliografia obrigatoria,
2) bibliografia complementar e 3) bibliografias indicadas pelo professor (a) da
disciplina. Vejamos os autores (as) utilizados na disciplina, bem como a nacionalidade

e area de concentracéo:

Tabela 5: Relacdo de referéncias bibliograficas da ementa: “Diversidade e
inclusao”

Area de
Nome autor (a) Nacionalidade concentracéo Bibliografia
Erving Goffman Canadense Sociologia Complementar
Guacira Lopes Louro Brasileira Sexualidade e educacéo Complementar
José Leon Krochik Brasileiro Psicologia Obrigatoria
Ligia Assumpcéo Amaral Brasileira Psicologia Obrigatoria
Luciene Maria da Silva Brasileira Educacao inclusiva Complementar
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Maria Malta Campos Brasileira Educacao Complementar
Ministério da educacao Brasileiro Alfabetizag&o e diversidade Complementar
Nilma Lino Gomes Brasileira Educacao Obrigatoria

Sadao Omote Brasileiro Educacao especial Obrigatoria
Windys Brazéo Ferreira Brasileiro Educacao inclusiva Complementar

Fonte: A autora, 2024.

Grafico 1: Quantitativo de autores (as) da disciplina “Diversidade e inclusao”
elencados nas categorias: Raca, género e nacionalidade.
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Percebeu-se na bibliografia da disciplina de “Diversidade e inclusao” a

presenca significativa de mulheres brancas latino-americanas, em seguida, homens

brancos latino-americanos e por fim um autor branco norte-americano. Dentre as

referéncias bibliograficas apresentadas contidas na ementa, tem-se apenas a

presenca de uma mulher negra, a pedagoga Nilma Lino Gomes que na ementa da

disciplina foca no debate acerca das politicas publicas para a diversidade e a

importancia dos movimentos sociais para sua implementacéo, entretanto, a discussao

acerca da descolonizacdo dos curriculos e sobretudo de curriculos afrocentrados (ou



110

com perspectivas epistemoldgicas diversas) enquanto possiblidades de novos
caminhos para se pensar a educagado néo estdo presentes na ementa.

As leituras obrigatérias e complementares contidas na ementa de
“Diversidade e inclusdo” por mais que contemple a questdo de género, pois sua
composicao é em grande parte composta por mulheres brancas, ainda sim, demonstra
a desigualdade de género por ndo garantir a equidade de autoras negras em sua
ementa. Sobretudo, o documento contribui para a excluséo de pensadores negros (as)
que discutem tematicas de raca, género, cultura, etnia e diversidade para além de
outros assuntos pertinentes a disciplina e que séo elencados enquanto teméticas a
serem desenvolvidas na disciplina.

O ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena”
contemplando as Leis 10.639/03 e 11.645/08 torna-se essencial a ser trabalhada na
disciplina de “Diversidade e Inclusao”, pois auxilia o futuro professor na identificacéo
das diversidades culturais e étnicas encontradas nas escolas e salas de aula, no
preparo deste profissional com o olhar acerca das questdes econdmicas, sociais e
politicas, na garantia de direitos, no respeito as singularidades e formas de se colocar
no mundo e sobretudo na implementacao e construcdo de praticas pedagdgicas que
promovam o respeito a todas as culturas e a valorizacdo da Cultura Afro-brasileira,
Africana e Indigena.

XL (2024) ressalta que “é de grande importancia o Ensino da Histéria e
Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena na disciplina de diversidade e inclusédo
considerando que conscientiza e prepara o futuro educador para trabalhar com o
preconceito e 0s processos de exclusado presentes no contexto escolar’ e que para o
auxilio desta tematica na disciplina, as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana além do programa da Disciplina que prevé na sua ementa a
discusséo dessa temética (XL, 2024)” sdo documentos importantes e que se fazem
presentes na pratica pedagogica do professor respaldando-o em suas acoes.

Porém, o conteudo acerca do “Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana” ndao aparece explicitamente na ementa da disciplina de “Diversidade e
inclusdo” tdo pouco “As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes étnico-Raciais para o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana”
nas bibliograficas obrigatorias e complementares. O que esta visivel e de facil acesso

€ a descricdo da ementa que traz enquanto contetdos trabalhados os conceitos de
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“diversidade, inclusdo e exclusdo, processo de discriminacdo, estigmatizacdo e
segregacao social, caracterizacdo das diferencas significativas: pessoas com
necessidades educacionais especiais, classe social, género, cultura, etnia, raca e
religiao” (Universidade Estadual de Londrina, 2024)”. Porém, ndo apresenta de forma
especifica quais autores discorrem acerca de cada tema, nem como serao
trabalhados.

Tratando-se da relagdo entre curriculo e as Leis 10.639/03 e 11.645/08, a
Coordenacédo do Colegiado de Pedagogia explica que o curriculo do curso de
Pedagogia consegue auxiliar, amparar e oferecer outras estratégias metodoldgicas e
epistemoldgicas para contribuir com a formagao de todos os estudantes do curso de

Pedagogia por meio de

Estratégias Metodolégicas 1. Ensino Inclusivo: As leis incentivam
metodologias que valorizem a diversidade cultural e histérica, promovendo
praticas pedagdgicas inclusivas. Isso pode incluir o uso de materiais didaticos
que reflitam diferentes perspectivas, a realizagdo de atividades interativas e
a promogao de debates sobre questdes de identidade e cultura. 2.Educagéo
Antirracista e Intercultural: Os cursos podem e devem adotar estratégias
pedagdgicas que envolvem o ensino de praticas antirracistas e interculturais,
oferecendo aos estudantes ferramentas para lidar com a diversidade em sala
de aula. Isso inclui a formagao em habilidades para combater preconceitos e
esteredtipos e para criar um ambiente educacional mais inclusivo.
Abordagens Epistemolégicas 1. Diversidade de Perspectivas: A inclusdo dos
temas das leis estimula a adogdo de uma epistemologia que valorize
diferentes formas de conhecimento e perspectivas culturais. Isso significa que
o conhecimento tradicional e académico é complementado e enriquecido por
saberes afro-brasileiros e indigenas, promovendo uma visdo mais plural e
integradora. Principalmente nos cursos como o da Pedagogia abertos a
receber indigenas e pessoas que provém de variadas camadas da sociedade.
O nosso curso € um dos que recebe pessoas com menor renda, sendo uma
licenciatura. 2. Valorizacdo da Cultura e da ldentidade: A abordagem
epistemoldgica deve reconhecer e valorizar as experiéncias e as perspectivas
dos estudantes negros e indigenas. Isso pode incluir a promog¢éo de estudos
de caso, narrativas e metodologias que refletem essas culturas e histdrias,
criando um espaco para que todos os estudantes se vejam representados e
valorizados, principalmente no caso de atividades junto as criangas nos
estagios e projetos de extenséo (CCP, 2024).

“As Leis 10.639/03 e 11.645/08 sao fundamentais para a educacio no Brasil,
especialmente no curriculo de cursos de Pedagogia, por sua relevancia na promogéao
da diversidade e da inclusdo nas escolas” (CCP, 2024). Todavia, as Leis 10.639/03 e
11.645/08 sao trabalhadas e estao distribuidas no curriculo do curso de Pedagogia
“Com atividades em todos os momentos do curso, com palestras e projetos, além de

uma disciplina regular chamada Educacéao e Diversidade” (CCP, 2024).
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AplOs 0 exposto, seguimos com a andlise da ementa de “Historia da
educacao e a produgao da escola moderna” que foi ministrada no primeiro semestre
do ano letivo de 2024 tendo 60 horas de carga horéria distribuidas apenas de forma
tedrica. A ementa busca compreender o “processo histérico de sistematizacdo da
educacao e da escola no ocidente do século XV ao XIX, com énfase no processo de
institucionalizacdo da educacdo Reorganizacdo da sociedade, escola e Direitos
Humanos (Universidade Estadual de Londrina, 2024, p. 1)". Tem-se como objetivos
especificos:

Caracterizar a histéria da educagcdo como area de conhecimento e
sua importancia para a compreensao do fenbmeno educativo, bem
como identificar a funcdo e o lugar assumido pela histéria da
educacédo na formacgéo de professores. Potencializar conhecimentos
dos estudantes sobre diferentes sujeitos, sociedades, tempos,
espagos, saberes e praticas presentes nos processos educativos ao
longo da histdria. Analisar o processo de constituicao e organizacéo
das instituicBes escolares no ocidente dos séculos XV (Universidade
Estadual de Londrina, 2024, p. 1).

A ementa de “Histdria da educacdo e a producdo da escola moderna”
distribui no semestre temas como: educacéo na idade média e pré-colonial, educacédo
na idade antiga e povos afro-asiaticos, costumes, transformacfes econdémicas,
politicas, culturais e educacionais, homem novo, trabalho, modos de ensinar, religiéo,

ciéncia, conhecimento, reorganizacao da sociedade e direitos humanos.

Tabela 6: Relacédo de referéncias bibliograficas da ementa: Histéria da educacéao
e a producdo da escola moderna

Nome autor (a) Nacionalidade Area Bibliografia
Vavy Pacheco Borges Brasileira Historia Obrigatéria
Maria Lucia Spedo Hilsdorf Brasileira Historia Obrigatéria
Maria Stephanou Brasileira Historia Obrigatoria
Cynthia Greive Veiga Brasileira Historia Obrigatoria
Phillipe Aries Francés Historia Complementar
Martin Bernal Norte-americano Historia Complementar
Marisa Bittar Brasileira Historia Complementar

Marc Léopold Benjamin Bloch Francés Historia Complementar



Carlota Boto
Franco Cambi

Ciro Flamarion Santana Cardoso

Christophe Charle

Jacques Verger

Jo&o Améds Coménio
Norbert Elias

Erasmo de Roterd&o

Michel Foucault

Olga Lucia Zuluaga Garces
Gabriela Ossembach Sauter
Maria da Rosa Gléria

Jack Goodoy

Eric John Ernest Hobsbawm
Werner Jaeger

Emmanuel Le Roy Ladurie
Jacques Le Goff

Eliane Marta Santos Teixeira Lopes

Ana Maria de Oliveira Galvao

Mario Alighiero Manacorda
Henri-Irénée Marrou

Rui Afonso da Costa Nunes
Carla Bassanezi Pinsky
Jean-Jacques Rousseau

Edward Wadie Said

Ronaldo Vainfas

Fonte: A autora, 2024.

Brasileira
Italiano

Brasileiro

Francés
Francés
Moravio
Alemao
Neerlandés
Francés
Colombiana
Espanhola
Brasileira
Britanico
Britanico
Aleméao
Francés
Francés

Brasileira

Brasileira

Italiano
Francés
Brasileiro
Brasileira
Suico

Palestino

Brasileiro

Histéria
Educacao
Historia
Histéria
Histéria
Didatica
Sociologia
Filosofia
Filosofia
Histéria
Histéria
Educacéo
Antropologia
Histéria
Filosofia
Historia
Historia
Historia
Educacao
Historia
Historia
Historia
Historia
Filosofia
Ciéncia politica

Historia

Complementar
Complementar

Complementar

Complementar
Complementar
Complementar
Complementar
Complementar
Complementar
Complementar
Complementar
Complementar
Complementar
Complementar
Complementar
Complementar
Complementar

Complementar

Complementar

Complementar
Complementar
Complementar
Complementar
Complementar

Complementar

Complementar
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Grafico 2: Quantitativo de autores (as) da disciplina de “Histéria da educagao e
a producao da escola moderna” elencados nas categorias: Raca, género e
nacionalidade.
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Fonte: A autora, 2024.

Analisou-se que dentre os autores e teorias disponibilizadas na ementa da
disciplina de “Histdria da educacéao e a produgao da escola moderna”, apenas o autor
Edward Wadie Said constitui-se enquanto um dos fundadores dos estudos pés-
coloniais, abrangendo possiveis novos caminhos para compreender a educacao e
portanto, rompendo com teorias coloniais a partir de um outro ponto de vista. O
restante das bibliografias constitui-se em 10 autoras brasileiras brancas, 3 autores
brasileiros brancos, 16 autores homens brancos europeus, 2 autores homens brancos
ingleses, 1 autora mulher branca colombiana e 1 autor homem branco norte-
americano.

Percebe-se a escassez da representatividade negra em termos de teorias,
epistemologias e filosofias advindas de autores (as) negros (as), latino-americanos,
caribenhos, africanos e indigenas que sao supostamente desvalorizados e, portanto,
deixando de serem inseridos na bibliografia obrigatéria e complementar da ementa.
Este além de ser um posicionamento politico, interfere diretamente no processo de

ensino e aprendizagem dos estudantes, pois a presenca do eurocentrismo dificulta a
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representatividade das memodrias e histérias da populacdo negra, reforcando
esteredtipos e 0 apagamento da cultura afro-brasileira, além de n&o reconhecer a
importancia, influéncia e participagdo da populagdo negra na construcdo e
no desenvolvimento da historia do Brasil.

Tratar de uma histéria da educacdo tipicamente eurocentrista ou
simplesmente das colbnias instaladas no pais reduz e mascara a
complexidade e amplitude dos sistemas de ensino que atingiram os variados
publicos. E preciso, ainda, mencionar o impedimento histérico e as
dificuldades que o publico referido enfrentou e enfrenta atualmente para a
sua insercéo tanto na Educacdo Basica quanto no Ensino Superior (XX,
2024).

De fato, enquanto objetivos especificos a ementa tenta abranger categorias
de analises da histéria da educacdo, porém a composicdo das referéncias
bibliograficas levam para um caminho de observacdo particular em relacdo a
construcdo da historia da educacao no Brasil e portanto, ndo contemplando as Leis
10.639/03 e 11.645/08, pois ndo sustenta um arcabouco tedrico que possibilite
pensamentos e epistemologias construidos pelas populacbes negras, indigenas,
entre outras.

Ha um esforco por parte dos professores que ministraram as disciplinas
analisadas em inserir autores (as) negros (as) que abordam teméticas decoloniais e
gue possuem em sua esséncia a narrativa desconstrutiva de padrées educacionais
além das bibliografias obrigatdrias propostas pelo curso de Pedagogia da UEL, pois
os dois professores responderam por meio do questionario que “ndo possuem
nenhuma formacéao inicial ou continuada acerca do tema do ensino das relacdes
étnico-raciais, historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena” (XL, XX, 2024) e
que no Departamento de Educagéo do curso de Pedagogia da UEL “n&o participaram
de nenhum curso, evento ou praticas pedagodgicas que abordassem essa tematica”
(XL, XX, 2024) durante o tempo de atuag&o na instituicao.

Em contrapartida, a coordenadora do Colegiado de Pedagogia ressalta que as
formacdes continuadas para os professores do Departamento de Educacgéo acerca do
tema das relagbes étnico-raciais e das Leis 10.639/03 e 11.645/08 acontecem “por
meio de atividades junto aos estudantes e professores para que novas praticas
acontecam e potencializem o respeito a diversidade. (eventos, palestras, grupos de

estudos e reunides de professores)” (CCP, 2024).
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Sabe-se que acrescentar novas bibliograficas e outros materiais
complementares para auxiliar o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
do curso de Pedagogia da UEL para além da ementa aprovada pelo Colegiado de
Pedagogia fica a critério de cada professor, tornando-se uma acao individual de cada
docente e ndo imposta. Na disciplina de “Diversidade e inclusdo” a “Abordagem da
Educacéao Intercultural com o autor Reinaldo Matias Fleuri, Abordagem da Pedagogia
da Libertacdo com o autor Paulo Freire e Abordagem Decolonial com o autor Homi K.
Bhabha, Mignolo, Walter D., Hall, S., Bell Hooks s&o utlizados enquanto
possibilidades de novos caminhos de se pensar a educacao (XL, 2024).

O ensino das relagdes étnico-raciais € ministrado” de forma transversal, as
culturas afro-brasileira e indigena sdo abordadas em todos os conteudos,
expressamente no reconhecimento de referéncias da é&rea, metodologias,
representatividade historica em cada periodo e os obstaculos enfrentados (XX, 2024)”
e portanto, para complementar as bibliografias obrigatérias e complementares da
disciplina de “Histéria da educacédo e a producao da escola moderna” é utilizado
enquanto arcabouco tedrico autores como: “Machado de Assis, Cruz e Sousa, Lima
Barreto, Abdias do Nascimento, dentre outros. A importancia do ensino das relacdes

étnico-raciais para o curso de Pedagogia €

Incomensuravel. Afinal, tratar de uma histéria da educacdo tipicamente
eurocentrista ou simplesmente das coldnias instaladas no pais reduz e
mascara a complexidade e amplitude dos sistemas de ensino que atingiram
os variados publicos. E preciso, ainda, mencionar o impedimento histérico e
as dificuldades que o publico referido enfrentou e enfrenta atualmente para a
sua inserc¢do tanto na Educacdo Basica quanto no Ensino Superior (XX,
2024).

Tendo em vista 0s argumentos apresentados, a andlise das ementas do
curso de Pedagogia da UEL serviu para se ter um panorama especifico quanto a
estrutura dos documentos em termos de objetivo geral e especificos e a presenca de
autores (as) utilizados nas disciplinas de “Diversidade e inclusdo” e “Histéria da
educacdo e a producdo da escola moderna” enquanto “norteadores” de praticas
pedagdgicas, caminhos de analises e o conjunto de conhecimentos que englobam a
formacao inicial do futuro professor.

Neste sentido, Silva (2005) estabelece uma relagéo entre discurso e objeto
e ressalta que o objeto produzido pelas teorias do curriculo ndo se desvincula da

realidade simbolica e linguistica, tornando-se entdo, os préprios efeitos de sua
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realidade. “O objeto que a teoria supostamente descreve €, efetivamente, um produto
de sua criagao” (Silva, 2005, p. 12). Com base no exposto, o curriculo do curso de
Pedagogia acaba ndo englobando a realidade da populagéo negra e sobretudo de
suas proprias estudantes negras, pois em sua composicdo ndo ha a presenca
evidente de mecanismos e instrumentos que possam subsidiar praticas,
conhecimentos e vivéncias desta comunidade a partir de suas multiplas identidades e
experiéncias de vida.

Relacionamos portanto, as teorias do curriculo do curso de Pedagogia por
meio de sua Matriz Curricular e seus conteudos que ndo apresentam uma disciplina
especifica que trabalhe o Ensino das Relagdes Etnico-Raciais tdo pouco a Historia e
Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena com a realidade que os estudantes do
curso vivenciam, pois ‘como sabemos, as chamadas “teorias do curriculo”, assim
como as teorias educacionais mais amplas, estdo recheadas de afirmacfes sobre
como as coisas deveriam ser” (Silva, 2005, p. 13).

Logo, a Matriz Curricular do curso de Pedagogia indica por meio de seus
construtos epistemoldgicos, discursos educacionais e estruturais que tematicas
produzidas pelas popula¢des negras, indigenas, entre outras se encontram em um
lugar subalterno, ndo atuando de forma decisiva e baseada nas Leis 10.639/03 e
11.645/08. Por vez, o documento nao estabelece uma relacdo entre as leis
apresentadas e uma disciplina obrigatéria na Matriz Curricular que aborde, sistematize
e amplie praticas pedagdgicas e perspectivas afro-centradas.

Silva (2005) enxerga as teorias de curriculo por meio de seus discursos e
ressalta que para conseguirmos compreender o que realmente um curriculo é, sera
preciso antes de tudo visualizar sua estrutura partindo de seus autores e teorias.
Ainda, o autor nos apresenta algumas indagacfes que supostamente oferecem
caminhos ao se pensar na base curricular: “Percorrendo as diferentes e diversas
teorias do curriculo, quais questdes comuns elas tentam, explicita ou implicitamente,
responder?” (Silva, 2005, p. 14).

De fato, cada curriculo apresenta ideologias e perspectivas diferentes e
portanto, € preciso se atentar a qual conhecimento o documento esta selecionando e
definindo como essencial a ser seguido, pois “um curriculo busca precisamente
modificar as pessoas que vao “seguir’ aquele curriculo” (Silva, 2005, p. 14). Foi
possivel analisar as disciplinas elencadas na Matriz Curricular do curso de Pedagogia

notando a auséncia de teorias afro-centradas e autores (as) negros (as) em sua
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composicao, levando este documento a definir sua identidade. “Os conceitos de uma
teoria dirigem nossa atencéo para certas coisas que sem eles nao “veriamos”. Os
conceitos de uma teoria organizam e estruturam nossa forma de ver a
“realidade” (Silva, 2005, p. 17).

§ 1° Compreende-se a docéncia como agao educativa e processo pedagogico
metddico e intencional, construido em relagbes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagao entre conhecimentos cientificos
e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,
de socializagéo e de construgdo do conhecimento, no dmbito do dialogo entre
diferentes visées de mundo (Brasil, 2006, p. 5).

De acordo com a analise realizada acerca da matriz curricular do curso de
Pedagogia da UEL, nota-se que o processo de reeducagao da populacao brasileira
no que tange aos aspectos teoricos e praticos em relagdo a populagdo negra ainda
sao invisibilizados no Brasil pelos curriculos universitarios e teorias educacionais. Este
movimento de apagamento sociocultural, politico e corporal existentes nos curriculos
universitarios precisam ser rompidos para que novos avangos conceituais e
epistemoldgicos relacionados a praticas de saberes na educagao sejam visualizados.

Gomes (2012) afirma que

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educagao escolar. Muito
ja denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o empobrecimento
do carater conteudista dos curriculos, a necessidade de dialogo entre escola,
curriculo e realidade social, a necessidade de formar professores e
professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos
curriculos (Gomes, 2012, p.102).

E fato de que atualmente as mudancas sociais tem alavancado metamorfoses
significativas em relagao a tematicas como diversidade, desigualdade social, racismo
e 0 ensino das relagdes étnico-raciais dentro dos espacos de educacao, sendo que
essas transformacgdes foram impulsionadas pelos movimentos sociais em suas

diversas areas e grupos articulados com a luta contra hegemaonica.

Por isso, uma anadlise que nos permita avangar ou compreender de maneira
mais profunda esse momento da educacéo brasileira ndo pode prescindir de
uma leitura atenta que articule as duras condigcbes materiais de existéncia
vivida pelos sujeitos sociais as dinamicas culturais, identitarias e politicas. E
nesse contexto que se encontra a demanda curricular de introdugao
obrigatéria do ensino de Histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras nas
escolas da educacdo basica. Ela exige mudanga de praticas e
descolonizagéo dos curriculos da educagao basica e superior em relagéo a
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Africa e aos afro-brasileiros. Mudancas de representacao e de praticas. Exige
questionamento dos lugares de poder. Indaga a relagao entre direitos e
privilégios arraigada em nossa cultura politica e educacional, em nossas
escolas e na prépria universidade (Gomes, 2012, p. 100).

“‘Mas a escola basica e a universidade néo poderao fazer sozinhas a reflexao
sobre esse processo. Para tal, o debate epistemoldgico sobre o dialogo interno e
externo a ciéncia é necessario” (Gomes, 2012, p. 100), pois o curriculo precede um
lugar de disputa e a presenca das Leis 10.639/03 e 11.645/08 ja se encontram
presentes em nosso meio a mais de 20 anos, ou seja, ndo da para negligenciar ou
apagar a sua existéncia, tdo pouco deixar de implementa-la nos curriculos
universitarios, pois as leis enfatizam “a necessidade de uma construgao alternativa da
histéria do mundo, e ndo s6 da Africa” (Gomes, 2012, p. 106).

Um ponto importante que Gomes (2012) nos revela € sobre o olhar acerca da
descolonizacdo dos curriculos e o0 ensino da historia e cultura afro-brasileira, africana
e indigena nos espacgos de educacdo. A autora revela que o siléncio como
posicionamento politico e escolha pedagdgica refletem questées bem mais profundas
na formacgado social e cultural da sociedade brasileira, se desmembrando para a
formagao inicial, por exemplo, de futuros professores que contribuirdo para o

desenvolvimento de sujeitos e conclui que

O siléncio diz de algo que se sabe, mas n&o se quer falar ou é impedido de
falar. No que se refere a questao racial, ha que se perguntar: por que nao se
fala? Em que paradigmas curriculares a escola brasileira se pauta a ponto de
“nao poder falar” sobre a questao racial? E quando se fala? O que, como e
quando se fala? O que se omite ao falar?

Para a autora, descolonizar os curriculos nao parte apenas de sua estrutura e
ideologia, da Lei n° 10.639/03, do parecer CNE/CP 03/2004 ou a resolu¢do CNE/CP
01/2004, mas também da formacao inicial e continuada de professores/as, a producéo
de material didatico pedagdgico, a pesquisa académica, a experiencia em sala de
aula, a literatura, entre outros desdobramentos advindos deste processo formativo
(Gomes, 2012) resultando assim, ‘como mais um passo nho processo de
descolonizagao do curriculo” (Gomes, 2012, p. 107).

Mais uma vez, o curriculo nao se restringe apenas ao documento em si, mas a
toda experiéncia que abarca a formacdo do estudante. Sendo assim, “a
descolonizagdo do curriculo implica conflito, confronto, negociacdes e produz algo

novo. Ela se insere em outros processos de descolonizacdo maiores e mais
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profundos, ou seja, do poder e do saber (Gomes, 2012, p. 107). Enquanto possiveis

caminhos que nos levam para a descolonizagao dos curriculos,

Compreender a naturalizagdo das diferencgas culturais entre grupos humanos
por meio de sua codificagdo com a ideia de raga; entender a distorcida
relocalizagao temporal das diferencas, de modo que tudo aquilo que é nao-
europeu é percebido como passado (Quijano, 2005) e compreender a
ressignificagdo e politizacdo do conceito de raga social no contexto brasileiro
(Munanga e Gomes, 2006) sdo operagdes intelectuais necessarias a um
processo de ruptura epistemoldgica e cultural na educagéao brasileira. Esse
processo podera, portanto, ajudar-nos a descolonizar os nossos curriculos
ndo s6 na educagao basica, mas também nos cursos superiores (Gomes,
2012, p. 107).

Em concluséo, a legislacdo proposta acerca das Leis 10.639/03 e 11.645/08
oferecem uma mudanca estrutural para a construcdo de uma educagao antirracista
dentro das universidades acarretando em uma ruptura epistemolodgica,
comportamental e social por meio do campo curricular (Gomes, 2012, p. 105).
Portanto, ndo basta apenas inserir este conteudo como “mais uma disciplina” a ser
contemplada pelo curso de Pedagogia da UEL em sua matriz curricular, mas como
uma “mudanca estrutural, conceitual, epistemoldgica e politica” (Gomes, 2012, p. 106)
que terdo resultados para além dos muros da universidade, pois a educagao

antirracista ndo € uma escolha e sim um compromisso.
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3.1.1 Projetos de Ensino, Pesquisa e Extensao

Os projetos de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidos e ofertados nas
universidades fazem parte da formacao inicial e continuada de professores e tem
como pilar As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior e para a formacao continuada baseada na Resolugdo CNE/CP n° 2 de 1 de
julho de 2015 considerando “a articulagdo entre graduacgéo e pés-graduagéo e entre
pesquisa e extensdo como principio pedagogico essencial ao exercicio e
aprimoramento do profissional do magistério e da pratica educativa” (Brasil, 2015, p.

5). Desta forma, torna-se essencial

Art. 40 A instituicdo de educagéo superior que ministra programas e cursos
de formagao inicial e continuada ao magistério, respeitada sua organizagao
académica, devera contemplar, em sua dindmica e estrutura, a articulagao
entre ensino, pesquisa e extensao para garantir efetivo padrdo de qualidade
académica na formacado oferecida, em consonancia com o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagodgico Institucional (PPI)
e o Projeto Pedagégico de Curso (PPC) (Brasil, 2015, p. 5).

Neste capitulo, a analise dos projetos de extensao da Universidade Estadual
de Londrina (UEL) tera como foco os programas de formagao inicial que desenvolvem
e aplicam as Leis 10.639/03 e 11.645/08 “Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira,
Africana e Indigena” no curso de Pedagogia da UEL enquanto praticas pedagdgicas,
possibilitando autonomia, criticidade, emancipacédo e o ensino das relagdes étnico-
raciais visando atingir todos os estudantes do curso de Pedagogia, além da producao
do conhecimento vinculando teoria, pratica e ciéncia. Fragmentos do questionario
aplicado com um docente que fez parte da edicdo da RP no ano de 2024 foram
interligados com o programa, a fim de contribuir coma discussao.

Importante nos atentarmos para a definicdo de extensdo enquanto processo
formativo, sendo “uma construcdo das instituicbes de ensino superior publicas,
oriundas das disputas em torno do papel que a extensdo cumpre na formagao critica
do estudante, para sua pratica profissional comprometida com a humanizagao”

(Projeto Politico do curso de Pedagogia, 2023, p. 29).

Desse legado importante € que se extrai o conceito de extensdo como
processo politico-formativo dos estudantes do curso de Pedagogia, a partir
das experiéncias produzidas no dialogo entre Universidade e comunidade,
na qual o pedagogo é sujeito participe (Projeto Politico do curso de
Pedagogia, 2023, p. 29).
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Neste sentido, o PPC do curso de Pedagogia “com base no Art. 3° da
Resolugdo CEPE/CA n° 399, as atividades académicas de extensdo se segmentam
em duas classes” (Projeto Politico do curso de Pedagogia, 2023, p. 30), sendo elas
AEX indicadas: Atividades académicas de extensdo vinculadas diretamente a
formacao académica do estudante oferecidas pelo colegiado de Pedagogia e de livre
escolha do estudante e as AEX livres: que nao se vinculam diretamente com a
formagdo académica do estudante, sendo objeto de seu interesse e escolhidas
livremente pelo estudante, desde que regulamentadas pela PROEX (Projeto Politico
do curso de Pedagogia, 2023).

Ou seja, das 3.275 horas previstas na carga horario do curso de Pedagogia, o
estudante devera cumprir em seus 4 anos de formagao 328 horas de Atividades
Académicas de Extensdo (AEX), o que corresponde 10% da carga horaria total do
curso em vigéncia na Universidade Estadual de Londrina (UEL), tendo a oportunidade
se de envolver em atividades como: monitorias, simpdsios, congressos, projetos de
ensino, pesquisa e extensao, disciplinas especiais, disciplinas eletivas oferecidas pela
UEL, estagio curricular ndo-obrigatorio, dente outras atividades (Projeto Politico do
curso de Pedagogia, 2023)

O primeiro projeto de extensao a ser apresentado é o “LAl — Laboratério dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental” que iniciou no ano de 2010 suas atividades no
Centro de Educagéo, Comunicacéao e Artes (CECA) da UEL. Seu objetivo “é propor e
encampar projetos de extensdo, Pesquisa e ensino; fomentar acées que propiciem
trocas de experiéncias em um espaco de reflexao Relacionados a formacgao inicial e
continuada de professores, com énfase nas praticas docentes no Cotidiano escolar”
(Proex, 2025, p. 1).

O publico alvo do LAl sdo alunos do curso de pedagogia e/ou outras
licenciaturas, professores da educagao infantil e anos iniciais do ensino fundamental
e médio da rede publica e particular de ensino e por meio do programa, um dos
objetivos é

Desenvolver agdes no laboratério (cursos, palestras, oficinas, debates) nas
areas de conhecimento escolar pertencentes a grade curricular e/ou
propostas curriculares da educagao infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental, com Intuito de aprofundar o trabalho em sala de aula com temas
curriculares e ndo-curriculares (Proex, 2025, p. 1).

® Resolugdo que regulamenta a Creditagdo Curricular da Extensdo na Universidade Estadual de
Londrina. (Universidade Estadual de Londrina, 2021, p. 1).
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O LAI propbe efetivar agbes que propiciem experiéncias, vivéncias e praticas
por meio de atividades relativas aos conteudos curriculares prescritos para a
Educacao Infantil e Anos Iniciais | e Il na qual os estudantes do curso de Pedagogia,
colaboradores e bolsistas do projeto desenvolvem materiais didaticos e propostas
pedagogicas e aplicam-nas em escolas da rede publica de Londrina alcangando
professores, alunos e equipe pedagogica.

Além dos materiais didaticos produzidos no laboratério, também sao ofertadas
formagdes continuadas a professores das redes publicas e privadas no intuito de
ofertar um espago que contribua com a praxis pedagdgica e as reflexdes inerentes
aos saberes e fazeres necessarios para a formacido continuada de professores,
inclusive o ensino das relagdes étnico-raciais. As atividades formativas desenvolvidas
no LAI visando compreender a diversidade em sala de aula e oferecer suporte e
estratégias para os professores em formacgao inicial e continuada para lidarem com
questdes da sociedade, implementa as Leis 10.639/03 e 11.645/08 em seu plano de
acao, uma vez que tém a finalidade de auxiliar no processo de reeducacédo e
consequente mudanga do quadro de desigualdades raciais no contexto escolar.

O projeto “Nucleo praxis educativas populares” iniciou suas atividades em 14
de junho de 2022 e tem como populagdo alvo a comunidade externa prevista:
“profissionais da educacdo basica das redes publicas municipais e estaduais,
educadores/as e liderancas populares, assentados e acampados dos territorios de
reforma agraria do movimento dos trabalhadores rurais sem Terra e populagdo com

baixa ou nenhuma escolarizagao” (Proex, 2025, p. 17). Na universidade

Aindissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao € principio que orienta
0 “nucleo praxis Educativas populares” para construir experiéncias
educativas que propiciem as pessoas que estudam. Na universidade o
dialogo com a sociedade por meio da experiéncia concreta com processos
formativos. E organizativos com perspectivas emancipadoras. Objetiva-se
fomentar a participagdo estudantil. Universitaria, com destaque para
pedagogos e demais licenciandos, para a construgdo de praxis. Educativas
populares, com foco na formacéo politica e pedagdgica, proveniente da
organizacdo e da. Agao politica dos movimentos sociais e populares contra
hegemobnicos do campo e da cidade, dentre. Eles, o movimento dos
trabalhadores rurais sem-terra (MST). O materialismo histérico-dialético, os.
Pressupostos tedricos e organizativos da pedagogia socialista e de
educadores latino-americanos. Estdo na base tedrica e metodoldgica do
projeto.
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Contudo, a partir dos estudos acerca dos movimentos sociais e populares, o
projeto “Nucleo praxis educativas populares” perpassa pelas Leis 10.639/03 e
11.645/08 e suas lutas e resisténcias na busca pela emancipacdo de direitos na
sociedade, marcos legislativos, historicos e educacionais, pois o objetivo geral é
“propiciar aos graduandos(as) condigdes de estudar, planejar e participar das formas
de organizacéo e de agao politica dos movimentos sociais e populares, coletivos de
cultura, comunicagao e educagao, cooperativas do campo e da cidade (Proex, 2025,
p. 12).

O projeto de extensao “Tecendo redes para a educagao das relagdes étnico-
raciais” iniciado em 09 de outubro de 2023 € o unico programa extensionista situado
na area da educacado que tem seu foco na promog¢ao e formacado continuada em
“‘educacéao das relagdes étnico-raciais — ERER de professores/as das redes de ensino,
educadores sociais, académicos/as, gestores (as) da educacao basica e da rede
socioassistencial do municipio de Londrina visando a construgdo de perspectivas

educacionais antirracista e decoloniais” (Proex, 2025, p. 13).Pretende ainda,

Ampliar e aprofundar as discussbes acerca da efetividade da educagao das
relagbes étnico-raciais a partir das leis 10.639/2003 (brasil, 2003) atualizada
pela 11.645/2008 (brasil, 2008) que instituem a obrigatoriedade do ensino da
histéria da africa, africanos e dos indigenas no curriculo escolar do ensino
fundamental e médio, das diretrizes curriculares para a educagido das
relacdes étnico-racial (brasil, 2004) e do estatuto da igualdade racial (brasil,
2010).

O programa buscando identificar os tipos de racismo presentes na sociedade e
visando atuar no combate a toda discriminagao racial nas esferas publicas e privadas
tem como foco ampliar e aproximar o dialogo e os estudos acerca desta tematica com
os estudantes de graduacgdo, pos-graduagdo, educacdo basica e a rede
socioassistencial do municipio de Londrina. Objetiva também “construir redes
formativos intersetoriais (educagao, saude e assisténcia social) para o fortalecimento
da educacéao das relagdes étnico-raciais, visando combater o preconceito racial e o
racismo institucional” (Proex, 2025, p. 13). Um ponto essencial e que deve ser levado

em consideracao, € que

Apesar das iniciativas e agbes de campanha para combater o racismo nas
instituicbes publicas e privadas ndo sao suficientes, pois vivemos uma
sociedade que acredita na democracia racial. Sua superagao requer mais do
que meras mudangas de atitudes preconceituosas de pessoas, grupos ou
instituicoes, exige que se busque o que deu origem a sua existéncia, ou seja,
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€ preciso explicitar o cerne da dominagao que nutre esses preconceitos. Para
tanto, propdbem-se grupos de estudos, oficinas e seminarios tematicos sobre
a educacdo das relagdes étnico-raciais. E fundamental ampliar o debate
étnico-racial, por meio da formacéao continuada aos profissionais dos servigos
socioassistenciais articulada a formagéao integrada com os profissionais da
area da educacdao formal e nao formal, avaliando seus avangos e
identificando os limites (Proex, 2025, p. 13).

O publico alvo destina-se a professores da rede basica (150 integrantes),
educadores sociais (50 integrantes), comunidade externa (50 integrantes), estudantes
graduacao e pos-graduacéo (30 integrantes) e gestores da educacgao basica e da rede
socioassistencial (50 integrantes) (Proex, 2025, p. 14).

O projeto "territérios em voz: racismo ambiental em debate" cadastrado em 20
de outubro de 2024 enquanto projeto extensionista, “compde as agdes do nucleo de
estudos afro-brasileiro e se propde a ampliar e promover a discussdo sobre a
educacado ambiental antirracista, abordando as interse¢des entre justica social e
sustentabilidade” (Proex, 2025, p. 15). Através da produg¢ao de materiais pedagogicos
virtuais e fisicos acerca relacionados ao combate ao racismo ambiental, busca
capacitar e fortalecer a comunidade, movimentos e organizagdes sociais. “A proposta
contemplara comunidades Tradicionais de terreiro, gestores da rede socioassistencial
dos territérios, educadores e liderangas de movimentos sociais” (Proex, 2025, p. 15).

Importante iniciativa na universidade e que contempla as Leis 10.639/03 e
11.645/08 em suas praticas, o programa tem uma atuacdo fundamental na luta

antirracista e ressalta que o projeto busca compreender como

Os aportes da luta antirracista podem encontrar confluéncias com as lutas em
defesa do meio ambiente. Para isso, as atividades previstas para serem
desenvolvidas com mediacdo do aueto visam abordar diretrizes como: (i)
fortalecer a interagédo sustentavel de comunidades de terreiro com o meio
ambiente; (ii) levantar o impacto causado as comunidades de terreiro pela
pratica de agdes danosas ao meio ambiente, tais como: descarte inadequado
de lixo urbano e industrial, uso excessivo de agrotéxicos, desmatamento e
inexisténcia de saneamento basico; e (iii) levantar o impacto causado pela
néo aplicagéo da lei n® 10.639/2003, também como condig&o potencializadora
do racismo ambiental e prejudicial ao meio ambiente (Proex, 2025, p. 15).

‘O publico alvo esta destina-se a 10 comunidades tradicionais de terreiro
divididas nas régios Norte, Sul, Leste, Oeste, e no Centro da cidade de Londrina”
(Proex, 2025, p. 15). Além do exposto, o programa estd em consonéncia com o ODS
— Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da ONU integrados a Agenda 2030,
sendo eles: “ods: ods 4: educagao de qualidade, ods 10 reducéo das desigualdades,
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ods 13: agao contra a mudancga global do clima, ods 16: paz, justica e instituicbes
eficazes e ods 17: parcerias e meios de implementacao (Proex, 2025, p. 16).

E por fim, o ultimo projeto na qual sera apresentado visando complementar as
agdes extensionistas propostas pela Universidade Estadual de Londrina (UEL) no
ambito da formacao de professores € “O Programa Residéncia Pedagdgica (RP)”
sendo uma das agdes que integram a “Politica Nacional de Formagao de Professores
e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento do estagio curricular supervisionado nos
cursos de licenciatura, promovendo a imerséo do licenciando na escola de educagao
basica, a partir da segunda metade de seu curso” (Prograd, 2025).

O programa RP prevé que os estudantes participantes tanto bolsistas quanto
colaboradores fagam intervengdes pedagodgicas por meio das regéncias em sala de
aula, acompanhados de um professor (a) da respectiva escola publica da rede basica
com experiéncias na area de ensino do discente. Os estudantes também sao
acompanhados por um professor (a) da instituicdo de formadora, no caso, a UEL.
(Prograd, 2025). Sendo assim,

O Projeto Institucional de Residéncia Pedagdégica da UEL é constituido de 10
subprojetos (nucleos) que envolvem o Cursos de Licenciatura:
Multidisciplinar — Ciéncias Exatas (Fisica, Matemética e Quimica),
Multidisciplinar — Linguagens (Artes Visuais, Letras — Lingua Espanhola e
Musica), Ciéncias Biol6gicas, Ciéncias Sociais, Filosofia, Geografia, Histéria,
Letras — Lingua Inglesa, Letras — Lingua Portuguesa e Pedagogia. Cada
nacleo de residéncia contém um docente orientador, 3 preceptores e o
minimo de 24 e o maximo de 30 residentes, sendo admitido participantes com
e sem bolsa (Prograd, 2025).

No que diz respeito a importancia das Leis 10.639/03 e 11.645/08 nas praticas
de ensino e aprendizagem por meio das atividades que o Programa Residéncia
Pedagdgica desenvolve com estudantes do curso de Pedagogia da UEL XP (2024)
nos adverte que “ As respectivas leis sdo muito importantes, pois contribui para a
formagao de consciéncia do residente no que se refere a sua atuagao na pratica
educativa. Uma atuacdo que supera a ideia de data comemorativa e ajude- o0 a
entender como contemplar tais leis em sua atividade docente”. A RP “poderia exigir a
aplicacao das Leis 10.639/03 e 11.645/08 como um item do plano de acéao, pois assim
forcaria as IES a contemplar tais leis e obrigaria os cursos que participam da RP a
implementar agdes que possam corresponder ao que as leis estabelecem.

Infelizmente precisa ser algo imposto para que seja executado” (XP, 2024).
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Além disso, na ultima edicdo da RP no curso de Pedagogia da UEL que
aconteceu no ano de 2024, uma das praticas pedagogicas que ofereceram resultados
positivos quanto a aplicacado das Leis 10.639/04 e 11.649/08 e o ensino das rela¢gdes
étnico raciais com os estudantes do curso de Pedagogia, apesar de ter sido
desenvolvido em data especifica, foi a atuacdo das residentes que “fizeram um
trabalho belissimo sobre os povos originarios que ajudou a superar a ideia do "dia do
indio" junto as criangcas e aos professores da escola onde estavam atuando, mas
como disse, foi pontual” (XP, 2024).

Quanto as parcerias com outros projetos que fazem parte da UEL e instituicoes
externas que abordam as tematicas das relagdes étnico-raciais e as Leis 10.639/03 e
11.645/08 “na primeira edigdo do programa, o NEAB/UEL ofereceu oficinas praticas
aos residentes. Foram oficinas de contagdo de historias e de bonecas. Nas demais
edicbes esta parceria ndo foi retomada, mas nao teve uma razao especial, nao foi
priorizado” (XP, 2024).

Apesar da RP estar em consonéancia com a Politica Nacional de Formacgao de
Professores e atualmente ser um programa de referéncia que fortalece a formagao
tedrico/pratica dos estudantes em formacéo inicial XP (2024) afirma que a relagéo do
Programa Residéncia Pedagogica com o curso de Pedagogia da Universidade

Estadual de Londrina (UEL) teve desafios em sua implementacgao inicialmente, pois

No principio alguns professores do departamento de Educacdo se
posicionaram de forma contraria a implantagdo do programa alegando que
seria exploragcdo de mao de obra barata, que contribuiria pouco com a
formacgao dos estudantes, que os estagios seriam substituidos pelo programa
€ que isso nao seria bom para o curso. A partir disso, muitos embates foram
tracados até que o colegiado de professores chegou ao consenso de que
deveria participar e fazer a diferenga no programa e foi isso que aconteceu.
Eu participei das trés edicdes e, neste periodo, tentamos fazer o programa
acontecer dentro dos seus principios a partir de um trabalho sério,
comprometido com a formagao inicial dos estudantes. Passado um tempo, o
departamento entendeu os propésitos do programa e hoje entendo que a
relagcdo com o curso é muito favoravel, pois contribuiu para a permanéncia de
muitos estudantes no curso, principalmente no periodo da pandemia, quando
muitos perderam o emprego. Ademais entendo que ha uma relagdo muito
positiva no processo de formagao docente, tendo em vista que, ao possibilitar
a vivéncia do estudante na escola por um longo periodo, permite que ele faga
diferentes descobertas, experimente diversas situagdes do cotidiano da
escola que o estagio (por seu tempo limitado) n&o possibilita. Percebo que
isso contribui para o amadurecimento e para a construgdo da identidade
docente destes estudantes, além de lhes dar mais seguranga ao assumir a
atividade educativo (XP, 2024).
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Desta forma, fica evidente que a extensao desenvolve um papel importante na
universidade e consequentemente na sua interagéao com a sociedade, pois possibilita
aos estudantes a construcao de saberes interdisciplinares, democratizagao do ensino
publico, superagdo das desigualdades sociais, trocas de conhecimentos,
envolvimento com saberes populares e desenvolvimento. As Diretrizes Curriculares
Nacionais (2015) ressaltam que “V - a articulagao entre a teoria e a pratica no processo
de formagao docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo (Brasil, 2015, p.
6) é processo indissociavel na formagao do professor.

Contudo, por meio da apresentagdo e analise dos projetos de extensao
ofertados no Departamento de Educagdo da UEL explicitos neste capitulo, pode-se
perceber que os projetos “Tecendo redes para a educagéao das relagdes étnico-raciais
e territérios em voz: racismo ambiental em debate” oferecem mais énfase a tematica
das relagbes étnico-raciais atingindo professores em formacgao inicial e comunidade
externa, enquanto que os outros programas “ Nucleo praxis educativas populares,
Residéncia Pedagodgica (RP), Laboratorio dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(LAI) focam em praticas pedagdgicas trabalhando a tematica das relagdes étnico-
raciais de maneira menos recorrente.

Entende-se que os programas de extensao analisados oferecem suporte
tedrico e pratico as questdes étnico-raciais aos estudantes do curso de Pedagogia da
UEL tornando-se atividades complementares ao curriculo e disciplinas ministradas em
sala de aula, pois “identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a
contribuir para superagao de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais,
religiosas, politicas e outras” (Brasil, 2006, p. 6) sdo necessarios para a
descolonizacao do curriculo.

Ademais, “demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas
de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras”
(Brasil, 2006, p. 6) sdao tematicas desmembradas nos programas de extensao,
contribuindo assim para uma educagao multicultural, equitativa e interdisciplinar. Além
disso, oportuniza a emancipacgao do pensamento do estudante ampliando horizontes,
habilidades, contextos, conceitos e sobretudo, experienciando novas perspectivas de

conviver e ler o mundo.
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Por fim, os programas de extensao apresentados neste capitulo foram os
unicos encontrados na pagina da PROEX e que deixaram de forma evidente em seus
planos de agao o desenvolvimento das questdes étnico-raciais contemplando as Leis
10.639/03 e 11.645/08 juntamente com a formagao docente inicial, pois os programas
mencionados conseguem articular e implementar as Leis 10.639/03 e 11.645/08 como
politica de combate ao racismo e a discriminagao racial tanto no ambito educacional

gquanto para o convivio em sociedade atingindo estudantes e comunidade externa.
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3.1.1.1 Estagio Obrigatorio

Nesta subsecdo foram analisadas as ementas dos seguintes estagios
supervisionados desenvolvidos no primeiro semestre do ano letivo de 2024: Educagéo
Infantil e Anos Iniciais | na busca por identificar a composi¢cao das bibliograficas
obrigatérias e complementares, nacionalidade e género dos autores (as) utilizando a
interseccionalidade enquanto instrumento para abordar a diversidade e complexidade
nas experiéncias humanas. Os parametros utilizados: Raga, género e nacionalidade
nos auxiliardao a compreender se o Estagio Obrigatério do curso de Pedagogia
oportuniza que os estudantes tenham contato com autores (as) negros (as) por meio
da ementa e sobretudo, se o documento possibilita a insercao de tematicas voltadas
as Leis 10.639/03 e 11.645/08 na formacéao de todos os estudantes.

Ressaltaremos os objetivos especificos bem como o conteddo programéatico
das ementas analisadas em conjunto com as bibliografias obrigatorias e
complementares. As respostas obtidas por meio do questionario aplicado com a
Coordenacéo do Estagio Obrigatorio foram inseridas no decorrer da andlise a fim de
contribuir com a discussao.

O curso de Pedagogia apresenta 04 modalidades de Estagio-Obrigatério
curricular, sendo elas: Docéncia na Educacéo Infantil (113 horas), Docéncia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (113 horas), Gestao da Educacao Escolar (114 horas)
e Educacdo ndo formal (60 horas). Todos os estudantes matriculados no curso
deverdo ao longo dos quatro anos de formacéo concluir a carga horaria destinada a
essas atividades previstas no PPC do curso de Pedagogia como “o conjunto de
atividades elaboradas com o objetivo de promover oportunidades de aprendizagem
profissional, social e cultural por meio da participacdo reais em situagcéo de trabalho,
envolvendo supervisores, estudantes e campos de Estagio” (Projeto Pedagdgico do

Curso de Pedagogia, 2023, p. 35). Portanto, os objetivos do Estagio Obrigatério sao

Oportunizar ao aluno a vivéncia e a atuacdo nas situaches
educativas, que apresentam em diferentes campos de atuacéo
propostos pelo curso. Articular conhecimentos adquiridos durante o
curso com a realidade profissional. Utilizar do referencial teérico do
curso para analise das situacdes e elaboracéo de planos de acdo e
elaborar, executar e avaliar os projetos de trabalho (Projeto

7 A proposta de Estagio Obrigatério e Nao-Obrigatério deste curso segue as normas da Resolugdo
CEPE N° 0166/2008 desta Universidade e considera o Regulamento de Estagio Curricular Obrigatério
do Curso de Pedagogia (Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, 2023, p. 35).
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Pedagdgico do Curso de Pedagogia, 2023, p. 35).

Os estudantes ao longo dos estagios deverao “elaborar, executar e avaliar um
projeto de trabalho a ser desenvolvido no campo de estagio” (Projeto Pedagogico do
Curso de Pedagogia, 2023, p. 36). Para isso, todas as atividades desenvolvidas
devem ser registradas, pois servirdo de materiais para auxiliar em referéncias,
reflexdes, analises em relacdo a atuacdo do pedagogo em espacos profissionais e
acerca de sua formacao.

O PPC prevé que os estudantes cumpram a carga horéaria de cada estagio e a
realizacdo das atividades propostas por cada campo de atuacéo preferencialmente
em escolas publicas ou conveniadas, tais como: “centro de educagao infantil,
instituicbes de ensino fundamental e médio, 6rgdo governamentais e nao-
governamentais, demais associa¢des da sociedade civil e nas proprias unidades da
UEL” (Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, 2023, p. 36).

Nossa analise iniciard com a sequéncia dos Estagios Obrigatorios elencados no
PPC do curso de Pedagogia. A primeira analise sera do estagio em Docéncia na
Educacédo Infantil que é realizado anualmente no curso de Pedagogia com carga
horéaria pratica de 113 horas. A ementa prevé a “Vivéncia da realidade de Centros de
Educacao Infantil: Observagao e Participacao. Elaboracao, execugao e avaliagcao de
propostas de intervencdo” (Universidade Estadual de Londrina, 2024, p. 1). Os
objetivos sao:

Reconhecer a importancia do estagio na formagdo do Pedagogo e na
construgdo da docéncia na Educacao Infantil por meio de leitura de textos,
livros, artigos e demais fontes que tratam da tematica em questao. Vivenciar
a rotina da Educagao Infantil a partir das interagdbes com as criangas,
professores, gestores e demais envolvidos na instituicdo. Refletir sobre a
pratica pedagdgica e a mediacéo do professor no processo de aprendizagem
e de desenvolvimento da crianca. Pesquisar, planejar e implementar projetos
e/ou planos de acéo pedagdgica que visem a integragdo entre os cuidados,
a educacao e as brincadeiras nas atividades propostas junto as criancgas.
Construir e apresentar a sintese reflexiva a partir de documentagao que
contemple o trindmio: participagao, vivéncias e intervengdo no Seminario de
estagio e eventos afins ((Universidade Estadual de Londrina, 2024, p. 1).

A seguir, evidenciaremos a relacdo das bibliografias obrigatérias e
complementarias do “Estagio em Docéncia na Educacgéo Infantil e Anos Iniciais I”, e
em seguida, o grafico que demonstrara o quantitativo de autores (as) do “Estagio
Obrigatorio em Docéncia na Educacdo Infantii e Anos Iniciais I’ elencados nas

categorias: Raga, género e nacionalidade.
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Tabela 7: Relacdo de referéncias bibliograficas do Estagio Obrigatério em

Docéncia na Educacao Infantil:

Nome autor (a)

Bernardete Gatti

Cassiana Magalhaes

Eloisa Acires Candal Rocha

Elza Maria Fonseca Falkembach

Helena Costa Lopes de Freitas

Julia Liveira Formosinho

Katia Adair Agostinho

Luciana Esmeralda Ostetto

Maria Lucia de A. Machado

Maria Socorro Lucena Lima

Ministério da Educacéo

Selma Garrido Pimenta

Viviane Drumond

Fonte: A autora, 2025

Nacionalidade

Brasileira

Brasileira

Brasileira

Brasileira
Brasileira

Portuguesa

Brasileira

Brasileira

Brasileira

Brasileira

Brasil

Brasileira

Brasileira

Area

Educacao

Educacao Infantil

Educacao Infantil

Educacéo
Educacéo

Educacéao Infantil

Educacao Infantil

Educacao Infantil

Educacao Infantil

Educacao

Educacao

Educacao

Educacao Infantil

Bibliografia

Complementar

Obrigatéria

Obrigatéria

Obrigatéria
Obrigatéria

Complementar

Obrigatéria

Obrigat6ria

Complementar

Obrigat6ria

Complementar

Obrigatéria

Obrigatéria

Dentre as bibliografias basicas e complementares do Estagio Obrigatorio em

Docéncia na Educacao Infantil, nota-se a presenca apenas de mulheres brancas

brasileiras totalizando 11 autoras

latino-americanas e 1

mulher branca de

nacionalidade portuguesa. Nenhuma referéncia bibliografica contendo autores negros

(as) foi encontrada na ementa para a discussao sobre educagéo infantil, formacao de

professores e atuagdo no campo de estagio.
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Grafico 3: Quantitativo de autores (as) do “Estagio Obrigatorio em Docéncia na

Educacao Infantil” elencados nas categorias: Raca, género e nacionalidade

12

10

Mulheres Brancas Homens Brancos Mulheres Negras Homens Negros

W Asiatico ™ Africano Britanico m Caribenho Europeu Latino Americano B Norte Americano

Fonte: A autora, 2025.

Por meio da interseccionalidade elencada como instrumento para auxiliar nesta
andlise, deixa claro que a desigualdade de raga e género interferem nas
oportunidades que mulheres negras cientistas, escritoras e académicas tem em
compor a base tedrica do curso, e assim, serem utilizadas como referéncia nos
estudos da area da educacéo, deixando claro a relagado vertical da disputa de poder
entre mulheres negras e mulheres brancas. Tais abordagens criticas sao trabalhadas
pela lente da branquitude quando ndo ha a presenga de cientistas negras na
composi¢ao da matriz curricular, enfatizando conceitos e categorias analiticas por um
outro que se encontra em um lugar de “privilégios selecionados” diferentemente da
populagao negra.

A partir deste cenario atual, a universidade em suas multiplas frentes de atuacao
de formacao profissional e social deve se questionar em “como a academia percebe
tal realidade, como ela identifica, em seus estudos e pesquisas, as disparidades que

acometem as mulheres negras?” (Andrade et al, 2024, p. 32).

As universidades, faculdades e instituicdes de ensino superior (IES) de
maneira geral no Brasil, apesar de terem sua origem datada a mais de dois
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séculos, permanecem como ambientes marcados por profundas relagdes de
poder. Isso porque a educagao superior ainda nao é totalmente democratica,
acessivel e inclusiva a todos, havendo grupos que, historicamente,
encontram maior dificuldade em acessar tais instituicdes (Andrade et al, 2024,
p. 32).

Em seguida, apresentaremos o Estagio Obrigatorio em Docéncia para os Anos

Iniciais do Ensino Fundamental | que foi desenvolvido no primeiro semestre letivo de

2024 totalizando uma carga horaria de 60 horas praticas. O estagio tem como objetivo

geral “conhecer a

diversidade das atividades nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, tematizando situagdes desafiadoras na rotina do ambiente escolar,

refletindo sobre suas contribui¢ées no processo de ensino aprendizagem e formagao

docente” (Universidade Estadual de Londrina, 2024, p.1). Enquanto objetivos

especificos, foca-se em

Tabela 8: Relacao

Analisar a realidade escolar a partir do estudo do Projeto Politico -
Pedagdgico da escola e suas abordagens educacionais. Observar e participar
das atividades pedagdgicas que envolvem o ensino aprendizagem nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Realizar estudos conceituais e
metodolégicos de conteudos demandados pelo campo de estagio e planejar,
desenvolver e avaliar planos de aulas para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (Universidade Estadual de Londrina, 2024, p. 1).

de referéncias bibliograficas do Estagio Obrigatério em

Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I:

Nome autor (a) Nacionalidade Area Bibliografia
Ministério da Educacédo Brasil Educacao Obrigatéria
Secretaria de Estado da Educacéo Brasil Educacéo Obrigatoria
Selma Garrido Pimenta Brasileira Educacéo Obrigatoria
Rovilson José da Silva Brasileiro Anos Iniciais Obrigatoria
Sandra Regina Ferreira de Oliveira Brasileira Anos Iniciais Obrigatoria
Maria Socorro Lucena Lima Brasileira Educacéo Obrigatoria
Beatriz Carmo Lima de Aguiar Brasileira Anos Iniciais Complementar
Helena Copetti Callai Brasileira Educacéo Complementar



Maria Emilia Caixeta de C. Lima

Elly Roberto da Costa Maués

Stella Miller

Mari Clair Moro Nascimento

Lucia Colombaretti de Oliveira

Fonte: A autora, 2025.

Brasileira

Brasileiro

Brasileira

Brasileira

Brasileira

Educacao Infantil

Educacao

Didatica

Educacao

Historia

Complementar

Complementar

Complementar

Complementar

Complementar
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Grafico 4: Quantitativo de autores (as) do “Estagio Obrigatorio em Docéncia nos

Anos Iniciais I” elencados nas categorias: Raca, género e nacionalidade

10

Mulheres Brancas Homens Brancos

W Asiatico Africano Britanico

Fonte: A autora, 2025.

Mulheres Negras Homens Pardos/Negros

Caribenho M Europeu M Latino Americano B Norte Americano

Da relacao entre autores/as encontrados na ementa do Estagio Obrigatorio em

Docéncia para os Anos Iniciais I, 9 sdo mulheres brancas latino-americanas, 1 &

mulher negra latino-americana docente do Departamento de Educacdo da UEL

ministrando aulas no curso de Pedagogia com foco em alfabetizagdo dos anos iniciais

e estagio supervisionado e mais 1 homem pardo latino-americano também docente

do Departamento de Educagcédo e Coordenador do LAl focando seus estudos e
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atuacao nas tematicas como: biblioteca escolar, formacéo de professores e didatica
da lingua portuguesa para os anos iniciais.

Entende-se que a pouca referéncia e representatividade de autores negros (as)
interfere na aquisicdo e constru¢gdo de conhecimentos dos professores/as em
formacdo inicial contribuindo com o racismo epistemoldgico que acaba focando em
um ensino centralizador e colonial em termos de praticas, conceitos e epistemologias
na area da Educacédo Infantil e Anos Iniciais |, pois ndo insere o ensino das relagfes
étnico-raciais na pratica desses professores/as, assim como ndo explicita a tematica
nas ementas dos estagios referidos.

Portanto, os estudantes tiveram arcabouco tedrico por meio das disciplinas do
curso de Pedagogia para pensar a realidade escolar na qual estéo inseridos por meio
do estégio obrigatorio, levando em consideragdo a formacao para o Ensino da Historia
e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena? Pois, as disciplinas ministradas no
curso servem para subsidiar e amparar as praticas pedagoégicas em sala de aula.
Quando nos referimos a referéncias afrocentradas, ndo quer dizer que as mesmas
precisam falar apenas de racismo, diversidade e inclusdo, descolonizagéo do saber
dentre outros temas, mas que esses autores negros (as) tenham a oportunidade de
fazer parte das discussdes da area da educacdo, diversificando suas tematicas e
discutindo por exemplo, a educacéo infantil partindo de um outro lugar.

A coordenacédo do Estagio Obrigatério do curso de Pedagogia ao responder o
questionario que enfatizava a importancia deste espaco na implementacdo e
aplicacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 nas escolas e 0 que esta temética tem
contribuindo acerca das préticas de ensino, aprendizagem e pesquisa dos estudantes
que estdo em campo, ressaltou que “o Estagio permeia todas as disciplinas e
conteudos teodricos, essa teoria se manifesta durante as atividades realizadas em
campo, despertando o senso critico, o respeito e a valorizacao pelos ancestrais. Ainda
h& muito o que se fazer em relagéo a essa teméatica nos estagios curriculares” (CEO,
2024).

A escassez de autores negros/as nas disciplinas do curso de Pedagogia e
posteriormente no Estagio Obrigatério dificulta oportunizar a todos os estudantes
problematizar conhecimentos classicos tidos como hegeménicos e em seguida, em
sua atuacdo dentro da sala de aula. Ou seja, entende-se que ha a presenca de um
curriculo eurocéntrico, que preza pela formacao inicial dos estudantes por meio do

Estagio Obrigatorio nas areas da Educacgéo Infantil e Anos Iniciais |, porém que néo
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elenca as Leis 10.639/03 e 11.645/08 no auxilio das reflexdes deste estudante
envolvendo as “contribuicbes do estagio na formacgao inicial do professor, no
diagnostico da realidade escolar, planejamento, execugdo e sintese reflexiva do
estagio” (Universidade Estadual de Londrina, 2024).

Em seguida, analisou-se que as ementas do Estagio Obrigatério em Docéncia
na Educacéao Infantil e Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental | contribui
para a desigualdade de género, pois a alta presenca de autores/as homens e
mulheres bancos/brancas dominam as teorias da Educagé&o Infantil e Anos iniciais I,
nao prezando pela diversidade, equidade e sobretudo, pedagogias afrocentradas.

Outro ponto a ser analisado, é que a ementa do Estagio Obrigatorio em Docéncia
nos Iniciais do Ensino Fundamental | apresenta enquanto objetivo “conhecer a
diversidade das atividades nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tematizando
situagdes desafiadoras na rotina do ambiente escolar, refletindo sobre suas
contribuicdes no processo de ensino aprendizagem e formagdao docente”

(Universidade Estadual de Londrina, 2024, p. 1) além de

Analisar a realidade escolar a partir do estudo do Projeto Politico- Pedagdgico
da escola e suas abordagens educacionais. Observar e participar das
atividades pedagdgicas que envolvem o ensino aprendizagem nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Realizar estudos conceituais e
metodoldgicos de conteudos demandados pelo campo de estagio e planejar,
desenvolver e avaliar planos de aulas para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

E fato de que muitos estudantes do curso de Pedagogia tém seu primeiro contato
com a sala de aula por meio do estagio obrigatorio e consequentemente com o PPP
da instituicdo. Oferecer mecanismos e oportunidades de conhecer outros Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) a partir de uma perspectiva afrocentrada € uma maneira
de descolonizar o curriculo do curso de Pedagogia, pois os estudantes realizaréo
“‘uma leitura e a discussao de textos e videos, do Projeto Politico Pedagdgico e de
outros documentos ou politicas publicas pertinentes a docéncia nos Anos Iniciais”
(Universidade Estadual de Londrina, 2024, p. 1).

Cabe nos questionarmos, que PPP ¢é este em que o estudante esta analisando?
Qual a visdo de homem, mundo, sociedade, educacgao e formacao de professores que
o documento apresenta? Por isso a importancia de ampliar a discussao a partir da
formagao de professores/as subsidiadas pelas Leis 10.639/03 e 11/645/08.

Quando perguntado a Coordenagdao de Estagio Obrigatério de ha algum
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documento que estabelece a implementacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 no
desenvolvimento das atividades teodricas e praticas desenvolvidas pelos docentes e
estudantes, obtivemos a seguinte resposta: “desconhego se ha algum documento,
porém, ha um trabalho que une as atividades tedricas e praticas aos estagios,
oriundas das disciplinas em sala de aula e do curriculo (implementagcdo das Leis
10.639/03 e 11.645/08), que sao praticadas durante os estagios” (CEO, 2024). O que
se percebe é que ndo ha uma disciplina especifica na Matriz Curricular do curso de
Pedagogia da UEL que trate a tematica do ensino das relagbes étnico-raciais tao
pouco as Leis 10.639/03 e 11.645/08 na formacdo do professor, tornando-se
elementos fragmentados ao curriculo.

E justamente por este motivo que apresentaremos enquanto possiveis caminhos
de contextualizar a presenca de um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) diverso e que
contemple a presenca de autores negros/as, indigenas e africanos a “Escola Afro-
brasileira Maria Felipa” que conta com duas instituicées ativas no Rio de Janeiro — RJ
e Bahia — Salvador atuando nos ramos da Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental I. Fundada em 2017 pela idealizadora Barbara Carine e tendo Maju

Passos como sécia, a instituicdo de educacéo primaria tem como objetivo

Promover uma educagao escolar, nas esferas da Educacgao Infantil e do
Ensino Fundamental (anos iniciais), pautada na socializagao igualitéria dos
saberes sistematicos, hegemodnicos e contra-hegeménicos, visando criar as
bases da alfabetizag&o e letramento trilingue em portugués, inglés e LIBRAS
de criangas que serdo futuros adultos criticos, dispostos a atuarem na
sociedade construindo um projeto histérico decolonial, coletivo e igualitario
(Escola Maria Felipa, 2025).

Maria Felipa conta com um Projeto Politico Pedagdgico préprio escrito em 2018
e afirma que “pensou-se em uma escola que valorizasse nossas constituicdes
ancestrais ndo apenas europeias, mas que reconhecesse a forte influéncia amerindia
e fundamentalmente africana em nossa formacéo sécio-cultural’ (Escola Maria Felipa,
2025). A problematica que derivou no surgimento da escola foi a auséncia de
pedagogias afrocentradas nas instituicdes primarias de Salvador e uma forte presenca

de um ensino primario eurocentrado. De fato

Se as escolas, em geral, reproduzem unicamente o padrao estético e cultural
branco europeu, ndo queremos que nossas filhas e filhos venham a sofrer
este processo de violéncia simbdlica de terem negados seus intelectuais
negros e negras no processo de formacdo escolar, de terem rejeitadas as
suas expressdes corporais, 0s seus sons, 0s seus cabelos, dentre outros. Foi



139

pensada de fato em qual escola essa crianca estudaria para que ela
desenvolvesse o amor préprio e a valorizagdo da sua ancestralidade, uma
escola que compreendesse que as primeiras civilizacdes existentes no
mundo sdo africanas e que, portanto, ndo faz sentido imaginarmos que a
historia do povo negro no mundo comeca com o processo diasporico que
culmina na escraviddo e na marginalizacdo da negritude em diversos paises,
mas que ndés ndo podemos parar por ai e que precisamos “reconstruir nosso
impérios”. Infelizmente esta escola ndo foi encontrada e barbara juntamente
com a comunidade escolar da Maria Felipa pautou: “se esta instituicdo ndo
existe, fagamos nos que ela existal” (Escola Maria Felipa, 2025).

“O nosso intuito em nomear a nossa escola com a sua graca € de homenagear
esta grande mulher negra que nos ensinou o valor da resisténcia e do combate por
meio da organizacdo do seu povo, do pensamento estratégico e quilombola” (Escola
Maria Felipa, 2025). Todavia, Maria Felipa traz sentido a escola, pois € simbolo de
resisténcia e portanto, seu legado permanece vivo e ativo na batalha contra a
colonialidade do saber, ser e pensar, refletidos para dentro do espacos de educacéo.

Pensar que duas mées negras precisaram se organizar para fundar uma escola
gue pudesse resistir aos padrdes eurocéntricos enfincados nos saberes e
conhecimentos transmitidos, ensinados, difundidos e construidos nas escolas
primarias e que acabam refletindo na formacdo de inUmeros estudantes por todo o
Brasil, € se questionar acerca do papel social da escola e do compromisso dessas
instituicbes com o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigna.
Apesar da Escola Maria Felipa ter surgido do desejo de duas maes em proporcionar

um espaco educativo seguro e emancipador para seus filhos

Vale destacar que se trata de uma escola destinada ao ensino dos
conhecimentos classicos tidos como hegembnicos e, ao mesmo tempo, de
resgate e valorizagdo dos conhecimentos de nossos e nossas ancestrais.
Nesse sentido, NAO E UM ESCOLA APENAS PARA NEGRAS E NEGROS,
€ uma escola para todas as criangas, pois compreendemos que crian¢as
negras e ndo negras precisam conhecer a nossa constitui¢cao histérica a partir
de diferentes narrativas e ndo apenas pela ética do dominador. Compreender
essa historia propicia as criangas entenderem que ndo somos geneticamente
superiores ou inferiores por termos um determinado tom de pele, mas que
socialmente construimos hierarquizagfes que precisamos supera-las rumo a
uma sociedade justa e igualitaria (Escola Maria Felipa 2025).

Por isso, a escola divide-se em Educacao Infantil, que oferece a cada turma o
nome de reinos ou impérios africanos, conectando as criangas a historia de cada
grupo e sobretudo, ampliando seus horizontes acerca de suas raizes ancestrais e
reforcando sua identidade. Os grupos sao divididos nas seguintes modalidades:

“Grupo Il - Império Inca. Grupo lll - Reino de Daomé. Grupo |V - Império Maia. Grupo
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V - Império Ashanti. A escola evidencia que escolher seu ensino € garantir na etapa

da educacéo infantil

Estimulacéo do desenvolvimento motor e cognitivo: Atividades praticas, como
jogos, brincadeiras e exercicios de coordenacdo, ajudam as criancas a
explorar o mundo ao seu redor, fortalecendo habilidades motoras e raciocinio
l6gico desde cedo. Crescimento socioemocional e cultural: Momentos de
convivéncia sdo projetados para promover empatia, respeito e trabalho em
equipe. Cada crianca aprende a se expressar e compreender o outro, criando
lacos que valorizam a diversidade e a inclusdo. Linguagem como ferramenta
de descoberta: Com aulas de inglés e libras integradas ao cotidiano, as
criancas desenvolvem habilidades linguisticas que ampliam sua
comunicacgdo e compreensdo do mundo. Pensamento critico desde cedo:
Projetos teméticos baseados em grandes civilizagfes e culturas ensinam as
criangas a importancia de sua propria histdria e incentivam questionamentos
gue expandem suas mentes curiosas. Apoio ao desenvolvimento artistico e
criativo: Oficinas de musica, danca, pintura e teatro fazem parte do dia a dia,
permitindo que as criangas se expressem liviemente e descubram seus
talentos naturais (Escola Maria Felipa 2025).

Os temas sao explorados em atividades ludicas, feiras culturais e vivéncias
interativas, criando experiéncias significativas que potencializam o aprendizado”
(Escola Maria Felipa, 2025) e a “Educacao Infantil € mais do que uma etapa inicial: é
a base para formar cidadaos criticos, criativos e empaticos. Aqui, valorizamos cada
crianga como protagonista do préprio aprendizado, unindo metodologias inovadoras a
uma abordagem cultural e humanizada” (Escola Maria Felipa, 2025).

Ja no Ensino Fundamental | “as criangas sao estimuladas através de atividades
ludicas, jogos, leituras, imagens e sons, principalmente no primeiro nivel. Através dos
varios processos pedagodgicos, busca-se conduzir a crianga ao conhecimento do
mundo pessoal, familiar e social” (Escola Maria Felipa, 2025). Os nomes das turmas
sao devidos em: “1° ano Fundamental - Reino do Mali. 2° ano Fundamental - Reino
dos Povos Tupinambas. 3° ano Fundamental - Quilombo dos Palmares. 4° ano
Fundamental - Povos Yanomami. 5° ano Fundamental - Reino do Benim. A sala do
turno integral € o Império de Kush” (Escola Maria Felipa, 2025). Contudo, os

estudantes poder&o adquirir

Educacao com propésito: Cada série explora um tema inspirador, como o
Reino de Mali ou o Quilombo dos Palmares, conectando os conteldos as
historias que fortalecem a identidade e o pensamento critico. Linguagem
global e inclusiva: Inglés diario e aulas de libras ajudam a preparar os alunos
para uma comunicagdo mais ampla e respeitosa. Cultura como ferramenta
de ensino: Oficinas de capoeira, dan¢a afro e musica inserem os alunos em
um contexto cultural rico, tornando o aprendizado pratico e envolvente
(Escola Maria Felipa, 2025).
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Além do trabalho desenvolvido com a Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental |, a escola também constroéi projetos anualmente com tematicas voltadas
a formacédo cidada e o ensino das relagdes étnico-raciais dentro do espago Maria
Felipa e fora dos muros da escola a partir de festivais artisticos, decolonia de férias,
formagdes pedagdgicas para as relagdes étnico-raciais e a possibilidade de outros
educadores/as acompanharem a rotina da escola. Alguns dos projetos desenvolvidos

anualmente na escola sdo

Afrotech — Feira de Ciéncia Africana e Afrodiasporica. Mariscada — Mostra
artistico-cultural decolonial. Semana da arte negra: Formatura no quilombo.
Aulas de Campo Afrocentradas. EMF Convida: Desconstruindo mitos sobre
Intelectualidade negra e indigena. Praticas de aproximagédo através da
culinaria afetiva (mingau de Nana, Feijoada de Ogum, festa das aguas etc)
(Escola Maria Felipa, 2025).

Portanto, para além de todas as analises apresentadas neste capitulo,
finalizamos com a apresentacdo da Escola Maria Felipa enquanto um grande projeto
afrocentrado que inspira e nos traz a possibilidade de pensar que € possivel oferecer
uma educagao emancipatoria, critica e cidada a todas as criangas do Brasil. Ademais,
a escola serve de referéncia para o curso de Pedagogia no sentido de poder pensar
em um curriculo descolonizado presente na Educacéo Infantil e Anos Iniciais |, contato
com projetos, praticas pedagogicas, PPP e sobretudo, a partir de caminhos que
contemplem as Leis 10.639/03 e 11.645/08 neste espaco de educacado de forma

integral.
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6. Consideragoes finais

Neste capitulo, apresentaremos as conclusbes finais nas quais foram
desenvolvidas ao longo do trabalho. Neste sentido, retomaremos com os objetivos
especificos inicialmente propostos: 1) Analisar como a logica do racismo estrutural,
institucional e epistémico estdo introjetados na area da educacédo 2) Compreender
como as politicas educacionais em especial as Leis 10.639/03 e 11.645/45 se
constituem como resultados de uma politica de movimentos sociais que buscam por
uma educacao cidada para todas as pessoas e 3) Analisar o curriculo do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina (UEL) a partir de uma perspectiva
interseccional buscando identificar como o documento referido possibilita a
implementagé&o das Leis 10.639/03 e 11.645/08 no curso de Pedagogia.

A légica do racismo estrutural, institucional e epistémico sdo condicionados pela
disputa de poder dentro das instituicbes de ensino superior e que criam ramificagdes
por meio de seus dispositivos, afetando os curriculos universitarios, fomentando as
desigualdades de género dentre outras categorias. Diante de tal afirmativa, nas
analises realizadas acerca do curriculo do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), foi possivel constatar que a discuss&o acerca das Leis
10.639/03 e 11.645/08 nao aparecem de forma explicita e clara no documento,
contribuindo para o racismo institucional e epistémico. Lembrando que as
universidades tem total autonomia para inserir a tematica em questdo em seu curriculo

e, portanto,

Aos estabelecimentos de ensino esta sendo atribuida responsabilidade de
acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribuicdo dos africanos
escravizados e de seus descendentes para a construgao da nagao brasileira;
de fiscalizar para que, no seu interior, os alunos negros deixem de sofrer os
primeiros e continuados atos de racismo de que sao vitimas. Sem duvida,
assumir estas responsabilidades implica compromisso com o entorno
sociocultural da escola, da comunidade onde esta se encontra e a que serve,
compromisso com a formacgao de cidadaos atuantes e democraticos, capazes
de compreender as relagbes sociais e étnico-raciais de que participam e
ajudam a manter e/ou a reelaborar, capazes de decodificar palavras, fatos e
situacdes a partir de diferentes perspectivas, de desempenhar-se em areas
de competéncias que lhes permitam continuar e aprofundar estudos em
diferentes niveis de formagao (Ministério da Educacao, 2004, p.9).

Os cinco documentos analisados: PPC, ementas das disciplinas de “Diversidade

e Inclusao”, “Historia da Educacao e a Produgao da Escola Moderna” e ementas do
Estagio Obrigatério em “Docéncia na Educagéao Infantil” e “Docéncia para os Anos
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Iniciais do Ensino Fundamental I” ndo evidenciaram a implementacédo e
contextualizacido das Leis 10.639/03 e 11.645/08 em sua estrutura ou como o
conteudo acerca desta tematica seria desenvolvido nas aulas e estagios, sua
contribuigdo na formagao de todos os estudantes e por fim, o sentido dessas Leis na
estrutura do curso, deixando claro como essa legislagdo se complementa com os
valores, misséo, objetivos e a formacao inicial dos estudantes do curso de Pedagogia.

Tal distanciamento com as Leis 10.639/03 e 11.645/08 € sinal da corroboragao
com uma estrutura racista contida na sociedade. E justamente no seio da universidade
que este pos-movimento de romper com perspectivas eurocéntricas devem acontecer,
nao no sentido de excluidas pois, a ideia néo é a reproducgéo e sim a implementacao
de outros possiveis caminhos para que se tenha diversificadas oportunidades de
pensar a trajetéria da educagdo e sua importancia para o desenvolvimento do ser

humano, levando em consideracgéo a diversidade cultural, social e educacional.

Dai a necessidade de se insistir e investir para que os professores, além de
sélida formacgdo na area especifica de atuagéo, recebam formagéo que os
capacite ndo s6 a compreender a importancia das questdes relacionadas a
diversidade étnico-racial, mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo
criar estratégias pedagodgicas que possam auxiliar a reeduca-las (Ministério
da Educacao, 2004, p. 8).

A nao-presenca de um curriculo multiplo e que aborde diferentes praticas
pedagdgicas e conhecimentos demonstra evidencias de um curriculo eurocentrado ao
diluir tematicas como o “Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e
Indigena” em sua estrutura e oportunizando que outros conhecimentos se
sobressaiam em relagao a esta tematica tdo importante na formagao dos professores
do curso de Pedagogia da UEL.

O curriculo enquanto campo de conhecimento é visto como articulador de
mudancas e nao deve ser utilizado de forma imparcial, alias, acreditamos que nao
existe esta possibilidade, pois sempre ha um posicionamento politico. Assim, o
curriculo do curso de Pedagogia precisa criar mais “condi¢cdes para professores e
alunos pensarem, decidirem, agirem, assumindo responsabilidade por relagdes
étnico-raciais positivas, enfrentando e superando discordancias, conflitos,
contestagdes, valorizando os contrastes das diferencgas” (Ministério da Educacao,
2004, p. 10).
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Percebe-se que o enfoque dos documentos analisados € pautado em pesquisas,
experiéncias e formagdes do estudante para atuar na docéncia com foco nas areas
da educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental | e Il. O Parecer Petrolina
(2004) ressalta que a insercédo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 nos curriculos

escolares e universitarios

Trata-se de decisao politica, com fortes repercussées pedagodgicas, inclusive
na formagao de professores. Com esta medida, reconhece-se que, além de
garantir vagas para negros nos bancos escolares, € preciso valorizar
devidamente a historia e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que
se repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos. A relevancia
do estudo de temas decorrentes da histéria e cultura afro-brasileira e africana
nao se restringe a populagao negra, ao contrario, dizem respeito a todos os
brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidadaos atuantes no
seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma
nacgao democratica (p. 8).

No que diz respeito aos projetos de ensino, pesquisa e extensdo, ha uma vasta
opgao de programas que desenvolvem tematicas relacionadas a formacao de
professores, didaticas e gestdo da educagédo, porém encontrou-se ativamente na
pagina da PROEX apenas cinco projetos de extensao que inserem as Leis 10.639/03
e 11.645/08 em sua estrutura de forma explicita seja por meio de atividades, grupos
de pesquisa, contato com a comunidade dentre outras atividades, estando em
conformidade com a LDB que determina que o ensino das relacbes étnico-raciais
esteja presente em todos os niveis de educacgao.

Notou-se que os cursos de extensao juntamente com o NEAB formam uma forga
tarefa em termos da garantia de direitos juntamente com a implementacao das Leis
10.639/03 e 11.645/08, oportunizando que os estudantes do curso de Pedagogia
consigam ter experiéncias tedricas e praticas acerca do ensino das relagdes étnico-
raciais dentro da universidade, contribuindo assim, com a ruptura dos curriculos
eurocéntricos e “em particular de professores nao familiarizados com a analise das
relagbes étnico-raciais e sociais com o estudo de historia e cultura afro-brasileira e
africana” (Ministério da Educagao, 2004, p. 10) oferecendo “informacgdes e subsidios
que lhes permitam formular concepgdes nao baseadas em preconceitos e construir
acgoes respeitosas” (Ministério da Educagao, 2004, p. 10).

A problematica do trabalho “Como a implementacdo das Leis 10.639/03 e
11.645/08 se fazem presentes no curriculo e nas praticas pedagogicas do curso de

Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina (UEL)? é respondida quando se
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constata que apenas o curriculo do curso de Pedagogia ndo consegue proporcionar
que a efetivacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 sejam garantidas integralmente e
por isso, 0s cursos de extensdo, palestras, formacao de professores dentre outras
atividades proporcionadas pelo NEAB em parceria com os programas de extenséo
auxiliam na ampliacdo da teméatica e na garantia que as Leis sejam implementadas na
formacdo de todos os estudantes.

Para a interpretacédo e analise do curriculo do curso de Pedagogia utilizamos a
interseccionalidade para identificar marcadores sociais, como raga, género, classe e
nacionalidade nas bibliograficas das disciplinas de “Diversidade e Inclusao”, “Historia
da Educacao e a Produgao da Escola Moderna” e dos Estagios Obrigatérios em
“‘Docéncia na Educacgdo Infantil” e “Docéncia para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental I” demostrando que ha desvantagens entre a populagdo negra quando
comparada a populagdo branca na ocupagao dos espagos de poder relacionados a
disseminagao de conhecimentos.

A interseccionalidade utilizada para a identificacdo de fatores que afetam a
populagdo negra, tanto no quesito da formagao inicial dos estudantes quanto na
escassez da presenga de referéncias negras nas areas da gestdo, docéncia e
bibliografia revelou que ha opressdes presentes no curso de Pedagogia que se
configuram enquanto racismo estrutural, institucional e epistémico, pois a significativa
presenga de autores (as) brancos (as) na composi¢gao das Matrizes Curriculares
analisadas evidenciou a raridade de autores negros (as) abordando epistemologias
afrocentradas, discussdes acerca das areas de educacgao infantil, anos iniciais,
histéria da educagdo e educacgao e inclusdo. Percebe-se que ha uma selecéo
minuciosa das referéncias bibliograficas e teorias contidas em cada Matriz Curricular.

De todas as ementas analisadas tanto das disciplinas de “Diversidade e
Inclusdo”, “Histéria da Educagao e a Produgao da Escola Moderna” e dos Estagios
Obrigatorios em “Docéncia na Educacéo Infantil” e “Docéncia para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental I” tem-se um total de 67 autores/as. Em termos de numeros, 28
sdo homens brancos, 36 sdo mulheres brancas, 1 € homem pardo/negro e 2 séo
mulheres negras. Tal posicionamento politico e tedrico na escolha dessas autorias
revela que o racismo estrutural, institucional e epistemoldgico se manifesta no sistema
do curso de Pedagogia da UEL quando de fato, torna-se desafiador encontrar
referéncias negras nessas Matrizes Curriculares, ou seja, de 67 referéncias

bibliograficas, apenas 3 sao produzidas pela comunidade negra.
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Outro ponto que revelou-se na analise realizada foi a constatacéo de que as
tematicas relacionadas ao ensino das relagdes étnico-raciais e a implementagao das
Leis 10.639/03 e 11.645/08 ndo € um projeto do curso de Pedagogia e sim acdes
vinculadas a professores (as) e coordenadores (as) de projetos de ensino, pesquisa e
extensao da instituicdo e do Departamento de Educagao que buscam realizar este
dialogo e inseri-los na formagao dos estudantes do curso de Pedagogia.

Além disso, dos professores/as e coordenadores/as que responderam o
questionario, tivemos enquanto confirmagao de autodeclaragdo: 1 mulher negra, 1
homem pardo e 3 mulheres brancas. A interseccionalidade enquanto movimento

antirracista tem nogao de que

Marcadores sociais podem agravar a sua situagao de vulnerabilidade de tais
pesquisadores, como a raga e o género. A submissao das mulheres a papéis
sexistas de género, por exemplo, relega-as a uma remuneragéo inferior frente
aos homens, condiciona-as para os cuidados domésticos e desacredita a sua
poténcia intelectual. Por outro lado, a populagado negra é, marcadamente, a
gue mais sofre com a pobreza, com a periferizagdo, com o pauperismo, bem
como o peso do estigma e da discriminagao racial. Ademais, quem é alvejado
por todos esses fatores, quem enfrenta as disparidades de classe associadas
as opressoes de raga e género, sdo as mulheres negras. S4o essas agentes
que sentem na pele o teor destas violéncias, se encontrando, dessa maneira,
triplamente coagidas. Por isso, se tornam os sujeitos que recebem os
menores salarios, as que possuem os piores empregos e aquelas que menos
acessam a educacao superior (Andrade, Miranda et al, 2024, p. 37).

Constata-se a hipotese da pesquisa de que ha uma relacdo entre curriculo,
colonialidade e racismo estrutural, pois a estrutura do curso de Pedagogia contribui
com a manutengao dos racismos existentes na sociedade, sendo eles: estrutural,
institucional e epistemoldgico devido a escassez de autores (as) negros com
epistemologias afrocentradas nas matrizes curriculares analisadas evidenciando
resquicios de um curriculo eurocentrado, pois coloca determinandos conhecimentos
como mais importantes em detrimento de outros.

Ademais, impulsiona a desigualdade de género quando ha mais mulheres
brancas nas areas de gestdo, docéncia e nas referéncias bibliograficas que em
posicao de disputa de poder acabam oferecendo caminhos e arcabouco teérico para
a formacao inicial dos estudantes, sem levar a premissa de que mulheres negras
também sao formadoras de conhecimento, capazes, instruidas e possuem uma vasta

producgao social, histdrica, intercultural, educacional e politica.
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Em conclusao enquanto possiveis caminhos ressaltamos que a oferta do ensino
das relagdes étnico raciais e da histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena
oferece aos professores em formacao inicial do curso de Pedagogia desenvolver
estratégias que contribuem para a identificagdo de materiais pedagogicos e praticas
racistas inseridas no seio da escola, na identificagdo de informacdes ou até mesmo
orientagdes presentes em documentos, como por exemplo, o PPP da escola, plano
de aula, projetos educacionais dentre outros. Ademais, € essencial para a construgéo
da identidade, crescimento socioemocional, cultural e o desenvolvimento do
pensamento critico de todos os estudantes.

As Leis 10.639/03 e 11.645/08 oferecem suporte para que os futuros professores
repensem suas praticas pedagogicas e as reformulem/ressignifiquem, aprendendo
mais acerca da cultura afro-brasileira, africana e indigena compreendendo a for¢a dos
movimentos sociais na luta por uma educagao antirracista, emancipatéria e de
qualidade a toda populagao. A ideia € que essas Leis além de serem implementadas
nas escolas e instituicdes de ensino superior, fagam parte das vivencias dos
estudantes e professores.

O ensino das relagdes étnico raciais presente nos curriculos universitarios
também oportuniza a todos os estudantes a refletirem a néo presenga de autores
negros (as) na ementa do curso de Pedagogia e passarem a discutirem a questao
para além da universidade, isto €, olhando para a escola buscando perceber se
naquele espago o ciclo se repete e o porqué. Além disso, oferece mecanismos e

caminhos para uma educacao antirracista que oportuniza o letramento racial.

As desigualdades e preconceitos impostos as questbes raciais e suas
relagbes com o curriculo, devem ser revistas e ressignificadas, para além
dos devaneios que imprimem uma visdo romantica e utdpica as praticas
pedagdgicas; mas que assegurem o lugar das ‘minorias marginalizadas’,
que assegurem a sua diversidade cultural, a sua histéria, nos espacos
educativos e consequentemente na sociedade (Almeida, 2019, p. 81).

E por fim, um curriculo afrocentrado e descolonizado oportuniza que o curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina (UEL) venha contribuir com o
rompimento de teorias tradicionais e a relagcao de poder na selecao de saberes. Inserir
referéncias negras é oferecer equidade de género, propor reflexdes que permitam
enxergar a educagao de um outro ponto de vida, potencializar a formagao de todos os

estudantes com temas diversificados possibilitando assim, diferentes culturas
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inseridas no curriculo universitario em articulacdo com as Leis 10.639/03 e 11.645/08

€ 0 compromisso com uma educacgéao publica, de qualidade, diversa e emancipatoria.
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APENDICE A - QUESTIONARIO NEAB

1 | Nome completo / E-mail:

2 | De qual Departamento/Projeto de ensino, pesquisa e extenséo vocé faz parte?
NEAB ( ) PIBID ( ) Colegiado de Pedagogia ( ) Estagio Obrigatério ()
Residéncia Pedagogia ( ) Departamento de Educacédo () LAI( )

3 | Autodeclare sua cor/racga:

Preto( )Pardo( )Branco( )Amarelo( ) Indigena( )

4 | Qual seu cargo?

Coordenador () Supervisor () Docente () Equipe Técnica ( )

5 | Qual arelagéao do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina
(UEL) com o NEAB?

6 | O curso de Pedagogia e o NEAB tem aproximacdes e parcerias? Desenvolvem
ou desenvolveram algum curso de ensino, pesquisa e extensao, estagios,
disciplinas obrigatérias e ou optativas, eventos, etc. juntos? Se sim, como esta
relacédo se estabelece? Por meio de quais praticas?

7 | Qual a importancia do NEAB para a formacéo das estudantes negras do curso
de Pedagogia na UEL?

8 | Como o NEAB desenvolve, aplica, trabalha etc. as Leis 10.639/03 e 11.645/08
dentro da universidade? De que forma? O Curso de Pedagogia esta envolvido
nesse trabalho?

9 | Quais acbes o NEAB oferece para que estudantes do curso de Pedagogia
tenham acesso ao ensino das relagdes étnico-raciais e contextualizacdo das
Leis 10.639/03 e 11.645/087?

10 | Quais desafios 0 NEAB encontra para realizar acbfes que abordam as
tematicas do ensino das relacdes étnico-raciais e das Leis 10.639/03 e
11.645/087?

11 | Qual a importancia do NEAB na implementacdo e aplicacdo das Leis
10.639/03 e 11.645/08? O que o NEAB tem/esta contribuindo acerca desta
tematica nas suas praticas de ensino, aprendizagem e pesquisa?

12 | Qual o apoio institucional que o NEAB recebe para a implementacao das Leis

10.639/03 e 11.645/087?
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APENDICE B - QUESTIONARIO DOCENTE

1 | Nome completo / E-mail:

2 | De qual Departamento/Projeto de ensino, pesquisa e extenséo vocé faz parte?
NEAB ( ) PIBID ( ) Colegiado de Pedagogia ( ) Estagio Obrigatorio ()
Residéncia Pedagogia ( ) Departamento de Educacédo () LAI( )

3 | Autodeclare sua cor/racga:

Preto ( ) Pardo( )Branco( )Amarelo( ) Indigena( )

4 | Qual seu cargo?

Coordenador () Supervisor () Docente () Equipe Técnica ()

5 | Qual disciplina (as) vocé ministra no curso de pedagogia?

6 | Vocé tem alguma formacéo, curso ou especializacdo acerca do tema do ensino
das relacdes étnico-raciais, histéria e cultura afro-brasileira, africana e
indigena? Se sim, quais?

7 | Vocé ja participou de formagbes continuadas (eventos, cursos, praticas
pedagdgicas, etc.) oferecidas pelo departamento de educacdo da uel que
abordasse o0 ensino das relacbes étnico-raciais, histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena? Se sim, quais foram esses eventos e como eles
contribuiram para sua formagéo?

8 | Na sua disciplina é ministrado o ensino das rela¢gBes étnico-raciais, historia e
cultura afro-brasileira, africana e indigena? Como é feita esta relacdo com a
teoria e préatica?

9 | Quais abordagens epistémicas e autores(as) séo utilizados como arcabouco
tedrico/metodologia em sua disciplina para abordar o ensino das relacfes
étnico-raciais e o0 ensino da historia e cultura afro-brasileira, africana e
indigena?

10 | Existem documentos e diretrizes que amparam a sua pratica no ensino das
relacdes étnico-raciais e o ensino da historia e cultura afro-brasileira, africana
e indigena no curso de pedagogia por meio das leis 10.639/03 e
11.645/087? Se sim, quais sdo esses documentos?

11 | Qual a importancia do ensino das relacbes étnico-raciais, histéria e cultura

afro-brasileira, africana e indigena na disciplina que vocé ministra? E para a

formacéao de todos os estudantes do curso de pedagogia?
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12

Como o curriculo do curso de pedagogia oferece suporte para o ensino das
relacbes étnico-raciais, historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena

para todos os estudantes do curso de pedagogia?
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APENDICE C - QUESTIONARIO ESTAGIO OBRIGATORIO

Nome completo / E-mail:

De qual Departamento/Projeto de ensino, pesquisa e extenséo vocé faz parte?
NEAB ( ) PIBID ( ) Colegiado de Pedagogia ( ) Estagio Obrigatorio ()
Residéncia Pedagogia ( ) Departamento de Educacédo () LAI( )

Autodeclare sua cor/raga:
Preto( )Pardo( )Branco( ) Amarelo( ) Indigena( )

Qual seu cargo?

Coordenador () Supervisor () Docente () Equipe Técnica ()

Qual a relacédo do Estagio supervisionado com o curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Londrina (UEL)?

Qual a importancia das Leis 10.639/03 e 11.645/08 nas praticas de ensino e
aprendizagem por meio das atividades que o Estagio supervisionado
desenvolve com estudantes do curso de Pedagogia da UEL?

O Estéagio supervisionado tem parcerias com outros projetos que fazem parte
da UEL e instituicdes externas que abordam as tematicas das relacfes étnico-
raciais e as Leis 10.639/03 e 11.645/08? Se sim, como esta relacdo se

estabelece? Por meio de quais préaticas?

Héa desafios na implementacéo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 nas atividades
gue o Estagio supervisionado desenvolve, na formacéo inicial dos estudantes
do curso de Pedagogia e nas escolas quando sdo desenvolvidas atividades

com essa tematica?

Quais praticas pedagogicas desenvolvidas no Estagio supervisionado
oferecem/ofereceram resultados positivos quanto a aplicacdo das Leis
10.639/03 e 11.645/08 e o ensino das relacbes étnico raciais com o0s

estudantes do curso de Pedagogia?

10

Ha algum documento no Estagio supervisionado que estabelece a
implementagédo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 no desenvolvimento das

atividades teoricas e praticas desenvolvidas pelos docentes e estudantes?

11

Qual a importancia do Estagio supervisionado na implementacéo e aplicagéo
das Leis 10.639/03 e 11.645/08 nas escolas? O que o Estagio supervisionado

tem/esta contribuindo acerca desta tematica nas suas praticas de ensino,
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aprendizagem e pesquisa?
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APENDICE D - QUESTIONARIO COLEGIADO DE PEDAGOGIA

Nome completo / E-mail:

De qual Departamento/Projeto de ensino, pesquisa e extenséo vocé faz parte?
NEAB ( ) PIBID ( ) Colegiado de Pedagogia ( ) Estagio Obrigatorio ()
Residéncia Pedagogia ( ) Departamento de Educacédo () LAI( )

Autodeclare sua cor/raga:
Preto( )Pardo( )Branco( )Amarelo( ) Indigena( )

Qual seu cargo?

Coordenador () Supervisor () Docente () Equipe Técnica ( )

Ha disciplinas no curso de Pedagogia que abordam as Leis 10.639/03 e
11.645/08? Quando a disciplina foi iniciada?

Como as Leis 10.639/03 e 11.645/08 sao trabalhadas e estdo distribuidas no

curriculo do curso de Pedagogia?

Como a gestdo vé a importancia dessas leis na formagdo de todos os

estudantes do curso de Pedagogia da UEL?

O colegiado de Pedagogia tem parcerias com outros projetos que fazem parte
da UEL e instituicBes externas que abordam as tematicas das relacdes étnico-
raciais e as Leis 10.639/03 e 11.645/08? Se sim, como esta relacdo se

estabelece? Por meio de quais praticas?

Explique como foi o processo de implementacao Leis 10.639/03 e 11.645/08
no curriculo do curso de Pedagogia. Quais desafios? Houve melhorias no

processo de ensino e aprendizagem dos estudantes?

10

Como o curriculo do curso de Pedagogia a partir da implementacao das Leis
10.639/03 e 11.645/08 consegue auxiliar, amparar e oferecer outras
estratégias metodologicas e epistemoldgicas para contribuir com a formacao

de estudantes negras e de todos os estudantes do curso de Pedagogia?

11

Qual a importancia das Leis 10.639/03 e 11.645/08 no curriculo do curso de

Pedagogia?

12

Quanto a formacao dos professores que lecionam no curso de Pedagogia da
UEL, eles tém base na formac&o inicial ou continuada acerca do ensino das
relacdes étnico-raciais e Leis 10.639/03 e 11.645/087?

13

A Universidade Estadual de Londrina (UEL) oferece formacéo continuada para
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os professores do Departamento de Educacéo acerca das relacbes étnico-

raciais e das Leis 10.639/03 e 11.645/08? Por meio de quais estratégias?

14

Qual a importancia do colegiado de pedagogia na implementacéo e aplicacéo
das Leis 10.639/04 e 11.649/08? O que o colegiado de pedagogia tem/esta
contribuindo acerca desta tematica para auxiliar na formacéo dos estudantes

do curso de pedagogia?
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APENDICE E - QUESTIONARIO RESIDENCIA PEDAGOGICA

Nome completo / E-mail:

De qual Departamento/Projeto de ensino, pesquisa e extensao voceé faz parte?
NEAB ( ) PIBID ( ) Colegiado de Pedagogia ( ) Estagio Obrigatério ()
Residéncia Pedagogia ( ) Departamento de Educacédo () LAI( )

Autodeclare sua cor/raga:
Preto ( ) Pardo( )Branco( )Amarelo( )Indigena( )

Qual seu cargo?

Coordenador () Supervisor () Docente () Equipe Técnica ( )

Qual a relagcdo do Programa Residéncia Pedagdgica com o curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina (UEL)?

Qual a importancia das Leis 10.639/03 e 11.645/08 nas praticas de ensino e
aprendizagem por meio das atividades que o Programa Residéncia
Pedagdgica desenvolve com estudantes do curso de Pedagogia da UEL?

A Residéncia Pedagogica teve parcerias com outros projetos que fazem parte
da UEL e instituicdes externas que abordam as tematicas das relacfes étnico-
raciais e as Leis 10.639/03 e 11.645/08? Se sim, como esta relacdo se

estabelece? Por meio de quais préaticas?

Héa desafios na implementacéo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 nas atividades
gue Residéncia Pedagogica desenvolve, na formacao inicial dos estudantes
do curso de Pedagogia e nas escolas quando sdo desenvolvidas atividades

com essa tematica?

Quais préaticas pedagodgicas desenvolvidas na Residéncia Pedagogica
oferecem/ofereceram resultados positivos quanto a aplicacdo das Leis
10.639/04 e 11.649/08 e o ensino das relacbes étnico raciais com O0s

estudantes do curso de Pedagogia?

10

Héa algum documento no Programa Residéncia Pedagdgica que estabelece a
implementagdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 no desenvolvimento das

atividades tedricas e praticas desenvolvidas pelos docentes e estudantes?

11

Qual a importancia da Residéncia Pedagdgica na implementacao e aplicagéo
das Leis 10.639/03 e 11.645/08? O que a Residéncia Pedagdgica tem

contribuindo acerca desta tematica nas suas praticas de ensino, aprendizagem
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e pesquisa?




