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Dedico este trabalho aqueles que em
qualquer tempo de suas vidas sofreram
repressao por conta de sua(s)
lingua(s).



AGRADECIMENTOS

Agradeco:

A Deus, por me fortalecer em cada passo desta jornada, concedendo-me a
resiliéncia necessaria para superar os desafios e celebrar esta conquista.

A Prof2 Dr2 Laura Fortes, pela excelente orientacéo, dedicacéo e paciéncia
ao longo de todo o processo de elaboracao desta dissertacéo.

Aos(as) professores(as) que gentilmente responderam ao questionario,
cuja valiosa colaboracéo foi indispensavel para a realizacdo da pesquisa.

Aos membros da banca examinadora, Profs. Drs. Laura J. D. Amato, Karen
dos S. Hondrio e Leandro R. A. Diniz, pelas relevantes contribuicoes.

A minha filha, Sophia, por ser luz, motivag&o e inspiracio, e por me ensinar,
com sua pureza e alegria, o verdadeiro significado do amor incondicional.

Ao meu esposo, Mauricio, pela dedicacdo a nossa familia, pelo amor,
incentivo e compreensao. Seu companheirismo foi fundamental para sustentar
minha motivacao e resiliéncia ao longo desta jornada.

Aos meus pais, Vera e Nilton, pelo carinho incondicional, pelo apoio
constante e pelos ensinamentos que moldaram meu carater. Vocés sao minha base
e meu maior exemplo!

Aos meus sogros, Lurdinha e Nelson, pelo amor imensuravel a Sophia, pelo
apoio, carinho e acolhimento que sempre me dedicaram.

Ao meu irmao, Felipe, minha cunhada, Ana, e aos meus sobrinhos, Lorenzo
e Lavinia, pelo apoio e carinho de sempre.

A minha amiga Leila, pelas palavras de incentivo, parceria e compreens&o
gue me ofereceu ao longo desta jornada.

A Nicole, minha parceira de UNILA e de IELA, por todas as conversas e
momentos de aprendizado compartilhados.

A UNILA, por proporcionar esta enriquecedora experiéncia de aprendizado

e crescimento.



Um refugiado costuma ser uma pessoa
obrigada a procurar refagio devido a
algum ato cometido ou por alguma
opinido politica. Bom, é verdade que
tivemos que procurar refugio; mas ndo
cometemos nenhum ato e a maioria de
nos nunca sonhou em ter qualquer
opinido politica radical. O sentido do
termo “refugiado” mudou conosco.
Agora “refugiados” sdo aqueles de nos
gue chegaram a infelicidade de chegar
a um novo pais sem meios e tiveram
gue ser ajudados por comités de
refugiados. N6s, os Refugiados.
Hannah Arendt (Texto originalmente
publicado no ano de 1943, no jornal
The Menorah Journal).



RESUMO

As migracdes internacionais significam na pratica o movimento de saida e entrada
de pessoas em Estados por meio de suas fronteiras. Embora sejam fenémenos
antigos, tém se intensificado ao longo dos ultimos anos pelas mais diversas razées.
Neste sentido, pautadas em regulamentacdes juridicas de migracdo, algumas
universidades implementaram programas especiais de ingresso para refugiados.
Destaca-se aqui a Universidade Federal da Integragéo Latino-Americana — UNILA,
localizada na cidade de Foz do Iguacu, Estado do Parana, que, no ano de 2018,
langou a primeira edi¢cdo do Processo Seletivo de Refugiados e Portadores de Visto
Humanitario-PSRH, com vagas para todos os 29 cursos de graduacao. Assim,
considerando esse contexto, o problema de pesquisa se apresenta da seguinte
maneira: quais as perspectivas dos docentes de diferentes areas quanto ao
acolhimento linguistico de refugiados na UNILA? A partir dessa questéo, apresenta-
se 0 objetivo geral: refletir sobre a visdo dos docentes com relacdo ao portugués
como lingua de acolhimento — bem como outras linguas. Como objetivos
especificos propde-se identificar quais as principais legislacdes migratérias que
amparam as acOes de integracdo de refugiados na Universidade, mapear
intervencdes politico-linguisticas desenvolvidas pela UNILA, e sugerir uma possivel
proposta para a formacédo de docentes. Com relagdo a fundamentagéo tedrica, a
pesquisa encontra seus pilares nos dispositivos juridicos que definem quem € o(a)
refugiado(a) e as garantias do direito de refugio, na definicdo do termo “migrantes
de crise” proposto por Baeninger e Peres (2015), na Politica Linguistica de Calvet
(2007), Oliveira (2016) e Lagares (2018), na Politica de Linguas na perspectiva
discursiva de Orlandi (2007), no Portugués como Lingua de Acolhimento-PLAc de
Grosso (2010), Diniz e Neves (2018), Lopez (2018), Bizon (2018), além de
outros(as) autores(as) que dialogam sobre o tema da insercdo linguistica e
académica de refugiados(as). Para o desenvolvimento da pesquisa, optou-se por
seguir os pressupostos da abordagem metodologica qualitativa, cuja investigagao
exploratdria se daré por procedimentos metodologicos especificos, tomando como
instrumento principal o questionario, além do levantamento bibliogréfico e
documental. O processo de pesquisa resultou em andlises sobre as intervencdes
linguisticas institucionais, concluindo que € essencial a institucionalizacdo de
politicas de acolhimento em linguas, bem como a oferta continua de cursos de
linguas estrangeiras para toda a comunidade académica da UNILA.

Palavras-chave: Refugio. Refugiados(as). Migracdo. Lingua de acolhimento.
Politica de Linguas. UNILA.



ABSTRACT

International migrations mean, in practice, the movement of people entering and
leaving states across their borders. Although they are old phenomena, they have
intensified in recent years, for a variety of reasons. In this sense, based on legal
regulations on migration, some universities have implemented special admission
programs for refugees. One of the highlights here is the Universidade Federal da
Integracdo Latino-Americana (Unila), located in the city of Foz do Iguagu, state of
Parana, which, in 2018, launched the first edition of the Selection Process for
Refugees and Humanitarian Visa Holders (PSRH), with vacancies for all 29
undergraduate courses. Thus, considering this context, the research problem is
presented as follows: What are the perspectives of professors from different areas
regarding the linguistic reception of refugees at UNILA? Based on this question, the
general objective is presented: to reflect on the professors’' view regarding
Portuguese as a host language — as well as other languages. The specific objectives
are to identify the main migration laws that support refugee integration actions at the
University, map political-linguistic interventions developed by UNILA, and suggest a
possible proposal for teacher training. Regarding the theoretical basis, the research
finds its pillars in the legal devices that define who a refugee is and the guarantees
of the right to refuge, in the definition of the term “crisis migrants” proposed by
Baeninger and Peres (2015), in the Linguistic Policy of Calvet (2007), Oliveira
(2016) and Lagares (2018), in the Language Policy from the discursive perspective
of Orlandi (2007), in Portuguese as a Welcoming Language-PLAc by Grosso (2010),
Diniz and Neves (2018), Lopez (2018), Bizon (2018), in addition to other authors
who discuss the theme of the linguistic and academic insertion of refugees. For the
development of the research, it was decided to follow the assumptions of the
qualitative methodological approach, whose exploratory investigation will be carried
out through specific methodological procedures, taking the questionnaire as the
main instrument, in addition to the bibliographic and documentary survey. The
research process resulted in analyses on institutional linguistic interventions,
concluding that it is essential to institutionalize language reception policies, as well
as the continuous offering of foreign language courses for the entire academic
community of UNILA.

Keywords: Refuge. Refugees. Migration. Host language. Language Policy. UNILA.



RESUMEN

La migracion internacional significa en la practica el movimiento de personas hacia
y desde los Estados a través de sus fronteras. Aunque son fenbmenos antiguos, se
han intensificado en los ultimos afios por diversas razones. En este sentido, con
base en las normas migratorias legales, algunas universidades han implementado
programas especiales de admision para refugiados. Se destaca aqui la Universidad
Federal de Integracion Latinoamericana — UNILA, ubicada en la ciudad de Foz do
Iguacu, Estado de Parana, que, en 2018, lanzé la primera edicion del Proceso de
Seleccion de Refugiados y Titulares de Visas Humanitarias — PSRH, con vacantes
para los 29 cursos de pregrado. Por lo tanto, considerando este contexto, el
problema de investigacion se presenta de la siguiente manera: ¢ Cudles son las
perspectivas de los docentes de diferentes areas frente a la recepcion linguistica
de los refugiados en la UNILA? A partir de esta pregunta, se presenta el objetivo
general: reflexionar sobre la visién de los profesores sobre el portugués como
lengua de acogida - asi como sobre otras lenguas. Como objetivos especificos, se
propone identificar cuales son las principales leyes migratorias que apoyan las
acciones de integracion de refugiados en la Universidad, mapear las intervenciones
politicas linglisticas desarrolladas por la UNILA y sugerir una posible propuesta
para la formacion docente. En cuanto al fundamento tedrico, la investigacion
encuentra sus pilares en las disposiciones legales que definen quién es un
refugiado y las garantias del derecho al refugio, en la definicion del término
“‘migrantes en crisis” propuesta por Baeninger y Peres (2015), en el Politica
linglistica de Calvet (2007), Oliveira (2016) y Lagares (2018), en Politica linguistica
desde la perspectiva discursiva de Orlandi (2007), en Portugués como lengua de
recepcion-PLAc de Grosso (2010), Diniz y Neves ( 2018), Lépez (2018), Bizédn
(2018), asi como otros autores que discuten el tema de la insercién linguistica y
académica de los refugiados. Para el desarrollo de la investigacion se optd por
seguir los supuestos del enfoque metodoldgico cualitativo, cuya investigacion
exploratoria se realizara mediante procedimientos metodoldgicos especificos,
tomando como instrumento principal el cuestionario, ademas del levantamiento
bibliografico y documental. El proceso de investigacion resultd en analisis de las
intervenciones linglisticas institucionales, concluyendo que es fundamental la
institucionalizacién de las politicas de recepcidén de lenguas, asi como la oferta
continua de cursos de lenguas extranjeras para toda la comunidad académica de
la UNILA.

Palabras clave: Refugio. Refugiados. Migracion. Idioma anfitrion. Politica
LingUistica. UNILA.
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APRESENTACAO

Meu nome é Fabiana Cristiane Lagasse, tenho 45 anos, sou mée da
Sophia, esposa do Mauricio, irméa do Felipe, filha da Vera e do Nilton. Atualmente
sou estudante do Programa de Pds-Graduacéo Interdisciplinar em Estudos Latino-
Americanos — PPGIELA e servidora da Universidade Federal da Integracdo Latino-
Americana, lotada na Se¢do de Apoio ao Estrangeiro da Pro-Reitoria de Relagbes
Institucionais e Internacionais. Mas, para chegar até aqui, percorri um grande
caminho que passo a contar nos proximos paragrafos.

Falar da minha vida sem falar das minhas origens € quase impossivel.
Venho de familia humilde, meu pai ndo completou o ensino fundamental e minha
mae conseguiu com muito esfor¢o concluir o ensino fundamental 1, mesmo assim
foi professora no antigo Mobral/Educacéo Integrada?, durante um periodo de dois
anos e meio, trabalhando a alfabetizac&o de jovens e adultos. Quando meus pais
se casaram, ainda muito jovens, talvez pela falta de orientacdo e auxilio, minha
mae deixou de lecionar para se dedicar a minha criagcao e mais tarde de meu irmao;
enguanto isso, meu pai trabalhava para sustentar a casa. Foi assim que eu cresci,
vendo meus pais abdicarem de sonhos em funcédo da minha vida e da do meu
irmao.

Embora sem muito estudo, meus pais sempre me incentivaram a estudar,
mas pelo fato de levarmos uma vida simples e de poucos recursos meu pai sempre
dizia que poderia me ajudar somente até completar o ensino médio, pois além disso
ele ndo teria condi¢des. Pois bem, o tempo passou, conclui o Ensino Médio como
auxiliar em Contabilidade no ano de 1996, depois me ausentei do banco da sala de
aula por aproximadamente 4 (quatro) anos (achei que nao conseguiria passar em
um vestibular), mas o subemprego e a convivéncia com pessoas que tinham
graduacéo me fizeram perceber a necessidade de ter um curso superior.

Em 2001, tive oportunidade de retomar os estudos e iniciei o curso de
Letras e Espanhol na Faculdade Educacional de Medianeira — FACEMED.
Trabalhei durante todo o periodo da graduacdo, pois precisava ajudar nas

despesas, mas 0s recursos nao eram suficientes, entdo aderi ao Financiamento

1 Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo). Disponivel em:
< https://www.educabrasil.com.br/mobral-movimento-brasileiro-de-alfabetizacao/>


https://www.educabrasil.com.br/mobral-movimento-brasileiro-de-alfabetizacao/

Estudantil (FIES) e finalmente, em 2005, me formei.

A conclusdo da graduacdo me causou grande alegria, mas ao mesmo
tempo, uma certa decepcgao, pois a falta de experiéncia me fechava portas. Foi
entdo que, no ano de 2006, me inscrevi no Processo Seletivo Simplificado (PSS)
da Secretaria de Educacéo do Estado do Parana (SEED) para dois municipios: Sao
Miguel do Iguacu e Foz do Iguacu. Naquele tempo as aulas para professor(a)
substituto(a) eram distribuidas entre janeiro e fevereiro, e a classificagdo era de
acordo com o tempo de servico e titulos. O resultado? Fiquei no final da fila e sem
aulas.

Permaneci no subemprego por mais um tempo, até que em agosto daquele
mesmo ano recebi uma ligagcdo do documentador escolar do municipio de Séo
Miguel do Iguagu, me perguntando se eu teria interesse em assumir algumas aulas
de Lingua Portuguesa e Artes no Colégio Estadual de Santa Rosa do Ocoi. A
unidade educativa fica localizada na zona rural do municipio de Sdo Miguel do
Iguacu e a comunidade escolar era formada em sua maioria por descendentes de
europeus (alemées e italianos), além de indigenas. Lembro até hoje da minha
felicidade, a oportunidade tdo esperada havia chegado, mas acompanhada por
uma questao de logistica, como eu me deslocaria até la?

O colégio, além de ndo ser no municipio onde eu residia, ficava na zona
rural dificultando ainda mais meu acesso ao local. Na ocasido eu néo tinha carro,
entdo conversei com algumas pessoas e fui informada de que havia um professor
de Medianeira que lecionava naquela escola e que fazia o trajeto de moto quase
todos os dias. Entrei em contato com o professor, perguntei se poderia me dar
carona e que auxiliaria nas despesas com o combustivel. Ele foi muito solicito e
confirmou o transporte. Confesso, a viagem de moto me assustava, mas nao tinha
outra op¢do naquele momento.

L& fui eu, entdo. Cheguei ao Colégio pela primeira vez, exatamente no dia
12 de agosto de 2006, data em que estava sendo realizada uma gincana escolar.
O colégio tinha as paredes pintadas de bege com uma faixa marrom, possuia dois
blocos de salas de aula, além das demais dependéncias (secretaria, cozinha, sala
dos(as) professores(as), biblioteca, quadra de esportes). Naquele tempo o prédio
no qual o Colégio era instalado era cedido pelo municipio, assim, trabalhavam
literalmente juntos professores do Municipio e do Estado.



Apesar de encontrar um ambiente e pessoas receptivas, estava com medo
e muito ansiosa. Ainda, no dia em que cheguei a escola, conversei com a
professora que estava pedindo exoneracao da fungéo, lembro que na ocasiao ela
me passou algumas informacdes das turmas com as quais eu trabalharia (52, 62, 72
e 82 — nomenclatura empregada naquele tempo), além dos livros de chamada e
livros didaticos que eram utilizados; mais tarde, o diretor me apresentou aos
alunos(as).

No segundo dia, agora em sala de aula, para que eu pudesse conhecer um
pouco mais os(as) alunos(as), pedi para todos(as), de todas as classes, que
escrevessem uma redacdo sobre suas vidas — com quem moravam, 0 que
gostavam de fazer, qual profissdo gostariam de ter no futuro, etc. — o que
naturalmente auxiliou a ter um panorama dos(as) alunos(as). Os dias se passaram,
as dificuldades de ensino e aprendizagem foram surgindo e a diversidade cultural
daquelas salas de aulas despertou minha atencdo, o que também fez surgir em
mim algumas duvidas e a necessidade de conhecer melhor aquele universo.

A inexperiéncia e a falta de preparo me fizeram perceber, somente em
longo prazo, a caracteristica que tornava especial aquelas salas de aula: havia em
todas as classes alunos(as) indigenas — alunos(as) que fariam, para mim, a sala de
aula uma meta de superacao.

O conteudo ia sendo explanado, os exercicios iam sendo desenvolvidos,
havia questionamento, mas sempre por parte dos alunos ndo-indigenas. No inicio,
eu ndo dava muita atencgéo, acreditava que os(as) alunos(as) iriam me questionar
caso nao entendessem o0 conteddo. Mas, infelizmente ndo era assim. Os(as)
alunos(as) indigenas, sentados(as) quase sempre nas Ultimas carteiras, nao
vinham até mim e, mesmo que eu fosse até as suas, também ndo expressavam
suas duvidas; na maior parte das vezes nao falavam, e quando falavam era
somente em conversas entre 0os seus e em tom muito baixo, quase que
balbuciando. Por outro lado, revelavam com naturalidade suas habilidades
artisticas, eram desenhos ricos em detalhes, producdo de brincos de penas,
pulseiras e arte em madeira, que volta e meia me presenteavam.

Enfim, depois de algum tempo, posso afirmar que minha visdo sobre
ensinar Lingua Portuguesa tornou-se completamente diferente de quando comecei

a trabalhar naquele colégio. No inicio, acreditava que os alunos indigenas e néo-



indigenas deveriam aprender o contetdo de forma uniforme, eu ndo compreendia
que a Lingua Portuguesa para os indigenas era a segunda ou, até mesmo, a
terceira lingua. Mas, apesar de nao ter recebido preparagdo alguma na minha
formacédo para atuar com a diversidade cultural em ambiente escolar, percebi a
necessidade de uma formacdo continuada e da flexibilidade nas praticas e
avaliacoes.

Assim, diante desses desafios vivenciados em sala de aula em contexto
cultural e linguisticamente complexo, fui motivada a iniciar uma especializagao na
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), entre os anos de 2006 e
2007, cujo trabalho final foi com o tema "indios e n&o indios na sala de aula:
representacdes em contexto escolar multilingue e multicultural” (Lagasse, 2007).
Naquele tempo, o termo indio ainda ndo era considerado inapropriado, ou pelo
menos eu ainda ndo sabia que era. A motivacdo que me conduziu ao referido
estudo estava totalmente ligada a dificuldade que tive ao trabalhar com alunos
indigenas, os quais representavam naquele momento meu campo de atuacao
docente.

Os conflitos silenciados ou explicitos no jogo da interacao entre professores
nao-indigenas, alunos nao-indigenas e alunos indigenas chamavam a minha
atencdo para o fato de que as tensdes linguisticas e culturais vividas em ambiente
caracterizado pela presenca de uma lingua minoritaria e a lingua majoritaria da
sociedade mereciam ser observados para que se pudesse compreender o que
ocorre no processo de ensino/aprendizagem neste contexto.

Trabalhei durante trés anos naquele Colégio onde, com certeza, aprendi
muito mais do que ensinei. Também passei por outros colégios, onde me deparei
com situacdes que me causaram certa inquietacdo em sala de aula como, por
exemplo, a presenca de alunos(as) que apresentavam surdez e a Sindrome de
Asperger, mas, como dito anteriormente, eu ndo havia recebido formacao para
atuar com estas situacdes. Entretanto, sempre que isso acontecia, a minha reacao
era procurar conhecer melhor sobre o assunto, a fim de que eu pudesse de alguma
maneira colaborar com a formacgao daquele(a) aluno(a).

Assim, mais uma vez busquei me especializar, ingressando na
Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), onde cursei a
especializacdo em Métodos e Técnicas de Ensino, entre os anos de 2008 e 2010,



cujo trabalho final teve como tema: “Surdos e ndo surdos na sala de aula:
representacdes em contexto escolar bilingue” (Lagasse, 2010).

Por fim, meu ciclo como professora se encerrou em 2010. Ao todo atuei em
5 escolas estaduais (3 em SMI, 1 em Medianeira, 1 em Matelandia) e uma
particular. Ao longo desse ciclo desconstrui a romantizacdo que havia criado da
minha profissdo; ser professor é um desafio diario, as vezes nos deparamos com
algo que nos motiva, outras com algo que nos adoece. Por fim, tendo em vista a
instabilidade profissional do PSS, decidi seguir um novo caminho.

Em 2010, assumi concurso como agente educacional Il na Secretaria
Estadual de Educacéo do Estado do Parana (SEED-PR), e fui lotada na secretaria
escolar do Centro Estadual de Educacao Bésica para Jovens e Adultos (CEEBJA)
de Medianeira, onde permaneci durante quatro anos trabalhando na parte
administrativa e no atendimento ao publico interno e externo a escola. As
lembrancas que tenho séo das pessoas chegando para estudar depois de um longo
dia de trabalho, ou o inverso, estudar e ir trabalhar durante a noite em alguma
industria da regido. Pessoas que nédo tiveram oportunidade de estudar em momento
oportuno e que, agora, buscavam a formacao escolar, ou ainda, pessoas que
realizavam a matricula apenas para cumprir ordem judicial. O intervalo agora era a
hora do jantar. Enfim, apesar de gostar do trabalho que vinha exercendo,
financeiramente ndo estava satisfeita e busquei outras oportunidades.

Aqui, retomo o primeiro paragrafo desta apresentacdo. Em 2014, assumi
NOVO concurso, agora como assistente administrativo na Universidade Federal da
Integracao Latino-Americana — UNILA, localizada no municipio de Foz do lguacu.
Fui lotada na Pro-Reitoria de RelagBes Institucionais e Internacionais (PROINT).
Nessa época, eu ainda residia em Medianeira, municipio localizado a 54 km da
cidade de Foz do Iguacu, e durante um ano, aproximadamente, ia e voltava todos
os dias, até vir residir em Foz do Iguacu.

Quando cheguei a UNILA, mais especificamente a PROINT, a unidade
estava passando por um momento de reestruturacdo, e a chegada de novos(as)
servidores(as) permitiu um avanco nos trabalhos que até entdo estavam
suspensos/estagnados. Pois bem, inicialmente atuei na Secdo de Apoio
Administrativo (SeAA). Meu trabalho limitava-se a expedientes administrativos

como, por exemplo, e-mails, atendimento a comunidade interna e externa a



Universidade, elaboracédo de documentos, etc., mas algo jA me chamava atencéao:
a lingua de interacdo nao era apenas o portugués, mas também o espanhol e, com
0 passar dos dias, novas linguas viriam.

Depois de cinco anos na SeAA, senti a necessidade de mudar e, na ocasido
da oportunidade, solicitei minha remocéo para a Secao de Apoio ao Estrangeiro
(SAE), subunidade com a qual ja dividia o mesmo espaco fisico. A SAE, além de
realizar os processos seletivos dos candidatos(as) internacionais, facilita a
regulacdo migratoria dos(as) estudantes internacionais. Na SAE tive a
oportunidade de atuar em instancias como a Comissao de Acompanhamento de
Estudantes Refugiados(as) e Portadores de Visto Humanitario (CAERH), na
Comissao de Acesso e Permanéncia dos Povos Indigenas (CAPPI), na Céatedra
Sérgio Vieira de Mello (CSVM) e no Grupo de Trabalho (GT) de Ac¢des Afirmativas,
o qual tinha como objetivo desenvolver a Politica de Ac¢des Afirmativas da
instituicao.

E, por ser uma das representantes da PROINT no GT de Ag¢des Afirmativas,
passei a participar de uma capacitagdo em formato virtual, na época em que ainda
viviamos a pandemia covid-19. Os temas se dividiram em quatro eixos: i) questdes
étnico-raciais e imigracao; ii) questdes de género; iii) pessoas com deficiéncia; iiii)
o estudante de escola publica e as cotas sociais.

Em 04 de dezembro de 2020, uma das aulas do primeiro eixo abordou o
tema: “Politica de Acesso e Permanéncia de Estudantes Migrantes Humanitarios e
Refugiados na Universidade Federal do Parana-UFPR: ag¢des de acolhimento”
conduzida pelas docentes Bruna Pupatto Ruano e Elaine Cristina Schmitt Ragnini.
Na ocasido, elas compartilharam experiéncias e projetos que estavam
desenvolvendo na UFPR e foi entdo que ouvi falar pela primeira vez sobre o
Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAC).

Esse tema despertou meu interesse e motivou uma investigagdo mais
detalhada sobre o PLAc. Percebi uma conexdo com minha formacao académica
em Letras e com meu campo de atuacao profissional na SAE/PROINT. Essa
relacéo foi determinante para a escolha do tema de pesquisa. Ademais, a pesquisa
teria impacto direto no meu ambiente de trabalho, onde enfrentamos diariamente
desafios linguisticos, como a interacdo com diferentes linguas. Compreender

melhor a relag&o entre refugio e lingua talvez pudesse transformar a forma de lidar



com as pessoas que falam outras linguas.

Por outro lado, minha Unica filha ja esta com seis anos, a maternidade se
tornava um pouco menos exaustiva, tenho o apoio de meu esposo, percebi que o
momento de voltar a estudar é agora e, aliado a isso, a necessidade de galgar
novos caminhos.

Dessa forma, decidi me dedicar e comecar a escrever o0 projeto para
guando chegasse a ocasido, pois a vontade de voltar a estudar era imensa. Assim,
quando publicado o edital do PPGIELA realizei minha inscri¢cdo e apos longa espera
pela publicacéo do resultado final, fui aceita no programa. A alegria pela conquista
foi enorme, embora eu soubesse que muitos desafios me aguardavam.

No primeiro semestre das aulas no PPGIELA, eu tentava conciliar ser mée,
esposa, do lar, profissional e estudante — um desafio diario. No segundo semestre,
me concederam afastamento para licenca capacitacdo por um ano, com um
semestre para o fim das aulas, retornei ao trabalho e a rotina de conciliar todos os
meus afazeres.

No primeiro semestre, as aulas ocorreram de forma virtual devido a
pandemia de covid-19 e somente no segundo semestre pude compartilhar a sala
de aula na presenca de professores e colegas. Esse contato presencial foi muito
importante tendo em vista a multiculturalidade presente na sala de aula. Além disso,
as aulas da disciplina de Préticas e Saberes, ministrada pelos(as) docentes Laura
Janaina Amato e Marcelo Augusto Rocha, me permitiram compreender a distincao
de alguns termos como multiculturalismo e multiculturalidade, conceitos que tém
total relacdo com o aumento dos fluxos migratorios globais e, consequentemente,
nas questdes linguisticas — campo de minha pesquisa.

Por fim, de modo geral, posso dizer que no decorrer de minha vida
académica e profissional, as situacbes de maior impacto foram as questfes
linguisticas e multiculturais. Foram encontros e desencontros transformados em
experiéncias que ainda hoje me incitam a estudar este universo. A licdo que fica é

gue sigo aprendendo todos os dias.
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1 INTRODUCAO

As experiéncias pelas quais passei em sala de aula como docente ou,
ainda, trabalhando nas questdes administrativas em ambiente educacional,
conforme descrito no capitulo anterior, me incitam a continuar estudando e tentando
compreender o universo multilingue e multicultural no qual estou inserida, neste
caso, a UNILA.

A UNILA foi criada em 2007, por meio da Lei n® 12.189/2010. Trata-se de
uma instituicdo de natureza juridica autéarquica, vinculada ao Ministério da
Educacao, com sede e foro na cidade de Foz do Iguacu, Estado do Parana, regido
fronteirica aos paises Argentina e Paraguai.

A UNILA nasceu com base no tripé universitario, ensino, pesquisa e
extensao, tendo como compromisso institucional a formacao de profissionais aptos
a colaborar com a integracao latino-americana, com o desenvolvimento regional e
com o intercAmbio cultural, cientifico e educacional da América Latina,
especialmente no Mercado Comum do Sul - MERCOSUL.

Os cursos ministrados na UNILA devem ser, preferencialmente, areas de
interesse em comum entre os paises da América Latina, principalmente dos
membros do Mercosul. Os temas de destaque sdo a exploracdo de recursos
naturais e biodiversidades transfronteiricas, estudos sociais e linguisticos regionais,
relacdes internacionais, e demais areas consideradas estratégicas para o
desenvolvimento e a integracdo regionais. Atualmente, a instituicdo conta com 29
cursos de graduacéao, além de cursos de especializacdo, mestrado e doutorado.

Para ministrar as aulas dos cursos de graduacdo, a Lei de criacdo da
UNILA, prevé em seu Art. 14, inciso I, Il e lll, a possibilidade de contratacéo de
professores visitantes com reconhecida producdo académica relacionada a
integracdo latino-americana ou do Mercosul, ou ainda, a selecdo aberta a
candidatos de diversos paises da regido, em lingua portuguesa e espanhola,
sempre visando o direito de igualdade, além de banca de selecdo composta por
representantes da América Latina (AL) e Mercosul.

No que diz respeito a selecéo de alunos, a Lei de criacdo da UNILA prevé
no Art. 14, inciso IV e V, que sera aberta a candidatos dos diversos paises da

regido, em lingua portuguesa e espanhola, versando sobre temas e abordagens
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gue garantam concorréncia em igualdade de condi¢des entre candidatos(as) dos
paises da regido, além de banca com composicao internacional representando a
AL e o Mercosul.

Atualmente a selecdo de candidatos(as) realiza a avaliagdo de historicos
escolares de diferentes paises, ndo ha uma composicdo isonbmica de
representantes. Na pratica, a maioria dos representantes sdo de nacionalidade
brasileira, enquanto a minoria é de outras nacionalidades da América Latina. Mas,
€ necessario registrar que sao feitos todos os esfor¢os para que seja respeitada a
legislacédo vigente.

Além disso, a selecdo de candidatos para ingresso nos cursos de
graduacdo da UNILA também esta prevista no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) 2019-2023:

Para cumprir sua misséo institucional e vocagdo internacional, e em
atencdo a democratizacdo do acesso a Universidade, a UNILA promove
processos de ingresso aos cursos de graduacéo voltados para discentes
brasileiros e ndo brasileiros, em diversas categorias. As vagas previstas
para oferta em cada curso de graduacéo, com fulcro no Inciso IV, Art.14,
da Lei n° 12.189/2010, sdo aquelas expressas no ato de
criacao/autorizac¢éo do curso, observada a reserva de 50% (cinquenta por
cento) destas vagas a candidatos de outras nacionalidades latino-
americanas e caribenhas (UNILA, PDI, 2019).

A reserva de 50% das vagas a candidatos de outras nacionalidades latino-
americanas e caribenhas se subdivide em trés categorias de ingresso: Processo
Seletivo Internacional (PSI), Processo Seletivo de Indigenas (PSIN) e Processo
Seletivo de Refugiados e Portadores de Visto Humanitario (PSRH).

Dentre os processos seletivos mencionados, destaco o PSRH, modalidade
de selecao que foi criada na UNILA no ano de 2018 com a proposta de ampliar e
democratizar ainda mais o0 acesso as vagas dos cursos de graduacao da UNILA. O
PSRH surge num contexto de intensificagdo dos fluxos migratérios e com a
proposta de substituir o Programa Pro-Haiti, modalidade de selecdo que durou
quatro edicdes e foi encerrada por questdes orcamentarias.

A nomenclatura PSRH foi estabelecida com base em fundamentos juridicos
previstos tanto na legislagéo brasileira quanto em tratados internacionais. O termo
refugiado, embora restrito se comparado a definicdo de migrantes de crise, conta

com respaldo juridico nacional e internacional. Por outro lado, o termo "portadores
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de visto humanitario” € utilizado para incluir pessoas que, embora ndo se
enquadrem na definicdo formal de refugiado, precisam de protecdo humanitaria
devido a situagBes graves em seus paises de origem. No Brasil, essa categoria tem
sido fundamental para amparar individuos em condi¢des de vulnerabilidade, como
0s haitianos que migraram apoés o terremoto de 2010.

Diante do exposto, este trabalho centrar-se-4 no termo "refugiado” para
investigar legislagdes, politicas linguisticas e o papel do portugués como lingua de
acolhimento, em linha com a classificagéo adotada pelo processo seletivo.

Além disso, o PSRH juntamente com o PSI e PSIN impulsionaram inimeras
acOes que foram sendo desenvolvidas e formalizadas na instituicdo como, por
exemplo, comissdes, projetos de extensao, etc, que dentre as propostas destacam-
se 0 acolhimento linguistico e cultural, assim como, 0 apoio académico e a propria
permanéncia dos novos ingressantes. De modo geral, sdo acfes que tem como
objetivo abranger todos os discentes migrantes da Universidade.

Diante deste contexto, justifico a escolha pelo tema deste trabalho e
apresento a seguinte pergunta de pesquisa: "quais as perspectivas dos docentes
de diferentes areas quanto ao acolhimento de refugiados(as) na UNILA?”. Com
base em tal questionamento, a pesquisa problematiza a questdo da
institucionalizacdo de acdes que viabilizem o acolhimento linguistico e cultural dos
discentes refugiados(as) na Universidade.

Para tanto, objetiva-se especificamente: i) refletir sobre qual a perspectiva
dos docentes com relacdo ao portugués como lingua de acolhimento, bem como
outras linguas; i) realizar um levantamento sobre quais legislacbes dao
sustentacao as acfes de acolhimento e integracdo de refugiados na Universidade;
iif) mapear agdes politico-linguisticas desenvolvidas pela UNILA; e iiii) fundamentar
possivel proposta para a formacgéo de docentes.

Nesta pesquisa, a fundamentacdo tedrica encontra seus pilares nos
dispositivos juridicos que definem quem é o(a) refugiado(a) e as garantias do direito
de refugio, na definicdo do termo “migrantes de crise” proposto por Baeninger e
Peres (2015), na Politica Linguistica de Calvet (2007), Oliveira (2016) e Lagares
(2018), na Politica de Linguas, na perspectiva discursiva de Orlandi (2007), no

Portugués como Lingua de Acolhimento — PLAc de Grosso (2010), Diniz e Neves
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(2018), Lopez (2018), Bizon (2018), aléem de outros(as) autores(as) que dialogam
sobre o tema da insercao linguistica e académica de refugiados(as).

E possivel ainda constatar que o estudo aqui apresentado tem relagcdo com
uma seérie de métodos e procedimentos, tendo em vista 0 universo e o0s sujeitos da
pesquisa. Entretanto, de modo geral, optou-se por seguir 0s pressupostos da
abordagem metodoldgica qualitativa, cuja investigacdo exploratoria se dara pelos
seguintes procedimentos metodolégicos: analise documental e pesquisa
bibliografica. No que diz respeito a constru¢cdo de conhecimento cientifico, foi
utilizado como instrumentos de auxilio na pesquisa o questionario.

Por fim, apds a apresentacdo da pesquisa, finalizo esta secdo para dar
sequéncia a fundamentacdo tedrica que constituira a base para as proximas

etapas.
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2 REFUGIO, UM LUGAR LONGE DE CASA

Este capitulo tem como objetivo abordar a trajetdria do Direito Internacional
de Refagio, enfatizando os acordos e convencgfes globais que asseguram a
protecdo dos refugiados e como essas normas evoluiram ao longo do tempo.

Na sequéncia, sera discutida a evolucdo do Direito de Refugio no Brasil,
ressaltando o papel do pais na acolhida de refugiados e as legislagcbes
iImplementadas para garantir seus direitos.

Por fim, serdo apresentados dados estatisticos que refletem o cenario atual
do refagio no Brasil, oferecendo uma viséo clara da presenca e da situacdo dos
refugiados no territorio nacional.

Em resumo, este capitulo visa proporcionar uma breve compreenséo sobre
as bases legais e 0s numeros que envolvem o reflgio, estabelecendo um ponto de
partida para os temas que serédo abordados nos capitulos seguintes que envolvem

refugiados(as).

2.1 AHISTORIA DO DIREITO DE REFUGIO INTERNACIONAL

A histéria do direito internacional de refligio remonta a séculos, mas ganhou
contornos mais definidos a partir da Resolucdo 319 A (V) da Assembleia-Geral da
Organizacédo das Nacbes Unidas (ONU), realizada em 03 de dezembro de 1949,
cujo teor foi a criacdo do Alto Comissariado das Nacfes Unidas para Refugiados
(ACNUR), que tem seu estatuto apenso a Resolucdo 428 (v) da Assembleia Geral
das Nac¢des Unidas, realizada em 14 de dezembro de 1950. O ACNUR deu inicio
as suas atividades em 1° de janeiro de 1951, com a funcéo de fornecer protecao
juridica internacional aos refugiados.

Para realizacédo de seu trabalho o ACNUR tem como base a Convencao
Relativa ao Estatuto dos Refugiados que foi adotada em 28 de julho de 1951 e
continua sendo a pedra angular no que se refere a protecdo dos refugiados(as).
Este documento formaliza o propésito de reassentar os(as) refugiados(as)
europeus apos a Segunda Guerra Mundial, porém, abrange situacdées ocorridas
somente antes de 1° de janeiro de 1951. Por outro lado, este documento define
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guem vem a ser um refugiado(a) e o papel dos paises que os recebem. Ainda de
acordo com a Convencéao de 1951, Capitulo I, Art. 1°, § 2°, refugiado(a) pode ser

assim definido:

Que, em conseqiiéncia dos acontecimentos ocorridos antes de 1° de
janeiro de 1951 e temendo ser perseguida por motivos de raga, religido,
nacionalidade, grupo social ou opinies politicas, se encontra fora do pais
de sua nacionalidade e que ndo pode ou, em virtude desse temor, ndo
quer valer-se da protecédo desse pais, ou que, se ndo tem nacionalidade
e se encontra fora do pais no qual tinha sua residéncia habitual em
consequéncia de tais acontecimentos, ndo pode ou, devido ao referido
temor, ndo quer voltar a ele (Convencdo Relativa ao Estatuto dos
Refugiados, 1951, p. 137).

Mas ter uma definicdo de refugiado(a) ndo impediria que com o passar dos
anos surgissem novas situacdes de conflitos e perseguicdes a pessoas que nao
eram provenientes da Segunda Guerra Mundial — nem estavam dentro da linha
temporal marcada pela Convencao —, mas que também exigiam acdes de protecédo
por parte do ACNUR (ACNUR, 2023).

Desta forma, em 1966 foi elaborado um documento que foi submetido a
Assembleia Geral das Nac¢des Unidas ainda naguele mesmo ano. O Protocolo foi
validado pelos paises que ja haviam assinado a Convencao e entrou em vigor no
dia 04 (quatro) de outubro de 1967. Desta forma, os paises signatarios passaram
a ter que ampliar a protecdo a todas as pessoas que atendessem aos requisitos
propostos na definicdo de refugiado, mas agora sem linhas temporais ou espaciais.
Conforme disposto no Artigo 1° do Protocolo de 1967, § 2°:

§2. Para os fins do presente Protocolo, o termo "refugiado”, salvo no que
diz respeito a aplicacdo do 83 do presente artigo, significa qualquer
pessoa que se enquadre na definicho dada no artigo primeiro da
Convencado, como se as palavras "em decorréncia dos acontecimentos
ocorridos antes de 1° de janeiro de 1951 e..." e as palavras "...como
consequéncia de tais acontecimentos” néo figurassem do 82 da secdo A
do artigo primeiro (Protocolo de 1967 Relativo ao Estatuto dos Refugiados,
1967, p. 267).

Abro parénteses aqui para informar que a Convencédo e o Protocolo,
embora complementares, na pratica, sao instrumentos juridicos universais
independentes que reforcam o Direito Internacional dos Refugiados oportunizando
o refugio aos que buscam reassentar-se em outros paises para recomecarem suas
vidas (ACNUR, 2023).
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Por outro lado, embora o ACNUR trabalhe para reassentar e restabelecer
a dignidade humana desta populacdo (mesmo que por meio de instrumentos
juridicos universais), depende dos Estados o resultado efetivo destas ac¢des, por
serem ou nao signatarios desses aportes juridicos.

Também é importante frisar que o ACNUR atualmente é mantido por
contribuicdes voluntarias, sendo 85% advindas de governos da Unido Europeia
(composta por 27 Estados soberanos: Alemanha, Austria, Bélgica, Bulgaria,
Chéquia, Chipre, Croécia, Dinamarca, Eslovaquia, Eslovénia, Espanha, Estonia,
Finlandia, Franca, Grécia, Hungria, Irlanda, Italia, Letonia, Lituania, Luxemburgo,
Malta, Paises Baixos, Polbnia, Portugal, Roménia e Suécia) e 3% de outras
organizagdes intergovernamentais e mecanismos de financiamento conjunto,
enquanto outros 11% vém do setor privado, incluindo fundacdes, corporacgdes e 0
publico (ACNUR, 2023).

Na prética, isso significa que a Unido Europeia é a maior financiadora das
acOes organizadas pelo ACNUR, em contrapartida, isso néo significa que estejam
dispostos a ceder seus respectivos espacos territoriais a migrantes. O fato é que
apos quase uma década de debates os paises da Unido Europeia assinaram no
dia 10 de maio de 2024, um acordo historico de imigracdo, denominado “Novo
Pacto sobre Migracdo e Asilo” que tem como objetivo estabelecer um sistema
comum de gestao sobre o tema e combater a imigragéo irregular.

Retomando a questdo dos documentos que foram surgindo com o passar
dos anos, apresento aqui outros escritos formulados a partir da América Latina que
buscam ampliar os dispositivos legais da Convencédo de 1951, conforme passarei
a mencionar nas linhas que seguem.

O primeiro deles foi realizado na América Latina, sendo o “Coléquio sobre
Protecdo Internacional dos Refugiados na América Central, México e Panama:
Problemas Juridicos e Humanitarios”, realizado em Cartagena, Colémbia, entre 19
e 22 de novembro de 1984. Participaram deste evento representantes de governos
e juristas latino-americanos, no sentido de discutir a protecao internacional aos
refugiados da regido. Na ocasido, foi adotada a Declaragdo de Cartagena,
reafirmando os direitos previstos na Convencéo de 1951, assim como no Protocolo
de 1967, entretanto, recomendou-se a aplicacdo do termo refugiado, conforme

segue:
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Terceira - Reiterar que, face a experiéncia adquirida pela afluéncia em
massa de refugiados na América Central, se torna necessario encarar a
extensdo do conceito de refugiado tendo em conta, no que é pertinente, e
de acordo com as caracteristicas da situacdo existente na regido, o
previsto na Convencgéo da Organizacdo de Unidade Africana (OUA) (artigo
1., pardgrafo 2) e a doutrina utilizada nos relatérios da Comisséo
Interamericana dos Direitos Humanos. Deste modo, a definicdo ou o
conceito de refugiado recomendavel para sua utilizagcao na regiéo é o que,
além de conter os elementos da Convencédo de 1951 e do Protocolo de
1967, considere também como refugiados as pessoas que tenham fugido
dos seus paises porque a sua vida, seguranca ou liberdade tenham sido
ameacadas pela violéncia generalizada, a agressdo estrangeira, 0s
conflitos internos, a violacdo macica dos direitos humanos ou outras
circunstancias que tenham perturbado gravemente a ordem publica
(Declaracéo de Cartagena, 1984).

O segundo, a Declaracdo de San José sobre Refugiados e Pessoas
Deslocadas (1994), firmada no Coloquio Internacional em Comemoragdo do
Décimo Aniversario da Declaracdo de Cartagena, realizado em S&o José, capital
da Costa Rica, realizado entre 05 e 07 de setembro de 1994.

Nesta Convencdo, destaca-se a intencdo de realcar e complementar os
pontos convergentes entre Direito Internacional de Direitos Humanos, Direito
Internacional Humanitario e Direito Internacional de Refugiados, assim como,
encorajar os paises na aplicacdo dos respectivos direitos. Além disso, fica evidente
no documento o direcionamento da redacéo aos paises, solicitando que assumam
seus papéis enquanto sujeitos de governo e que trabalhem tanto no sentido de
erradicar situagdes que possam vir a causar deslocamentos forgados, assim como
planejar e executar acdes que possam reassentar os refugiados. Entretanto,
diferentemente dos documentos anteriormente apresentados, a Declaracdo de San
José, sugere limitar a extensdo da condicdo de refugiado. Destaco aqui as

seguintes alineas:

Oitava. Reiterar a responsabilidade dos Estados de erradicarem, com o
apoio da comunidade internacional, as causas que originam o éxodo
forcado de pessoas e, desta maneira, limitar a extens@o da condicdo de
refugiado para além do necessario.

Vigésima. Fazer um apelo aos Estados para que recorram aos féruns
regionais existentes sobre questdes como as relativas a assuntos
econdmicos, seguranca e proteccdo do meio ambiente, com o objectivo
de que sejam incluidos nas suas agendas temas relacionados com o0s
refugiados, outras deslocac¢fes forcadas e migracdes (Declaracéo de San
José sobre Refugiados e Pessoas Deslocadas, 1994).
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Além destes documentos também é possivel mencionar o Plano de Acao

do México para Fortalecer a Protecdo Internacional dos Refugiados na América

Latina (2004), a Declaracdo de Brasilia Sobre a Protecdo de Refugiados e

Apétridas no Continente Americano (2010), a Declaracao de Principios do Mercosul

sobre Protecao Internacional de Refugiados (2012), a Declaracéo e Plano de Acdo

do Brasil (2014).

Por dltimo, é possivel observar que a cada certo conjunto de décadas

ocorrem eventos que buscam relembrar e continuar reafirmando a importancia dos

instrumentos juridicos que defendem o direito dos refugiados(as).

Tabela 1 — Documentos historicos relativos ao direito dos refugiados

DOCUMENTOS

DESCRICAO

Convencao relativa ao estatuto
dos
refugiados (1951)

Adotada em 28 de julho de 1951 pela Conferéncia das
Nacdes Unidas de Plenipotenciarios sobre o Estatuto
dos Refugiados e Apatridas, convocada pela Resolucéo
n. 429 (V) da Assembleia Geral das Na¢Ges Unidas, de
14 de dezembro de 1950. Entrou em vigor em 22 de
abril de 1954, de acordo com o artigo 43. Série Tratados
da ONU, N° 2545, Vol. 189, p. 137.

Protocolo de 1967 relativo ao
estatuto dos refugiados

Assinado em Nova lorque em 31 de janeiro de 1967.
Entrou em vigor em 4 de outubro de 1967, de acordo
com o artigo 8. Série Tratados da ONU N°8791, Vol.
606, p. 267

Convencao da Organizacao de
Unidade Africana (OUA) que
rege 0s aspectos especificos
dos problemas dos refugiados

Adoptada pela Conferéncia dos Chefes de Estado e do
Governo quando da Sexta Sessdo Ordinaria (Adis-
Abeba, 10 de setembro de 1969) Entrou em vigor: 20 de
Junho de 1974, de acordo com o artigo XI

em Africa (1969)

“Coloquio sobre Protecgéo Internacional dos Refugiados
Declaracdo de Cartagena | na América Central, México e Panama: Problemas
(1984) Juridicos e Humanitarios”, realizado em Cartagena,

Colbmbia, entre 19 e 22 de novembro de 1984.

Declaracédo de San José sobre
refugiados e pessoas
deslocadas (1994)

Coloquio Internacional em Comemoragédo do Décimo
Aniversario da Declaracdo de Cartagena sobre
Refugiados S. José, 5-7 de dezembro de 1994

Plano de acdo do México para

Reunido Comemorativa do Vigésimo Aniversario da
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fortalecer a protecao
internacional dos refugiados na
América Latina (2004)

Declaracdo de Cartagena sobre Refugiados, realizada
na Cidade do México, México, nos dias 15 e 16 de
novembro de 2004

Declaracao de Brasilia sobre a
protecdo de refugiados e
apatridas no continente
americano (2010)

Reafirmou a necessidade de buscar solucbes
duradouras dentro do Plano de Ag¢do do México para
enfrentar novos desafios na regido. Brasilia, 11 de
novembro de 2010

Declaracdo de principios do

Mercosul  sobre  protecao
internacional de refugiados
(2012)

Reunidao de Ministros de Interior do MERCOSUL e
Estados Associados, Fortaleza, Republica Federativa
do Brasil, no dia 23 do més de novembro de 2012.

Declaracgéo e plano de acao do
Brasil (2014)

“‘Um Marco de Cooperacao e Solidariedade Regional
para Fortalecer a Protecdo Internacional das Pessoas
Refugiadas, Deslocadas e Apatridas na América Latina
e no Caribe”, Brasilia, 3 de dezembro de 2014.

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

2.2 AHISTORIA DO DIREITO DE REFUGIO NO BRASIL

A historia do direito de refagio no Brasil € marcada por uma série de eventos

gue consolidaram a protecao de refugiados no pais. A seguir, apresento um resumo

dos principais acontecimentos que marcaram a trajetéria do direito de reflgio no

Brasil, culminando com a atual legislagcdo que ampara refugiados e solicitantes de

reflgio em territorio nacional.

No Brasil, a adesdo a Convencédo de 1951 foi aprovada pelo Decreto

Legislativo n° 11, de 7 de julho de 1960, com ressalvas aos artigos 15 e 17, sendo

posteriormente promulgada pelo Decreto n° 50.215, de 28 de janeiro de 1961. Ja o

Protocolo de 1967 foi incorporado por meio do Decreto n° 70.946, de 7 de agosto

de 1972. Durante esse periodo, a protecdo concedida pelo pais era restrita aos

cidaddos europeus em conformidade com a clausula conhecida como reserva

geografica®.

2 A clausula conhecida como reserva geogréfica esta prevista no Artigo 1°, Se¢éo B, da Convencao
Relativa ao Estatuto dos Refugiados de 1951, que permite aos Estados signatarios limitar a
aplicacéo da definicdo de refugiado a pessoas provenientes de territorios europeus.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decleg/1960-1969/decretolegislativo-11-7-julho-1960-349947-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decleg/1960-1969/decretolegislativo-11-7-julho-1960-349947-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1950-1969/d50215.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1970-1979/d70946.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1970-1979/d70946.htm
https://www.acnur.org/br/media/convencao-relativa-ao-estatuto-dos-refugiados-pdf
https://www.acnur.org/br/media/convencao-relativa-ao-estatuto-dos-refugiados-pdf
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Embora o governo brasileiro aceitasse refugiados(as) de acordo com os
tratados dos quais era membro, ficava a cargo do ACNUR a responsabilidade de
elegé-los e assisti-los como tais. No Brasil, 0 ACNUR iniciou sua misséo no ano de
1977, mas somente em 1982 o governo brasileiro aceitou a instalacdo de um
escritorio da Agéncia em territério nacional, que era submetido a Representacéo
Regional em Buenos Aires.

Também é importante mencionar que entre os anos 1970 a 1980, varios
paises da América Latina como, por exemplo, El Salvador, Nicaragua, Guatemala
e Chile passaram por um periodo ditatorial, corroborando para a chegada de latino-
americanos refugiados(as) ao Brasil, e que tinham direito apenas ao visto de turista,
que deveria ser renovado a cada 90 dias, enquanto aguardavam para serem
reassentadas em um terceiro pais.

Felizmente, em 1989, a clausula denominada de reserva geogréfica &
revogada por meio do Decreto n.° 98.602/89, de 19 de dezembro de 1989, momento
em que o Brasil passa entdo a acolher refugiados(as) de todos os continentes,
inclusive da América Latina. Com isso, é possivel perceber que, mesmo a passos
lentos, a questéo do refugio progredia no Brasil.

E, diante deste ambiente favoravel, o ACNUR passou a recomendar ao
Brasil que estruturasse um sistema interno proprio com o objetivo de receber,
analisar e decidir sobre as solicitacdes de refugio recebidas pelo pais. O Governo
recebeu a sugestdo de forma positiva, pois parecia sentir a necessidade de fazé-lo
e, em 1991, é publicada a Portaria Interministerial n°® 394, de 29 de julho de 1991
(Anexo A), determinando o rito processual para a solicitacdo e concessao de reflugio
no Brasil e a Instrugc&o de Servigo n° 01/91 (Anexo B), que regulamentava o transito
de refugiados(as).

Porém, ambos os documentos foram elaborados exclusivamente pelo
governo, sem solicitar apoio técnico ao ACNUR, o que resultou na deficiéncia dos
textos apresentados (Andrade, 2017). Além disso, era possivel perceber na Portaria
Interministerial n® 394/1991 que o governo permanecia negando o papel assumido
na Convencédo e no Protocolo, e seguia direcionando a responsabilidade ao
ACNUR:

Art. 1° O Ministério das Relag6es Exteriores comunicara ao Ministério da
Justica os nomes, nacionalidades, qualificacdes pessoais e paises de


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1980-1989/d98602.htm#:~:text=DECRETO%20No%2098.602%2C%20DE%2019%20DE%20DEZEMBRO%20DE%201989.&text=D%C3%A1%20nova%20reda%C3%A7%C3%A3o%20ao%20Decreto,28%20de%20julho%20de%201951.
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procedéncia dos refugiados admitidos no Brasil sob a protecdo do Alto
Comissariado das NagBes Unidas (ACNUR) (BRASIL, Portaria
Interministerial n° 394, de 29 de julho de 1991).

Diante disso, 0o ACNUR por meio de seu encarregado no Brasil solicitou ao
governo a revogacgao dos documentos e, na impossibilidade de que isso ocorresse,
a sugestdo eram alteracdes urgentes, mas infelizmente nada disso foi atendido.

O ACNUR permaneceu no Brasil intermediando a vinda de refugiados(as)
e, por consequéncia, a relagdo com o governo brasileiro foi sendo fortalecida a
medida que o tempo passava, dando a oportunidade de pleitear novamente a
harmonizacdo da legislacdo e dos procedimentos nacionais com as normas € 0S
principios do direito internacional dos refugiados(as).

Esse movimento culminou com um anteprojeto de lei, escrito por José H.
Fischel de Andrade, na época Oficial de Protecdo (1994-1998) do Escritério do
Encarregado de Missdo do ACNUR em Brasilia, contemplando inclusive a definicdo
mais ampla de refugiado(a) como a apresentada na Declaracdo de Cartagena, o
documento depois de finalizado foi enviado ao Ministério das Relagbes Exteriores
(MRE) e Ministério da Justica (MJ) (Andrade, 2017, p.74).

De acordo com Andrade (2017, p.74) o MRE apoiava publicamente a ampla
definicdo de refugiado, por outro lado, o0 MJ posicionou-se de forma contraria
defendendo a supresséo da ampliacdo do termo refugiado no anteprojeto de Lei,
de modo que permanecesse a definicdo da Convencao de 1951, usando como
argumento os seguintes pontos: a forma ampliada do termo geraria polémica e
poderia acarretar uma longa tramitacdo tendo em vista a inovacao no texto.

O ACNUR, com o apoio da igreja catélica, continuou a insistir no texto do
anteprojeto com a definicdo ampliada de refugiado(a), entretanto, no dia 13 de maio
de 1996, o texto do projeto de lei que foi enviado pelos ministros do MJ e do MRE
ao presidente da Republica apresentava somente a definicdo de refugiado da
Convencéo de 1951 (Andrade, 2017, p. 74).

Finalmente, no dia 14 de maio, o Presidente da Republica, Fernando
Henriqgue Cardoso, encaminhou ao Congresso Nacional, mediante a Mensagem n°
427/96, o projeto de lei que “Define mecanismos para a implementagao do Estatuto
dos Refugiados de 1951 e determina outras providéncias”. O projeto de lei

inicialmente recebeu o nimero 1936/1996 e, finalmente, no dia 15 de julho de 1997
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foi aprovado no plenario do Senado Federal, na sequéncia retornando ao
Presidente da Republica para sancao.

O PL 1936/1996 passa ent&o a ser denominado Lei n® 9.474 de 22 de julho
de 1997, que define mecanismos para implementacdo do Estatuto dos Refugiados
de 1951 e determina outras providéncias e, que atualmente reconhece em seu Atrt.

1°, refugiado(a) todo individuo que:

| - Devido a fundados temores de perseguicdo por motivos de raca,
religido, nacionalidade, grupo social ou opinides politicas encontre-se fora
de seu pais de nacionalidade e ndo possa ou ndo queira acolher-se a
protecédo de tal pais;

Il - Nao tendo nacionalidade e estando fora do pais onde antes teve sua
residéncia habitual, ndo possa ou ndo queira regressar a ele, em fungéo
das circunstancias descritas no inciso anterior;

Il - Devido a grave e generalizada violacdo de direitos humanos, é
obrigado a deixar seu pais de nacionalidade para buscar refigio em outro
pais (BRASIL, Lei n® 9.474, de 22 de julho de 1997).

Essa definicdo, baseada em convencdes internacionais e incorporada a
legislacdo brasileira, garante a protecéo de individuos que fogem de situacfes de
perseguicdo em seus paises de origem, assegurando seus direitos humanos e
oferecendo-lhes a oportunidade de reconstruir suas vidas em um novo pais.

Por outro lado, a legislacdo brasileira sobre migracdo tem evoluido
significativamente, adaptando-se as novas dinamicas globais. Um marco
importante nessa evolucéo € a Lei N° 13.445, de 24 de maio de 2017 que institui a
Lei de Migrag&o no Brasil. Embora tenha um escopo mais amplo, essa lei define

guem vem a ser a pessoa apatrida:

VI - apatrida: pessoa que ndo seja considerada como nacional por nenhum
Estado, segundo a sua legislacdo, nos termos da Convencdo sobre o
Estatuto dos Apatridas, de 1954, promulgada pelo Decreto n°® 4.246, de 22
de maio de 2002, ou assim reconhecida pelo Estado brasileiro (BRASIL,
Lei n® 13.445 de 24 de maio de 2017, Art. 1°, § 1, VI).

E, prevé a concessédo de acolhida humanitaria, conforme estabelecido no
Artigo 14, 111,3°:

§ 3° O visto temporério para acolhida humanitaria podera ser concedido
ao apatrida ou ao nacional de qualquer pais em situacdo de grave ou
iminente instabilidade institucional, de conflito armado, de calamidade de
grande propor¢éo, de desastre ambiental ou de grave violagdo de direitos
humanos ou de direito internacional humanitario, ou em outras hipoteses,


https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=197881
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9474.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9474.htm

37

na forma de regulamento (BRASIL, Lei n® 13.445 de 24 de maio de 2017).

Em suma, a Lei de Migracao brasileira demonstra um compromisso com a
protecdo internacional e a solidariedade humanitaria. Ao prever a concessao de
acolhida humanitaria, o Brasil reafirma seu papel como um pais acolhedor e
comprometido com os principios da dignidade humana, da ndo discriminacdo e do
respeito aos direitos humanos.

Nesse sentido, também foi instituida a Lei n°® 13.684, de 21 de junho de
2018, que estabelece medidas de assisténcia emergencial para acolhimento a
pessoas em situacdo de vulnerabilidade decorrente de fluxo migratério provocado
por crise humanitaria e da outras providéncias. Esta lei foi motivada devido ao
grande fluxo de nacionais venezuelanos que estavam migrando ao Brasil em
decorréncia da grave crise politico-econémica na Venezuela.

No entanto, pesquisadores da area de migracdes forcadas tém utilizado
amplamente o termo migrantes de crise que conforme Baeninger e Perez (2015),
pode incorporar migrantes com a condicdo juridica de refugiado(a), migrantes
solicitantes de refugio, migrantes com “refugio humanitario”, crise humanitaria e
migrantes refugiados ambientais, cujos deslocamentos sédo também condicionados
por questdes econdmicas, politicas, civis, religiosas, ideolégicas e humanitarias.

Além disso, as autoras destacam o aspecto bilateral da palavra crise:

Estas categorias revelam a presenca histérica da “crise” na origem do
fluxo migratorio — com a conotagdo de uma “migragdo forgada” — e
requerem instrumentos juridicos no pais de destino para o enfrentamento
da “crise” migratoria atribuida ao pais de origem, mas que revela também
a crise na sociedade receptora, despreparada para enfrentar essa
imigragdo (Baeninger; Peres, 2017, p. 122).

Em outras palavras, crise pode significar o desequilibrio estrutural que
ocorre tanto no pais de origem que sofre com problemas ambientais, econémicos,
sociais, entre outros, culminando na “migracao forcada” e no pais receptor pela falta
de preparo para o acolhimento integral em suas diversas frentes, educacéao,
alimentacéo, seguranca, trabalho, moradia e saude.

Em concluséo, ao considerar todos estes eventos, observa-se um grande
avanco juridico e administrativo no que se refere ao refagio no Brasil, resultado, em

parte, da atuacdo do ACNUR. De forma resiliente a organizagédo persistiu em
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incentivar o governo brasileiro a cumprir a responsabilidade assumida na

Convencao de 1951 e no Protocolo de 1967.

Tabela 2 — Legislagbes A

LEI

DESCRITIVO

Decreto Legislativo N° 11 de 07 de Julho de
1960

Aprova a Convencao de 25 de julho de
1951, relativa ao Estatuto dos Refugiados,
assinada pelo Brasil a 15 de julho de 1952.

Decreto N° 50.215, de 28 de janeiro de
1961

Promulga a Convencéao Relativa Ao
Estatuto Dos Refugiados, Concluida Em
Genebra, Em 28 De Julho De 1951.

Decreto N° 70.946, de 7 de agosto de 1972

Promulga O Protocolo Sobre O Estatuto
Dos Refugiados.

Decreto N.° 98.602/89, de 19 de dezembro
de 1989

Da Nova Redacao Ao Decreto N° 50.215,
De 28 De Janeiro De 1961 Que Promulgou
A Convencdao Relativa Ao Estatuto Dos
Refugiados, Concluida Em Genebra, Em
28 De Julho De 1951.

Portaria Interministerial N° 394, De 29 De | (ANEXO A)
Julho De 1991 (Anexo A)
Instrugéo De Servico N° 01/91 (Anexo B) (ANEXO B)

Lei N°© 9.474 de 22 de Julho de 1997

Define Mecanismos Para A Implementacéo
Do Estatuto Dos Refugiados De 1951, E
Determina Outras Providéncias.

Decreto N° 4.246, de 22 de maio de 2002

Promulga a Convencéo sobre o Estatuto
dos Apatridas.

Lei N° 13.445, De 24 de Maio de 2017

Institui A Lei De Migracao.

Lei N° 13.684, de 21 de Junho de 2018

Dispde Sobre Medidas De Assisténcia
Emergencial Para Acolhimento A Pessoas
Em Situag&o De Vulnerabilidade
Decorrente De Fluxo Migratério Provocado
Por Crise Humanitaria; E D& Outras
Providéncias.

Fonte: Quadro elaborado pela autora.



https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=DEC&numero=50215&ano=1961&ato=bebQTVE1EMVRVT17b
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=DEC&numero=50215&ano=1961&ato=bebQTVE1EMVRVT17b
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=DEC&numero=70946&ano=1972&ato=948UTW650dnRVTf9a
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=DEC&numero=70946&ano=1972&ato=948UTW650dnRVTf9a
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2.3 DADOS ESTATISTICOS SOBRE O REFUGIO NO BRASIL

Além dos instrumentos juridicos ja apresentados, trago também alguns
dados estatisticos relativos ao refugio no Brasil, no sentido de dar maior
materialidade ao assunto aqui tratado.

O “Relatdrio Tendéncias Globais” do Alto Comissariado das Nacdes Unidas
para os Refugiados (ACNUR) de 2022, apresenta em seus dados a existéncia de
mais de 100 milhdes de pessoas forcadamente deslocadas de seus locais de
origem, devido a perseguicdes, conflitos, violéncia, violacdes dos direitos humanos
ou eventos que perturbaram a ordem publica.

Também, segundo a sétima edi¢ao do relatério “Refugio em numeros 2022”
(ACNUR, 2022), no periodo entre 2011 e 2021, solicitaram refagio no Brasil
298.331 pessoas, sendo que 57.028 foram reconhecidas como refugiadas no pais.
Ainda no periodo entre 2011 e 2021, as nacionalidades com maior numero de
solicitac6es de refugio foram venezuelana, haitiana e cubana. Conforme é possivel

observar na tabela que segue:
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Tabela 3 — NUmero de solicitantes de reconhecimento da condi¢cédo de refugiado, segundo principais paises de
nacionalidade ou residéncia habitual, Brasil — 2010-2021

Fonte: (Cavalcanti; Oliveira; Silva, 2022)

—
s Twmoar [ | e Lo [ Lave [ | or Lo o Lo [ o

298.331 619 6410 11069 15806 6719 32008 79.831 29107

VENEZUELA 175810 4 3 1 49 191 "7 2601 16999 61391 5373 17385 223856
HAITI 39.622 142 259 40 112 991 2815 243 2253 7020 16610 6613 794

CUBA 12.109 30 28 26 63 13 419 770 2006 2774 3999 1347 54
SENEGAL 9.060 12 13 84 1041 2433 251 184 1209 460 363 209 L]

ANGOLA 213 14 26 23 5T 134 391 2 1852 670 603 3B 1932
BANGLADESH 6.053 28 9% 102 1764 419 789 76 506 945 738 329 257
CHINA 5797 12 1 9 134 272 154 1360 1453 1486 568 348
SiRIA 2063 2 4 42 2% 1328 1450 198 764 411 429 129 il
NIGERIA 3606 15 65 32 161 a0 730 132 508 295 33 213 246
GANA 2.565 i (i} 15 232 909 452 1 184 179 135 12 307
COLOMBIA 2081 Gl 214 156 285 a7 62 49 168 253 381 182 133
LiBAND 14867 - 3 7 297 3135 336 a7 203 154 196 127 0
GUINE-BISSAL 1938 12 76 73 192 289 249 104 318 304 205 lii 39
PAQUISTAD 1892 33 4 48 105 363 426 162 23 187 165 46 H
CONGO 1879 a6 83 &3 203 455 679 H 13 af i1 26 14
REPUBLICA DOMINICANA 1244 1 - 3 90 J66 283 39 120 17 132 36 25
iNDIA 1203 2 1 ] 36 38 63 1 152 369 2 62 139
GUINE 976 | 18 20 6 103 185 40 270 54 63 M 4
REPUBLICA DEMOCRATICA DO CONGO 967 1 1 - 28 18 76 106 383 135 167 35 17
OUTROS PAISES 14,084 133 166 120 663 1196 2031 32 2262 2567 2443 1090 1081

NAQ ESPECIFICADO 3,063 21 21 19 56 i W 2876 - 3 -

Fonte: Elaborado pelo OBMigra, a partir dos dados da Policia Federal, Solicitagdes de reconhecimento da condigdo de refugiado, 2022,
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Tabela 4 — Numero de refugiados reconhecidos segundo ano, Brasil —

2010-2021
”
37028
2010 103
201 B6
2012 165
2013 235
2014 1.6858
20135 1.011
2016 853
2017 239
2018 944
2019 21.241
2020 26.577
2021 3.088

Elaborado pelo OBMigra, a parfir dos dados do Comité Macional para os

Refugiados (CONAREMISP), 2021.

Fonte: (Cavalcanti; Oliveira; Silva, 2022)

Destaca-se que no ano de 2021, o Brasil recebeu 29.107 imigrantes que
solicitaram refagio, sendo eles provenientes de 117 paises, sendo a maioria
nacionais venezuelanos (78,5%), seguidos de angolanos (6,7%) e haitianos (2,7%)
(Refugio em Numeros 72 Edicéo, 2022, p. 12). Além disso, as trés categorias de
fundamentacéo mais aplicadas para o reconhecimento da condi¢éo de refugiado
foram “Opinido politica”, seguida por “Grave e Generalizada Violagao dos Direitos
Humanos (GGVDH)” e “Grupo Social”’. Conforme é possivel observar no quadro

que segue:
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Tabela 5 — Nimero de refugiados, por fundamentacéo aplicada
ao ato de deferimento do refagio, Brasil, 2021

GGVYDH 242
Grupo social 99
Macionalidade 8
Opinidao politica 361
Raca 10
Religido 2r
Outros 21

Mao especificado 1

Fonte: Elaborado pelo OBMigra, a partir dos da

para oz Refugiados (CONARE/M, I“Pl 2021.

Fonte: Junger et al., 2022)

Essas categorias de fundamentacédo aplicadas no ato de deferimento do
reflgio no Brasil caracterizam, na pratica, o Art. 1° da Lei 9.474/1997 subdividido
em categorias, entretanto, ndo foi possivel encontrar o conceito de cada uma
dessas fundamentacfes de forma pormenorizada na legislacéo brasileira.

E, por ultimo, menciono a pandemia covid-19 que teve inicio em 11 de
marco de 2020 e término somente em 05 de maio de 2023, periodo que embora
fosse totalmente contrario aos deslocamentos for¢cados, ainda assim, apresentou

aumento nas estatisticas oficiais.
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3 POLITICAS LINGUISTICAS, LINGUA E PODER

Neste capitulo, serdo apresentados estudos de referéncia sobre "politicas
linguisticas" (Calvet, 2007 e outros autores), destacando a importancia desse
campo nhas ciéncias linguisticas. Em seguida, o debate e desenvolvimento desse
conceito no Brasil, a partir da perspectiva de Orlandi (2007), Lagares (2015) e
Oliveira (2016).

E, por fim, serdo apontadas algumas intervencdes politico-linguisticas
realizadas pelo Estado brasileiro, enfatizando intervencfes que regulam o uso das
linguas no pais. O objetivo é refletir sobre como a lingua funciona como um
importante instrumento de poder na constituicdo de subjetividades e de imaginarios
qgue perpassam as experiéncias de nacionalidade, pertencimento e identidade.

3.1 ORIGEM DO TERMO POLITICAS LINGUISTICAS

De acordo com Calvet (2007), a origem ou nascimento da expressao
language planning, traduzida para o portugués como planejamento linguistico e seu
campo de aplicacao (linguistica), apareceu pela primeira vez em 1959 num trabalho
de Einar Ingvald Haugen sobre problemas linguisticos da Noruega. Neste trabalho,
o linguista buscava demonstrar a intervencdo normativa do Estado preparando
regras ortograficas, gramatica e um dicionario normativos, etc., para construir uma
identidade nacional apos séculos de dominacao dinamarquesa.

Em 1964, Haugen retoma o tema language planning durante uma reuniao
na Universidade da California, evento que consolidou o conceito de planejamento
linguistico e marcou o surgimento da sociolinguistica. Ainda neste evento,
participaram figuras expressivas como, Bright, Haugen, Labov, Gumperz, Hymes,
Samarin, Ferguson, autores que representaram durante os anos de 1970 a 1980 a
Sociolinguistica ou Sociologia da linguagem nos Estados Unidos, mais tarde
também chamada de Sociolinguistica Aplicada por J. Fishman (Calvet, 2007).

A partir deste momento, muitos estudiosos voltaram-se a este hovo campo
de estudos (planejamento linguistico) e, como resultado, foram publicados varios

trabalhos que, compilados, representam obras que de modo geral resumem a
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historia do conceito. Além disso, esses estudos deram origem a novos termos
como, por exemplo: language planning, language planning process, advances in
the creation and revision of writing system, language and politics, language
standardization, language planning for modernization, study in societal
multilingualism (Savedra; Lagares, 2012).

Adicionalmente, € necessario registrar a contribuicdo realizada por Kloss
(1969) que propde a distingdo entre Sprachplanung (planificagdo do corpus) e
Statusplanung (planificagdo do status), pois foi ela que deu origem a distincdo
utilizada pela maioria dos autores atuais ao tratarem de politica linguistica. De

acordo com Savedra e Lagares (2012):

Com base nestes conceitos, a planificagdo do corpus diz respeito as
intervencdes na forma da lingua (criagdo de uma escrita, neologismos,
estandardizacdo...), enquanto que a planificacdo do status diz respeito as
intervencdes nas func¢des da lingua, seu status social e suas relagées com
outras linguas. Esta disting&o abriu consideravelmente o campo da politica
linguistica, afastando-se de abordagens mais instrumentais. Com base
nos conceitos introduzidos por Kloss, Ninyoles (1975) usa o termo politica
linguistica e Glick (1979) apresenta na literatura alema o termo
Sprach(en)politik, distinguindo os estudos quanto a forma da lingua e os
estudos quanto ao status de uma lingua perante outras (Savedra;
Lagares, 2012, p. 12).

Em decorréncia da evolucéo dos termos e trabalhos desenvolvidos na area,
Haugen (1983) também adota o0 modelo de Kloss ao seu e inicia um trabalho junto
as nocOes de status e corpus, diferenciando a forma da lingua (planificacdo
linguistica) da fungéo (cultura da lingua). Além disso, a partir destes estudos, 0s
conceitos de Planificacdo e Politica Linguistica desenvolvem uma relacdo de
subordinacado. A “Politica Linguistica é definida como sendo a determinacdo de
grandes escolhas relativas as rela¢des entre as linguas e determinadas sociedades
e planificacao linguistica como a politica linguistica posta em pratica, representando
um ato de autoridade” (Savedra; Lagares, 2012, p. 12, grifo nosso).

Concomitantemente, a teoria predominante (planejamento) Calvet (2007)
apresenta outras denominacgdes, como por exemplo: i) aménagement linguistique,
no Québec, para evitar fazer referéncia a intervencéo planejadora do Estado, o
termo amnagement deriva do verbo aménager, “arranjar, dispor, arrumar’ € nao
tem termo equivalente exato em portugués no mesmo sentido utilizado no Québec

para tratar de politica linguistica; ii) normalizacdo, na Catalunha, em um conflito
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linguistico em que o espanhol era a lingua dominante e o cataldo a lingua
dominada, julgou-se mais conveniente “normalizar” uma situagdo “anormal”.
Entretanto, Calvet (2007) afirma que para Hamel (1993), embora aménagement
linguistique, normalizagéo e planejamento apresentem diferentes formas, ambas
possuem 0 mesmo nucleo conceitual, distinguindo-se pela forma direta ou indireta
de apresentacao do seu real significado.

Quanto aos instrumentos do planejamento linguistico sobre as linguas, €
importante considerar alguns conceitos apresentados por Calvet (2007):

a) Equipamento das linguas: diz respeito a equipar as linguas com escrita,
léxico e padronizacdo. Considerando que existem dois tipos de gestdo das
situagdes linguisticas: in vivo e in vitro. A primeira se refere & maneira de como as
pessoas resolvem o0s problemas de comunicagdo que se defrontam
cotidianamente. A segunda diz respeito aos laboratérios, onde linguistas
descrevem, analisam, levantam hipéteses de situacdes e linguas, e propdem
solugdes que na sequéncia serdo apresentadas para os governantes que decidiram
a aplicabilidade ou ndo das propostas. Na préatica esses instrumentos sdo uma
tentativa de adaptacdo e de utilizacdo in vitro de fenbmenos que sempre se
manifestaram in vivo (Calvet, 2007).

b) Ambiente linguistico: é pela presenca ou auséncia das linguas sob a
forma oral, ou escrita na vida cotidiana. Uma marcacéo de territério, produzida por
praticas espontaneas ou planejadas, que resultam num instrumento de leitura
semioldgica da sociedade. Entre as linguas que ali estdo, algumas se destacam e
outras passam despercebidas, e essa questdo esta vinculada ao futuro linguistico
de cada uma delas Calvet (2007, p. 72).

c) Leis linguisticas: ndo existe planejamento linguistico sem suporte
juridico. Dentre as inumeras concepcodes de leis linguisticas destacam-se: i) as leis
gue se ocupam da forma da lingua, ii) as leis que se ocupam do uso que as pessoas
fazem da lingua, indicando qual lingua deve ser falada em dada situacao e iii) as
leis que se ocupam da defesa das linguas. Nessa perspectiva juridica também é
importante considerar a necessidade de nomear a lingua, nomear funcgfes
(nacional, oficial, regional, prépria, etc.), a questdo de territorialidade (o territorio

determina a escolha da lingua ou o direito a lingua) ou personalidade (a pessoa
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tem o direito de falar sua propria lingua ndo importa em que ponto do territorio
esteja) e o direito a lingua.

No que diz respeito aos instrumentos do planejamento linguistico, Calvet
(2007, p. 85) conclui que:

Seja para equiparar as linguas, intervir no ambiente linguistico ou para
legislar, o planejamento linguistico constitui in vitro uma espécie de réplica
dos fendbmenos produzidos continuamente in vivo. A linguistica nos tem
ensinado que as linguas ndo podem ser decretadas, mas que sao
produtos da histéria e da pratica dos falantes, que elas evoluem sob a
presséo de fatores histéricos e sociais. E, paradoxalmente, existe o desejo
de intervir nesses processos, de querer modificar o curso das coisas, de
acompanhar a mudanca e de atuar sobre ela (Calvet, 2007, p. 85).

Além disso, o primeiro instrumento do planejamento linguistico continua
sendo o linguista, que tera a funcdo de indicar o que é tecnicamente possivel fazer
e que serd psicologicamente aceitavel pelos falantes (Calvet, 2007).

A partir das consideracfes realizadas neste item € possivel dizer que a
definicdo de politica linguistica mais usual é qualquer acéo visivel do Estado sobre
a dindmica social da(s) lingua(s) no territério em que exerce seu dominio. O que,
na prética pode ser configurado por meio do uso de uma ou mais linguas oficiais,
assim como a proibicdo de uma lingua. Entretanto, nem toda politica linguistica &
declarada, existem politicas linguisticas ocultas que séo resultado da inércia do
Estado na dindmica social das linguas e isso pode ocorrer de forma inconsciente
ou consciente.

Por fim, no proximo subitem sera dado continuidade ao tema politicas

linguisticas, porém, agora com um novo cenario — o Brasil.

Tabela 6 — ContribuigBes autorais A

ANO AUTOR DESCRICAO
1959 [ Haugen Criacao da expressao language planning.
Bright, Definem a sociolinguistica dos anos 70 e 80 nos Estados Unidos
1964 Labov, aplicando o termo language planning a diferentes situacfes
Gumperz e | linguisticas.
Hymes
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1967

Kloss

Abstandsprache (linguas consideradas isoladas, independentes)
e Ausbausprache (linguas consideradas proximas de outras da
mesma familia linguistica).

1969

Kloss

Origem a distin¢cdo que é utilizada pela maioria dos autores atuais
ao tratarem de politica linguistica nos estudos atuais. Kloss
propds a distincdo entre Sprachplanung (planificacdo do corpus)
e Statusplanung (planificacédo do status)

1975

Ninyoles

Sprach(en)politik, usa o termo politica linguistica.

1979

Glick

Apresenta na literatura alemd o termo Sprach(en)politik,
distinguindo os estudos quanto a forma da lingua e os estudos
guanto ao status de uma lingua perante outras.

1983

Haugen

Integra o modelo de Kloss ao seu e passa a trabalhar com as
nocbes de status e corpus, distinguindo a forma da lingua
(planificacao linguistica) da funcao (cultura da lingua).

1996

Calvet

Apresenta outras denominacdes: aménagement linguistique.

1993

Hamel

Afirma que os conceitos aménagement linguistique, normalizacdo
e planejamento tém o mesmo nudcleo conceitual.

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2024).

3.2 O TERMO POLITICAS LINGUISTICAS NO BRASIL

Na secdo anterior, se deu a apresentacao sobre o desenvolvimento teérico

dos estudos sobre politicas linguisticas e de alguns dos(as) autores(as) que
colaboraram de maneira essencial para o “batismo” deste conceito. Neste item que
se inicia sera dada a continuidade ao tema das politicas linguisticas, porém agora,
de outro ponto de vista: o Brasil.

O termo Politicas Linguisticas, no Brasil, pode ser encontrado em
numerosas pesquisas, sendo relacionado a diversas situacdes como, por exemplo:
lingua/linguagem/educacao/sociedade. Ademais, percebe-se que o tema transita
por varias areas do conhecimento como a Sociolinguistica, a Etnolinguistica, a
Antropologia Linguistica e a Linguistica Aplicada.

Algumas(uns) autoras(es) tém se destacado nesta area de estudo, como a
autora brasileira Eni Orlandi, professora universitaria, linguista, e também pioneira

na area da analise do discurso no Brasil, que ao realizar seu pds-doutorado na
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Franca, teve contato com Sylvain Auroux, também professor e linguista francés que
na ocasiao coordenava um amplo projeto internacional sobre a Histéria das Ideias
Linguisticas. Este encontro resultou em um convénio entre a Universidade de Paris
VIl e a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), onde foram desenvolvidos
dois projetos franco-brasileiros (Unicamp, 2023).

O primeiro projeto foi chamado de “Histéria das Idéias Linguisticas:
Construgdo do Saber Metalinguistico e a Constituigdo da Lingua Nacional”,
coordenado por Eni Orlandi no Brasil e Sylvain Auroux na Franca, o objetivo
especifico desta proposta era produzir conhecimento sobre a historia da lingua. O
segundo projeto foi chamado de “Histéria das Idéias Lingiiisticas no Brasil: Etica e
Politica de Linguas” coordenado no Brasil por Eni Orlandi e Diana Luz Pessoa de
Barros e na Franca por de Sylvain Auroux, tendo como objetivo especifico a
guestao das relacdes de linguas como a questéo politica (Unicamp, 2023).

O desenvolvimento de ambos os projetos culminou com uma série de
pesquisas e publicacbes. Entre as obras, destaco dois livros organizados por Eni
Orlandi: Politica Linguistica na Ameérica Latina (1988) e Politica Linguistica no Brasil
(2007), no qual define seu pensamento sobre politica linguistica da seguinte

maneira:

Em geral, quando se fala em politica linguistica, jaA se ddo como
pressupostos as teorias e também a existéncia da lingua como tal. E
pensa-se na relacdo entre elas, as linguas, e nos sentidos que séo postos
nessas relagdes como se fossem inerentes a esséncia das linguas e das
teorias. Fica implicito que podemos “manipular’” como queremos a politica
linguistica. Outras vezes, fala-se em politica linguistica, de organizar-se a
relagdo entre linguas, em fungdo da escrita, de praticas escolares, do uso
em situag6es planificadas (Orlandi, 2007, p. 7).

Por outro lado, no que se refere a Politica de Linguas, afirma que:

Quando falamos de Politica Linguistica enquanto Politica de Linguas,
damos a lingua um sentido politico necessario. Ou seja, ndo ha
possibilidade de se ter uma lingua que ndo esteja ja afetada desde sempre
pelo politico. Uma lingua é um corpo simbdlico-politico que faz parte das
relacdes entre sujeitos na sua vida social e histérica. Assim, quando
pensamos em politica de linguas j4 pensamos de imediato nas formas
sociais sendo significadas por e para sujeitos historicos e simbdlicos, em
suas formas de existéncia, de experiéncia, no espaco politico de seus
sentidos (Orlandi, 2007, p. 8).
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Dessa forma, a autora diferencia os dois termos e reflete por meio da
seguinte interrogacao: “que discursos sobre a lingua sdao admitidos como
verdadeiros, determinando um conjunto de praticas? Que praticas sdo essas?” De
modo geral, é possivel perceber que a autora analisa a politica linguistica a partir
da perspectiva da analise do discurso e, por esse motivo, considera que lingua e
politica nascem juntas.

Outro autor de destaque € Gilvan Miuller de Oliveira (2016), professor
universitario, linguista, que ao relembrar sua formagédo académica na década de
1980, conta que embora tivesse cursado 53 disciplinas, ndo teve contato algum
com politicas linguisticas, ocorrendo somente durante seu mestrado na Alemanha
meia década depois.

Para Oliveira (2016), € importante considerar que existem duas
perspectivas a partir do termo politica linguistica, mas que eventualmente se tocam.
A primeira diz respeito a “uma area das politicas publicas, concebidas e executadas
por instituicbes que tém ingeréncia na sociedade, como os Estados, 0s governos,
as igrejas (...)" (Oliveira, 2016, p. 382), sendo que a maioria dessas politicas
perpassam outras areas de modo que nem sempre podem ser imediatamente
identificadas. Além disso, essas politicas linguisticas na maior parte das vezes nao
sdo formuladas e nem tem participacdo de linguistas, embora seu respectivo
conhecimento possa ser utilizado para legitima-las. A segunda refere-se a “uma
area da linguistica, dentro da subarea de sociolinguistica ou de linguistica aplicada,
com uma historia de uns 60 anos no meio universitario ocidental, e recém na

adolescéncia no Brasil” (Oliveira, 2016, p. 382). Ainda conforme o autor:

A politica linguistica é a tentativa de estruturar os estudos linguisticos
desde a perspectiva das lutas politicas dos falantes: as lutas tanto dos
indigenas como dos imigrantes para a manutenc¢do das suas linguas, a
luta dos excluidos da cidadania pela desqualificacdo dos seus falares, a
luta dos falantes para desenvolver novos usos para suas linguas. Ao
linguista cabe identificar essas comunidades linguisticas, cada uma delas
com suas historias e estratégias politicas, e se aliar a elas, construir com
elas, em parceria, as novas teorias que dardo o tom no século XXI. Isso
implica entender o funcionamento do poder, ou dos poderes (Oliveira,
2007, p. 91).

Oliveira (2016) compreende que o aumento no interesse por politicas

linguisticas no Brasil tem relagdo com o fim do periodo militar, o inicio do processo
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de redemocratizagdo e com a promulgacao da Constituicdo de 1988. Essa “nova
republica” propde para o pais maior inclusdo social (grupos sociais que até entao
eram marginalizados), abertura a diversidade e a legitimidade das diferencas
culturais e linguisticas dos brasileiros. Embora ainda estivesse arraigada a llha
Brasil, monolingue monocultural, ocidental e crista, e com um espaco publico criado
e mantido pelos espacos de comunicacdo, em especial os televisivos, de perfil
ainda colonial e antidemocratico, que restringiam fortemente o conhecimento dos
brasileiros sobre o que acontecia no mundo e no Brasil.

Outro pesquisador relevante neste campo de estudo é o professor e
linguista Xoan Lagares, nascido na Galiza e registrado como Juan Lagares em
1971, ano em que ainda ocorria a ditadura Franquista, periodo que “ndo era
legalmente possivel registrar uma criangca com um nome galego. Uma questéo de
politica linguistica oficial” (Lagares, 2018, p. 10). Em 1990, Lagares inicia sua
militancia politica e ativismo linguistico, “ja entdo inseparaveis” e resolve ir ao
Registro Civil para galeguizar seu nome, que passa de Juan a Xoan. Para Xoan
essa transicdo caracterizava-se como um “nome de guerra”, pois ainda hoje, na
Galiza, “ter um nome galego € como um indicador social que identifica posicdes
politicas de esquerda e federalistas ou independentistas”. Mas, Lagares mudou-se
para o Brasil ha algumas décadas, podendo ser considerado um galego-brasileiro.
E, em uma entrevista a Revista Instituto Humanitas Unisinos — IHU, Lagares

salienta:

Ha uma nocéo de politica linguistica que se relaciona especificamente a
planificacao, isto €, a adocao explicita de decisdes politicas sobre linguas
gue depois sdo implementadas com a ajuda de técnicos especialistas em
linguagem e/ou educacéo (uma boa parte dessas decisdes tem a ver com
0 ensino). Uma no¢do mais ampla de politica linguistica, que eu prefiro,
considera que toda acdo politica que tenha alguma incidéncia nas
relagdes sociais tem também uma leitura “glotopolitica”, pois toda
mudanca social implica algum tipo de modificacdo das relacdes
linguisticas (Lagares, 2015, p. 29).

Lagares também considera que o Brasil colonial foi marcado pelo
plurilinguismo e que a constru¢éo do estado nacional impds a aquisi¢cdo acelerada
da lingua portuguesa, resultando numa polarizagdo sociolinguistica entre o

portugués popular e o portugués das classes letradas.
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Junto a isso, o mito do Brasil monolingue € muito presente, e representa
apenas parcialmente a realidade, visto que, “a experiéncia da diversidade
linguistica € pequena no pais, apesar do alto niumero de linguas que séo faladas
em seu territorio, pois s6 uma parcela muito pequena da populacdo convive com
situagdes de contato bi ou plurilingue” (Lagares, 2015, p. 29). Outra questao que
Lagares considera problemética é relacionada ao distanciamento da norma culta e
a norma padrdo, ainda dominante nas gramaticas escolares, o que gera
inseguranca linguistica, bem como um padrao poderoso de discriminacao social.

Dentre as publicagdes do linguista destaco o livro intitulado “Qual Politica
Linguistica?” (2018), em que apresenta uma série de contribuicbes feitas na area
da politica linguistica como campo de pesquisa dentro dos estudos linguisticos,
tecendo reflex8es sobre os principais desafios impostos a relagéo entre linguagem
e politica atualmente, a partir de uma perspectiva glotopolitica (Lagares, 2018, p.
9).

Por fim, na tentativa de articular esses trés renomados linguistas — Orlandi,
Oliveira e Lagares — a partir das suas perspectivas tedricas, seja analise do
discurso, glotopolitica ou simplesmente linguistica, percebe-se que cada um deles
tem sua propria 6tica sobre o termo politica linguistica, entretanto, € possivel
observar que ha uma relacdo entre as consideracdes apresentadas, elas

compartilham a ideia de que lingua e poder estdo sempre juntos.

Tabela 7 — Contribui¢Bes autorais B

ANO AUTOR DESCRICAO

2007 Eni Orlandi Apresenta o termo Politica de Linguas ao invés de
Politica Linguistica.

2016 Gilvan Miller de [ Apresenta o termo politicas linguisticas a partir de duas

Oliveira perspectivas: area das politicas publicas e area da

linguistica

2018 Xoan Lagares Apresenta o conceito de politica linguistica a partir da
perspectiva da Glotopolitica.

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2024).
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3.3 INTERVENCOES POLITICAS LINGUISTICAS REALIZADAS PELO ESTADO
BRASILEIRO

Considerando as definicdes apresentadas no item anterior no que se refere
a politicas linguisticas, este novo item tera como objetivo realizar uma breve
amostra a respeito de intervencgdes politico linguisticas, neste caso legislagdes,
realizadas no Brasil, a partir do ano de 1757 até 2010.

A primeira intervencéo a ser citada diz respeito a imposicdo da metrépole
(Portugal) para utilizacdo da lingua portuguesa que se deu por meio da Lei do
Diret6rio de 3 de maio de 1757, redigida em 1755 por D. José | e implementada em
1757 pelo seu ministro, o0 Marqués de Pombal, que instituiu a obrigatoriedade do
uso da “Lingua do Principe” (lingua portuguesa) na entdo col6nia portuguesa
(Brasil) e proibiu 0 ensino e o0 uso da lingua local (tupi), ou também chamada geral.

Conforme é possivel observar nas linhas que seguem:

8 6 - Sempre foi maxima inevitavelmente praticada em todas as nacdes,
gue conquistaram novos dominios, introduzir logo nos povos conquistados
0 seu proprio idioma, por ser indisputavel que este é um dos meios mais
eficazes para desterrar dos povos rusticos a barbaridade dos seus antigos
costumes e ter mostrado a experiéncia que, ao mesmo tempo que se
introduz neles o uso da lingua do principe que os conquistou, se lhes
radica também o afeto, a veneragéo e a obediéncia ao mesmo principe.
Observando, pois, todas as nacdes polidas do mundo este prudente e
sélido sistema, nesta Conquista se praticou tanto pelo contrario, que sé
cuidaram os primeiros conquistadores estabelecer nela o uso da lingua
gue chamam geral, invencdo verdadeiramente abominavel e diabdlica,
para que, privados os indios de todos aqueles meios que os podiam
civilizar, permanecessem na ristica e barbara sujeicdo em que até agora
se conservaram. Para desterrar este pernicioso abuso sera um dos
principais cuidados dos diretores estabelecer nas suas respectivas
povoacdes o uso da lingua portuguesa, ndo consentindo por modo algum
gue 0S meninos e meninas que pertencem as escolas e todos aqueles
indios que forem capazes de instrugcdo nessas matérias usem a lingua
propria das suas nacdes, ou da chamada geral, mas unicamente a
portuguesa, na forma que sua Majestade tem recomendado em repetidas
ordens, que até agora ndo observaram, com total ruina espiritual e
temporal do Estado (Brasil, Lei do Diretorio de 3 de maio de 1757).

Perante tal normativa no Estado do Maranhdo e Gréo-Para, os
aldeamentos indigenas obtiveram status de vilas ou aldeias, e ao invés de serem
administrados por religiosos, passaram a ser geridos por agentes publicos. O

objetivo de tal norma era desmantelar a for¢ca da igreja Catolica sobre a coldnia
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portuguesa (Brasil). Mas devido a denuncias de atos ilegais como, por exemplo,
corrupcédo e abuso de autoridade, o Diretorio foi extinto por D. Maria | em 1798.

Vinte e quatro anos depois da extingdo do Diretério, no dia 7 de setembro
de 1822, finalmente o Brasil teve sua independéncia proclamada e tornou-se uma
republica federativa presidencialista, mas embora a organizacdo territorial e o
sistema de governo tivessem sido definidos, as questdes linguisticas continuaram
sendo um embate para os governantes do Brasil.

Mais de um século depois, a histéria parece se repetir, por meio da
Campanha de Nacionaliza¢do do Ensino, movimento criado pelo governo Getulio
Vargas, entre os anos de 1937 e 1945, periodo também conhecido como Estado
Novo. A campanha tinha como objetivo principal diminuir a influéncia das
comunidades de imigrantes estrangeiros no Brasil, direcionada, sobretudo, as
regides marcadas pela presenca de grupos étnicos europeus e seus descendentes,
obrigando assim sua integracao junto a populacao brasileira. Durante o periodo da
campanha, mais especificamente nos anos de 1938 e 1939, foram implantadas
medidas extremamente repressivas.

Entre as medidas, destaca-se o Decreto-lei N° 406, de 4 de maio de 1938,
gue trata sobre a entrada de estrangeiros no territorio nacional. O documento prevé
a obrigatoriedade do ensino de portugués em todas as escolas e a proibicdo do
ensino de linguas estrangeiras para menores de 14 anos. Além disso, as
instituicdes deveriam possuir nomes brasileiros, funcionarios brasileiros (cargos de
direcdo e professores), ministrar obrigatoriamente as disciplinas/matérias de
educacdo moral e civica e educacéo fisica e estavam desautorizadas a aceitar
recursos provenientes de governos e instituicbes estrangeiras.

As publicacdes de livros, revistas e jornais em lingua estrangeira também
ficaram sujeitas a autorizacdo do governo por meio do Decreto n° 3.010, de 20 de
agosto de 1938, pois aideia era impedir o cultivo demasiado da lingua, assim como
tradi¢cdes e costumes de estrangeiros em determinados locais.

No ano de 1939 novas medidas foram implantadas, por meio do Decreto-
Lei N° 1.545, de 25 de Agosto de 1939, que trata sobre a adaptacdo ao meio
nacional dos brasileiros descendentes de estrangeiros. O documento proibia falar
idiomas estrangeiros em reparticbes publicas, inclusive celebrar cerimdnias

religiosas, os meios de comunicacdo também foram afetados, ou seja, qualquer
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forma de manifestacéo oriunda de idiomas estrangeiros era considerada um “crime
idiomatico” na era Getulio Vargas.

Mais uma vez em 1939 é publicado o Decreto n° 1.006, de 10 de dezembro
de 1939 que estabelece as condi¢des de producgao, importacéo e utilizagédo do livro
didatico. O documento previa a desautorizacdo de uso de livro didatico que nao
estivesse escrito em lingua portuguesa.

Os decretos sancionados entre os anos de 1938 e 1939 (Decreto-lei n°® 406,
Decreto n° 3.010, Decreto-Lei n° 1.545 e Decreto n° 1.006), durante o periodo do
governo Getulio Vargas, demonstram a mesma violéncia linguistica ja apresentada
pela Lei do Diretério de 1957. Ambos os documentos tornam obrigatério o uso do
portugués e sao totalmente repressivos no que se refere a lingua e a cultura do
outro.

Em contrapartida, para valorizar o patriménio linguistico, foi a criado por
meio do Decreto n°® 7.387, de 9 de dezembro de 2010, o Inventario Nacional da
Diversidade Linguistica (INDL), instrumento de identificacdo, documentacéo,
reconhecimento e valorizagdo das linguas faladas no Brasil, no sentido de
incentivar a valorizacdo do patriménio linguistico.

Apesar de tantos enfrentamentos, atualmente estima-se que no Brasil sdo
faladas aproximadamente mais de 250 linguas, entre elas, 180 indigenas, 56 de
imigracédo, além de linguas de sinais, crioulas e afro-brasileiras (IPOL, 2016), além
do préprio portugués e suas variacoes.

Com a intensificacdo dos fluxos migratérios no Brasil, uma variedade de
novas linguas tem se tornado cada vez mais comuns. Essa situacao reflete a
chegada de imigrantes de diferentes partes do mundo. No entanto, ndo foi possivel
encontrar dados oficiais que quantifiquem essa diversidade linguistica, o que
dificulta a compreensdo completa do panorama linguistico atual no pais.

Por fim, a prépria Constituicdo Federal, por meio dos artigos 215 e 216,
reconhece que o pais € pluricultural e multilingue, mas considerando o alto nimero
de linguas que coexistem no Brasil, assim como, sua dimensao territorial, € possivel
dizer que ainda faltam politicas linguisticas de incentivo a diversidade linguistica,
ou ainda, que predominam politicas linguisticas voltadas ao monolinguismo, que
apagam a pluralidade e reproduzem o processo violento da colonizagao (Oliveira,
2009) e do “Estado Novo”.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-406-4-maio-1938-348724-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-3010-20-agosto-1938-348850-publicacaooriginal-1-pe.html#:~:text=Regulamenta%20o%20decreto%2Dlei%20n,de%20estrangeiros%20no%20territ%C3%B3rio%20nacional.
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1545-25-agosto-1939-411654-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-350741-publicacaooriginal-1-pe.html
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Tabela 8 — Legislacbes B

LEGISLACAO

FINALIDADE

Lei do Diretério 3 de maio
de 1757

Instituiu a obrigatoriedade do uso da “Lingua do Principe”

(lingua portuguesa) na entéao colénia portuguesa (Brasil) e

proibiu o ensino e o uso da lingua local (tupi), ou também
chamada geral

Decreto-lei N° 406,
de 4 de maio de 1938

Dispbe sobre a entrada
de estrangeiros no
territorio nacional.

Art. 85. Em todas as escolas rurais do pais, o ensino de
qualquer matéria sera ministrado em portugués, sem
prejuizo do eventual emprego do método direto no ensino
das linguas vivas.

8 1° As escolas a que se refere este artigo serdo sempre
regidas por brasileiros natos.

§ 2° Nelas néo se ensinara idioma estrangeiro a
menores de quatorze (14) anos.

§ 3° Os livros destinados ao ensino primario serao
exclusivamente escritos em lingua portuguesa.

Art. 86. Nas zonas rurais do pais ndo sera permitida a
publicacao de livros, revistas ou jornais em linguas
estrangeiras, sem permissao do Conselho de Imigracéo e
Colonizacao.

Art. 87. A publicagdo de quaisquer livros, folhetos, revistas,
jornais e boletins em lingua estrangeira fica sujeita a
autorizacao e registro prévio no Ministério da Justica.

Decreto n° 3.010,
de 20 de agosto de 1938

Regulamenta o decreto-
lei n. 406, de 4 de maio
de 1938, que dispde
sobre a entrada de
estrangeiros no territorio
nacional.

Art. 272. As publicagdes de quaisquer livros, folhetos,
revistas, jornais e boletins em lingua estrangeira ficam
sujeitas a autorizacao e registo prévio no Ministério da

Justica. Cabe ao Governo livre apreciacdo do mérito dos
pedidos de licenca e registo.

§ 1° Tratando-se de zona rural, o Ministério da Justica ndo
concedera a autorizacdo sem prévia consulta ao C.I.C. e
parecer favoravel deste dltimo. Na apreciacdo da matéria o
conselho tera em vista a necessidade de impedir o cultivo
demasiadamente vivo da lingua, de tradicfes e costumes
estrangeiros numa determinada zona.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-406-4-maio-1938-348724-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-3010-20-agosto-1938-348850-publicacaooriginal-1-pe.html#:~:text=Regulamenta%20o%20decreto%2Dlei%20n,de%20estrangeiros%20no%20territ%C3%B3rio%20nacional.

Decreto-Lei N° 1.545,
de 25 de Agosto de 1939

Disp0e sobre a
adaptacao ao meio
nacional dos brasileiros
descendentes de
estrangeiros.
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Art. 1° Todos os 6rgéos publicos federais, estaduais e
municipais, e as entidades paraestatais sado obrigados, na
esfera de sua competéncia e nos termos desta lei, a
concorrer para a perfeita adaptacéo, ao meio nacional, dos
brasileiros descendentes de estrangeiros. Essa adaptacao
far-se-a pelo ensino e pelo uso da lingua nacional, pelo
cultivo da histéria do Brasil, pela incorporacdo em
associacfes de carater patriotico e por todos os meios que
possam contribuir para a formacdo de uma consciéncia
comum.

Art. 4°, e) exercer vigilancia sobre o ensino de linguas e da
histéria e geografia do Brasil;

Art. 15°. E proibido o uso de linguas estrangeiras nas
reparticdes publicas, no recinto das casernas e durante o
servico militar.

Art. 16°. Sem prejuizo do exercicio publico e livre do culto, as
prédicas religiosas deverédo ser feitas na lingua nacional.

Decreto n° 1.006,
de 10 de dezembro de
1939

Estabelece as condicbes
de produgéo, importagcéo
e utilizac&o do livro
didatico.

Art. 22°, N&o se concedera autorizacao, para uso no ensino
primario, de livros didaticos que ndo estejam escritos na
lingua nacional.

Constituicao da
Republica Federativa do
Brasil de 1988

Artigos 215° e 216°

Decreto N° 7.387,
de 9 de dezembro de
2010
Institui o Inventario

Nacional da Diversidade
Linguistica e da outras
providéncias.

Art. 22 As linguas inventariadas deverao ter relevancia para
a memoria, a historia e a identidade dos grupos que
compdem a sociedade brasileira.

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2024).



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1545-25-agosto-1939-411654-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-350741-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7387.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7387.htm
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4 PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO

Este capitulo pretende explorar o conceito de “portugués como lingua de
acolhimento”, inicialmente com foco em Portugal, onde foi desenvolvido como
resposta a necessidade de “integracdao” de migrantes.

Na sequéncia, sera abordada a ampliacéo e o desenvolvimento do conceito
de PLAc a partir do Brasil, onde também vem sendo aplicado em resposta ao
aumento de solicitagBes de reflgio no pais.

O capitulo visa estabelecer um ponto de partida para acdes de integracao

e acolhimento que serdo discutidas nos capitulos seguintes.

4.1 O SURGIMENTO DO PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO EM
PORTUGAL

Este item tem por objetivo apresentar o termo Lingua de Acolhimento a
partir do Estado Portugués, tendo como referencial tedrico as publicacbes das
autoras Cabete (2010), no que diz respeito ao processo de desenvolvimento do
PLac no Estado Portugués, Anca (2003) e Grosso (2010, 2021), no que se refere
ao conceito de Lingua de Acolhimento. O recorte cronoldgico do estudo tem inicio
no ano de 1979 e se encerra na atualidade.

O termo lingua de acolhimento considerado neste item tem por base duas
definicbes que serdo apresentadas nas linhas que seguem. De acordo com Anca

(2003), o conceito de lingua de acolhimento pode ser definido em seu sentido literal:

[...] sendo ja outro o lugar da LP no territério e na escola, é necessario
repenséa-lo, de forma que o Portugués seja, de facto, um lugar de
acolhimento, no sentido literal, tal como é descrito nos dicionérios:
Acolhimento, s.m. (de acolher), acolhida, reflgio em casa, forte, cidade,
praca, palanque, etc. in Anténio de Morais Silva (1949). Grande Dicionario
da Lingua Portuguesa, Lisboa: Editorial Confluéncia, vol I, p.275
Acolher, v.t. (de colher), dar guarida a; admitir em sua casa ou
companhia, acoutar, hospedar, receber (com afectividade); ref. refugiar-
se; abrigar-se. M.H.Anca 8 in J. Almeida Costa e A. Sampaio e Melo
(1981).Dicionério da Lingua Portuguesa, Porto: Porto Editora, p. 29

SO assim a LP podera acolher a diversidade porque, como dizia José
Craveirinha: "Raca s6 ha uma: a raca humana" (An¢d, 2003, p. 7, grifos
da autora).
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De outro modo, a autora Maria José dos Reis Grosso (2021, p. 16) propde

o conceito de lingua de acolhimento da seguinte forma:

Pelo exposto, lingua de acolhimento é um conceito que ultrapassa
largamente os saberes linguisticos e didaticos, aglomerando varios
elementos de outros conhecimentos, especialmente o socioeducativo e 0
politico. Embora a lingua de acolhimento como conceito seja abstrata e
global, na pratica pedagdgica ndo pode ser entendida como tal, tendo de
ser adaptada ao publico imigrante e seu contexto de acolhimento (Grosso,
2021, p.16).

Anca propde a definicdo de lingua de acolhimento ao sentido literal da
palavra acolhimento, contida no verbete de dois dicionarios portugueses. J4 Grosso
propde uma definicAo mais ampla que envolve saberes linguisticos, didaticos,
socioeducativos e politicos. Embora sejam distintas, compreendo que ambas se
completam e possuem 0 mesmo objetivo: equacionar uma questéo linguistica,
social e politica. Diante de tais definicbes, nas linhas que seguem passo a
apresentar um breve relato de como se deu o processo de desenvolvimento do
portugués como lingua de acolhimento (Plac) no Estado Portugués.

De acordo com Cabete, foi no ano de 1979 que ocorreu o primeiro registro
gue trata sobre o ensino de lingua portuguesa para falantes de outras linguas em
Portugal, conforme previsto no Decreto-Lei n.° 265/79, de 1 de agosto, Capitulo IlI,
que versa sobre as regras especiais relativas a reclusos estrangeiros, mais
especificamente no artigo 208° que trata sobre 0s acessos a meios que facilitem a

comunicacao:

1 - Devem atenuar-se, na medida do possivel, as dificuldades derivadas
do facto de os reclusos estrangeiros poderem ignorar a lingua portuguesa,
facilitando-se-lhes a traducdo de documentos ou a actuacdo de um
intérprete, a fim de que possam tomar conhecimento dos direitos e
deveres que derivam da sua situacédo penal e penitenciéria.

2 - Sempre que se justifique e seja possivel, organizar-se-ao cursos de
lingua portuguesa destinados aos reclusos de nacionalidade estrangeira
(PORTUGAL, Decreto-Lei n° 265/79).

Além disso, 0 que se sabe € que até o ano de 2001, os cursos de lingua
portuguesa para a comunidade imigrante eram desenvolvidos por instituicoes

religiosas, ONGS, organizagfes de imigrantes, com professores voluntarios, entre
outros (Cabete, 2010, p. 56).
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No ano de 1996, foi assinado por Portugal a Carta Social Europeia,
ratificada em 2002, que prevé na Parte |, Artigo 19°, o Direito dos trabalhadores
migrantes e das suas familias a protecdo e a assisténcia, destaque para o trecho

que trata especialmente a questéo da lingua:

11) A favorecer e a facilitar o ensino da lingua nacional do Estado de
acolhimento ou, se neste houver varias, de uma delas, aos trabalhadores
migrantes e aos membros das suas familias;

12) A favorecer e a facilitar, na medida do possivel, o ensino da lingua
materna do trabalhador migrante aos seus filhos (EUROPA, Carta Social
Europeia, 1996/2002).

Mas, foi no ano de 2001 que os cursos de lingua portuguesa para a
populacdo imigrante foram formalmente instituidos pelo Estado Portugués, em um
contexto de aumento significativo dos fluxos migratorios globais e a entrada gradual
de estrangeiros no pais. Dessa forma, o Estado Portugués criou, por meio da
Resolucdo do Conselho de Ministros n° 14/2001, uma comisséo interministerial de
acompanhamento da politica de imigracao, definindo as respectivas competéncias

e constituicdo. No documento mencionado destaco o trecho a seguir:

Face a evolugdo do contexto econdmico e demogréfico no nosso pais, a
existéncia de um regime juridico de entrada e permanéncia de imigrantes
econémicos amplamente restritivo revelou-se desajustado ao fluxo
migratério registrado nos Ultimos anos e as necessidades de méo-de-obra
sentidas no mercado de trabalho nacional, potenciando a entrada e
permanéncia em territdrio nacional de cidadédos estrangeiros em situagao
ilegal. Para fazer face a esta situacao, as recentes altera¢des introduzidas
ao Decreto-Lei 244/98, de 8 de Agosto, pelo Decreto-Lei 4/2001, de 10 de
Janeiro, consagram algumas solu¢des apropriadas a uma politica de
imigragdo econOmica que concilie a necessidade de agilizar a
permanéncia legal de cidaddos estrangeiros, atendendo as necessidades
sentidas no mercado de trabalho, com o combate determinado ao
fendbmeno da imigracao clandestina e ao emprego de estrangeiros em
situacéo ilegal (PORTUGAL, Resolucdo Do Conselho De Ministros N°
14/2001).

A partir desta comissao interministerial foi dada ao Instituto do Emprego e
Formacao Profissional (IEFP), vinculado ao Ministério do Trabalho e Solidariedade,
a responsabilidade de operacionalizar as Medidas de Formacao aos estrangeiros
gue adentrassem ao pais desde que atendessem as regras vigentes.

Nesse contexto, surge em 2001 o Programa Portugal Acolhe (PPA), com a
finalidade de ofertar a populacdo imigrante, maiores de 16 anos, residentes em


https://dre.tretas.org/dre/131036/resolucao-do-conselho-de-ministros-14-2001-de-14-de-fevereiro
https://dre.tretas.org/dre/131036/resolucao-do-conselho-de-ministros-14-2001-de-14-de-fevereiro
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Portugal, desde que comprovasse ndo possuir nacionalidade portuguesa e que
apresentasse uma situacao devidamente regularizada, o acesso a uma gama de
conhecimentos indispensaveis para o0 uso do pleno direito na sociedade
portuguesa. Dessa forma, promovendo as habilidades necessarias para se
aprender a lingua portuguesa: ouvir, falar, ler e escrever, além do conhecimento
dos direitos basicos, componentes essenciais para o processo de integracdo dos
imigrantes.

De acordo com Cabete (2010), a primeira edicdo do Programa Portugal
Acolhe era composta por duas etapas: divulgacdo de um Guia de Acolhimento dos
Imigrantes e formacéo. No Guia era possivel encontrar informacdes basicas do dia
a dia, ja a formacdo, por sua vez, estava dividida em outras duas areas distintas:
Cidadania e Portugués Basico para Estrangeiros.

A parte que corresponde a Cidadania apresentava a estrutura de
funcionamento da sociedade que os acolhe, a sua cultura, o sistema politico, entre
outros, além de seus direitos e deveres enquanto cidadaos nesta sociedade. J4 a
parte que diz respeito ao ensino de portugués, apresentava trés niveis de
desenvolvimento: iniciacdo, consolidacdo e aprofundamento, totalizando 150 horas
de curso, num periodo de 1 a 3 meses (Cabete, 2010, p. 57).

O curso integralizado, fornecia a certificacdo de um dos niveis de
proficiéncia linguistica conforme o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (QECRL), padrdo internacionalmente reconhecido para descrever o0s
resultados de aprendizagem de uma lingua estrangeira. O quadro divide o
conhecimento dos alunos em trés categorias: A-Basico, B-Independente, C-
Proficiente, sendo que cada uma delas apresenta dois niveis respectivamente.

Ainda, o programa Portugal Acolhe também fornecia subsidios de
alimentacdo e transporte aos participantes, tinha flexibilidade com relacdo ao
horario das aulas, e a formacao poderia ser ministrada em instituices estatais ou
nas proprias empresas, de acordo com as necessidades dos grupos e das
entidades patronais. Também € importante mencionar que esta formacgao era co-
financiada pelo Fundo Social Europeu.

No decorrer dos anos, Portugal percebe que o fenbmeno migratério tem
alavancado ainda mais, e em 2007 € publicada a Resolu¢cdo do Conselho de
Ministros 63-A/2007, de 3 de Maio que aprova o Plano para a Integracdo dos
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Imigrantes (PII). O documento prevé um conjunto de 122 medidas distribuidas por
diversas areas setoriais, verticais e transversais, que tem como grande finalidade a
plena integracdo dos imigrantes na sociedade portuguesa. Neste documento, a
medida de nimero 51 trata especificamente do Programa Portugal Acolhe:

51 - Programa «Portugal Acolhe» (MTSS/IEFP, I.P.) Alargar e optimizar o
ambito do programa «Portugal Acolhe», integrado no Programa de
Intervencdo para Trabalhadores Desempregados Imigrantes, da
responsabilidade do IEFP, I. P., a um maior nimero de participantes,
rentabilizando o investimento e adaptando-o a uma maior diversidade de
contextos e de promotores (PORTUGAL, Resolucdo do Conselho de
Ministros 63-A/2007, de 3 de maio).

Na pratica, esta medida significava que a oferta de formacdo em lingua
portuguesa deveria ser ampliada e diversificada, ou seja, para um maior numero de
participantes e de nacionalidades. Nesse contexto, é publicada a Portaria n.°
1262/2009 de 15 de Outubro que prevé cursos de Portugués para Falantes
(adultos) de Outras Linguas, atualmente denominado Portugués para Todos (PPT).

Ademais, o programa Portugués para Todos seguiu 0s mesmos moldes no
que diz respeito aos subsidios para os participantes. JA em relacdo a estrutura
curricular, Cabete (2010) afirma que a formacdo do programa Portugués para
Todos, apresenta a seguinte forma: “[...] assenta em dois niveis formativos, o A, de
nivel elementar, e 0 B, que visara um maior nivel de proficiéncia. Estes percursos
de formacdo respeitam trés areas de competéncia, especificamente, lingua
portuguesa, cidadania e portugués técnico” (Cabete, 2010, p. 59).

O portugués técnico, por sua vez, se dividia em quatro areas: comércio,
restauracdo, cuidados de beleza e construcéo civil, e seus respectivos manuais
podem ser encontrados atualmente na pagina do Instituto do Emprego e Formacéao
Profissional. Ademais, no sentido de exemplificar apresento aqui a capa e a
estrutura do manual de Portugués Técnico, na area de educacao e formacdo em

Cuidados e Beleza:



Figura 1 — Capa e estrutura do manual de
Portugués Técnico
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Apo6s a conclusao da formacédo e obtencao do certificado, os participantes
ficardo dispensados da realizacdo de exames de proficiéncia da lingua portuguesa
e assim poderdo ter acesso a nacionalidade, a autorizacdo de residéncia
permanente e/ou ao estatuto de residente de longa duracéo (Cabete, 2010, p. 61).

Em 2020, finalmente é publicada a Portaria n.° 183/2020, de 5 de agosto
que cria os cursos de Portugués Lingua de Acolhimento, assim como as regras a
que obedecem a sua organizacdo, funcionamento e certificacdo, alterada pela
Portaria n.° 184/2022, de 21 de julho. Dessa forma, a Portaria n.° 1262/2009 de 15
de Outubro e a Portaria n.° 216-B/2012, de 18 de julho sdo revogadas, ambas
tratavam respectivamente da criacdo dos cursos de Portugués para Falantes de
Outras Linguas, assim como as regras para as aulas e certificacdo (Diario da
Republica, 2024).

Nesse breve relato, é possivel observar que o Estado Portugués tem se
esforcado frente ao grande desafio que as migracdes impdem e esta buscando
solugcbes que respondam as suas respectivas demandas. Como exemplo, é
possivel citar os atos administrativos que foram sendo reformulados, assim como,
0 processo de ensino aprendizagem da lingua portuguesa para estrangeiros(as)
gue vem sendo aprimorado no sentido de atender a diversidade linguistica e cultural
que surge no pais.

Por outro lado, fica evidente a intervencao politica linguistica por parte do
Estado, impondo a lingua oficial para aqueles que adentram o pais e que desejam
residir em solo portugués. Esta atitude, a depender do ponto de vista, poderia ser
considerada como um ato de acolhimento linguistico ou ainda de excluséo, pois
dificulta o processo de restabelecimento do migrante/refugiado(a), pois até entao
nao leva em consideracao especificidades dos sujeitos que migram.

Além disso, ha também uma relacdo entre a chegada de migrantes e a falta
de méo de obra especializada que somente seria sanada com a aquisi¢ao da lingua
portuguesa. Nessa perspectiva, seria 0 PPT uma ferramenta de acolhimento
travestida/mascarada para ocultar a necessidade de suprir 0 sub-emprego em
Portugal? Nao é possivel responder, mas se torna evidente a grande relacéo entre

lingua e poder.


https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/portaria/183-2020-139563956
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/portaria/184-2022-186429709
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/portaria/1262-2009-483078
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/portaria/1262-2009-483078
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/portaria/216-b-2012-656133
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4.2 PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO

A historia do Brasil € marcada por uma sequéncia de ciclos de imigracéo
que diferem em origem e intensidade. Primeiro vieram os colonizadores
portugueses, depois a vinda forcada de africanos escravizados para o trabalho nas
lavouras. Com o passar dos anos, alemaes, italianos, japoneses, arabes, também
aportaram no Brasil, passando a compor a populacdo de imigrantes local.

A partir dessa populacdo de imigrantes, varias geracoes ja se formaram e
outras nacionalidades vieram, mas a impressao que se tem é que, a medida que o
tempo passa, a nocao das proprias origens vai se perdendo, intensificando a ideia
de que o nacional brasileiro se perceba como puro e legitimo, corroborando para
um sentimento de desprezo para aquilo que um dia ja foi considerando sua
descendéncia imigrante.

A ideia aqui ndo € determinar se existe ou ndo uma identidade brasileira,
mas sim, fazer perceber que a populacao brasileira é formada em sua grande parte
por imigrantes, e que o Brasil foi/é um ponto de chegada quando se trata dos fluxos
migratorios. Além disso, o tema migracao, ha muito tempo esquecido, tem ganhado
destaque a partir do advento das tecnologias digitais (1950 e 1970), considerando
a facilidade em difundir informacdes.

Nesse sentido, para exemplificar o perfil receptor do Brasil no que diz
respeito a migracdo, trago nas linhas que seguem alguns acontecimentos
internacionais que ocorreram a partir de 2010, que exigiram do Brasil, o papel ja
assumido, em tratados anteriores, de acolhimento de pessoas: o terremoto no Haiti
(2010), a guerra na Siria (2011), a crise econdémica na Venezuela (2016), a guerra
no Afeganistdo (2021) e a guerra entre Russia e Ucrania (2022).

O terremoto em Porto Principe, capital do Haiti, ocorreu no dia 12 de
janeiro de 2010; o sismo causou gigantesca destruicdo, matando cerca de 230 mil
pessoas e deixando mais de um milhdo de desabrigados(as) (ONU News, 2023), o
gue resultou no deslocamento forcado de milhares de haitianos(as) ao Brasil. Mas,
€ provavel que a presenca do Brasil no Haiti, por meio da Missdo das Nagbes
Unidas para a Estabilizacdo do Haiti (MINUSTAH), corroborou para a migracao de
haitianos para o Brasil. O Estado brasileiro optou naquele momento por receber

nacionais haitianos(as) com o status de portadores de visto humanitario e nao de
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refugiados, embora o Haiti ja apresentasse um cenario de guerra civil devido a crise
politica.

Por sua vez, a guerra civil na Siria comecou em 2011, impulsionada pela
Primavera Arabe, um movimento de protestos que ocorreu em varios paises arabes
do Norte da Africa e do Oriente Médio, visando & derrubada de regimes autoritarios
e melhores condic¢des de vida para as populagcdes. O conflito transformou-se numa
guerra prolongada e devastadora, forcando o deslocamento de milhares de
pessoas e gerando uma grave crise humanitaria. Nesse sentido, o Brasil, por meio
do Comité Nacional para Refugiados (CONARE), 6rgao vinculado ao Ministério da
Justica no Brasil, anunciou a concessdo de vistos humanitarios especiais para
cidadaos sirios e de outras nacionalidades que estivessem afetados pelo conflito e
que desejassem buscar reflugio no Brasil.

Em 2016, é a vez de venezuelanos migrarem ao Brasil devido a forte crise
politica, econbmica e humanitaria que o pais enfrenta desde 2013, quando o
governo de Nicolds Maduro assumiu o governo da Venezuela. Dessa forma, o
Brasil coloca em acdo a operagdo Acolhida, atualmente regulada pela Lei N°
13.684, DE 21 de Junho de 2018 que dispbde sobre medidas de assisténcia
emergencial para acolhimento a pessoas em situacdo de vulnerabilidade
decorrente de fluxo migratorio provocado por crise humanitaria e da outras
providéncias.

Em 2001, o Afeganistéo foi invadido pelos Estados Unidos em resposta aos
atentados do 11 de setembro; os objetivos da invasdo norte-americana eram
destituir o Talibd do poder e destruir a Al-Qaeda, ambos grupos terroristas. O
conflito perdurou por 20 anos e estima-se que mais de 174 000 mil pessoas
perderam suas vidas. Em 2021, os EUA retiraram suas tropas militares do
Afeganistdo e, naguele mesmo ano, o Talibd retomou o poder afegdo. Por este
motivo, o Brasil ja recebeu mais de dez mil afegaos.

Finalmente, em 2023, o Brasil recebe nacionais ucranianos que fogem da
guerra entre Russia e Ucrania que teve inicio em 24 de fevereiro de 2022 quando
as tropas russas invadiram o territério ucraniano. Assim, por meio da Portaria
Interministerial MJSP/MRE N° 28, de 3 de marco de 2022, o Brasil passa a
conceder o visto temporario e a autorizacdo de residéncia para fins de acolhida

humanitaria aos nacionais ucranianos e aos apatridas que tenham sido afetados ou
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deslocados pela situacéo de conflito armado na Ucrania, legitimando mais uma vez
a politica de solidariedade do Brasil.

Como é possivel observar, o Brasil promoveu acolhidas especificas para
haitianos, sirios, venezuelanos e ucranianos, mas esse boom da migracéo fez com
gue o Brasil ndo avancasse com a mesma velocidade nas politicas publicas para a
integracdo desses imigrantes e principalmente no que diz respeito as questdes
linguisticas.

Diferente de Portugal que tem uma politica linguistica oficial, uma politica
de imigracdo e a participacdo em tratados que mencionam questdes linguisticas
para migrantes — como, por exemplo, a Carta Social Europeia —, o Brasil ndo tem
uma politica linguistica oficial e, ao que se sabe, também ndo tem nenhuma politica
mais ampla que aborde este tema. Por exemplo, no tratado Mercado Comum do
Sul (Mercosul) de 1991 ndo ha mencao alguma sobre ensinar portugués para
agueles que migram para o Brasil, pelo contrario ha somente uma politica de
promocao externa da lingua portuguesa para com os paises que fazem parte do
Mercosul e do espanhol para com o Brasil. Neste contexto, em conformidade com
o previsto no Acordo de Admissdo de Titulos, Certificados e Diplomas para o
Exercicio da Docéncia no Ensino do Espanhol e do Portugués como Linguas
Estrangeiras nos Estados Partes, assinado em Assunc¢ao, Republica do Paraguai,
em 20 de junho de 2005.

Com a chegada dessas populacdes — haitianos, sirios, venezuelanos,
ucranianos, entre outros — e a falta de politicas linguisticas integradoras surge,
segundo Lopez (2020), o primeiro registro do termo PLAc, por meio do artigo “O
Ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento para Refugiados” da autora
Rosane de Sa Amado, da Universidade de Sdo Paulo, publicado na Revista da
SIPLE em 2013. No texto, a autora trata do conceito de imigrante por refagio, do
crescente numero de solicitagbes de refugio, da acolhida por instituicbes néo
governamentais, do ensino voluntariado, da lingua como mediacéo de conflitos e
libertagdo, bem como da necessidade de institucionalizagdo do ensino de PLAc
para refugiados(as). Por outro lado, a autora ndo apresenta uma definicdo de PLAc,
mas deixa claro a auséncia de politicas publicas que atenda imigrantes

refugiados(as).
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Apos a intensificacdo do fluxo migratorio descrita no referido artigo, muitos
outros(as) pesquisadores(as) brasileiros(as) passaram a se debrucar sobre o tema,
desenvolvendo publica¢gbes especificas que vao desde artigos, dissertacdes, teses,
materiais didaticos sobre o PLAc, etc. Lembrando que essas producdes nao sao
uma politica de Estado, mas séo professores, estudantes, voluntarios da sociedade
civil ou instituicbes ndo governamentais que num estado pessoal de resiliéncia e
empatia para com migrantes e refugiados(as) passam a buscar solugbes para
melhor acolhé-los(as) em espacos estatais ou néo.

Nesse sentido, nas linhas que seguem passo a apresentar algumas
consideracdes acerca do termo PLAc, ou simplesmente Lingua de Acolhimento
(LA), com base em alguns autores como Barbosa e S&do Bernardo (2017), Diniz e
Neves (2018), Diniz (2021), Bizon (2017; 2018), Lopez (2016; 2018), entre outros
gue transitam por este campo de estudo. A ideia aqui € ampliar a visdo sobre o
conceito de PLAc, além de compreender como o termo vem sendo utilizado no
Brasil.

Para Barbosa e Sao Bernardo, o termo Lingua de Acolhimento, conforme
publicado no Dicionario Critico de Migracfes Internacionais (2017), pode ser

compreendido da seguinte forma:

[...] o conceito de lingua de acolhimento, ao nosso entender, transcende a
perspectiva linguistica e cultural e refere-se também ao prisma emocional
e subjetivo da lingua e a relacéo conflituosa presente no contato inicial do
imigrante com a sociedade de acolhimento, a julgar pela situacdo de
vulnerabilidade que essas pessoas enfrentam ao chegarem a um pais
estrangeiro, com intengéo de permanecer nesse lugar. Semelhantemente,
nos referimos ao papel do professor, cuja fungdo é tentar amenizar o
conflito inicial entre aprendente e lingua, permitindo que o/a mesmo/a
comece a vé la como instrumento de mediagéo entre ele/a e a sociedade
gue o/a recebe, bem como, percebé-la como aliada no processo de
adaptacdo e de pertencimento ao novo ambiente, que ndo é o seu lugar,
sua casa. Adicionalmente, a lingua pode ser usada como instrumento de
luta e transgresséo (Barbosa; S&o Bernardo, 2017, p. 436).

Na visdo de Barbosa e Séo Bernardo, é possivel notar uma sensibilidade
em relacdo a situacdo dos(as) refugiados(as) no processo de aprendizagem de
uma nova lingua. A expressao "transcende a perspectiva linguistica e cultural" pode
ser entendida da seguinte forma: ndo se trata apenas de aprender um novo idioma,
mas de lidar com uma série de fatores que ocorrem simultaneamente e que afetam

significativamente o ambiente e 0 processo de ensino-aprendizagem. Esses fatores
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incluem aspectos culturais, psicolégicos, econémicos, sociais, familiares, entre
outros.

Ainda, o verbete destaca a importancia do papel do professor, "cuja funcao
€ tentar amenizar o conflito inicial entre aprendente e lingua". Essa
responsabilidade deve estar acompanhada de empatia, para que os imigrantes se
sintam verdadeiramente acolhidos durante esse processo de adaptacéo linguistica.

Além do verbete, é possivel encontrar outras definicdes de PLAc como a
apresentado por Lopez e Diniz:

Entendemos PLAc como a ramificacdo da subérea de Portugués como
Lingua Adicional (PLA) — integrante, portanto, da area de Linguistica
Aplicada — que se dedica a pesquisa e ao ensino de portugués para
imigrantes, com destaque para deslocados for¢cados, que estejam em
situacdo de vulnerabilidade e que ndo tenham o portugués como lingua
materna (Lopez; Diniz, 2018, p. 3).
Como mencionado, os autores consideram PLAc como uma extensdo do
PLA. Na pratica, a diferenca entre PLAc e PLA reside no publico-alvo e os objetivos
do ensino dentro desse contexto. No entanto, isso ndo significa que o portugués, a
depender de cada publico, recebera um nome diferente. O fato é que o PLAc aborda
um grupo minoritario impactado por processos sociais, politicos, culturais etc.
Paralelamente a essas definicbes, surgem outros(as) autores(as) como,
por exemplo, Bizon e Camargo (2018, p. 717) que compreendem que “[...] falar em
lingua de acolhimento pode motivar a compreensao de que uma Unica lingua esta
sendo considerada nesse processo, em uma evidente vinculacdo a perspectivas
liberais de multiculturalismo e ensino”. Ou seja, evidencia-se o portugués de forma
que outras linguas tivessem que ser excluidas, entretanto, ndo necessariamente
deve ser assim e, por esse motivo, preferem nao falar em lingua de acolhimento,
mas de acolhimento em linguas, reforcando uma perspectiva transcultural e
translingue® que contemple o uso de diferentes linguas em diferentes espacos.
Partindo deste pressuposto, as autoras acreditam que seja possivel

construir agcbes para o acolhimento em linguas que realmente culminem em

8 Para Ofélia Garcia e Wei (2015, p. 51), “o termo translinguagem traduz as complexas praticas
linguisticas de sujeitos bilingues, as quais carregam aspectos corporais e vivenciais e expressam
diferentes contextos sociais e semiéticos, transformando-o0s em recursos maveis dindmicos para se
adaptarem a situagbes sociolinguisticas globais e locais”. (WELP, Anamaria; GARCIA, Maria. A
pedagogia translingue e a elaboragéo de tarefas na formacao integral do educando brasileiro. llha
do Desterro, v. 75, n. 1, p. 047-064, jan./abr. 2022.
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politicas publicas mais inclusivas e humanitarias, de modo que as diferencas
inerentes ao outro ndo sejam desprezadas ou vistas como um problema a ser
resolvido, mas como algo valioso das praticas linguisticas e dos processos de
construcéo social.

Com o passar dos anos, percebe-se uma mudanca de postura frente ao
termo PLAc. Por exemplo, Diniz (2021) considera que é preciso desnaturalizar o
que ele tem chamado de “mito do letramento em Portugués como Lingua de
Acolhimento”, pois aprender portugués ndo € a Unica condigcdo para melhores
condicBes de vida no Brasil. Por outro lado, Diniz destaca a contribuicao indireta do
termo PLAC, visibilizando outros publicos que também ndo tém o portugués como
lingua materna e, tampouco receberam alguma atencdo como, por exemplo:
migrantes e seus descendentes, surdos, indigenas, entre outros. Além disso, 0s
estudos realizados junto a migrantes e refugiados demonstram a necessidade de
uma politica linguistica plural e que atenda a diferentes publicos.

Por fim, pode-se dizer que ndo ha uma definicdo completa e Unica, mas sim
uma constante reformulagéo ou problematizagcéo, como alguns autores chamam, a
partir do conceito de PLAc, no sentido de melhor atender as necessidades

linguisticas que surgem em meio aos cenarios de migracao.



70

5 UNILA, UMA NOVA OPORTUNIDADE

Este capitulo aborda algumas acdes da Universidade Federal da
Integracdo Latino-Americana (UNILA) como um espaco de novas oportunidades
para refugiados, destacando seu papel na promocao da inclusédo e da integracao
linguistica e cultural.

A primeira secéo apresenta como se deu a criagdao do PSRH na UNILA,
assim como alguns dados estatisticos do processo. Na segunda, sédo discutidas
intervencdes politico-linguisticas implementadas pela universidade com o objetivo
de oferecer suporte linguistico e cultural, assim como, apoio académico e de
permanéncia aos discentes.

O capitulo apresenta, portanto, a UNILA como a porta de entrada para uma

nova oportunidade de formacéo e insercao social.

5.1 O PROCESSO SELETIVO DE REFUGIADOS E PORTADORES DE VISTO
HUMANITARIO NA UNILA (PSRH)

O direito a educacdo da pessoa refugiada no Brasil esta previsto na
Constituicao Federal e na Lei de Migracdo (Lei n° 13.445 de 2017), sendo
flexibilizado pela Resolugdo CNE n° 1, de 13 de novembro de 2020, a qual assegura
o direito de matricula ainda que na auséncia de apresentacdo de todos os
documentos requeridos pela instituicdo de ensino.

Entretanto, mesmo com amparo juridico, 0 numero de imigrantes,
refugiados e solicitantes de refagio matriculados no ensino infantil, médio e superior
ainda esta longe de ser o ideal comparado aos altos niumeros de solicitacfes de
refugio e ao préprio fluxo migratorio em direcdo ao Brasil no decorrer dos ultimos
anos.

O Relatorio Anual OBMigra 2022 — com base nos dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) — aponta
gue o maior niamero de matriculas de imigrantes, solicitantes de reflugio e

refugiados no periodo entre 2011 a 2020 se deu no Ensino Fundamental (414.342),


https://www.gov.br/inep/pt-br
https://www.gov.br/inep/pt-br
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diminuindo expressivamente no Ensino Infantil/Educacdo Infantil (138.588) e

Ensino Médio (92.887), conforme é possivel visualizar na figura abaixo:

Figura 2 — NGmero de matriculas nos trés segmentos do Ensino Basico de criancas e
adolescentes imigrantes matriculados, por ano — Brasil, (2011-2020)

Grafico 4.1.4. Mimero de matriculas nos trés segmentos do Ensine Basico de criangas e
adolescentes imigrantes matriculados, por ano - Brasil, (2011-2020)
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Fonte: (Cavalcanti; Oliveira; Silva, 2022)

Com relacdo ao Ensino Superior no Brasil, o Relatério Anual 2022 da
Céatedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM), indicava que havia 470 pessoas refugiadas
e solicitantes de refagio matriculadas na graduacdo, além de 18 pessoas
matriculadas no mestrado e 08 no doutorado. Entretanto, este nimero pode sofrer
alteracbes, visto que, algumas universidades ndo possuiam estes
filtros/classificacdes no momento do cadastro (CSVM, 2022, p.9).

Diante destes dados, percebe-se que ha um baixissimo indice de
matriculas na educacéo basica reduzindo ainda mais no ensino superior e, por esse
motivo algumas universidades tém facilitado o ingresso de refugiados(as), entre
elas a UNILA, que, como jA mencionado anteriormente, tem uma missao
integracionista.

Mas, como se deu a regulamentacdo do ingresso de refugiados e

portadores de visto humanitario na UNILA? A histéria se inicia ainda no ano de
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2013, quando a instituicdo cria em sua estrutura administrativa, por meio da
Resolucdo 15-2013 do Conselho Superior Deliberativo Pro Tempore da UNILA, a
Pro-Reitoria de Relagdes Institucionais e Internacionais (PROINT) com a finalidade
de conduzir as relagdes entre instituicdes nacionais e internacionais, mas também
de realizar a selecéo de alunos internacionais para ingresso na Universidade.

Em 2014, além de realizar a selecdo de candidatos internacionais, a
PROINT passa entéo a impulsionar tratativas especificas que viabilizem o ingresso
da populacédo de haitianos residentes no Brasil. Esse esfor¢co surge como resposta
ao agravamento da situacdo politica, social, econémica e ambiental pela qual o
Haiti passava e que desencadeou um aumento exponencial de nacionais haitianos
em direcdo ao Brasil. Apos deliberacdes, o Conselho Universitario (CONSUN)
aprova a Resolugéo n° 37/2014, no dia 1° de dezembro de 2014 que cria o
Programa Especial de Acesso a Educacdo Superior da UNILA para estudantes
haitianos, o Pro-HAITI.

O programa tinha como objetivo ofertar vagas nos cursos de graduacéo da
UNILA aos nacionais haitianos que ja residissem no Brasil e que fossem portadores
de visto humanitario, conforme resolucdo normativa do Conselho Nacional de
Imigracdo (CNIg) n° 97/2012. Além disso, as vagas eram vinculadas a oferta de
assisténcia estudantil conforme disponibilidade orcamentaria. O quadro abaixo

apresenta um panorama geral do Pro-Haiti:

Tabela 9 — Processo Seletivo Pro-Haiti

PROCESSO SELETIVO PRO-HAITI

ANO INSCRICOES MATRICULADOS
2015 83 75
2016 215 10
2017 - i
2018 94 39

Fonte: https://portal.unila.edu.br/proint/seleccion-internacional/estatistica-anual (PRO-REITORIA
DE GRADUACAO, 2020).



https://atos.unila.edu.br/atos/resolucao-n-ordm-37-2014-consun-591
https://portal.unila.edu.br/proint/seleccion-internacional/estatistica-anual
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Em 2017, o governo brasileiro implementou uma significativa reducao no
orcamento destinado a educacéo, o que impactou diretamente o programa Pro-
Haiti. Com isso, foi necessério suspender o programa, e o edital de vagas nao foi
publicado naquele ano. Assim, o Pro-Haiti esteve ativo por um periodo total de
quatro anos.

No ano seguinte, 2018, a fim de oportunizar um maior acesso a pessoas
em situacao de vulnerabilidade social na instituicdo, a Comisséo Superior de Ensino
(COSUEN), aprovou a Resolucdo n° 02/2018 que estabeleceu uma nova
regulamentacdo para a selecdo de candidatos estrangeiros de graduacdo da
UNILA.

A nova resolucéo, tendo em vista a Portaria Normativa N° 18, de 11 de
Outubro de 2012 que dispde sobre a implementacéo das reservas de vagas em
instituicdes federais de ensino de que tratam a Lei no 12.711, de 29 de agosto de
2012 e o Decreto no 7.824, de 11 de outubro de 2012, estabelece que:

Art. 5° Com base no Art. 12 da Portaria MEC n° 18/2012, até 15% das
vagas destinadas ao ingresso de estudantes de outras nacionalidades
latino-americanas e caribenhas poderdo ser preenchidas por programas
especificos de ingresso de estudantes sob motiva¢cdes humanitérias,
ingresso de refugiados, e portadores de visto humanitario.

Paragrafo Unico. O ingresso desta modalidade sera feito por reserva de
vagas no PSI ou em edital especifico de oferta de vagas (BRASIL, Portaria
Normativa n° 18/2012).

s

Assim, é instituido o Processo Seletivo de Refugiados e Portadores de
Visto Humanitario (PSRH), cuja primeira edicdo ocorreu em 2018. A nomenclatura
do processo se justifica pelo seguinte: o termo "refugiado”, embora considerado
restritivo em relacdo ao conceito de "migrante de crise" — pois, nao reflete a
complexidade das diversas situacfes enfrentadas por essas pessoas — se baseia
pelo reconhecimento juridico nacional e internacional da categoria de “refugiados”.

Por outro lado, o termo “portadores de visto humanitario” € utilizado no
Brasil para alcancar pessoas que néo se enquadram diretamente como refugiados,
mas que necessitam de protecdo devido a condi¢des criticas em seus paises de
origem. Um exemplo notavel sdo os haitianos que migraram para o Brasil ap6s o
terremoto de 2010.

A utilizacdo das terminologias — refugiados e portadores de visto

humanitario — tem como objetivo assegurar e consolidar a oferta de vagas para
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essas populacdes na instituicdo. Essa abordagem inclusiva visa ndo apenas
garantir oportunidades educacionais, mas também reconhecer e atender as
necessidades especificas de grupos vulneraveis. O PSRH, ao incorporar tanto
refugiados quanto portadores de visto humanitario, reflete um compromisso com a
justica social e a protecdo dos direitos humanos.

No entanto, nessa nova modalidade de ingresso, as vagas disponibilizadas
ndo estavam atreladas a assisténcia estudantil, de modo que as bolsas de estudo
eram oferecidas posteriormente por meio de editais especificos.

Vale ressaltar que, embora a Resolucéo n°® 02/2018 nao previsse, em 2018
também foi publicado o edital do processo de selecédo para o ingresso de povos
indigenas aldeados, de modo que o percentual de reserva de vagas (15%) foi
dividido entre PSIN e PSRH e, no sentido de regulamentar todos os processos de
selecéo (PSI, PSIN e PSRH) que ja vinham sendo realizados na Universidade, a
Comisséo Superior de Ensino aprovou a Resolucdo N° 9, DE 13 de setembro de

2021, conforme segue:

Art. 8°. As vagas objeto desta Resolucgéo ficaréo assim distribuidas:

| - 70% (setenta por cento) para Processo Seletivo Internacional (PSI);

Il - 15% (quinze por cento) Processo Seletivo de Refugiados e Portadores
de Visto Humanitario (PSRH);

Il - 15% (quinze por cento) para o Processo Seletivo de Indigenas (PSIN)
(UNILA, Resolugdo N° 9/2021).

Tabela 10 — Resolugdes

RESOLUCOES DESCRICAO

Resolugdo N° 37, de 01 de Dezembro de
2014

Institui o Programa Especial de Acesso a
Educacao Superior da UNILA para
estudantes haitianos — Pro-HAITI e dispbe
sobre procedimentos para consecucao das
atividades do programa.

Resolucao N° 2, de 18 de Maio de 2018
(Revogada pela Resolucédo n° 9/2021)

Estabelece nova regulamentacéo para a
selecao de estudantes estrangeiros de
graduacédo da Universidade Federal da
Integracao Latino-Americana - UNILA.

Resolucdo N° 9, de 13 de Setembro de
2021

Regulamentar o Processo Seletivo
Internacional (PSI), o Processo Seletivo de
Refugiados e Portadores de Visto
Humanitario (PSRH) e o Processo Seletivo
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de Indigenas (Psin).

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2024)

Na pratica sao ofertadas, 480 vagas para o Processo Seletivo Internacional
(PSI), 114 vagas para o Processo Seletivo de Refugiados e Portadores de Visto
Humanitario (PSRH) e 114 vagas para o Processo Seletivo de Indigenas (PSIN), o
gue resulta num total de 708 vagas.

Dessa forma, a criacdo do PSRH j& apresentou 6 edi¢cdes que contabilizam
um total de 676 inscritos e 134 ingressantes, distribuidos conforme tabela abaixo:

Tabela 11 — Processo Seletivo para Refugiados ou Portadores Visto Humanitario (PSRH) A

PROCESSO SELETIVO PARA REFUGIADOS OU PORTADORES VISTO
HUMANITARIO (PSRH) POR ANO

ANO DE INGRESSO INSCRITOS MATRICULADOS
2019 128 19
2020 104 21
2021 109 21
2022 60 19
2023 143 25
2024 132 29
TOTAL 676 134

Fonte: Sistema Integrado de Gestéo de Atividades Académicas/UNILA (SIGAA, 2024)
O quadro a seguir demonstra que a UNILA por meio do PSRH ja

contemplou nacionais de 16 paises, bem como apresenta o nimero de inscricdes

por pais, com destaque para o Haiti e por ultimo o status dos 134 discentes:

Tabela 12 — Processo Seletivo de Refugiados e Portadores de Visto Humanitario (PSRH) B

PROCESSO SELETIVO DE REFUGIADOS E PORTADORES DE VISTO
HUMANITARIO POR PAIS
(2019-2024)
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PAIS ATIVO ATIVO- | CONCLUI | CANCELA | TOTAL DE
FORMAN DO DO INGRESS
DO 0S
ANGOLA 2 - - 2 4
BARBADOS - - - 1 1
BENIN 1 - - - 1
COLOMBIA 2 - - - 2
CUBA 4 - - 3 7
GANA 5 - - - 5
GUINE BISSAU 3 2 - 4 9
HAITI 62 3 - 9 74
MEXICO 1 - - - 1
PAQUISTAO 1 - - - 1
PERU 1 - - - 1
REPUBLICA DO 3 - 1 - 4
CONGO
REPUBLICA 1 - - - 1
DOMINICANA
RUSSIA - - 1 - 1
SIRIA 1 - - - 1
VENEZUELA 14 - - 7 21
TOTAL 101 5 2 26 134

Fonte: Sistema Integrado de Gestédo de Atividades Académicas/UNILA (SIGAA, 2024)

No levantamento realizado ndo foi possivel distinguir refugiados e

solicitantes de refugio de portadores de visto humanitario, isso porque o SIGAA

oferece campo de preenchimento somente para o niumero da Carteira de Registro

Nacional Migratério-CRNM (documento fisico de identificagdo de imigrantes

registrados no Brasil valido em todo o territério nacional), e ndo para o registro do

amparo legal de forma especifica, o que impossibilita a filtragem dessa informacao.
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No sentido de aperfeicoar o modelo de cadastro de discentes ja existente
na UNILA, seria interessante inserir no médulo SIGAA uma caixinha com opcdes
gue pudessem ser marcadas e que descrevessem as possibilidades de amparo
legal pelos imigrantes de modo geral. Entretanto, € necessario que servidores e
discentes preencham estas informacdes corretamente, caso contrario, 0s
resultados serdo inconsistentes e ndo apresentardo estatisticas fiéis ao quadro
geral de discentes da UNILA.

De toda forma, o numero de ingressantes do PSRH gera grandes
expectativas, pois sdo 134 discentes que tém a chance de recomecar os estudos e
de tracar um novo futuro. Por outro lado, ja se passaram mais de 5 anos desde a
12 edicdo do PSRH em 2019, quando ingressaram 19 discentes, desses apenas 2
conseguiram concluir o curso de graduagao.

Além disso, outros 27 discentes de um total de 134, distribuidos entre as 6
edicdes, cancelaram suas matriculas. Embora ndo seja possivel determinar os
motivos destes cancelamentos, € possivel inferir algumas possibilidades, entre
elas: a dificuldade de conciliar estudo, trabalho, familia e sustento, assim como a
prépria dificuldade de compreender a lingua portuguesa/espanhola, resultando no
baixo rendimento académico e culminando com a desisténcia do curso.

Outro motivo é que alguns dos discentes que tém seus vinculos cancelados
podem ter transitado entre outras modalidades de ingresso e por isso estdo com 0
vinculo cancelado. Neste caso, passam a ter outro status de vinculo como, por
exemplo: reopcdo de curso, vagas ociosas, etc., o que nao foi considerado nesta
pesquisa. Ademais, esta questdo também pode alterar a extensdo de prazo de
concluséo de curso.

E importante dizer que a Universidade por meio de suas instancias, sejam
elas a CAERH, CSVM ou SECAFE, sempre estd em busca do desenvolvimento de
acOes que minimizem as estatisticas de evasdo académica. A exemplo, é possivel
citar os contatos realizados pelos(as) representantes da CAERH junto aos
discentes durante o periodo da pandemia covid-19, onde foram realizadas reunides
on-line e envio de mensagens no sentido de reaproximar esses discentes a
Universidade.

Atualmente, para participar do PSRH é necessario ter status de
refugiado(a), solicitante de refugio ou portador de visto humanitario reconhecido no
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Brasil e que atenda aos requisitos do edital. Além disso, é necessario fazer a leitura

completa do edital, realizar o cadastro online de selecao (criacdo de login e senha)

e, na sequéncia, realizar a inscricdo e anexar todos os documentos exigidos em

formato PDF no ambiente do candidato(a). O processo seletivo é composto por

varias etapas, que estao previstas em edital e que deverédo ser acompanhadas pelo

candidato(a). E importante mencionar que os editais listam apenas o nimero de

inscricdo, garantindo direito de sigilo das informagdes. Ainda, os selecionados

poderdo receber auxilio havendo disponibilidade orcamentéaria. As 114 vagas sao

distribuidas da seguinte maneira:

Tabela 13 — Cursos, Turno, Duracdo e Namero Minimo de Vagas por Curso

BACHARELADO
CURSO TURNO ANOS | VAGAS
Administracdo Publica e Politicas Publicas Noturno 5 4
Antropologia — Diversidade Cultural LatinoAmericana | Vespertino 4 4
Arquitetura e Urbanismo Integral 5 3
Biotecnologia Integral 5 4
Ciéncias Biologicas — Ecologia e Biodiversidade | Integral 5 4
Ciéncias Econbmicas — Economia, Integracéo e Integral 4 4
Desenvolvimento
Ciéncia Politica e Sociologia — Sociedade, Estado e | Vespertino 4 4
Politica na América Latina
Cinema e Audiovisual Integral 4 4
Desenvolvimento Rural e Seguranca Alimentar Vespertino 4 4
Engenharia Civil de Infraestrutura Integral 5 4
Engenharia de Energia Integral 5 4
Engenharia Fisica Integral 5 4
Engenharia de Materiais Integral 5 4
Engenharia Quimica Integral 5 4
Geografia Vespertino 4 4




Historia — América Latina Noturno 4 4
Mediacao Cultural — Artes e Letras Matutino 4 4
Medicina Integral 6 4
Musica Integral 4 3
Relacdes Internacionais e Integracéo Vespertino 4 4
Saude Coletiva Integral 4 4
Servico Social Noturno 5 4
LICENCIATURAS
CURSO VAGAS
Ciéncias da Natureza: Biologia, Fisica e Quimica Noturno 4 4
Filosofia Noturno 4 4
Geografia Noturno 4 4
Historia Noturno 4 4
Letras — Espanhol e Portugués como Linguas Noturno 5 4
Estrangeiras
Matemética Noturno 5 4
Quimica Noturno 5 4

Fonte: EDITAL N° 03/2023/PROINT - Estabelece e Regulamenta o PSRH 2024 (UNILA, 2024)

No ano de 2023, os cursos mais procurados por refugiados(as) e

portadores de visto humanitario foram: Medicina, Administracao Publica, Relacfes

Internacionais, Ciéncias Econémicas e Engenharia Civil (SIGAA, 2023).

Vale destacar que, embora a resolucdo do PSRH tenha sido aprovada e a

iniciativa ja esteja na sua 62 edicéo, a politica de ingresso de refugiados ainda esta

em processo de consolidacdo no ambito dos debates quanto a necessidade de

fortalecer as politicas de inclusdo e promocgéo da diversidade na Universidade.

Por outro lado, é fato que o PSRH juntamente com o PSI e PSIN tem

promovido o desenvolvimento e implementacédo de inimeras ac¢des na instituicao

como, por exemplo, comissbes, projetos de extensdo, etc., que, dentre as



https://documentos.unila.edu.br/system/tdf/arquivos/editais/edital_psrh_2024_assinado.pdf?file=1&type=node&id=12359&force=
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propostas, destacam-se o acolhimento linguistico e cultural, assim como, 0 apoio
académico e a propria permanéncia dos(as) novos(as) ingressantes.

Na pratica, isso significa que as ac¢des desenvolvidas pela UNILA ndo sédo
exclusivas a um unico grupo, mas visam incluir todos os(as) discentes migrantes
da Universidade. Nesse contexto, o papel da UNILA nos processos de selecao,
com destaque para o ingresso de refugiados e portadores de visto humanitario
(PSRH), é essencial para a garantia dos direitos dessa populagéo, consolidando

sua missao institucional em ambito nacional e internacional.

5.2 INTERVENCOES POLITICO LINGUISTICAS NA UNILA

As intervencdes politico-linguisticas podem se manifestar de varias formas.
Na UNILA, essas acdes podem ser caracterizadas pelo Ciclo Comum, tutorias,
monitorias, projetos de extenséo, exames de proficiéncia, unidades administrativas,
comissoes, PET, etc. Nas linhas que seguem passo a abordar cada uma dessas
acOes de modo mais amplo, para que se compreenda o papel de cada uma delas.

O Ciclo comum é ofertado aos estudantes como uma etapa introdutdria
compartilhada pelos 29 cursos de graduacédo. Nesta fase os contetudos subdividem-
se em trés eixos: i) Estudo Compreensivo sobre a América Latina e o Caribe, ii)
Epistemologia e Metodologia, iii) Linguas — Portugués e Espanhol. O dltimo eixo
da a oportunidade de formacdo na lingua adicional, espanhol para estudantes
brasileiros(as) e portugués para estudantes de outros paises e indigenas (UNILA,
2013).

O Programa de Monitoria Académica (PROMA) é regulamentado pela
Resolucdo N° 17/2018/Cosuen e tem como objetivo aprimorar 0 ensino-
aprendizagem, contribuindo com a formagéo do(a) estudante que atua como
monitor(a), possibilitando a experiéncia da docéncia, assim como no reforgo do
aprendizado dos(as) alunos(as) que possuem dificuldades nos contetudos das
disciplinas dos cursos de graduag&o. Na primeira etapa, sédo publicados os editais
destinados aos docentes interessados em submeter projetos que vinculam

componentes curriculares e, na segunda etapa, sdo publicados os editais de
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selecdo de monitores. Além disso, as monitorias podem ser remuneradas ou néo,
a depender da disponibilidade orcamentaria.

A tutoria é uma ferramenta que fornece suporte de forma humanizada e
personalizada para o estudante, por meio de um tutor. Os(as) tutores(as) devem
promover a integracdo a comunidade académica e a aprendizagem ativa dos(as)
tutorandos(as), através de inclusédo, vivéncia, reflexdes e discussdes em clima de
cooperacao entre pares. As atividades da Tutoria de Apoio sao realizadas por meio
de grupos de tutoria que contam com a participacdo de estudantes tutorandos(as),
tutores(as) e a supervisdo, acompanhamento e orientacdo de um(a)
coordenador(a), sendo este(a) o(a) responséavel pelo projeto de tutoria.

Os projetos de extensdo também assumiram um papel fundamental na
integracdo dos estudantes na Universidade. A exemplo, o Curso de Espanhol-
Portugués para Intercambio (CEPI), criado em 2007 pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade Nacional de Cérdoba (UNC) e
Universidade Nacional de Entre Rios (UNER) com o apoio do Ministério de
Educacéo da Argentina. O CEPI é um curso realizado a distancia, com mediacao
de tutor, destinado a estudantes internacionais que fazem intercambio académico.
O curso tem como objetivo impulsionar a educacéo linguistica em espanhol e
portugués e iniciar a experiéncia de intercambio, integrando o participante com o
uso da lingua no ambiente universitario de destino (CEPI UNILA, 2016).

Na UNILA, o CEPI foi instituido no ano de 2016 e adaptado para atender
as necessidades da instituicdo: um curso online de acolhimento, em portugués, cujo
publico-alvo sdo os novos estudantes internacionais selecionados para ingressar
nos cursos de graduacao da UNILA e cuja finalidade é integrar os futuros
estudantes com a lingua com a qual terdo contato. O CEPI é destinado a
participantes de distintos paises, sendo a maioria hispanofalantes e esta
direcionado para a recepcado linguistica, cultural e académica para 0s novos
ingressantes (CEPI UNILA, 2016). Embora constituam acdes importantes no
ambito das politicas linguisticas institucionais, os projetos de extensédo podem ser
descontinuados ou ofertados de forma inconstante, como foi o caso do CEPI. Desse
modo, entendemos que esse tipo de acao poderia ser institucionalizada como parte
da Politica Linguistica oficial da Universidade, o que fortaleceria o processo de

integracao dos novos discentes.
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Ainda, quanto a acdes voltadas ao ensino de linguas, podemos citar outro
exemplo importante de um curso de extensao vigente: LinCl — Portugués como
Lingua Estrangeira/Adicional para migrantes e refugiados(as)*. O curso é realizado
em parceria com a Secretaria de Direitos Humanos e Relagdes Comunitarias de
Foz do Iguacu e com a Casa do Migrante, bem como visa oferecer aulas de
portugués a falantes de outros idiomas que, preferivelmente, estejam vivendo
permanente ou temporariamente em Foz do lguagu.

Por outro lado, a UNILA, desde 2014, € um dos postos de aplicacdo do
Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras)
— exame brasileiro oficial para certificar proficiéncia em portugués como lingua
estrangeira. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) é responsavel pela aplicagdo e conta com apoio do Ministério da
Educacdo (MEC) e Ministério das Relacdes Exteriores (MRE) (INEP, 2022). Na
UNILA, a aplicacdo busca atingir a comunidade interna e externa a Universidade.
Embora ndo seja possivel considerar esta agdo como acolhimento linguistico,
dependendo do ponto de vista pode-se compreendé-la como uma intervencao
linguistica na instituicao.

Em 2018, também foi instituido o Ndcleo Interdisciplinar de Estudos de
Lingua(gem) e Interculturalidade (NIELI), 6rgdo complementar vinculado ao
Instituto Latino-Americano de Arte, Cultura e Histéria (ILAACH), que tem por
finalidade principal criar uma estrutura voltada para o desenvolvimento da Politica
e Planejamento de Linguagem da UNILA. O NIELI atua tanto em programas,
projetos e acdes para o planejamento da educacéo bilingue quanto para a formacgéo
de uma comunidade académica plurilingue e intercultural (UNILA, 2018).

Além do NIELI, também foi instituido o Nucleo Interdisciplinar de Pesquisas
e Praticas em Educacdo Intercultural (NIPPEI), outro érgdo complementar de
assessoria académica e pedagogica vinculado a direcdo do ILAACH e seus
colegiados. Entretanto, no ano de 2024 o NIPPEI foi extinto e suas atribuigbes
foram repassadas a Secretaria de A¢des Afirmativas e Equidade (SECAFE).

4 LinCI - Portugués como Estrangeira/Adicional para migrantes e refugiados(as). Disponivel em:
<https://portal.unila.edu.br/eventos/linci-2013-portugues-como-lingua-estrangeira-adicional-para-
migrantes-e-refugiados-as>
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A UNILA também conta com o Programa de Educacao Tutorial (PET) do
Ministério da Educacéo, desenvolvido por grupos de discentes, sob a tutoria de um
docente, organizados a partir de formacdes em nivel de graduacao nas Instituicdes
de Ensino Superior do pais, orientados pelo principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao e da educacédo tutorial. O grupo PET, depois de
estabelecido, desenvolve suas atividades por tempo indeterminado. No entanto, os
seus membros possuem um tempo méximo de vinculo: ao bolsista de graduacao é
permitida a permanéncia até a conclusdo da sua graduacgéo e, ao tutor, por um
periodo de, no maximo, seis anos desde que obedecidas as normas do Programa
(Portal MEC, 2024).

Ainda, a UNILA abriga, atualmente, o Grupo PET/Conexdes de Saberes —
que tem como tematica “Linguas que acolhem: migragéo, refugio e infancia na
Triplice Fronteira”, que possui abrangéncia interdisciplinar e é aberto a estudantes
de todos os cursos de graduacdo da UNILA. Além disso, é voltado para o
desenvolvimento de acdes que ampliem a troca de saberes entre a comunidades e
a Universidade, destacando académicos beneficiarios das ac¢fes afirmativas no
espaco universitario e contribuindo para a inclusdo social de jovens das
comunidades do campo, quilombola, indigena e em situacédo de vulnerabilidade
social.

Portanto, no sentido de fomentar essas acfes e estratégias, no ano de
2019 foram instituidas no ambito da UNILA a Comissdo de Acompanhamento de
Estudantes Refugiados(as) e Portadores de Visto Humanitario (CAERH) e a
Comisséo de Acesso e Permanéncia dos Povos Indigenas (CAPPI), ambas com o
propdsito de garantir 0 acesso, permanéncia e integralizacdo curricular dos
estudantes, além de promover a articulagdo das respectivas demandas junto as
esferas competentes. A composicao destas comissdes € constituida por servidores
técnicos/as, docentes, e estudantes da instituicdo que representam unidades
administrativas ou categorias.

Abro parénteses para dizer que inicialmente devido ao interesse em me
aprofundar nas questbes indigenas da Universidade, bem como em dar
continuidade aos estudos iniciados na especializa¢ao, passei a compor a CAPPI.
E com o passar dos dias, 0 envolvimento com 0s processos seletivos e 0s proprios

atendimentos realizados a comunidade refugiada, despertaram em mim a vontade
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de também participar da CAERH. Em ambas as comissdes era notorio que a
maioria das demandas giravam em torno de fatores linguisticos e culturais, fecho
parénteses.

Em 2022, foi firmado o Termo de Cooperacdo Técnica entre a UNILA e o
Alto-Comissariado das Nacfes Unidas para os Refugiados (ACNUR Brasil), com
objetivo de criar a Céatedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM) na instituicdo. A CSVM
€ uma iniciativa motivada pelo fortalecimento de abordagem inclusiva, educacao
protetiva e pesquisa aplicada a fim de consolidar o acolhimento das pessoas em
situacdo de refagio na vida universitaria (UNILA, 2022).

Por dltimo, a UNILA aprovou, por meio da Resolucdo N° 1, de 02 de
fevereiro de 2024, a Politica Linguistica oficial da Universidade Federal da
Integracdo Latino-Americana, que conta com trés capitulos e dezoito artigos. O
documento prevé diretrizes como a democratizacdo, a internacionalizacdo e a
transversalidade. Dentre seus objetivos esta o de assegurar a valorizacdo e o
reconhecimento do ensino e da aprendizagem de linguas estrangeiras/adicionais
para a comunidade externa e interna da Universidade. Além disso, o documento
pode ser revisto a cada cinco anos.

Essa é uma pequena amostra dos elementos que figuram como
intervencdes linguisticas diretas ou indiretas. Ndo € possivel mensurar, mas €
cabivel dizer que h&d muitas outras intervencdes politico linguisticas na UNILA,
principalmente ao considerar que “as linguas e 0s seus usos estdo conectados a

todo o agir social do homem?” (Oliveira, 2016, p. 382).
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6 METODOLOGIA, A ROTA DE PESQUISA

Este capitulo apresenta a metodologia adotada para a realizagdo da
pesquisa, detalhando os passos que nortearam o estudo.

Inicialmente, discute-se a abordagem metodolégica escolhida, bem como
do tipo de pesquisa que orientou o trabalho. Em seguida, € descrito o processo de
construcdo do instrumento de pesquisa — questionario —, assim como se deu o
envio aos participantes para a coleta de dados. Por fim, aborda-se o l6cus da
pesquisa, ou seja, 0 contexto em que o estudo foi realizado, além dos sujeitos
participantes.

Esse capitulo visa proporcionar uma compreensédo clara dos métodos e
procedimentos que fundamentaram a pesquisa, assegurando a transparéncia e a

rigorosidade cientifica do trabalho.

6.1 ABORDAGEM METODOLOGICA E TIPO DE PESQUISA

O percurso metodolégico parte do conceito da palavra método, que de
acordo com Gil (2008, p. 9), pode significar o caminho para se chegar a um
determinado fim e método cientifico — o conjunto de procedimentos intelectuais e
técnicos adotados para se atingir o conhecimento. Ao adentrar neste conjunto de
conceitos e especificidades da pesquisa cientifica, € possivel constatar que a
pesquisa aqui apresentada tem relacdo com uma série de métodos e
procedimentos, tendo em vista 0 universo e 0s sujeitos da pesquisa.

Entretanto, de modo geral, optou-se por seguir 0s pressupostos da
abordagem metodoldgica qualitativa (quanto a problematizacdo), cuja investigacao
exploratdéria se dara pelos seguintes procedimentos metodoldgicos: andlise
documental e pesquisa bibliografica. Assim sendo, para que se possa ter uma
melhor compreensédo das etapas de construcéo deste estudo, faz-se necessario a
apresentacao de formaindividual dos termos, conforme se expressa nos paragrafos
a sequir.

Inicio com a definicdo de pesquisa qualitativa, que de acordo com Bogdan
e Biklen (1982 apud Ludke; André, 1986), apresenta cinco caracteristicas basicas
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gue a configuram: (1) tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento; (2) os dados coletados séo
predominantemente descritivos; (3) hd uma preocupacdo muito maior com o
processo do que com o produto propriamente dito; (4) o significado que as pessoas
dao as coisas e a sua vida sao focos de atencdo especial pelo pesquisador e (5) a
analise de dados tende a seguir um processo indutivo.

No decorrer deste trabalho, também foram utilizados dois tipos de
metodologias: a pesquisa documental e a pesquisa bibliogréfica. A pesquisa
documental pode ser elaborada a partir de fontes diversas e dispersas, dividida em
documentos de primeira e segunda mao. Os documentos de primeira mao séo
aqueles que ndo receberam nenhum tipo de tratamento analitico e estdo
conservados em arquivos de Orgdo publicos e instituicbes privadas como, por
exemplo, associacdes, igrejas, sindicatos, etc. No rol de documentos é possivel
encontrar cartas, diarios, fotografias, oficios, entre outros. Por outro lado, ha os
documentos de segunda mao que de alguma maneira jA passaram por uma pré-
andlise, a exemplo temos relatérios de pesquisa, estatisticas, entre outros (Gil,
2002, p. 46).

A pesquisa bibliografica, por sua vez, tem como fonte materiais ja
elaborados por outros(as) autores(as) como, por exemplo, livros e artigos
cientificos. As fontes bibliograficas podem ser classificadas em livros de leitura
corrente (obras literarias ou de divulgacdo) ou de referéncia (informativa ou
remissiva, que remetem a outras fontes), publicacdes peridédicas (jornais e revistas)
ou ainda impressos diversos (Gil, 2002, p. 45).

Considerando estas informacbes, € possivel dizer que a pesquisa
documental pode ser caracterizada, neste trabalho, quando passo a buscar por
documentos que tratem do tema de refugio, de modo que seja ampliado o nivel de
conhecimento para o0 desenvolvimento do trabalho. Nessa busca, foram
encontradas legislagbes nacionais e internacionais como a Convencao Relativa ao
Estatuto dos Refugiados (1951) e o Protocolo de 1967 Relativo ao Estatuto dos
Refugiados, dispostas no Capitulo 1, entre outros inUmeros documentos citados no
decorrer deste trabalho.

Ja a pesquisa bibliografica pode ser caracterizada, neste trabalho, quando

passo a buscar por livros e artigos cientificos que auxiliem na compreensao dos
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conceitos relativos ao tema geral abordado como, por exemplo, a definicdo de
politicas linguisticas, lingua de acolhimento, entre outros. Pois, somente apos a
leitura e compreensdo destes conceitos foi possivel desenvolver reflexdes que
culminaram com a escrita deste trabalho.

Este percurso metodolégico sem duvida foi fundamental para a construcao
desta pesquisa, pois permitiu sistematizar as informacdes que foram sendo

coletadas no decorrer do caminho.

6.2 CONSTRUCAO DO INSTRUMENTO DE PESQUISA: QUESTIONARIO

O instrumento de pesquisa escolhido foi um questionario escrito em formato
eletrbnico que teve como objetivo o levantamento de dados referentes as
percepcbes dos(as) docentes quanto a presenca de refugiados(as) na
universidade.

Este questionario, a principio seria enviado apenas a docentes da area de
linguas da Universidade, entretanto, posteriormente foi decidido ampliar o envio
para todos(as) os docentes da Universidade, o que de fato foi mais pertinente, pois
os refugiados(as) ndo estdo concentrados em apenas uma area especifica, mas
em todos os cursos de graduacéao.

Para a elaboracdo do questionario, tomou-se por base a definicdo de
Lakatos e Marconi (2003, p. 216):

Questionério é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma
série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e
sem a presenca do entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o
guestionario ao informante, pelo correio ou por um portador (hoje se pode
fazer por e-mail); depois de preenchido, o pesquisado devolve-o da
mesma forma que o recebeu (se for usado e-mail, maiores chances de
retorno, sobretudo pela praticidade). Junto com o questiondrio, deve-se
enviar um texto explicando a natureza da pesquisa, sua importancia e a
necessidade das respostas, procurando despertar o interesse do
recebedor, para preencher e devolver o questionario dentro de um prazo
razoavel (Marconi; Lakatos, 2003, p. 216).

Seguindo o conceito dos autores, o questionario foi elaborado por meio da
plataforma Google, sendo na primeira se¢ao a apresentagédo da pesquisadora e da

pesquisa, além do termo de aceite de participacdo no questionario. Na segunda
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secao iniciam-se as 27 perguntas abertas e fechadas. O questionario foi enviado
via e-mail aos Institutos (unidades académicas e administrativas de gestdo) da
Universidade solicitando gentilmente a ampla divulgacéo entre os(as) docentes.
No tocante ao contetido do questionério, foram elaboradas perguntas sobre
a nocao de refugio, de portugués como lingua de acolhimento, entre outras que
poderdo ser visualizadas no apéndice A. Além disso, considerando a missao
integracionista da UNILA e o perfil bilingue, todas as perguntas estéo dispostas em

lingua portuguesa e lingua espanhola.

6.3 LOCUS DA PESQUISA E SUJEITOS PARTICIPANTES

O estudo foi aplicado no ambito da Universidade Federal da Integracéo
Latino-Americana (UNILA) e a escolha deste campo de pesquisa ocorreu pelos
seguintes motivos: a) o fato de estar inserida neste local e acompanhar as
dificuldades linguisticas enfrentadas pela comunidade académica, b) a UNILA ser
uma instituicdo que tem um edital de selecdo especifico para refugiados e
portadores de visto humanitario, o PSRH, c) o perfil multicultural e multilingue da
instituicdo. Esses fatores culminaram com o desejo de compreender de modo mais
aprofundado a situacao de acolhimento linguistico para refugiados(as) e portadores
de visto humanitario, vislumbrando propor possiveis propostas que pudessem
contribuir no processo de acolhimento linguistico da Universidade.

Os sujeitos participantes desta pesquisa sdo docentes da Universidade
Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA), o perfil foi escolhido
considerando sua atuacdo em sala de aula, mais especificamente por conta da
relacdo direta que possuem com discentes refugiados(as) e portadores de visto

humanitario em sala de aula.
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7 ANALISE DOS RESULTADOS

Este capitulo é dedicado a apresentacdo das perguntas formuladas no
questionario, instrumento de pesquisa utilizado, bem como da analise das
respostas dos participantes.

Inicialmente oferece uma visdo sobre o perfil dos participantes, incluindo
sua atuacdo e formacdo académica. Em seguida, explora as percepcoes e
experiéncias dos participantes em relacdo a presenca de estudantes refugiados no
ambiente académico, analisando os desafios e oportunidades que surgem nesse
contexto.

O objetivo € interpretar as informacdes obtidas para oferecer uma visédo
aprofundada sobre os temas investigados, contribuindo para uma melhor
compreensao dos fatores que moldam as interagcdes educacionais dos

participantes.

7.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES

O perfil dos participantes se deu por meio de questionario (Apéndice A,
2024) inicialmente enviado aos institutos e respectivas coordenacgdes de cursos da
UNILA contendo a apresentacdo da pesquisa, assim como, a solicitacdo de
divulgacao do link para respostas a lista de e-mail dos seus respectivos docentes.
O questionario culminou com o registo de 22 respostas, o que figura uma pequena
amostragem da populacédo total de 371 docentes que compdem o0 universo da
UNILA.

As perguntas iniciais do questionario (1 e 2), apresentadas na sequéncia,
se referem a dados pessoais de carater confidencial e por este motivo as respostas

nao serdo publicadas na investigacao.

Figura 3 — Perguntas 1 e 2

1) Qual seu nome?/¢ Cudl tu nombre? Se preferir, ndo ha necessidade de preencher
este campo./Si lo prefieres, no es necesario que rellenes este campo.
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2) Qual seu e-mail?/¢Cual su correo electronico? Por favor, insira seu e-mail, caso
gueira receber informacdes futuras sobre minha pesquisa./Por favor ingrese su correo electrénico si desea
recibir informacion futura sobre mi investigacion.

Fonte: (Apéndice A, 2024)

No que se refere a questao 3) Género/Género, as respostas demonstram
que 54,5% (12) dos participantes se declararam do género feminino e 45,5% (10)

do género masculino, conforme é possivel observar no grafico a seguir:

Figura 4 — Respostas 3

3. Género/Género
22 respostas

@ Feminino/Femenino
@® Masculino/Masculino

No-binario/Nao-binario
@® Prefiro nao dizer

Fonte: (Apéndice A, 2024)

Na questdo 4) Qual seu pais de origem?/;,Cual su pais de origen?, o
resultado pode ser classificado da seguinte forma: 17 brasileiros, 2 argentinos, 1
espanhol, 1 paraguaio(a) e 1 chileno, totalizando 5 nacionalidades, conforme

demonstra o gréfico a seguir:




Figura 5 — Respostas 4

4. Qual seu pais de origem?/;Cual su pais de origen?

22 respostas

@ Antigua e Barbuda/Antigua y Barbuda
® Argentina

® Bahamas

@ Barbados

@ Belize/Belice

@ Brasil

@ Bolivia

@ Chile

@ Coldmbia/Colombia
@ Costa Rica

@ Cuba

@ Dominica

® El Salvador

@ Equador/Ecuador
® Granada

@ Guatemala

@ Guiana/Gayana

@ HaitiHaiti

@ Honduras

@ Jamaica

® Mexico

® Nicaragua/Nicaragua
@ Panami

@ ParaguailParaguay
@& Perd

® Santa Lucia

@ Séo Cristévdo e Nevis/San Cristébal y
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@ Sio Vicente e Granadinas/San Vicent. ..

@ Suriname/Surinam

@ Trinidad e Tobago/Trinidad y Tobago
@ Republica Dominicana

@ Uruguai / Uruguay

Fonte: (Apéndice A, 2024)

Ainda, no que diz respeito a questdo de numero 4 é possivel afirmar que

este grafico representa a aplicacdo da Lei de Criacdo da UNILA, Art. 14, incisos I,

Il e Ill, ja mencionados no Capitulo 1 desta pesquisa, onde estdo previstos a

contratacdo de docentes de diversos paises da regido da América Latina. Além

disso, simboliza a diversidade e multiculturalidade presente na UNILA.

A préxima questdo apresenta a seguinte redacao: 5) Qual vocé considera

ser sua principal ascendéncia étnica?/¢Cudl consideras que es tu principal

ascendencia étnica? De acordo com Trinidad (2016), o conceito de identificacdo

étnica pode ser proposto da seguinte forma:
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No Brasil, diversos estudiosos sobre a tematica tém evidenciado que o
sistema de identificacdo étnico-racial no Brasil é complexo, ambiguo e
fluido. E ele assim o é por resultar do processo sofisticado de combinacao
de elementos da aparéncia — cor da pele, tracos corporais (formato do
nariz e dos labios, tipo do cabelo), origem regional e social (Trinidad, 2016,

p. 3).

A afirmacdo de Trinidad se materializa ao observar que os docentes
participantes se classificam como brancos 68,2% (15), mesticos 13,6% (3), afros

9,1% (2) e indigenas 5% (1), conforme é possivel visualizar no gréfico abaixo:

Figura 6 — Respostas 5

5. Qual vocé considera ser sua principal ascendéncia étnica?/;Cual consideras que es tu principal

ascendencia étnica?
22 respostas

Asiaticalamarela/asiatica/amarilla

Branca/blanca 15 (68,2%)

Indigena/povos originarios/

0,
indigena/pueblos originarios 1(4.5%)

Afro/negra

Mestiga/mestizo 3(13,6%)

Prefiro ndo declarar/prefiero no

0,
declarar 1(4.5%)

Fonte: (Apéndice A, 2024)
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No que diz respeito a lingua materna dos(as) docentes participantes, a
pergunta foi a seguinte 6) Qual é a sua lingua materna (primeira lingua)?/¢,Cual es
tu lengua materna (primera lengua)?. As respostas apontaram que 72,7% (16)
dos(as) docentes declararam lingua portuguesa, 22,5% (5) lingua espanhola e 1%

(1) lingua guarani, conforme pode ser observado no grafico que segue:

Figura 7 — Respostas 6

6. Qual é a sua lingua materna (primeira lingua)?/;Cual es tu lengua materna (primera lengua)?
22 respostas

@ Crioulo haitiano/criollo haitiano
@ Espafiol/espanhol
Guarani
@ Portugués/portugués
@ Quechua

Fonte: (Apéndice A, 2024)

Na condicao de servidora da instituicdo, percebo que a interagédo entre a
comunidade académica da UNILA vai muito além de portugués, espanhol e guarani,
mas uma mescla de linguas, a exemplo cito “o portunhol” que, de acordo com

Sturza (2019), pode apresentar quatro definicdes:

Portunhol Salvaje remete ao cenério de uma fronteira geopolitica, mas
também esta na base da criagdo de uma fronteira estética. O Portunhol-
Interlingua, por outro lado, estabelece uma fronteira entre falar bem e falar
mal o portugués e/ou o espanhol, a fronteira da medida da proficiéncia.
Por outro lado, o Portunhol Uruguaio € uma lingua étnica, lingua de
heranca de muitas familias de origem luso-brasileira na regido norte do
Uruguai, por isso um patrimdnio linguistico e cultural. Em outras fronteiras,
o Portunhol Lingua de Interagdo Comunicativa funciona na dinamica das
relagBes cotidianas, informais, de aspecto pragmatico e dispersa se em
distintas zonas limitrofes, inclusive nas que ndo sdo geopoliticas, de uma
comunidade imaginada (Sturza, 2019, p. 113).

Por outro lado, o portunhol também pode ser visto como uma lingua de
inclusdo conforme demonstra o livro A lingua de todos e a lingua de cada um,

escrito por Tallei e Oliveira (2021), a historia € contada por Nina, uma crianca
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recém-chegada ao pais e a escola, que vai utilizar o portunhol para se comunicar.

Nesta obra, as autoras propdem a seguinte definicdo para portunhol:

[(...)] é uma lingua de contato. Isto acontece quando duas linguas se
unem: portugués e espanhol. As duas linguas em contato formam o
portunhol. Os habitantes da fronteira (entre paises) trocam e brincam com
as palavras de uma lingua e de outra (Tallei; Oliveira, 2021, p. 2).

Diante de tais defini¢cdes, € possivel perceber que a classificacdo do termo
portunhol estd condicionada a contextos diferentes que se relacionam com
territorio, proficiéncia linguistica, dinamica de relacdes. Entretanto, a semelhanca
entre estas definicbes esta na mescla/juncdo entre os dois idiomas, portugués e
espanhol.

Em outras palavras, a UNILA favorece experienciar a diversidade de
linguas, seja ela bilingue ou plurilingue, e nos remete a Politica Linguistica que,
segundo Calvet (2007, p. 85), tem ensinado que as linguas ndo podem ser
estabelecidas, mas que sdo resultados da histéria e da pratica dos falantes que
evoluem sob a presséo de fatores historicos e sociais. Neste caso, assim como as
linguas, os(as) falantes também estariam passando por um processo de

evolucdo/mudanca linguistica constante.

7.2 ATUACAO ACADEMICA

Este item tem como proposta apresentar informacdes relacionadas a
atuacao académica dos docentes que participaram respondendo ao questionario.
O tema é desenvolvido por meio de cinco perguntas que serédo apresentadas nos

paragrafos a seguir, assim como, suas respectivas respostas.
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O tema, atuacdo académica, inicia com a seguinte pergunta: 7)
Anteriormente ao vinculo com a UNILA, em quais contextos vocé ja atuou como
docente? Vocé pode selecionar mais de uma opc¢ao./Antes de ingresar a UNILA,
¢en qué contextos ha trabajado como docente? Puede seleccionar mas de una

opcion. Os resultados da questdo podem ser visualizados no grafico a seguir:

Figura 8 — Respostas 7

7. Anteriormente ao vinculo com a UNILA, em quais contextos voceé ja atuou como docente? Vocé

pode selecionar mais de uma opg&o./Antes de ingr... docente? Puede seleccionar mas de una opcion.
22 respostas

Educagao Infantil 3(13,6%)

Ensino Fundamental | 4 (18,2%)
Ensino Fundamental Il
Ensino Médio

Ensino Superior —16 (72,7%)

Nao era docente antes de entr...

Curso técnico

0 5 10 15 20
Fonte: (Apéndice A, 2024).

Observa-se que a maioria dos(as) participantes ja trabalhavam em sala de
aula, porém, em diferentes etapas da vida escolar/académica, sendo que apenas
um deles(as) ndo era docente antes de ingressar na UNILA. Destaca-se que a
atuacao no Ensino Superior por parte dos docentes prevalece sobre as demais
etapas de ensino.

Outro ponto a ser tocado é o tempo de atuacdo docente dos(as)
participantes na UNILA, apresentado na questdo 8) Ha quanto tempo vocé é
docente na UNILA?/¢ Cuanto tiempo lleva ensefiando en la UNILA?. Os resultados
apontam que 45,5% (10) ja estdo ha mais de dez anos na instituicdo, 36,4% (8)

estdo entre 6 e 10 anos e 18,2% (4) entre 1 e 5 anos, conforme o gréafico a seguir.
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Figura 9 — Respostas 8

8. Ha quanto tempo vocé é docente na UNILA?/;Cuanto tiempo lleva ensefiando en la UNILA?
22 respostas

® Até 1ano

@ Entre 1 e 5anos
Entre 6 e 10 anos

@ Mais de 10 anos

Fonte: (Apéndice A, 2024).

Destaca-se que a atuacdo docente na UNILA néo ultrapassa a marca dos
14 anos, isso porque, a UNILA nasceu no dia 12 de janeiro de 2012 e completou
apenas 12 anos de vida universitaria.

Ao ingressarem na UNILA, de acordo com sua formacdo, os docentes
atuaram em um dos quatro Institutos Académicos da instituicdo: Instituto Latino-
Americano de Arte, Cultura e Histéria (ILAACH), Instituto Latino-Americano de
Ciéncias da Vida e da Natureza (ILACVN), Instituto Latino-Americano de Economia,
Sociedade e Politica (ILAESP), ou Instituto Latino-Americano de Tecnologia,
Infraestrutura e Territorio (ILATIT).

Dessa forma, foi apresentada a seguinte questdo, 9) Em qual Instituto
Académico vocé esta vinculado(a) na UNILA?/¢A qué Instituto Académico estas
afiliado en la UNILA?. Os resultados apontaram que 50% (11) das respostas sao
provenientes do ILAACH, Instituto ao qual estéo ligados os cursos de Antropologia

— Diversidade Cultural Latino-Americana; Cinema e Audiovisual; Historia —


https://portal.unila.edu.br/institutos/ilaach
https://portal.unila.edu.br/institutos/ilaach
https://portal.unila.edu.br/institutos/ilacvn
https://portal.unila.edu.br/institutos/ilacvn
https://portal.unila.edu.br/institutos/ilaesp
https://portal.unila.edu.br/institutos/ilaesp
https://portal.unila.edu.br/institutos/ilatit
https://portal.unila.edu.br/institutos/ilatit
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Licenciatura; Historia — América Latina; Letras — Espanhol e Portugués como

Linguas Estrangeiras; Mediacao Cultural — Artes e Letras; Musica.

Figura 10 — Respostas 9

9. Em qual Instituto Académico vocé esta vinculado(a) na UNILA?/; A qué Instituto Académico

estas afiliado en la UNILA?
22 respostas

@ ILAACH - Instituto Latino-Americano de
Arte, Cultura e Histéria

@ ILACVN - Instituto Latino-Americano de
Ciéncias da Vida e da Natureza
ILAESP - Instituto Latino-Americano de
Economia, Sociedade e Politica

@ ILATIT - Instituto Latino-Americano de
Tecnologia, Infraestrutura e Territério

Fonte: (Apéndice A, 2024).

A partir do vinculo a um dos Institutos, os(as) docentes ministram suas
aulas aos 29 cursos de graduacéo, incluindo o Ciclo Comum. Reitero que o Ciclo
Comum, conforme mencionado no item 5.2, € uma etapa formativa importantissima,
compartilhada pelos 29 cursos de graduacdo da UNILA. Sua matriz curricular
compde-se de conteudos subdivididos em trés eixos: i) Estudo Compreensivo sobre
a América Latina e o Caribe, ii) Epistemologia e Metodologia, iii) Linguas —
Portugués e Espanhol. O ultimo eixo (iii) oferece a formacado na lingua adicional,
espanhol para estudantes brasileiros(as) e portugués para estudantes de outros
paises e indigenas (UNILA, 2013).

Na sequéncia, apresenta-se a questdo 10) Qual é o curso de graduacao
predominante em sua atuacao docente na UNILA?/¢ Cudl es la carrera de pregrado
predominante en su docencia en la UNILA?. Os resultados apontam que a maioria
dos(das) participantes ministram a maior parte de suas aulas no Ciclo Comum

31,8% (7), informacgbes que podem ser visualizadas no grafico a seguir:



Figura 11 — Respostas 10

10. Qual é o curso de graduagéo predominante em sua atuagao docente na UNILA?/;Cual es la
carrera de pregrado predominante en su docencia en la UNILA?

22 respostas

g

@ Ciclo Comum de Estudos/Cicle Comun

@ Administracio Piblica e Politicas Pdb. ..
0 Antropologia — Diversidade Cultural L.

@ Arquitetura e Urbanismo/Arquitectura. .

@ Biotecnologia/Biotecnologia

® Ciéncias Bioldgicas — Ecologia e Biodi. ..
@ Ciéncias da Natureza — Biologia, Fisic. .
® Ciéncias Econdmicas — Economia, Int...

@ Filosofia/Filosofia

@ Geografia (licenciatura)/Geografia (co...

@ Geografia (bacharal)Geografia (sin pr__.

@ Histdria (licenciatura)/Historia (con pro...
@ Histdria — América Latina (bacharel)/H...
@ Letras — Espanhol & Portugués como. ..
@ Matematica/Matematicas

® Mediacéo Cultural — Artes e Letras/Me. ..

18,2%

e\

@ Ciéncia Politica & Sociologia — Socied. .
@ Cinema e Audiovisual/Cine y Audiovis. ..
® Dezs=nvolvimento Rural e Seguranca. .
@ Engesnharia Civil de Infraestrutura/lng. .
@ Engenharia de Energiallngenieria de_ .
@ Engenharia Fisica/lngenieria Fisica

@ Engenharia de Materiais/Ingenieria de__.
@ Enganharia Quimica/lngenieria Quimica

@ Medicina/Meadicina

& Misica/Musica

@ CQuimica/Quimica

® Relacies Internacionais e Integraciol...
@ Saiide Coletiva/Salud Colectiva

@ Servico/Servicio Social

® VARIOS

@ Engenharias

Fonte: (Apéndice A, 2024).
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A questdo 11) Vocé atua em algum curso de poés-graduacdo na

UNILA?/¢ Trabajas en algun posgrado en la UNILA? aponta que 54,5% (12) dos(as)
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docentes participantes também ministram aulas nos cursos de pés-graduacao da

UNILA, segundo o gréafico que segue:
Figura 12 — Respostas 11

11. Vocé atua em algum curso de pds-graduagéo na UNILA?/; Trabajas en algun posgrado en la
UNILA?

22 respostas

® sim/Si
©® Nao/No

Fonte: (Apéndice A, 2024).

Por fim, analisando a atuacao profissional dos(as) participantes, percebe-
se que a maioria dos(as) docentes que responderam ao questionario sdo
profissionais experientes, de modo que apresentam atuacdo em diversas etapas
de formacédo, desde a Educacéo Infantil até o Ensino Superior.

Outro ponto de destaque é que a maioria dos(as) participantes ja apresenta
um periodo relativamente longo de atuacdo na Universidade e, além disso, atuam
ou tém relagdo com o ensino de linguas na Universidade, seja por meio do ciclo

comum, da graduacgao ou pés-graduacao.

7.3 FORMACAO ACADEMICA

Este item tem como foco abordar sobre a formacédo académica dos(as)
docentes participantes, no que diz respeito aos seguintes temas: diversidade
cultural e linguistica, refugiados, lembrancas e percepcdes. Os resultados serédo
demonstrados por meio de excertos das falas dos participantes, além de gréaficos

estatisticos.
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A primeira pergunta desta sequéncia tem a seguinte redacdo: 13) Em
algum momento de sua formacéao, vocé estudou/debateu sobre diversidade cultural
e linguistica em contexto de sala de aula?/Durante tu formacion, ¢has estudiado
alguna vez la diversidad cultural y linguistica en un contexto de aula?. Os resultados
demonstram que 59,1% (13) dos participantes ja tiveram contato com o tema em
algum momento de sua formacdo e 40,9% (9) ndo tém lembrancas de terem

estudado sobre o assunto, conforme pode ser visualizado na imagem a seguir:

Figura 13 — Respostas 13

13. Em algum momento de sua formagéo, vocé estudou/debateu sobre diversidade cultural e

linguistica em contexto de sala de aula?/Durante tu ...idad cultural y lingiiistica en un contexto de aula?
22 respostas

® Sim/si.
@ Nao/No.

Fonte: (Apéndice A, 2024).

Ademais, os resultados podem também representar que, a depender da
area de formacao académica, falar de diversidade cultural e linguistica em contexto
de sala de aula € cada vez menos provavel. Por exemplo, a &rea de humanas, na
qual esta incluido o curso de letras, tera grande probabilidade de ter contato com o
tema, ja as demais areas — exatas, bioldgicas, artes — que lidam com questdes
distintas, talvez nunca tenham sentido a necessidade de tratar sobre o assunto.

O fato da maioria dos participantes nédo terem dialogado sobre o tema
reforca o pensamento de Lagares (2015) quanto ao mito do “Brasil monolingue”,
visto que, “a experiéncia da diversidade linguistica € pequena no pais, apesar do
alto niumero de linguas que séo faladas em seu territorio, pois s6 uma parcela muito
pequena da populagdo convive com situagdes de contato bi ou plurilingue”
(Lagares, 2015, p. 29).
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Por outro lado, com a intensificacéo dos fluxos migratérios nos ultimos anos
e a crescente chegada de refugiados(as) e migrantes no Brasil, passa a ser urgente
a necessidade de falar sobre diversidade cultural e linguistica em sala de aula,
independentemente da area e etapa do ciclo formativo em que se atua. Isso porque,
o direito a educacao da pessoa refugiada ou migrante legalmente estabelecida no
Brasil esta previsto por meio da Constituicdo Federal e pela Lei de Migracao (Lei n®
13.445 de 2017).

Dito isto, a proxima questdo se apresenta de forma complementar a
questdo anterior: 14. Em sua formacdo ja havia estudado/refletido sobre
refugiados(as)?/Durante tu formacion, ¢ ya habias estudiado/reflexionado sobre los
refugiados(as)?. O grafico demonstra que temas voltados a questbes de
refugiados(as) durante a formacao académica é/era algo bastante incomum, sendo
que 72,7% (16) responderam “nao”, e apenas 27,3% (6) responderam “sim’,

conforme o grafico a seguir:

Figura 14 — Respostas 14

14. Em sua formagéo ja havia estudado/refletido sobre refugiados(as)?/Durante tu formacion, ;ya

habias estudiado/reflexionado sobre los refugiados(as)?
22 respostas

® sim/Si
@ Nio/No.

Fonte: (Apéndice A, 2024).

Além do gréfico, os excertos a seguir também apresentam a quase

inexisténcia do tema “refugiado” na formagao académica dos(as) participantes:
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Figura 15 — Excertos selecionados (Pergunta 14)

“Aprendi sobre salas de aulas diversas na graduacao, mas sobre refugiados e o ensino
de lingua portuguesa para esse publico eu somente fui ter acesso no mestrado (2015).”
(Participante 5)

“En mi formacion no tuve ninguna materia o docente que trabajara el tema de migracion
y refugio.” (Participante 12)

“Néo tive em minha formagé&o, porém procurei me manter a par do assunto com leituras
e noticiarios.” (Participante 18)

Fonte: (Apéndice A, 2024).

Os excertos selecionados apontam uma auséncia da tematica relativa a
refugiados(as) no processo formativo docente. Essa auséncia reflete uma falta de
articulacdo histérica entre as politicas de direitos humanos e as politicas
educacionais, falta que tem sido reparada nos ultimos anos por legislacdes mais
recentes que tratam da inclusdo de refugiados no sistema educacional brasileiro,

fortalecendo e consolidando os seus direitos fundamentais enquanto cidadaos.

7.4 REFUGIADO(A) EM SALA DE AULA

Este item procura investigar como se da a presenca do refugiado em sala
de aula na UNILA. As questdes relativas a este item, assim como os resultados,
serdo apresentadas por meio de excertos das falas dos participantes e graficos
estatisticos.

A primeira questao desta sequéncia tem por objetivo identificar a defini¢cao
de refugiado por parte dos docentes e apresenta a seguinte redacéo: 16) Para vocé
o que significa refugiado(a)?/¢,Qué significa para usted refugiado(a)?. A maioria dos
participantes demonstra ter conhecimento do conceito de refugiado, alguns de
forma mais superficial e outros de forma mais aprofundada. Destaco a visao de

alguns dos patrticipantes:
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Figura 16 — Excertos selecionados (Pergunta 16)

“Persona que tuvo que salir de su pais por ser perseguida.” (Participante 3)

Pessoa que foge de algum lugar por temer pela sua vida devido a conflitos, guerras,
etc.” (Participante 18)

“Pessoa fora do seu pais por motivo alheio a sua vontade motivada por temores a
diversos tipos de violéncia em funcéo de alguma caracteristicas como raca, religido,
convicgédo politica ou ideoldgica, ou falta de condigées de sustento.” (Participante 9)

Fonte: (Apéndice A, 2024).

As definicbes apresentadas pelos docentes séo reflexo de um longo
processo histérico de luta pelos direitos dos(as) refugiados que se iniciou logo apés
a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) com a publicacdo da Convencéo Relativa
ao Estatuto dos Refugiados (1951) e o Protocolo de 1967 Relativo ao Estatuto dos
Refugiados, dos quais o Brasil € signatério desde 1961.

Mas, mesmo o Brasil sendo signatario da Convencéo (assinada em 1951),
somente trinta e seis anos depois 0 governo assume a responsabilidade do
compromisso firmado em 1961, publicando entdo a Lei n® 9.474 de 22 de julho de
1997 que define mecanismos para implementacdo do Estatuto dos Refugiados de
1951 e reconhece como refugiado(a) todo individuo que:

| - Devido a fundados temores de perseguicdo por motivos de raca,
religido, nacionalidade, grupo social ou opinides politicas encontre-se fora
de seu pais de nacionalidade e ndo possa ou ndo queira acolher-se a
protecdo de tal pais;

Il - N&o tendo nacionalidade e estando fora do pais onde antes teve sua
residéncia habitual, ndo possa ou ndo queira regressar a ele, em fungéo
das circunstancias descritas no inciso anterior;

Ill - Devido a grave e generalizada violacdo de direitos humanos, é
obrigado a deixar seu pais de nacionalidade para buscar refligio em outro
pais (BRASIL, Art. 1°, Lei n® 9.474, 1997).

A partir desta Lei o Brasil passa a contar com uma definicdo de refugiado
ampliada, sem restricdo geografica e passa a analisar as solicitacbes de refugio
gue chegam ao Brasil, sem intermédio do ACNUR. De maneira geral, a publicacao

desta lei, assim como a definicdo de refugiado, abre portas para que o Brasil se

torne de fato um pais receptor.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9474.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9474.htm
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A proxima questdo aborda a relacdo de trabalho com refugiados e
apresenta o seguinte enunciado: 17) Para vocé, o que significa trabalhar com
estudantes refugiados(as) na UNILA?/;Qué significa para usted trabajar con
estudiantes refugiados(as) en UNILA?. As respostas demonstram um misto de
sentimentos por parte dos participantes, alguns sentem-se desafiados, outros veem
os refugiados em sala de aula como reflexo da misséo institucional, outros sentem
gratiddo por poder contribuir com o direito a educacdo, conforme é possivel

comprovar nos excertos que seguem:

Figura 17 — Excertos selecionados A (Pergunta 17)

“Creio que a presenca de estudantes refugiados reflete a missdo da UNILA de buscar
trabalhar com a integragéo dos povos a partir de um ambiente intercultural, onde todos
podem aprender com todos, a partir da diversidade das experiéncias e trajetorias de
cada um.” (Participante 6)

“Cumprir uma politica publica necessaria a nossa realidade global.” (Participante 9)

“Significa trabalhar com uma pessoa que teve uma grande vivéncia, que por motivos
alheios a ela teve que deixar sua comunidade de origem e se estabelecer em um local
desconhecido e por muitas vezes indspito. Alguém que sai de uma crise e vem para
outra, que nao pode retornar tdo facilmente e muitas vezes deixou uma vida para tras.”
(Participante 13)

“Acolhimento e busca conjunta de um projeto de formacgéo.” (Participante 19)

Fonte: (Apéndice A, 2024).

Os excertos demonstram um olhar sensivel ao trabalho em sala de aula
com refugiados. A analise dessa relacdo de trabalho com o refugiado passa por um
reconhecimento do lugar de direito do refugiado que € estar em sala de aula e, ao
mesmo tempo, um sujeito que vai contribuir com a missao institucional da UNILA.

Por outro lado, outros ndo sabem se tiveram discentes refugiados em sala

de aula.
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Figura 18 — Excertos selecionados B (Pergunta 17)

Ainda néo tive um estudante refugiado, que eu saiba. (Participante 6)

“Néo é informado ao corpo docente quais discentes séo refugiados. Dessa forma, ndo
sei nem mesmo dizer se trabalhei com estudantes refugiados ou refugiadas.”
(Participante 11)

Fonte: (Apéndice A, 2024).

Diante de tais relatos, conjecturo duas situagcées que poderiam vir a
contribuir com a resolucdo desta questdo. A primeira, que ja € costumeiramente
realizada, a apresentacao entre docentes e discentes no inicio das aulas ou a
proposicdo de préaticas pedagdgicas que envolvam relatos/histérias de vida que
possam ser compartilhadas e, assim, produzir contextos de interagdo que
promovam a integracdo e a cooperacao solidaria de estudantes refugiados(as) em
um ambiente acolhedor inter/multicultural.

Do ponto de vista administrativo, € possivel propor um aprimoramento do
SIGAA para que os professores tenham acesso a informag¢des mais detalhadas
sobre os alunos em sua interface como, por exemplo, o "status migratério”. E
importante que os docentes conhecam essa condicdo, uma vez que ela pode
impactar significativamente o processo educacional. Os trechos selecionados
evidenciam que os professores carecem dessas informacdes, 0 que representa
uma lacuna importante em relacdo ao projeto pedagdgico, ao planejamento e a
formacéo docente.

A questéo 17 permite ainda perceber que 6 dos 22 docentes utilizaram a
palavra “desafio” para descrever a experiéncia em trabalhar com refugiados em

sala de aula. Conforme trechos a segquir:

Figura 19 — Excertos selecionados C (Pergunta 17)

“Um desafio muito importante.” (Participante 1)

“Um desafio que provoca meu proprio deslocamento para acolher e dar suporte para
que esse estudante adquira equilibrio emocional e autonomia nos seus estudos.”
(Participante 4)
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“Como muchas de las situaciones que docentes de la UNILA enfrentan a diario, trabajar
con personas en situacion de refugio y en situacién de migracion en general es un
desafio. Principalmente por que no tuvimos una formacion especifica y a veces, los
docentes no busca una capacitacién en estos temas. Creo que un desafio importante
es innovar en nuestras practicas, planificacion y evaluacion para poder acoger la
diversidad de situaciones de todxs Ixs estudiantes que ingresan en la universidad.”
(Participante 12)

“Um imenso desafio. Por vezes as questdes linguisticas/culturais ja séo barreiras
complexas de serem superadas; contudo, no caso de estudantes refugiados, podem
existir traumas que dificultem ainda mais o aprendizado e a adaptacdo no ambiente

académico.” (Participante 14)

Faz parte da diversidade, é satisfatério e muito desafiador. (Participante 16)

“Desafios.” (Participante 22)

Fonte: (Apéndice A, 2024).

Mas, o que significa a palavra desafio? Segundo o dicionario Michaelis, a
palavra desafio pode apresentar a seguinte definicdo: “uma situagéo ou problema
cujo enfrentamento demanda esforgo e disposigao firme”. Dessa forma, € possivel
inferir que grande parte dos docentes que responderam a esta pesquisa, dentre
outras coisas, veem a experiéncia em trabalhar com refugiados em sala de aula
como um convite para uma missédo educacional que exige ndo apenas lutar pelo
conhecimento basico ja realizado no dia a dia em sala de aula, mas também pelo
acolhimento linguistico, cultural e psicolédgico dos refugiados.

Ao emergirem essas falas, a pergunta seguinte é: 18) Vocé acha que os(as)
estudantes refugiados(as) tém demandas distintas de  outros(as)
estudantes?/¢Crees que los estudiantes refugiados(as) tienen demandas
diferentes a las de otros estudiantes?. Os resultados demonstram que, dos 22
docentes que registraram suas respostas, 19 compreendem que discentes
refugiados(as) necessitam de tratamento diferenciado, e por outro lado, apenas 3

acreditam que nao é necessaria essa distingao.
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Figura 20 — Respostas 18

estudantes?/;Crees que los estudiantes refugiados... demandas diferentes a las de otros estudiantes?
22 respostas

® sim/si.
@ Nzo/No.

86,4%

Fonte: (Apéndice A, 2024).

Adicionalmente, a préxima questao sugere: 19) Comente, se possivel, sua
resposta anterior./Comenta, si es posible, tu respuesta anterior. Ou seja, porque
compreendem que discentes refugiados necessitam de tratamento diferenciado em
sala de aula. As respostas apontam varios fatores, entre eles, a saudade do pais
de origem, da cultura, do seu povo, questdes psicologicas, econbmicas, de
alimentacdo e moradia. Mas, a maioria das respostas demonstra que a
necessidade de distin¢cdo de tratamento para com os discentes refugiados se deve
pela questéo da lingua, de modo que as palavras “lingua/idioma/barreira linguistica”

sdo recorrentes no decorrer dos excertos:

Figura 21 — Excertos selecionados (Pergunta 19)

“Entendo que os maiores desafios para os estudantes refugiados sdo: conseguir
equilibrio emocional, compreender o novo contexto cultural e adquirir a(s) lingua(s)
usadas academicamente na universidade.” (Participante 4)

Eu acredito que tenham pelo menos 2 demandas atipicas: a barreira linguistica e o
apoio psicoldgico. (Participante 7)

A condigéo de refagio geralmente vem acompanhada de outras condi¢des como
deficiéncias académicas, dificuldades linguistica e culturais, fora as condi¢des
econdmicas de subsisténcia. (Participante 9)
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Principalmente quando o idioma é diferente do portugués ou espanhol.”
(Participante 16)

Sim, tém demandas de apoio humano, linguistico, pedagdgico e de organizacéo para
um projeto de vida. (Participante 19)

“ldioma, cultura, practicas académicas.” (Participante 22)

Fonte: (Apéndice A, 2024).

Os excertos também permitem inferir que o tratamento diferenciado a
refugiados se deve as diferencas, sejam elas linguisticas, culturais ou psicolégicas,
mas o que se fazer diante de tal situacdo? Bizon e Camargo acreditam na
possibilidade de desenvolvimento de acdes para o acolhimento que sejam capazes
de transforma-se em “politicas publicas mais inclusivas e humanitarias, em que as
diferencas trazidas pelo outro ndo sejam apagadas ou vistas como um problema a
ser extirpado, mas um recurso legitimo e enriquecedor das praticas linguisticas e
dos processos de construgao social” (2017, p. 717).

Adicionalmente, a questdo de numero 20) A partir de sua experiéncia, como
vocé vé o0 ensino de portugués para os(as) estudantes refugiados(as) na
UNILA?/Segun su experiencia, ¢como ve la ensefianza de portugués a estudiantes
refugiados(as) en UNILA? procura compreender qual a visdo dos docentes
participantes sobre o ensino de portugués para discentes refugiados na UNILA,
considerando suas proprias experiéncias. Embora nem todos os participantes
tenham opinido formada sobre o tema, a maioria das respostas consideram que o
ensino de portugués para refugiados é essencial para o desenvolvimento

académico e pessoal. Dentre as respostas registradas destaco:

Figura 22 — Excertos selecionados (Pergunta 20)

No trabajo con la ensefianza de portugués, pero sé que algunxs colegas, que si lo
hacen, estudian y se preocupan con esta teméatica. El desafio es entender que la
acogida y el trabajo continuo con alumnxs migrantes es una responsabilidad de todas
las instancias de la universidad, no solo de Ixs profesores(as) de lengua portuguesa.
(Participante 12)
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Fonte: (Apéndice A, 2024).

Enquanto servidora concordo com a opinido do participante 12, pois
entendo que em uma universidade bilingue com missdo integracionista, a
responsabilidade pelo ensino de linguas deve ser compartilhada e ndo estar restrita
Unica e exclusivamente ao(a) professor(a) de lingua portuguesa. Visto que, o
contato entre linguas ocorre em todas as disciplinas e areas administrativas da
Universidade.

Por outro lado, € possivel repensar esta questdo a partir de “uma
perspectiva transcultural e translingue, que contemple o uso das diferentes
lingua(gens) nos diferentes espagos de enunciagdao” (Anunciag¢do, 2017, p. 96),
reconhecendo que lingua também é existéncia.

Portanto, demonstrando preocupacao com estas questdes linguisticas, o
Nucleo Interdisciplinar de Estudos de Lingua(gem) e Interculturalidade (NIELI),
vinculado ao ILAACH, formado por 18 docentes da area, resolve propor a criacdo
da Politica Linguistica oficial da Universidade. A UNILA, entdo, designa um grupo
de trabalho com a participacdo de diferentes areas, ndo s6 as ligadas a area de
linguas, que promove amplas discussdes e culmina com a publica¢do da Resolucao
N° 1, de 02 de Fevereiro de 2024 que aprova a Politica Linguistica da Universidade
que tem como diretrizes a democratizacdo, a internacionalizacdo e a
transversalidade. No que diz respeito aos refugiados especificamente o documento
prevé na Secao IV, Dos Eixos Transversais, 0 seguinte texto:

Art. 7° A instancia articuladora da politica linguistica institucional definira
acOes linguisticas prioritérias para o ensino, a pesquisa, a extenséo e a
gestao, considerando os seguintes eixos transversais:

| - universalizagdo, acessibilidade, e condicbes de permanéncia
(monitorias, apoio psicossocial e psicoeducacional, acompanhamento de
discentes com necessidades educacionais especiais ou em condicdo de
vulnerabilidade socioeconémica, migrantes, refugiados, indigenas etc.);
(UNILA, Resolucao N° 1, de 02 de Fevereiro de 2024).

Dessa forma, a questdo 21. Vocé conhece o documento de politica
linguistica da UNILA?/¢ Esta familiarizado con el documento de politica linguistica
de UNILA? busca identificar se os docentes participantes tém conhecimento deste
documento tdo importante na Universidade, 14 responderam que sim e 8

desconhecem o documento.
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Figura 23 — Respostas 21

21. Voceé conhece o documento de politica linguistica da UNILA?/;Esta familiarizado con el

documento de politica linglistica de UNILA?
22 respostas

® Sim/si.
® Nio/No.

Fonte: (Apéndice A, 2024).

Outro ponto fundamental, trata-se do termo Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc), mencionado na seguinte questdo: 22) Vocé conhece o0
conceito “Portugués como Lingua de Acolhimento” (PLAc)?/¢Esta familiarizado con
el concepto “portugués como lengua de acogida” (PLAc)? Os resultados apontam

gue 13 docentes desconhecem e 9 conhecem o termo PLac.
Figura 24 — Respostas 22

22. Vocé conhece o conceito “Portugués como Lingua de Acolhimento” (PLAc)?/;Esté familiarizado

con el concepto “portugués como lengua de acogida” (PLAc)?
22 respostas

® sim/si.
@ Naio/No.

Fonte: (Apéndice A, 2024).
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O termo PLAc, conforme ja mencionado, representa uma subdivisdo da
subarea Portugués como Lingua Adicional (PLA), que tem como foco a pesquisa e
0 ensino de portugués para imigrantes, mas evidenciando deslocados forgados que
apresentem situacéo de vulnerabilidade e que ndo tenham como lingua materna o
portugués (Lopez; Diniz, 2018, p. 3).

A UNILA, nao oferta cursos especificos de PLAc mas conta, desde 2015,
com o curso de graduacdo, Letras - Espanhol e Portugués como linguas
estrangeiras (LEPLE) em grau de licenciatura, que visa formar professores(as) de
espanhol lingua estrangeira (ELE) e de portugués lingua estrangeira (PLE) com
foco nas linguas-culturas e literaturas latino-americanas.

Dando sequéncia, a proxima questao traz a seguinte redacdo: 23) Com
relacao a didatica, vocé acredita que ha especificidades no processo de ensino para
refugiados(as) na UNILA? Se sim, quais?/En cuanto a la docencia, ¢cree que
existen especificidades en el proceso de ensefianza para refugiados(as) en la
UNILA? ¢De ser asi, cuales? As respostas embora distintas em sua maioria
continuam a apontar a barreira linguistica como empecilho para o sucesso
académico. Mas, por outro lado, demonstram que num cenario ideal o primeiro
passo seria trabalhar com necessidades basicas de comunica¢édo, com énfase em
guestBes culturais e direitos dos migrantes. E, junto a isso considerar questdes

emocionais e ter empatia.

Figura 25 — Excertos selecionados (Pergunta 23)

Uma pedagogia sensivel seria muito importante (Participante 1)

Supongo que debe atender a las necesidades basicas de comunicacion, en un primer
momento, y con énfasis en cuestiones culturales y de derechos humanos después.
(Participante 2)

Envolver culturas, linguas e conhecimento histérico, social e politico dos paises de
origem dos estudantes refugiados pode contribuir para sua participacéo/incluséo.
(Participante 3)

Sim, acredito que ha especificidades. Mas eu mesma nao me sinto tdo preparada para
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os desafios que a diversidade linguistica na sala de aula implica e de que modo poderia
aproveita-la melhor. (Participante 5)

A maior barreira estd no idioma, o restante buscamos fazer as adaptacfes necessarias.
(Participante 15)

Fonte: (Apéndice A, 2024).

No que diz respeito a questédo 24. Vocé sente falta de apoio na preparacao
ou na conducdo das suas aulas para refugiados(as) no contexto da UNILA?
/¢ Sientes falta de apoyo a la hora de preparar o impartir tus clases para
refugiados(as) en el contexto de UNILA? O resultado apontou que 12 participantes

sentem falta de auxilio e 10 ndo sentem esta necessidade.

Figura 26 — Respostas 24

24. Vocé sente falta de apoio na preparagdo ou na condugdo das suas aulas para refugiados(as) no

contexto da UNILA? /;Sientes falta de apoyo a la h...ses para refugiados(as) en el contexto de UNILA?
22 respostas

® Sim/si.
® Nao/No.

Fonte: (Apéndice A, 2024).

Por dltimo, a pergunta de nimero 25) Se vocé respondeu "sim" a pergunta
anterior, qual tipo de apoio?/ Si has contestado "si" en la pregunta anterior, ¢qué
tipo de apoyo? Apresenta-se como um complemento a questdo de numero 24, de
forma que, caso a resposta anterior tenha sido sim, permite que o docente informe
qual tipo de apoio seria necessario para ministrar as aulas a refugiados, conforme

pode ser observado a seguir:
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Figura 27 — Excertos selecionados (Pergunta 25)

‘ndo ha planejamento conjunto do processo de ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa como lingua adicional. os profes trabalham sozinhos, seria importante
mudar” (participante 5)

“Saber quais séo os/as discentes refugiados. (B) Qual é a formagéo anterior desses
discentes. (C) Materiais didaticos e bibliografia na lingua materna dos refugiados”.
(participante 11)

“Palestras e orientagbes sobre como promover o acolhimento de estudantes
refugiados”. (participante 14)

“Apoio com preparagdo na metodologia. Preparagdo docente para trabalhar com
publicos diferenciados”. (participante 20)

Fonte: (Apéndice A, 2024).

Em conclusdo, a maioria das respostas apontam a falta de informacéao
prévia sobre a situacao do discente, a falta de planejamento conjunto, de formacao
continuada, de cursos voltados a Pedagogia do Ensino Superior ou questfes
especificas da docéncia, palestras e orientacdes.

Tal lacuna pode ser preenchida com a institucionalizacdo de acfes voltadas
as questdes linguisticas da Universidade, porém é necessario que se distanciem
de velhos métodos que buscam integrar os deslocados plenamente a nacionalidade
local em seus hébitos, costumes, linguas e religidao (Bizon, 2018). “O compromisso,
portanto, deve ser com a resisténcia a racionalidade que invisibiliza as diferencas
e racionalidades plurais, tornando-as inexistentes ou, por outro lado, indesejadas”
(Bizon, 2018, p. 724).

Logo, ao valorizar a diversidade e implementar praticas pedagogicas que
reconhegam as singularidades de cada aluno, a universidade ndo apenas cumpre
sua funcdo educacional, mas também se torna um espaco de acolhimento,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e plural. Essa
abordagem nédo apenas enriquece o ambiente educacional, mas também promove

um acolhimento verdadeiramente inclusivo e respeitoso.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo principal investigar quais as perspectivas
dos docentes de diferentes areas quanto ao acolhimento linguistico de refugiados
na UNILA. A partir dessa questao, foi possivel refletir sobre a visédo dos docentes
com relacao ao portugués como lingua de acolhimento — bem como outras linguas.
Além disso, o estudo prop6s identificar as principais legislacdes migratorias que
amparam as acOes de integracdo de refugiados na Universidade, mapear
intervencdes politico-linguisticas desenvolvidas pela UNILA, e sugerir uma possivel
proposta para a formacéo de docentes.

Para alcancar tais objetivos, foi necessario percorrer um longo caminho de
pesquisa que seguiu a seguinte rota: a histéria do direito de reflgio, instrumentos
juridicos (leis, portarias, etc.), conceitos de autores(as) que abordam sobre teorias
linguisticas (politica linguistica, glotopolitica, portugués como lingua de
acolhimento), regulamentagfes institucionais (instrucbes normativas, politicas
institucionais, portarias, etc.) e em especial depoimentos de docentes que
experienciam as questdes linguisticas com refugiados em sala de aula na UNILA.

Essa soma de temas, se transformaram em capitulos e subcapitulos que
assim como minhas ideias, sentimentos e percepcbes foram construidos e
desconstruidos ao longo desse periodo de escrita, caracterizando um processo de
amadurecimento e aprendizagem incessante que culminou nesta dissertacao de
mestrado. Por outro lado, isso ndo significa que a pesquisa ndo tenha apresentado
limitacBes. Ao final desta escrita, vejo que algumas coisas poderiam ter sido mais
exploradas, outras nem tanto, ou simplesmente ter realizado de maneira diferente,
mas sigo aprendendo com as experiéncias e, com certeza, o desenvolvimento
desta pesquisa, assim como, a pareceria com minha orientadora, Prof. Dr2. Laura
Fortes, me ensinaram muito. De modo que, a partir de agora, passo a realizar
algumas consideracdes com relacdo aos temas abordados nesta pesquisa.

Primeiramente, como ja mencionado na apresentacao deste trabalho, as
experiéncias pelas quais passei em sala de aula como professora de lingua
portuguesa em uma escola (ensino fundamental Il e ensino médio) localizada na

regido oeste do Parana e meu atual local de trabalho SAE/PROINT/UNILA, onde
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atuo como assistente em administracdo foram essenciais para o despertar do
interesse quanto ao tema e desenvolvimento de pesquisa.

Segundo, rever e apresentar os eventos que marcaram a histéria do direito
de refugio internacional e nacional, as lutas pelo direito de refigio sem corte
temporal, sem reserva geografica, a ampliacdo da definicdo do termo refugiado, as
diferencas entre os termos “migrante”, “imigrante”, “migrante forcado”, “apatrida”
que comumente sdo usados como sinbnimos, assim como as estatisticas
demonstrando que os deslocamentos cresceram expressivamente me permitiram
experienciar e refletir amplamente sobre a questdo de refagio, inclusive me
conectaram aos meus ascendentes.

Terceiro, aprender sobre as origens e conceitos do termo politicas
linguisticas, por meio do olhar de Calvet, Orlandi, Oliveira, foi uma experiéncia de
aprendizagem continua e cheia de desafios. A analise por meio das distintas
perspectivas me fez compreender que vivemos politica linguistica diariamente, o

olhar de Oliveira sobre politicas linguisticas diz muito sobre isso:

Politicas linguisticas sdo uma faceta das politicas publicas dos paises, das
organizacdes internacionais, das corporacdes e instituicdes, e nesse
sentido sdo um fazer permanente do homem, sempre adaptadas a sua
época, aos interesses geopoliticos, econdmicos e culturais em jogo numa
determinada fase histérica. Ndo se esgotam, mudam de foco; ndo se
completam, estdo sempre em construcdo (Oliveira, 2016, p. 395).
Concordo com Oliveira e observo que, neste cenario, a UNILA como
instituicdo de ensino assume um papel de extrema relevancia na pratica de politicas
linguisticas integradoras, operando por meio de suas ac¢des ou pela propria inércia.
Quarto, com relacédo ao PLAC, inicialmente apresentado a partir de Portugal
como uma ferramenta condicionante a permanéncia no pais e, depois a partir do
Brasil, como uma subarea de PLA destinada a imigrantes, com foco em deslocados
forcados que ndo tenham o portugués como lingua materna (Lopez; Diniz, 2018, p.
3), percebo que o termo, além de apresentar um forte engajamento politico, tendo
em vista a distingdo de nomenclatura no sentido de dar mais visao a luta por direitos
linguisticos, tem sido ressignificado a medida que o tempo passa.
Quinto, o PSRH, porta de entrada da UNILA para refugiados, pode também
ser chamado de instrumento de politica publica que oportuniza a refugiados,

solicitantes de reflgio ou portadores de visto humanitario, uma nova oportunidade
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de recomecar a estudar e projetar um futuro melhor. Além disso, o PSRH junto aos
demais processos seletivos resultam/representam a diversidade cultural e
linguistica presente na Universidade, fazendo cumprir a missao integracionista da
UNILA.

Sexto, 0 questionario e as respostas, relacionados aos conceitos de PLAc,
politicas linguisticas, legislacdes, entre outros, me induziram a seguinte reflexao: a
UNILA, tendo em vista sua diversidade linguistica e cultural, necessita
institucionalizar agbes de acolhimento em linguas, assim como incentivar a oferta
de cursos de linguas estrangeiras a toda a comunidade de modo continuo na
instituicdo. Talvez esta seja uma via para promover uma integracdo mais profunda

e efetiva.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

Meu nome é Fabiana Cristiane Lagasse, sou discente do Programa de Pds-
Graduacao Interdisciplinar em Estudos Latino-Americanos (PPGIELA)- UNILA.
Este questionario € destinado as(aos) docentes da UNILA e tem como objetivo
principal compreender o acolhimento linguistico destinado aos(as) estudantes
refugiados(as) desta instituicdo. Todas as informacBes serdo de carater
confidencial e seus dados pessoais ndo serédo publicados na investigacdo. Desde
ja agradeco imensamente sua colaboracao!

* Em caso de duvidas, pode entrar em contato via e-mail: fabi.lagasse@gmail.com

Mi nombre es Fabiana Cristiane Lagasse, soy estudiante del Programa
Interdisciplinario de Posgrado en Estudios Latinoamericanos (PPGIELA) - UNILA.
Este cuestionario esta dirigido a docentes de UNILA y tiene como principal objetivo
comprender la acogida linguistica que se brinda a los estudiantes refugiados en
esta institucion. Toda la informacion sera confidencial y sus datos personales no
seran publicados en la investigacion. jMuchas gracias de antemano por vuestra
colaboracion!

* Si tienes alguna duda, puedes contactarnos via email: fabi.lagasse@gmail.com

fabi.lagasse@gmail.com Mudar de conta

N&o compartilhado


https://accounts.google.com/AccountChooser?continue=https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScjV05iQ7xyfSrZDvEtiQ0eNOVztA4raofVFmvzoNbhcoZh9w/viewform&service=wise

128

* Indica uma pergunta obrigatoria

Declaro estar de acordo com a participacao neste questionario./Declaro que acepto
participar en este cuestionario.*

OSim/Si.
CON&ao/No.

1. Qual seu nome?/¢ Cual tu nombre?

Se preferir, ndo ha necessidade de preencher este campo./Si lo prefieres, no es
necesario que rellenes este campo.

Sua resposta

2. Qual seu e-mail?/¢,Cual su correo electronico?

Por favor, insira seu e-mail, caso queira receber informacdes futuras sobre minha
pesquisa./Por favor ingrese su correo electrénico si desea recibir informacion futura
sobre mi investigacion.

Sua resposta

3. Género/Género*

OFeminino/Femenino

OMasculino/Masculino

CONo-binario/Nao-binéario

CPrefiro ndo dizer

LOutro:

4. Qual seu pais de origem?/¢; Cudl su pais de origen?*
CJAntigua e Barbuda/Antigua y Barbuda

CJArgentina

OBahamas

OBarbados



CBelize/Belice
OBrasil

OBolivia

CChile
CCol6mbia/Colombia
OCosta Rica

OCuba

OODominica

OEl Salvador
OEquador/Ecuador
OGranada
OGuatemala
OGuiana/Gayana
OHaiti/Haiti
OHonduras
OJamaica

COMéxico
CNicardgua/Nicaragua
OPanama
COParaguai/Paraguay
OPerd

OSanta Lucia

[0S&o Cristovao e Nevis/San Cristébal y Nieves

[0S&o Vicente e Granadinas/San Vicente y las Granadinas
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OSuriname/Surinam

OTrinidad e Tobago/Trinidad y Tobago
CORepublica Dominicana

OUruguai / Uruguay

OVenezuela

OOQutro:

5. Qual vocé considera ser sua principal ascendéncia étnica?/¢, Cual consideras que
es tu principal ascendencia étnica?*

CAsiatica/amarela/asiatica/amarilla

OBranca/blanca

OIndigena/povos originarios/indigena/pueblos originarios
CAfro/negra

COMestica/mestizo

OPrefiro ndo declarar/prefiero no declarar

OOQutro:

6. Qual é a sua lingua materna (primeira lingua)?/¢,Cual es tu lengua materna
(primera lengua)?*

OCrioulo haitiano/criollo haitiano
CJEspafiol/espanhol

OGuarani
COPortugués/portugués
[OQuechua

LIOutro:

Formacéao e atuacédo académica e profissional

7. Anteriormente ao vinculo com a UNILA, em quais contextos vocé ja atuou como
docente? Vocé pode selecionar mais de uma opc¢ao./Antes de ingresar a UNILA,
¢en gué contextos ha trabajado como docente? Puede seleccionar mas de una
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opcion.
*

COEducacéo Infantil
OEnsino Fundamental |
OEnsino Fundamental Il
CJEnsino Médio
CJEnsino Superior

ClOutro:

8. H4 quanto tempo vocé é docente na UNILA?/; Cuanto tiempo lleva ensefiando
en la UNILA?*

CJAté 1 ano
CEntre 1 e 5 anos
CIEntre 6 e 10 anos

COMais de 10 anos

9. Em qual Instituto Académico vocé esté vinculado(a) na UNILA?/¢ A qué Instituto
Académico estas afiliado en la UNILA?*

OILAACH - Instituto Latino-Americano de Arte, Cultura e Historia
OILACVN - Instituto Latino-Americano de Ciéncias da Vida e da Natureza
OILAESP - Instituto Latino-Americano de Economia, Sociedade e Politica

OILATIT - Instituto Latino-Americano de Tecnologia, Infraestrutura e Territério

10. Qual é o curso de graduacdo predominante em sua atuacdo docente na
UNILA?/¢Cuél es la carrera de pregrado predominante en su docencia en la
UNILA?*

OCiclo Comum de Estudos/Ciclo Comun

OJAdministracdo Publica e Politicas Publicas/Administracion Publica y Politicas
Publicas

OAntropologia — Diversidade Cultural Latino-Americana/Antropologia — Diversidad
Cultural Latinoamericana
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CArquitetura e Urbanismo/Arquitectura y Urbanismo
OBiotecnologia/Biotecnologia

[CICiéncias Biologicas — Ecologia e Biodiversidade/Ciencias Bioldgicas — Ecologia 'y
Biodiversidad

CCiéncias da Natureza — Biologia, Fisica e Quimica/Ciencias Naturales: Biologia,
Fisica y Quimica

CCiéncias Econbmicas — Economia, Integracdo e Desenvolvimento/Ciencias
Economicas — Economia, Integracion y Desarrollo

[COCiéncia Politica e Sociologia — Sociedade, Estado e Politica na América
Latina/Ciencia Politica y Sociologia — Sociedad, Estado y Politica en América Latina

OCinema e Audiovisual/Cine y Audiovisual

ODesenvolvimento Rural e Seguranga Alimentar/Desarrollo Rural y Seguridad
Alimentaria

OEngenharia Civil de Infraestrutura/lngenieria Civil de Infraestructura
COEngenharia de Energia/lngenieria de Energia

ODEngenharia Fisica/lngenieria Fisica

COEngenharia de Materiais/Ingenieria de Materiales

COEngenharia Quimica/lngenieria Quimica

OFilosofia/Filosofia

OGeografia (licenciatura)/Geografia (con profesorado)

OGeografia (bacharel)/Geografia (sin profesorado)

OHistoria (licenciatura)/Historia (con profesorado)

CHistéria — América Latina (bacharel)/Historia — América Latina (sin profesorado)

CLetras — Espanhol e Portugués como Linguas Estrangeiras/Letras — Espariol y
Portugués como Lenguas Extranjeras

OMatematica/Matematicas
COOMediacdo Cultural — Artes e Letras/Mediacion Cultural — Artes y Letras

COMedicina/Medicina
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COMusica/Musica
OQuimica/Quimica
[ORelacdes Internacionais e Integracdo/Relaciones Internacionales e Integracion
OSaude Coletiva/Salud Colectiva
CServigo/Servicio Social

ClOutro:

11. Vocé atua em algum curso de pos-graduacao na UNILA?/¢ Trabajas en algun
posgrado en la UNILA?*

OSim/Si
CONao/No

12. Se sua resposta anterior foi "sim", indique o curso./Si su respuesta anterior fue
"si", indique el curso.

Sua resposta

13. Em algum momento de sua formacéao, vocé estudou/debateu sobre diversidade
cultural e linguistica em contexto de sala de aula?/Durante tu formacion, ¢has
estudiado alguna vez la diversidad cultural y linguistica en un contexto de aula?

*

OSim/Si.

CON&o/No.

14. Em sua formacao ja havia estudado/refletido sobre refugiados(as)?/Durante tu
formacion, ¢ya habias estudiado/reflexionado sobre los refugiados(as)?

OSim/Si
CONao/No.

15. Se desejar, comente sobre essas experiéncias de formacéo./Si lo deseas,
comenta estas experiencias formativas.

Sua resposta

Ao responder as proximas perguntas, vocé vai contribuir com o tema da minha
pesquisa.
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16. Para vocé o que significa refugiado(a)?/¢ Qué significa para usted refugiado(a)?

*

Sua resposta

17. Para vocé, o que significa trabalhar com estudantes refugiados(as) na
UNILA?/¢;Qué significa para usted trabajar con estudiantes refugiados(as) en
UNILA?

*

Sua resposta

18. Vocé acha que os(as) estudantes refugiados(as) tém demandas distintas de
outros(as) estudantes?/;Crees que los estudiantes refugiados(as) tienen
demandas diferentes a las de otros estudiantes?

*

OSim/Si.
CON&o/No.

19. Comente, se possivel, sua resposta anterior./Comenta, si es posible, tu
respuesta anterior.

Sua resposta

20. A partir de sua experiéncia, como vocé vé o ensino de portugués para os(as)
estudantes refugiados(as) na UNILA?/Segun su experiencia, ¢como ve la
ensefianza de portugués a estudiantes refugiados(as) en UNILA?*

Sua resposta

21. Vocé conhece o documento de politica linguistica da UNILA?/;Esta
familiarizado con el documento de politica linguistica de UNILA?*

OSim/Si.

CON&o/No.

22. Vocé conhece o conceito “Portugués como Lingua de Acolhimento”
(PLACc)?/; Esta familiarizado con el concepto “portugués como lengua de acogida”
(PLAC)?*

OSim/Si.

CON&o/No.

23. Com relacao a didatica, vocé acredita que ha especificidades no processo de

ensino para refugiados(as) na UNILA? Se sim, quais?/En cuanto a la docencia,
¢cree gque existen especificidades en el proceso de ensefianza para refugiados(as)
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en la UNILA? ¢De ser asi, cuales?

Sua resposta

24. Vocé sente falta de apoio na preparacao ou na conducédo das suas aulas para
refugiados(as) no contexto da UNILA? /¢ Sientes falta de apoyo a la hora de
preparar o impartir tus clases para refugiados(as) en el contexto de UNILA?
*

OSim/Si.

CON&o/No.

25. Se vocé respondeu "sim" a pergunta anterior, qual tipo de apoio?/ Si has

contestado "si" en la pregunta anterior, ¢qué tipo de apoyo?
Sua resposta

26. Ha algo mais que vocé queira compartilhar sobre a sua experiéncia?/¢;,Hay algo
MAas que quieras compartir sobre tu experiencia?

Sua resposta

27. Ha algum comentario que vocé deseja realizar sobre a minha pesquisa?/¢,Hay
algiin comentario que le gustaria hacer sobre mi investigacion?

Sua resposta
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ANEXO A — PORTARIA INTERMINISTERIAL N° 394/1991

Ministério da Justica

PORTARIA INTERMINISTERIAL N° 394, DE 29 DE JULHO DE 1991

Os Ministros de Estado da Justica, das Relacdes Exteriores e do Trabalho e
Previdéncia Social, no uso de suas atribuicdes regulares e considerando:

- que o Brasil aderiu ao Estatuto dos Refugiados concluida em Genebra, O
Promulgado pelo Decreto n . 50.215, de 28 de janeiro de 1961, publicado do Diério
Oficial da Unido de 30 de janeiro de 1961, com a limitacdo geografica e ressalvas
aos artigos 15 e 17,

- que ao aderir ao Protocolo de 1967 sobre o mesmo Estatuto o Governo brasileiro
retirou as ressalvas anteriormente apostas aos artigos 15 e 17, sem impor
limitagcBes quanto a origem dos refugiados, como torna certo o Decreto n . 99.757;
de 03 de deZembro de 1990, publicado no Diario Oficial da Unido de 04 de
dezembro de 1990;

- a vigéncia dos novos dispositivos relativos ao direito de associacdo e ao exercicio
de atividade remunerada concedido s aos refugiados residentes regularmente no
Territério Nacional; e

- que tais concessfes devem corresponder ao tratamento mais favoravel
dispensado ao estrangeiro residente regularmente no Pais, excetuando o
preferencial concedido aos portugueses em virtude do Estatuto de Igualdade de
Direitos - Decreto 70.436/72,

RESOLVEM baixar as seguintes normas:

Art. 1° O Ministério das Relagfes Exteriores comunicard ao Ministério da Justica os
nomes, nacionalidades, qualificacbes pessoais e paises de procedéncia dos
refugiados admitidos no Brasil sob a protecdo do Alto Comissariado das Nacdes
Unidas (ACNUR).

8 1. No exterior, 0 estrangeiro podera receber "laisser-passer da missao diploméatica
ou reparticdo consular brasileira.

8 2. A condicdo de refugiado admitido pelo Governo brasileiro sera anotada no
documento de viagem de que for o estrangeiro portador.

Art. 2° O refugiado, enquanto residente no Pais, devera registrar-se, no prazo de
trinta dias, a partir de sua entrada, junto ao Departamento de Policia Federal, que
expedira cédula de identidade para estrangeiro.

Paragrafo Unico. A cédula de identidade para estrangeiro tera prazo de validade de
até dois anos, podendo ser substituida quantas vezes forem necessarias, enquanto
persistir a condi¢do de refugiado, assim declarada pelo ACNUR.

Art. 3. Ao refugiado, regularmente registrado no Departamento de Policia Federal,
sera fornecida Carteira de Trabalho e Previdéncia Social, facultada a vinculacdo a
sindicato, inscricdo em oOrgaos representativos de Classe e fiscalizacdo de
profisséo, nesta Ultima hipotese desde que especialmente atendidas as disposi¢cdes
legais pertinentes.

Paragrafo Unico: a Carteira de Trabalho e Previdéncia Social tera validade igual a
cédula de identidade para o estrangeiro.

Art. 4° O Ministério da Justica, através do Departamento de Policia Federal,
verificara periodicamente junto ao Ministério das Relagbes Exteriores se persiste a
condicéo de refugiado.
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Art. 5. Cessadas, a qualquer tempo, as causas de refugio, a cédula de identidade
para estrangeiro serd recolhida pelo Departamento de Policia Federal, que
promovera o cancelamento do registro.

Art. 6. O ACNUR poderéa requerer ao Departamento de Policia Federal documento
de viagem para o refugiado que pretender viajar ao exterior.

8 1. O documento de viagem expedido pelo Departamento de Policia Federal ndo
podera ter prazo de validade superior ao da cédula de identidade para estrangeiro.
8§ 2. No exterior, o Ministério das Rela¢cbes Exteriores podera prorrogar, por até seis
meses, 0 prazo de validade do documento referido neste artigo, desde que
apresentado antes de expirada a sua validade inicial.

8§ 3° Nao é garantido o retorno do estrangeiro portador do documento acima
referido, cujo prazo de validade tenha expirado.

Art. 7° Ao efetuar ou cancelar o registro do refugiado, o Departamento de Policia
Federal comunicara o fato ao Instituto Nacional do Seguro Social.

Art. 8. O refugiado, regularmente registrado no Departamento de Policia Federal,
esta sujeito ao disposto no Titulo X da Lei 6.815/80, no que couber.

Art. 9° O estrangeiro que se encontrar no territério brasileiro sob protecdo do
ACNUR, deverd, no prazo de noventa dias, apresentar-se ao 6rgao regional do
Departamento de Policia Federal para se registrar e requerer cédula de identidade
para estrangeiro.

Paragrafo anico. O disposto neste artigo aplica-se aos refugiados que se encontram
no Brasil amparados pela Resolugéo n° 17/88, do Conselho Nacional de Imigracao.

JARBAS PASSARINHO Ministro da Justica
ANTONIO MAGRI Ministro do Trabalho e da Previdéncia Social
FRANCISCO REZEK Ministro das Relacdes Exteriores
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ANEXO B — INSTRUCAO DE SERVICO N° 01/91

QUINTA-FEIRA, 5 SET 1991

DIARIO OFICIAL

SECAO 1 18633

PORTARIA DE 29 DE AGOSTO DE 1991

0 Diretor do Departamento de CIassn‘lcnqao Indicativa da Secretaria Nacig
nal dos Direitos da Cidadania e Justiga do Ministerio da Justica, no uso de suas atry
buigoes, e tendo em vista o disposto nos artigos 21 inciso XVI e 220 § 3¢ inciso 14
da Constituigao Federal, resolve:

N 3635-  Classificar, para VIDEO, o filme "VITINAS DO DESEJ0", titulo original
"H TING", da Look Video Produgoes e Distribuigao Ltda., genero: drama, como INADEQUA-
ARA MENORES DE 18 ANOS.
Jjustificagao da impropriedade: situagdes de violéncia‘e sexo.
(Protocolo MJ n? 08000-007376/91-59).

Ne 3636- Classificar, para televisdo, o filpe "ESPELHO DA ALMA®,titulo original
"DARH MIRROR",.da Warner Bros (South) Inc., género: drama, .como PRDSM NAO RECOMENDA
DO PARA MENORES DE 14 ANOS. INADEQUADO PARA ANTES DAS 21 HORAS.

{ustxfxcacao da impropriedade: situacoes de violencia e tensio.

Protocolo MJ n2 08000-008427/ 9t-23).

N® 3637- Classificar, para VIDEO, o filme "0S AMIGOS DE PICA PAU - VOL. I11°, titulo
original "WOODY HOODYPECKER HV 10", da CIC Video Ltda., genero: desenho animado, na
seguinte CATEGORIA: LIVRE.

(Protocolo M n? 08000-011287/91-34).

Ne 3638~  Classificar, para VIDEO, o filme *0 PESTINHA", titulo original "PROBLEM
CHILD", da CIC Video Ltda., género: drama, na seguinte CATEGORIA: LIVRE.

(Protocolo M3 n? 08000-011288/91-05).
Ne 3639- Classificar, para cinema, o filme “0S DONOS DA RUA", titulo original

"BOYZ N THE HOOD", da Columbia Tri Star Films of Brasil, Inc., género: drama, como INA
DEQUADO PARA HENORES DE 12 AHOS.

iustmcacao da impropriedade: situagdes de violéncia e tensdo.
Protocolo MJ n? 08000-011316/91-31).

Classificar para cinema, o trailer do filne "0S DONOS DA RUA", titulo ori

N 3640°
Inc., género: drama, na

ginal "BOYZ N THE HO0D", da Colunbia Tri Star Filns of Brasil,
seguinte CATEGORIA: LIVRE.
Protocolo MJ n? 08000-011316/91-31).

Ne3641-  Classificar, para cinema, o trailer e o filme "DE VOLTA A LAGOA AZIJL". t:tu
1o original "RETURN TO THE BLUE LAGOON", da Colufibia Tri Star Films of Brasil Inc., g8
nera: aventura, na.seguinte CATEGORIA: L VRE.

(Protocolo MJ n? 08000-011318/91-66).

Ne 3642- Classificar, para cinema, o filme "SEXO COMO SO ELAS SABEM", tltulo
nal "HOW DO YOU LIKE IT?", da Paris Filmes Ltda., genero: erotlco/pornografxco.
INADEQUADD  PARA MENORES DE 18 ANOS.

,zustmcaqao da impropriedade: cenas de sexo explicito.

Protocolo M) ne 08000 011504/91-41).

No 3643- Classificar, para cmema o filme "GAROTAS QUENTES E ARDENTES", titulo ori
gmal "WORKING GIRLS", da Paris Filmes Ltda., género: erotlco/pornngrafxco, como INADE
PARA MENORES DE 18 ANOS.
2ust1f1cagao da impropriedade: cenas de sexo explicito.
Protocolo M3 n? 08000-011521/91-60).

Ne 3644-  Classificar, para cinema, o filme "VISDES EROTICAS®, titulo original
“VISGES OF CLAIR", da Paris Filmes Ltda., genero: erotlco/pornografxco, como INADEQUA-
PARA MENORES DE 18 ANOS.
%ustlfxcacao da impropriedade: cenas de sexo explicito.
Protocolo M) n2 08000-011522/91-22).

Ne 3645-  Classificar, para cinema, o filme "SEXUALMENTE SEM TUDO®, titulo original
"I WANT TO BE BAD", da Paris Filmes Ltda., género: eronco/pornograflco como INADEQUA
DO PARA MENORES DE 18 ANOS.

justificagdo da impropriedade: cenas de sexo explicito.

(protocolo K3 n¢ 08000-011523/91-95).

Ne 3646- Classificar, para cinema, o filme "JAIME BONOES ENFRENTA 0 SEXO", titulo
origingl "JAIME BONDES CONTRE 0S- SEX" da Cinematografica F.J. Lucas Netto Ltda., géne
ro; erctico/pornografico, como INADEQUADO PARA MENORES DE 18  ANOS.

2ustlfzcacao da impropriedade: cenas de sexo explicito.

Protocolo MJ n2 08000-011526/91-83).

origi
como

Ne 3647- Classificar, para televxsao. 0 programa de producao nacional"COCKTAIL" , prg
duqao de Antonni Cassino e apresentacao de Mieli. da TVSBT Canal 4 de Sao Paulo S/A.,
género: variedades, como NAD RECOMENDADO PARA MENORES DE 14 ANOS. ~INADEQUADO
PARA ANTES DAS 21 HORAS.

Jjustificagao da impropriedade: snuacoes consideradas ofensivas aos valores

(Protocolo M) n? 08000- 0]1582/91 54)

JOSE NAZARENO SANTANA DIAS

(0fs, n9s. 124 e 125/91)

SECRETARIA DE POLICIA FEDERAL

Departamento de Policia Federal
Divisdo de Policia Maritima, Aérea e de Frontéiras

INSTRUCKO DE SERVICO N9 01, DE 02 DE SETEMBRO DE 1991

D CHEFE DA DIVISAD DE POLICIA MARITIMA, AEREA E DE FRONTEIRAS (DPMAF)
no uso das atribuigGes que lhe confere o artigo 25, inciso III da
Instrug8o Normativa nQ 001/8% ~ DG, de 25 de janeiro de 1985 e,
Conziderando as disposicGes relativas ao registro e controle dos
estrangeiros admitidos no Brasil sob a protet8o do Alto Comissariado
das NagGes Unidas para Refugiados (ACNUR), fnsitas na Portaria
Interministerial n@ 394, de 29 de Julho de 1994, resolve baixar a
presente Instrucio de Servico.

TITULD I

DA ENTRADA E SAIDA DE REFUGIADOS
CAPETULO I

DO DOCUMENTO PARA ADMISSIBILIDADE

i =~ No primeiro ingresso no Territério Nacional na condi¢lo de
refugiado, os estrangeiros assim reconhecides pelo ALTO COMISSARIADO
DAS NACBES UNIDAS PARA REFUGIADOS (ACNUR) e admitidos pelo governo
brasileiro, deverfo apresentar Laissez-Passer emitido pela Missfo
Diplomdtica ou RepresentacHo Consular brasileira ou outro documento de
viagem vdlido e reconhecido pelas autoridades brasileiras, expedido
pelo pais de sua nacionalidade.
1.4 ~ No documento de viagem deverd constar anotacSo da Miss&o
Diplomdtica ou Representag8o Consular Brasileira reconhecendo a0
estrangeiro a condic8o de refugiado, aceita pelo governo brasileiro.
2 - Nas entradas subsequentes e safda, serd exigida a apresentacfio do
documento de viagem mencionado no art. 28 da Convencio de Genebra de 28
de Julho de 1954, emitido pelo Servico de Passaportes da DPMAF/CCP/DPF.
2.4 - Em casos excepcionais o Chefe do SPMAF do local de residéncia do
refujiado poderd autorizar a expedic8o de passaporte brasileiro para
estrangeiro, observadas as normas do Titulo IV desta Instruciio de
Servico. E
3 - NEo serd admitido como refugiado no Territério Nacional o
estrangeiro que chegue nessa condicSo e apresente o documento de viagem
referido nos itens { e 2, com prazo de validade vencido. Nesse caso,
havendo possibilidade de admissfo em outra condigSo, assim deverd ser
procedido o seu desembarque, recolhendo-se~lhe a cédula de identidade
para estrangeiro.

CAPLITULO II
DA ENTRADA

4 - Ao ser recebido o refugiado, o funciondrio encarregado da
fiscalizaglo do trdfego internacional wverificard a documentagio
apresentada e fard & pesquisa ao Sistema Nacional de Procurados e
Inpedidos (SINPI).
4.4 - Ndo havendo impedimenta, recolherd as duas vias do cartfo de
Embarque/Desembarque, anotando o Cdédigo 54 no campo referente a
classificaclo, até 02 anos no campo referente a prazo, € o cddiga
correspondente ao documento de viagem, no campo apropriado.

4,4.4 = 0 Documento de Viagem mencionado no art. 28 da Convenglo de
Genebra de 28 de julho de 1954, terd o cédign 13,

4.2 - A primeira via do cartfo de Embarque/Desembarque serd encaminhada
no lote de cartGes de viagem e a 23 via entregue ao refugiado.

§ - 0 refugiado, na sua primeira entrada nessa condicfo, serd
encaminhado ap chefe da equipe para interrogatdrio sobre suas alega¢ies
de refigio, sendo, em seguida, convidado a comparecer ao SPMAF para
requer imento de registro e emissfo de Cédula de Identidade para
Estrangeiro.

5.4 - 0 chefe da equipe apresentard relatdrio circunstanciado sobre o
que apurou no interrogatdrio encaminhando-o, via SPMAF, ao Chefe da
DPMAF/CCP /DPF .

CAPETULO IXX
DA SAIDA

4 ~ 0 documento hdbil para a saida do refugiado, na manuteénco de seu
‘status”, serd o documento de viagem mencionado no art. 28 da Convenglo
de Genebra de 1954 e, excepcionalmente, o passaporte brasileiro para
estrangeiro expedido conforme normas do Titulo IV desta Instrucio de
Servigo.

7 = 0 recolhimento dos cartBes de Embarque/Desembarque obedecerd ao
disposto no pardgrafo 42 do Artigo 28 , do Decreto n@ 86 de 15/04/91.

TiTULO IX
D0 REGISTRO E DO TANCELAMENTO DO REGISTRO
CAPETULD I

D0 REGISTRO
8 - No prazo de 30 dias, a contar do seu ingresso, o estrangeiro
admitido como refugiado deverd registrar-se no Servigco de Policia
Maritima, Aérea e de Frontelras do local onde fixard residéncia.
8.4 - Para o registro, o estrangeiro apresentard:
a ) Formuldrio OPF-154, preenchidos os campos {7 a 60, exceto o campo
‘observactes”;
b )} O documento de viagem usado para {ngresso;
¢ ) Outro documento que complete os dados de qualnh:acﬁn, se for o
caso; e
d ) 02 fotos 3x4;
9 - 0 funciondrio da SecHo de Registro de Estrangeiros receberd do
refugiado os documentos referentes &s letras a e d do item anterior,
recolherd o Laissez-Passer e preencherd os campos 93 a 16 e 61 a 64 do
formuldrio DPF-154, como segue?
= Campos 03 a 97 - Informar o que se pede;
- Campo 08 - Preencher com o prazo de estada até 02 anos;

Campo 10 - Assinalar a quadricula 04;

- Campo 42 =~ Escrever a letra "R* na quadricula 03;

-~ Campo 43 - Escrever “Portaria Interministerial n2 394/91%;

- Campo 14 - Escrever o nQ 42;

- Campo 16 - Escrever ‘“Refugiado protegido pelo ACNUR, autorizada

atjvidade laboral”;:

~ Campo 61 - Anotar "Isento’.

i8 - Os estrangeiros que se encontram
condicio de refugiados deverSo registrar-se até
apresentando a seguinte documentago:

10.1 ~ PARA AGUELES NAD BENEFICIADOS PELA RESOLUCAD CNI 17/88

a ) Formuldrio DPF 154, preenchidos os campos 17 a 60, exceto o campo
‘observacio’;

no. Territério Nacional na
o dia 28.10.94




140

18634 SECAO 1

DIARIO OFICIAL

QUINTA-FEIRA, 5 SET 1991

b ) O documento de viagem usado para ingressoj

¢ ) Outro documento que complete os dados de qualificacHo,
c€aso;

d ) Cépia autentica da Carteira do ACNUR;

e ) 02 fotos 3x4.

10.2 - PARA AQUELES BENEFICIADOS PELA RESOLUCAO CNI 17/88
» ) Formuldrio DPF 154 preenchidos os campos 17 a &0,
“observacies”:

b ) Cédula de ident idade para estrangeiros;

€ ) 02 fotos 3x4.

se for o

exceto o campo

44 - O funciondrio da Secio de Registro de Estrangeiros receberd do
refugiado os documentos referidos nas letras a ¢ e do subitem £0.1 e a
e © do subitem 10.2, fard a confer@ncia € preencherd os cawpos 03 a 16
e &% a 64 do formuldrio DPF-iS4, preenchido conforme item 09, exceto no
campo @8 onde constard, para o estrangeiro beneficiado pela Resolugo
CNI 47/88, a mesma data de sua CIET.

CAPITULO IX
DO CANCELAMENTO DO REGISTRO

12 - 0 estrangeiro refugiado terd seu registro cancelado se, a qualquer
tempo, o Ministério das RelacGes Exteriores n¥o confirmar a permanéncia
da condico em relagfo ao mesmo.

13 - 0 cancelamento do registro serd
da Coordenadoria Geral de Emprego do INSS e
residéncia do estrangeiro.

14 ~ 0O SPHAF do local de residéncia do estrangeiro, recebida =
comunicacio do cancelamento do registro, providenciard o recolhimento
da Cédula de Identidade do estrangeiro € sua notificacdo para deixar o
pafs no prazo de 08 dias, sob pena de deportagfo.

informado & Divis&o de Imigragio
ao SPMAF do local de

TiTULO IXX
DA EXPEDXCAO E DA SUBSTITUICAO DA CEDULA DE IDENTIDADE
CAPEITULO I
DA EXPEDICAD DA CEDULA DE IDENTIDADE

1S - Instruido o processo de registro, o SPMAF do local de residéncia
do estrangeiro colherd o RNE, preenchendo o campo @2 do formuldrio
DPF-154, encaminhando-o ao SE/DPMAF.

16 - No SE/DPMAF serd feita a digitac%o prioritdria das cédulas de
Identidade para estrangeiro refugiado, expedindo-se @ mesna,
encaminhando~a, no mesmo dia, ao SPMAF de origem para entrega ao
interessado.

47 - Efetuado o registro, o SE/DPMAF comunicard o fato &
Imigrac8o da Coordenadoria Geral de Emprego do INSS.

Divisio de

CAPITULD II
DA SUBSTITUICAO DA CEDULA DE IDENTIDADE

identidade, o

48 - Antes de vencido o prazo de validade da cddula de
instruindo seu

estrangeiro refugiado solicitard substituicio da mesma,
pedido com a seguinte documentacos . &
a ) Formuldrio DPF-154 devidamente preenchido nos campos 17 a 58;

b ) 02 fotos 3x4;

c ) Cédula de identidade para estrangeiros refugiados vincenda;

d ) Carta do ACNUR reconhecendo-o como refugiado.

49 - O funciondrio da Secfo de Registro de Estrangeiro completard o
preenchimento do Formuldrio DPF-154 conforme item 09 mantendo no campo
06 a mesma data, assinalando no campo i1 a quadricula 92 e, no campo
15, data equivalente a maie @2 anos a partir da data do recebimento da
solicltagio.

20 - Instruido o processo, o mesmo serd remetido ao SE/DPMAF.

2% ~ 0 SE/OPMAF, recebido o pedido de substituicfo de identidade,
providenciard Junto ao Ministério das Relagfes Exteriores consulta
sobre a manutengSo da condigSo de refugiado do solicitante.

22 - Tendo o Ministério das RelagGes Exteriores reconhecido a
permanéncia do “status” de refugiado, serd expedida a nova identidade e
remetida ao SPMAF de origem.

22.4 - 0 documento que confirmar a permanéncia do “status® de refugiado
serd anexado ao processo de expedicSo da nova identidade.

TiTULO IV
DO DOCUMENTO DE VIAGEM
CAPEITULO I s
DD DDCUMENTO DE PRIMEIRA ENTRADA

23 - 0 estrangeiro reconhecido pelo ACNUR como refugiado e como tal
admitido pelas autoridades diplomdticas brasileiras e que nfo possua
passaporte expedido por pais estrangeiro, receberd “Laissez-Passer”
expedido pela Missio Diplomdtica ou Reparticio Consular Brasileira
conforme normas do Ministério das RelagGes Exteriores.

CAPETULO II
DO DOCUMENTO DE VIAGEM INSTITUIDO PELA CONVENCAQ DE GENEBRA DE 1951

internacionais posteriores & primeira entrada no
Territdrio Nacional, o estrangeiro refugiado receberd do SP/DPMAF o
documento de viagem mencionado no art. 28 da Convencio Relativa ao
Estatuto dos Refugiados que terx validade minima de 93 meses e maxima
de até a data de validade da CIER.

24.1 - Para aquisicio do documento de viagem,
apresentar a seguinte documentag®o:

a ) Carta de Reconhecimento do “status® de refugiado conferido pela
representacSo do ACNUR para fins especificos;

24 - Para viagens

o estrangeiro deverad

b ) Cédula de identidade para Estrangeiro Refugiado expedida pela
DPMAF ;

c ) ExposicSo de motivos contendo a necessidade de viagem, o prazo de
auséncia do territdrio brasileiro e relaco de paises a serem
visitados;

d ) Formuldrio DPF-219 preenchido nos campos 10 a 28 e 34 e, se for o
caso, campo 33.

€ ) 02 fotos 3x4.

£ ) Suprimento Jjudicial aos menores de 24 anos ou maiores interditados,
quando ausente um ou ambos genitores ou titulares da tutela.

25 - Em casos axcepcionais o Chefe do SP/DPMAF ou os Chefes das
SPV’s/SPMAF’s poder8o autorizar a expedi¢io de Passaporte Brasileciro
para Estrangeiros, mediante apresentaciio da documentacfo especificada
no subitem 24.41.

SECZ0 I
DO PREENCHIMENTO DO DOCUMENTO DE VIAGEM MENCIONADO PELO ART. 28
DA CONVENCAD DE GENEBRA

26 - 0 Documento de Viagem mencionado pelo art. 28 da Convencfo de
Genebra de 28 de Jjulho de 1954, serd preenchido manualmente com caneta
de tinta preta ou azul e terd numeragfo alfa~numérica cujas primeiras
letras serSo DV e a numeracSo com 06 digitos.

26.4 - As pdginas serfo preenchidas da seguinte forma:
26.1.1 - Pdgina 01

a ) n@: precedido das letras DV seguidas pelos 02
dltimos nimeros impressos na contracapay

b ) data de caducidade: igual ou inferior ao prazo de validade de
Cédula de Identidade para Estrangeiro refugiado, = critério da
autor idade expedidora e face o exposto no documento referido na letra
“c” do subitem 24.4; >

<€ ) nome: igual ao nome de familia lancado na cédula de identidade para
estrangeiro refugiado, acompanhado, se for o caso, de indicacio de
parentesco como Jinior, Filho, Sobrinho, Neto etc.

d ) Prenome: igual ao langado na CIER, desprezado o nome de familia,
conforme item anterior;

e ) Acompanhado de: inutilizar o campo.

26.1.2 - Pdgina 02

a ) O titular é autorizado a regressar at lancar o nome ‘BRASIL®;

b ) Até: lancar a data de validade do documento, que ,deverd ser maior
que 93 meses e igual ou inferior a data de validade da CIER.

26.4.3 ~ Pdgina 03:

a ) Lugar e data de nascimento: Langar o pais de nascimento e a data
usando @2 digitos para o dia, 02 digitos para o més e @4 digitos para o
ano.

b ) Profiss8o: lancar a profissfo do titular;

© ) Residéncia atual: langar o enderego atual mencionando cidade/UF;

d ) Nome (antes do casamento) e prenome da mulher: langar conforme
letras “c® e “d* do subitem 26.1.4, se o titular for casado ou viver
maritalmente); X

€ ) Nome e prenome(s) do marido: langar conforme letras ¢ e d do
subitem 26.1.4 se a titular for casada ou viver maritalmente.

26.1.4 - Pdgina 04: # y

a ) Altura: langar usando o sistema métrico decimal;

b ) Cabelos? langar conforme observagfo visual do
informacdo de ser ou nfo tinto;

€ ) Cor dos olhos, nariz, forma da cara, cor e sinais particulares:
lancar conforme chservacic visual do expedidor;

26.1.5 - Pdgina 0§:

a ) Filhos que acompanham o titular:
dois tracos perpendiculares.

26.1.6 - Pdgina 061

primeiros e 04

expedidor e

inutilizar todas as linhas com

26.1.6.4 - Afixar fotografia 3x4 preferentemente em cores, eh papel
fino e brilhante, recente e de forma a identificar perfeitamente o
titular;

a ) Impressfes digitais do titular (facultative): apor a Impressfo
digital do titular, na impossibilidade de assinatura;

b ) Assinatura do titular: colher a assinatura do titular quando da
entrega do documento e antes de fazer a laminacio; >

c ) Gravar com selo seco, apos a laminacfo, atingindo parte da

fotografia.

26.4.7 — Pdgina 07:

a ) Este documento é emitido para os seguintes paises: Langar os paises
citados pelo solicitante na letra "c” do subitem 24.4.

b ) Documento com base no qual ou nos quais se passa o Ppresente
documento: langar o nimero do RNE da CIER;:

c ) Emitido em: langar o orgfo de expedic&o da CIER:

d ) Data: langar a data da CIER:

e ) Assinatura e selo da autoridade que emite o documentof ‘langar a
assinatura e carimbo do Chefe do SP/DPMAF;

£ ) Taxa cobrada?® langar “ISENTO".

26.1.8 - Pdginas 08 e 09:

A prorrogacio de validade do documento serd efetuada pela Missfo
Diplomdtica ou Reparticic Consular brasileira.

CAPETULO IIX
DO PASSAPORTE BRASILEIRO PARA ESTRANGEIRO REFUGIADO

27 - Para viagens internacionais posteriores & primeira entrada no
territério nacional €, em casos excepcionais, o Chefe do SP/DPMAF e das
SPV's/SPMAF’s  poderSo autorizar a expedi¢fo de Passaporte Brasileiro
para Estrangeiros mediante apresentag®o da documentacfo especificada no
subitem 24.1.

SECAD

DO PREENCHIMENTO DO PASSAPORTE BRASILEIRC PARA ESTRANGEIROD
REFUGIADD

28 - 0 passaporte brasileiro para estrangeiro refugiado serd preenchido
meécanicamente da maneira seguinte:




* fundados

141

Original com Defeite

QUINTA-FEIRA, 5 SET 1991

DIARIO OFICIAL

SECAO I 18635

Doansinatie s do Yatulars

28.4 - Pdygina 01
28.2 -~ Fagina 7.
@& ) Nowg?! Preencher conforme CIER:

b) Se.o: Preencher escrevendo MASCULING ou FEMININO,
€ ) Lugar € data de nascimento! FPreencher com o
nascimento € a auta, usando ¥ digitoe para o dia,
més ¢ 04 digitos para o anoy

d ) Filiagiot Preencher com o nome do par ¢ da mie,
em cada linha:

& ) Nimero RNE: Pruencher com 0 mesmo nuncro do RNE;
f ) Unidade da Federacios Preencher ewcrevendo por
Unidade da Federagdo constante da CIER. Caso seja
“DISTRITO FEDERALr

9 ) Reparticio Frpedidorat
nos passaportes comuns;

h 2 Vdlido até: Preencher com o prazo de validade, usando
para o dia, 93 letras para o més ¢ @4 digitos para o ano;

1 ) Data da Expedic3o: preencher com a data atual, usando @2
para o dia, 03 letras para o més € 94 digitos para o ano.

28.3 - Piagina @3 - Assinar 0 passaporte aponda abaixo da ausinatura,
carimbo constando o nome completo da autoridade expedidora, seu cargo
ou fun¢do © o ndimero de matricula.
28.4 - Pdgina 04z

a ) Estc passaporte € vilido parat
paises relacionados pelo estrangeiro,
24.1;

b ) Filhost Eliminar o campo com dois tragos;

28.5 - Pdgina 05¢

a ) CondicBes especiais de saide: langar, se for o caso}

b ) Para as autoridades brasileiras:! langar o seguinte texto!
"Refugiado no Brasil conforme Convengio de Genebra de 28 de Jjulho de
1951. Vdlido para uma sé viagem, ls:cgurldo o retorno ac Brasil durante
© prazo de validade.”

Colter

conforme o - asu;
nome 6 pais e
e> digitos para o

counforme CIER, um

ertenso o pome Jda
DPMAF /CCP, anotur

apor o car imbo do SPMAF semelhante ao usado

e2 digitos

digitus

lancar em portugués o nome dos
conforme letra “c” do subitem

TiTULO IV
DISPOSICGES GERAIS

0 estrangeiro que ingressar no Brasil em qualquer ‘condigio e
Impossibilidade de retorno ao pais de origem €m razio de
temores de perseguicio por motivos dec raga, religido,
nacionalidade ou opiniSes politicas, apés consulta a0 SINPI, serd
interrogado pela autoridade do SPMAF do local de ingresso, que
verificard, dentre outros aspectos, o interesse do estrangeiro em
permanecer no pais na condicdo de refugiados
29.14 - Havendo interesse do estrangeiro em permanecer no Brasil na
condicio de refugiado a autoridade do SPMAF local deverd reduzir a
termo as declaracies prestadas e emitir relatério sucinto de suas
impresses sobre a Drcttnlio. remetendo & DPMAF para as providéncias

29 -
alegar

" cablveis.

29.2 - Recebidos o termo de declaragio do estrangeiro e o relatério da

autor idade do SPMAF, a DPMAF levari o assunto & apreciagio do
Encarregado da Missio ACNUR no Brasil, para que, se for 0 caso, sela
formalizada a aquisicio pelo estrangciro do “status® de refugiado sob
protecio daquele organismo.

30 - Para cada refugiado a DPMAF manterd pasta especifica onde devera
constar o relatério do funcionirio do trdfego internacional a respelto

Sdo interrogatério do item 05, cépia das consultas ao MRE sobre a
manutencio do “status® de refugiado com as respectivas respostas, cdpia
da carta de reconhecimento do “status’ de refugiado mencionada na letra
“a® do subitem 24.1 e cdpia dos oficios ao INSS menclionados nos itens
i4 ¢ 2.

31 ~ Esta Instrucio de Servigo entrardi em vigor na data da sua
publicacio.

SERGIO ANTONIO SCHNEIDER
(0f. n? 2.096/91)

Departamento de Assuntos de Seguranca Puablica
PORTARIA N9 373, DE 19 DE AGOs7O DE 1951

O Diretor do Departamento de Assuntos de Seguranga Pibli-
ca do Ministério da Justica, no uso das -tribuicocu que lhe sao confe-
ridas pelo artigo 111 do Decreto n?® 99, . de 10 de maio de 1990, e
tendo em vista o consta do Processo n® 08385-4719/90, resolve:
conceder autorizagao para funcionamento empresa MATO GROSSO VIGILAN-
CIA E SEGURANCA S/C LTDA, CGC n?® 81.908.402/0001-90, especializada em
prestagao de servigoe. de vigilancia pars exercer as atividades no
Estado do PARANA.

WLADIR CAVALCANTE DE SOUZA LIMA

(N9 2H7508 - 04/09/91 -~ Cr$ 17.634,00)

PORTARIAS DE 29 DE AGOSTO DE 1991

O Diretor do Departamento de Assuntos do Seguranga Pibli-
ca do Ministério da Justica, no uso das
ridas pelo artigo 111 do Decreto nt 99. v
tendo em vista o que consta do Processo nt
NQ 393 -

conceder autorizagdo a empresa EMPREGAL VIGILANCIA PATRIMONIAL LTDA,
CGC . n® 12,973.228/0002-28, sediada no Estado de PEPNAMBUCO, paras
adquirir, em estabelecimento comercial daquele Estado, armas e munigdes
de ubricncuo nacional, na seguinte quantidade e natureza: 12
revilveres caubn 38 g 144 cartuchos calibre 38.

1990, e
08400-5256/91, resolve:

(N® 3B9527 - 04.09.91 - Cr$ 14.695,00)

3

de Assuntos e S:juranga Pabli-
23 d0 Ministe 3, no uso fa2 atriluigdes jue lrs =3o confe-
ridas pele artis ecrets o 74,244, Jde 10 :le waio de 1990, e
tendo em vista o que consta do Prosesss n? 0B8455-11782/91, resolve:
NG 394 -
conceder autoriza;3o 3 empresa EXECUTIVE SERVICE SEGURANGA E VIGILANCIA
LTDA, CGC n® 39, Lh0.52010001 =25, sediada no Estado do RIO DE JANEIRO,
para ad;unr. em estatelecimento corercial Jaquele Estado, armas e
xurucons de fatricagac nscional, na seyuinte quantidade e natureza: 30
revclv-res calibre 38 e 300 cartuchos calibre 138,

YIpIstarints

WLADIR CAVALCANTE DE SOUZA LIMA

(N9 217517 - 04/09/91 - Cr$ 14.695,00)

INSTITUTO NACIONAL DE METROLOGIA,
NORMALIZAGAO E QUALIDADE INDUSTRIAL

Diretoria de Metrologia Legal
PORTARIA N9 56, DE 19 DE AGOSTO DE 1991

o DIRETOR DE METROLOGIA LEGAL DO INMETRO, no exercicio da de
legnclo de competencla outorgada pelo Sr. Presidente do INMETRO, n:ra
vés da Portaria nt 085, de 04/06/1990, e tendo em vista os elementos
constantes do processo nt 08 550 00C 333/81, resolve aprovar o modelo
de termometro clinico, marca STADTER, com escala de 35°C a 42%, des
tinado a medir a temperatura do corpo humano.

JORGE DE ALMEIDA DINIZ

PORTARIA N¢ 57, DE 22 DE AGOSTO DE 1991

] DIRE‘I‘OR DE METROLGOIA LEGAL DO INMETRO, no exercicio da
dclegacuo de compotancla outorgada pelo Sr. Presidente do INMETRO, a
traves da Portaria n® 085, de 04/06/1990, e tendo em vista os elemen
tos constantes do Processo nt 26 401 002 294/88, reaolva aprovar o mo
delo de termometro para etanol e suas misturas com agua. marca
tipo EIC (termOmetro de escala interna, curto), escala nominal -IM C.
menor divisao O, 5°c e tendo como liquido termométrico mercurio.

JORGE DE ALMEIDA DINIZ

PORTARIA N9 58, DE 22 DE AGOSTO DE 1991

0 DIRETOR DE METROLOGIA LEGAL DO INMETRO, nc exercicio da
delegagao de competéncia outorgada pelo Senhor Presidente do INMETRO,
através da Portaria nt 085, de 04.06.1990, e tendo em vista os elemen
tos constantes do Processo n® 08 550 001 116/91, resolve aprovar, em
carater provisorio, o modelo CE-22A-P de dispositivo indicador eletrd
nico, marca TOKHEIM, para utilizagao em bombas medidoras de combusti
veis 1iquidos. :

JORGE DE ALMEIDA DINIZ

PORTARIA N9 59, DE 22 DE AGOSTO DE 1991

O DIRETOR DE METROLOGIA LEGAL DO INMETRO, no exercicio da de
legagdo de competéncia outorgada pelo Senhor Presidente do NMETRO,
através da Portaria n® 085, de 04.06.1990, e tendo em vists os eleme:
tos constantes do Processo n® 08550 001 116/91, resolve aprovar.em ca-
rater provisorio, o modelo CE-24A-P de dispositivo indicador eletrdni-
cl:o ?:rcu TOKHEIM, para utilizagdo em bombas medidoras de combustiveis
iquidos.

JORGE DE ALMEIDA DINIZ

PORTARIA N¢ 60, DE 22 DE AGOSTO DE 1991

0 DIRETOR DE METROLOGIA LEGAL DO INMETRO, no exercicio da de
legagio de competéncia outorgada pelo Senhor Presidente do INMETRO

- atraveés da Portaria n® 085, de 04.06.1990, e tendo em vista os elemen-

tos constantes do Processo n? 0!55000123!/91 resolve autorizar a ins-
talagao do eixo de transmissdo dotado de transdutor otico em bombas ne
didoras mecanicas e eletromecanicas, marca COMPUSERV.

(0f. n? 104/91) JORGE DE ALMEIDA DINIZ

Ministério da Educabﬁov-

GABINETE DO MINISTRO
PORTARIA N¢ 1.599, DE 03 -DE SETEMBRO DE 1991

O Ministro de Estado da Bducacio, no
uso de suas nubulcaﬂ e considerando o disposto na Portaria no 797,




