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As metodologias utilizadas em sala de aula, mais especificamente no que se refere ao
Ensino de Historia, representam basicamente a forma como o professor demonstra sua
concepcao historica. Muitas sdo as possiblidades metodoldgicas a que temos acesso, porém,
ndo devemos ser relativistas, aceitando todas as propostas tedrico-metodolégicas, mas sim,
tendo clareza do que se adapta/adequa melhor a nossa pratica em sala de aula. Um outro
extremo seria o0 de restringir a forma de transmitir o conhecimento a apenas um metodo, sem

ampliar e oportunizar a diversidade formativa dos alunos.

Analisar como ocorre a aprendizagem do conhecimento historico nos alunos, constitui
em algo que permeia e a0 mesmo tempo norteia o trabalho do professor. Partindo deste
pressuposto, nosso intuito foi observar de que forma os nossos alunos do 6° ano, do Ensino
Fundamental I1, no ano de 2016, demonstraram seu aprendizado histérico. Utilizamos a historia

de vida como metodologia para desenvolvermos nossa analise.

Para fundamentar nossa pesquisa, nos reportamos a autores que desenvolveram estudos

relacionados a nossa tematica, 0s quais trouxeram embasamento tedrico ao nosso trabalho.

Germinari (2014), considera que para trabalhar com cada tipo de fonte, deve-se atentar
aos procedimentos metodoldgicos especificos. Neste sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB), Lei n 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Art. 36, Il, ao abordar
sobre a pratica pedagogica dos professores, destaca a importancia da utilizacdo de
metodologias de ensino e de instrumentos avaliativos que desenvolvam a iniciativa e a
participacdo dos estudantes. Nao apenas se limitando aos locais dos fatos histéricos, bem como

0s nomes, datas, motivos e consequéncias, associadas aos mesmos.

Para compreendermos sobre o Ensino de Histdria que traz em sua esséncia 0s recursos
teorico-metodoldgicos, nos reportamos a Circe Bittencourt (2008), que apresenta sobre a
fundamentacdo tedrica do Ensino de Histdria, bem como seus métodos. A autora aborda a

definicdo de disciplina escolar, afim de situar a disciplina de Historia nos curriculos escolares.
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No século XIX, segundo Bittencourt (2008), o estudo da Histéria comeca a fazer parte
do curriculo escolar no Brasil, inicialmente como “planos de estudos” (BITTENCOURT, 2008:

33), sendo trabalhado na primeira escola publica de nivel secundério, no ano de 1837.

Desta forma, observamos que a Historia (ciéncia), enquanto disciplina presente na grade
curricular, passou por varias mudancas estruturais, desde sua sistematizacdo e efetivagdo no
curriculo escolar, no século XIX, até os tempos atuais, no século XXI. Mudancas estas que

foram permeadas “por diferentes concepg¢des de Historia e de tendéncias historiograficas”

(SCHMIDT; CAINELLI, 2010: 12).

Durante o século XIX, em que o Brasil era regido pelo imperador Dom Pedro I, que
governou entre 1822 até 1889, o Ensino de Histdria foi diretamente influenciado, o que ndo se
diferencia no século XXI, pois a forma como o governo federal, estadual e municipal
administram, interfere de forma direta e indireta na educagédo, consequentemente no Ensino de

Historia.

No século XIX, a disciplina de Historia estava vinculada ao estudo dos herdis, suas
historias e seus feitos, bem como fundamentada nos documentos oficiais, tendo em vista que a
no¢do de veracidade era norteadora dos estudos histdricos, ou seja, os demais documentos
(visuais, materiais e orais) ndo eram tratados com credibilidade, somente os documentos

oficiais escritos. Conforme pontuam:

A valorizacdo do documento como recurso imprescindivel ao historiador foi um
fendmeno do século XIX. Para os historiadores daquele século, o documento escrito
converteu-se no fundamento do fato histérico. O trabalho do historiador seria extrair
do documento a informag&o que nele estava contida, sem Ihe acrescentar nada de seu.
O objetivo era, entdo, mostrar os acontecimentos tal como tinham sucedido
(SCHMIDT; CAINELLI, 2010: 112)

Tracando um paralelo entre a concepcdo do que representava fonte histérica nos
primordios da disciplina de Historia, instituida no Brasil, no século XI1X, para a concepg¢do do
que representa fonte histérica no presente seculo (XXI), esta mudanca tornou possivel o
desenvolvimento do nosso trabalho com os alunos do 6° ano, no ano de 2016, tendo em vista
que estes fizeram producdes sobre suas historias de vida. Vale destacar que o anacronismo ndo
deve, de forma alguma, fazer parte desta ‘comparacdo’ entre as concepgles do que eram/séo

consideradas como sendo fontes historicas.



Ao ser proclamada a Republica, em 15 de novembro de 1889, iniciou um sistema de
governo republicano/presidencialista. Esta mudanca trouxe alteracfes também ao Ensino de
Historia que passou a dar énfase ao nacionalismo, buscando uma identidade nacional, o que n&o
quer dizer que no periodo monarquico esta busca por uma identidade nacional ndo existia
porém, como o foco era a metrépole (Portugal), sua historia sobressaia a histdria nacional
(Brasil), mesmo tendo sido proclamada da independéncia deste, em 1822. Conforme Schmidt e
Cainelli (2010) citam Nadai (1992-1993):

Num primeiro momento ensinou-se a Histéria da Europa Ocidental, apresentada como
verdadeira Historia da civilizagdo. A historia patria surgia como seu apéndice, sem um
corpo auténomo e ocupando anos finais do ginasio, com numero infimo de aulas, sem
uma estrutura propria, consistia em um repositdrio de biografias de homens ilustres,
de datas e batalhas. (NADAI, 1992-1993: 146)

Na tentativa de se buscar uma identidade nacional, a disciplina de Histdria continuou
dando énfase a historia dos herois, por sua vez, os nacionais, como por exemplo: Dom Pedro I,
0 heroi da independéncia do Brasil, também Tiradentes, o simbolo da nacdo republicana que
lutava contra o governo/dominio portugués. Conforme escreve Arruda (2002), trazendo a
reflexdo, por que analisamos nas aulas de Historia sobre a chegada de Pedro Alvares Cabral ao
Brasil e ndo nos atentamos para 0 marinheiro (anénimo) que gritou: “TERRA A VISTA”
(ARRUDA, 2008: 41).

Tudo isto nos leva a perceber, que durante muito tempo a histdria foi vista sob a 6tica dos

herois, dos dominadores, deixando de lado, ou por vezes renegando seus “bastidores”.

O conceito sobre a historia vista de baixo, abordado por Jim Sharpe (2011) em seu
capitulo, no livro “A escrita da histéria: novas perspectivas”, organizado por Peter Burke
(2011), traz justamente esse contexto dos “bastidores” da historia, dando exemplos de
documentos deixados por “pessoas comuns”, que participaram de um fato historico (guerra,
revolugéo, por exemplo), e que contam sobre 0 mesmo, a partir de seu ponto de vista, ou de sua
participacdo. Seria, basicamente, a histéria sendo relatada sob um outro olhar, uma nova

perspectiva, um angulo ainda nao observado.

No século XX, muitas foram as mudancas que permearam a Histdria, dentre elas a
implementacdo deste curso no nivel superior, na década de 30, conforme aborda Bittencourt
(2008), o que quer dizer que os professores que lecionavam a disciplina de Historia no século
XI1X, ndo tinham formacéo especifica neste curso, sendo que o mesmo foi instituido na década
de 1930, do século XX.



Ao observarmos o que apresentam as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica em
Histdria, da Secretaria Estadual da Educacdo do Parana (2008), podemos verificar no item
sobre a “Dimensdo historica da disciplina”, em que abordam sobre o periodo de 1930-1945,
destacando sobre o retorno da histéria do Brasil, tendo como ‘pano de fundo’ o projeto politico
nacionalista do Estado Novo (1937-1945), cuja énfase era o carater moral e civico dos
conteudos. A partir da década de 1930, as influéncias da Escola Nova, cuja proposta
pedagogica desta tendéncia era que o professor fosse um mediador do conhecimento, tendo
como intelectual desta Escola Nova, Anisio Spinola Teixeira.

Conforme apresentam as DCE, a partir da lei 5.692/71 foi instituido os Estudos Sociais
no Ensino de 1° grau, sendo que o Estado organizou o Ensino da seguinte maneira: 1° grau era
cursado em 8 anos, com a juncdo das disciplinas de Historia e Geografia, resultando nos
Estudos Sociais; no 2° grau, o Estado instituiu os cursos profissionalizantes, através de uma
formacéo tecnicista, direcionada a formar profissionais para atender ao mercado de trabalho.
No 2° grau a disciplina de Historia foi diminuida sua carga horaria, para incluir no curriculo a

disciplina de OSPB (Organizacédo Social e Politica Brasileira).

Foram instituidos cursos de licenciatura curta em Estudos Sociais, segundo as DCE, o
Estado estaria ‘esvaziando’ a disciplina de Historia, tendo em vista que o professor ndo teria

formacdo especifica no curso de Historia.

O periodo militar no Brasil, iniciado a partir de 1964 marcou a Histdria, sendo ensinada
de forma “linear, cronolégica e harménica, conduzida pelos herdis em busca de um ideal de
progresso de nacdo” (DCE, 2008: 40). Destacamos que a Historia transmitida era branca, cujo

berco da nacdo era Portugal e sua religido oficial era a crista.

Segundo Bittencourt (2008), “os métodos exclusivos de memorizagdo, aos poucos
passou a incorporar os métodos ativos, inspirados em pressupostos da psicologia cognitiva”
(BITTENCOURT, 2008: 84). Na década de 1980, com o fim do regime militar, muitas foram
as mudancas no Ensino de Historia, mediante a elaboracdo das propostas curriculares,
denominados PCN (Parametros Curriculares Nacionais), instituidos a partir da década de 1990,
pelo governo federal, com pressupostos da psicologia de Jean Baptista Piaget, ou seja, com a

implantacdo de uma releitura do construtivismo.

Basicamente os PCN tinham a proposta de estabelecer ‘modelos curriculares comuns’ a
todo territério nacional. Se féssemos tracar um paralelo, seria aquilo que propbe, a grosso

modo, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), fomentada a partir da década de 2010.



Conforme Bittencourt (2008), “As propostas curriculares mais recentes t€ém procurado centrar-
se na relacdo entre ensino e aprendizagem, e ndo mais exclusivamente no ensino, como
anteriormente” (BITTENCOURT, 2008: 103).

A partir desta breve abordagem sobre como o Ensino de Historia passou por mudancas
em sua concepcdo, bem como a disciplina de Histdria, que por sua vez passou/passa por
inimeras transformacgdes ao longo dos periodos, podemos observar as influéncias exercidas

pelas tendéncias historicas, repercutindo por sua vez na forma como a Histdria é ensinada.

Nosso intuito foi situar a utilizacdo desta metodologia da historia de vida, no contexto
historico do Ensino de Historia, para estabelecer uma analise de como esta metodologia pode

fomentar o aprendizado do conhecimento histérico em nossos alunos.

Nossa pesquisa estd inserida no campo da Educagdo Historica, tendo em vista que
analisa as situacOes de ensino e aprendizagem historica, bem como as apropriacdes feitas pelos

alunos/sujeitos historicos. Para as autoras Schmidt e Cainelli (2011):

(...) a pesquisa em Educacéo Historica pressupdem uma reflexdo sobre a natureza do
conhecimento histérico, tendo como objetivo apurar quais os sentidos que o0s
individuos atribuem & Historia. Trata-se de uma area de investiga¢do cujo foco esta
centrado , principalmente, nas questdes relacionadas a cognicdo e metacognicao
histérica, tendo como fundamento principal a propria epistemologia da Historia.
(SCHMIDT; CAINELLI, 2011: 11)

Desta forma, ao analisarmos sobre a aprendizagem histdrica, estamos nos reportando a
uma das investigacbes a que se propde o campo da Educacdo Histdrica. Portanto, ao nos
questionarmos: “Serd que a utilizagdo da historia de vida como metodologia para o ensino de
historia, inserida na perspectiva da Educacdo Histérica, pode contribuir para que haja a
aprendizagem do conhecimento histdrico, bem como a percepcao do aluno enquanto sujeito
historico?”, nos deparamos com o desafio de desenvolvermos esta pesquisa que é fruto de uma

atividade realizada com os alunos do 6° ano, em 2016.

Para gerarmos em nossos alunos o que Anilton Diogo Santos (2017) define como uma
“empatia pedagdgica” , trouxemos até a sala de aula uma caixa de papeldo, contendo cadernos
pequenos de brochura, nos quais estavam escritas historias de vida, com fotografias inseridas,
sendo que estes trabalhos foram feitos por alunos que estudaram no Colégio Estadual Nossa
Senhora de Lourdes, no ano de 1997, ano em que cursavam a 5% série, atualmente denominada

de 6°ano do Ensino Fundamental I1.



Ao trabalharmos com nossos alunos do 6° ano em 2016, sobre alguns conceitos
histéricos, como: Historia, historiografia, tempo historico, fontes historicas, podemos
estabelecer naguele momento em que trouxemos a caixa com os trabalhos dos ex-alunos do ano
de 1997, um didlogo entre teoria e prética de ensino. Segundo BARCA (2012), este dialogo

ocorre em situacdes concretas de aprendizagem.

A partir do momento que fomos lendo aquelas narrativas dos ex-alunos, guardadas nos
arquivos do colégio por 19 anos, podemos observar, 0 quanto aquele material, que agora 0s
nossos alunos entendiam que se tratavam de fontes historicas, Ihes era proximo e ao mesmo
tempo distante, pois estes ex-alunos estudaram no mesmo colégio que eles estavam estudando,
escreveram sobre suas histdrias de vida, tinham coisas em comum, como por exemplo a idade,
aproximadamente 11 anos, contando sobre brinquedos e brincadeiras que eles também
conheciam. O que ‘os separavam’ era o tempo (19 anos), pois os ex-alunos estariam no ano de

2016, com aproximadamente 30 anos.

Sobre estas narrativas dos alunos de 1997, fizemos a seguinte analise de contetdo,
conforme Maria Laura Franco (2008), aborda em seu estudo. Estabelecemos categorias,
marcadores, com o objetivo de compreendermos melhor sobre o conteldo apresentado nestes

trabalhos.

Primeiramente, tabulamos alguns dados gerais, para termos uma visdo do todo e assim,
compreendermos as particularidades. Tivemos acesso ao ‘arquivo morto’ do colégio, em que
contém os documentos mais antigos, a partir destes constatamos que esta 5 série era composta
por 47 alunos matriculados, sendo 8 desistentes, totalizando 38 alunos, dos quais 21 alunos
fizeram o trabalho do relato sobre sua historia de vida, sendo destes 21 alunos: 8 meninas e 13

meninos.

Destas 21 narrativas dos alunos que estudaram na 5% série, no ano de 1997,

estabelecemos alguns marcadores para fazermos a analise do conteido destas, tais como:

e Data de nascimento: 17 alunos citaram e 04 ndo citaram;

e Cidade em que nasceram: 17 alunos citaram e 04 néo citaram;
e Caracteristicas fisicas: 14 alunos citaram e 07 ndo citaram;

e Nome do pai: 08 alunos citaram e 13 ndo citaram;

e Nome da mée: 10 citaram e 11 ndo citaram;

e Nome dos irmdos/irmés: 10 citaram e 11 ndo citaram;

e Desenvolvimento (engatinhar, falar, andar): 09 alunos citaram e 12 ndo citaram;



Cerimonias religiosas (batizado, catequese, missa): 09 alunos citaram e 12 nao
citaram;

Festas comemorativas (aniversarios, natal, ano novo, festa junina): 14 citaram e 07
alunos ndo citaram;

Brinquedos: 15 alunos citaram, 06 ndo citaram;

Brincadeiras ao ar livre: 18 citaram e 03 néo citaram;

Lazer: 11 alunos citaram e 10 ndo citaram

Passeios e viagens: 14 alunos citaram e 07 ndo citaram;

Animais de estimacgéo: 06 alunos citaram e 15 néo citaram;

Time que torce: 03 citaram e 18 alunos ndo citaram;

Problemas de salde: 07 alunos citaram e 14 ndo citaram.

Sobre os fatos que marcaram suas vidas, estes alunos (1997) destacaram:

Professoras e amigos de escola;

Primeiro dia na escola (chorou);

Punic@es na escola;

Dia em que assinou o “livro negro”;

Brigas na escola;

“Paquerinhas”;

Mudanga de escola;

Nascimento de irmd/irméo;

Mudanca de domicilio/cidade;

Saudades dos familiares e amigos;

Parou de mamar na mamadeira;

Perda de entes queridos (avo/avo, tio/primo);

Problemas de salde;

Solidao, quando a mée o deixava sozinho para ir trabalhar;
Pais separados;

Trauma de agua;

Pai 0 ensinou a desenhar e a mée a contar e escrever em letra de forma;
Perda de emprego do pai;

Depresséo do pai;

Melhores amigos de infancia;



e Diaem que andou de dnibus sozinho aos 9 anos;

e O seu animal de infancia (coelho) que morreu.

Abordaremos alguns trechos destas narrativas, cujo objetivo consiste em demonstrar
como e porque fizemos a tabulacdo destes dados coletados a partir desta analise de conteudo.
Vale ressaltar que os nomes dos alunos foram preservados, portanto, atribuimos nomes ficticios
aos trechos das narrativas, bem como, preservamos a forma como 0s mesmos escreveram, néo

corrigindo seus erros gramaticais:
Trechos das narrativas sobre:
e Aniversario:

“No meu 6 anos a minha mde fez festa. Nesse aniversario meu tio ja chegou

bebado na festa e deu um tiro no chdo e assustou todo mundo.” (aluna “CAROLINE”)
e Batizado:

“ Minha mae me segura e o padre joga a agua benta na minha testa, de vez de
eu chorar dei risada e todos comecaram a dar risada e bater palmas eu acustei e
chorei” (aluna “OLIVIA”)

e Memoria Escolar

“ Eu detestava nossa professora ela gritava e dava biliscdo duido (...) Eu adora
mesmo € a aula de educacdo fisica minha prefessora de educacao fisica era muitissimo

legal eu adorava jogar bola-queimada” (aluno “RENATO”)

“Eu sempre gostei muito da diretora e das professoras que davam aula pra
mim, e senti muita falta de tudo quando mudei de colégio, pois tudo é muito diferente e
custei a me adaptar, tive muita dificuldade, mas agora estou conseguindo superar tudo.
N&o estou com boas notas, 0 que deixou meus pais tristes e me deixou de castigo por 2
meses” (aluno “LOURENCO”)

“Eu me lembro de uma vez em que eu e meu irmdo estavamos brincando de
balanco e meu irm&o sobil em cima de uma maquina de bater arroz e vio uma cobra e
falou o lagarto na maquina e minha mae foi ver era uma cascavel, chamou o meu pai e
meu tio para matar a cobra e depois meu irméo catou a inchada e cortou o giso dela
fora” (aluno “REGINALDO”)



e Problemas de salde:

“A médica que me atendia pediu a minha mae preucurar um especialista para
que pudesse resolver o meu problema a equipe de especialistas disseram a minha méae
que eu tinha o rim atrofiado e que precisava fazer uma cirurgia urgente para nao
contaminar o outro rim. Quando completei 1 ano e 6 meses minha mae me internou 0s

médicos fizeram a cirurgia retirando o meu rim direito” (aluno “THIAGO”)

e EXpectativas para o futuro:

“Para o Futuro desejo casar ter 3 filhos trabalhar ter um marido que ndo beba e fume

que ndo agride e goste de mim. E ter uma casa linda” (aluna “ALICE”)

“Por enquanto eu ndo estou pensando no futuro, eu acho que sou muito pequeno para
pensar nisso, sO sei que eu vou estudar para quando eu crescer ser um verdadeiro
cidaddo” (aluno “ANDRE”)

“Hoje tenho 10 anos de idade, sou uma crian¢a miuda mas saudavel gra¢as a Deus sou
um pouco temperamental, as vezes nervosa até brava, mas muito sensivel e carinhosa,
sou muito felis. Sonho com um futuro melho, cheio de paz e muita alegria, Sonho com
um futuro em que ndo haja criancas nas ruas, abandonadas, desnutridas
marginalizadas. Sonho com um futuro de jovens felizes liderando na politica no meio
social, sem vicios de drogas bebida, cigarros e pornografias. Desejo estudar bastante

para no futuro ajudar meus filhos.” (aluna “DORA”)

A partir das leituras e analises sobre os conteldos das narrativas dos ex-alunos, que
estudaram no colégio em 1997, nossos alunos ficaram curiosos por conhecer 0s autores
daquelas histdrias reais, que relataram sobre suas préprias historias de vida. Nos
comprometemos a localiza-los para estabelecermos este encontro “intergeracional” (1997 e
2016). Apesar de todos os obstaculos e as dificuldades enfrentadas para localizarmos o0s ex-
alunos do colégio, conseguimos localizar 10 deles e os convidamos para um evento, no qual
Ihes entregariamos seus trabalhos. Este evento ocorreu no dia 02 de maio de 2016, sendo que,
52 ex-alunos compareceram no colégio. Foi um momento impar, registrado na memoria e no

coracdo de todos 0s que estavam presentes.

Nossos alunos do 6° ano, em 2016, tambem produziram seus trabalhos sobre suas
histdrias de vida, sendo gque estamos analisando seu conteddo, porém, de antemdo podemos

constatar o quanto estes alunos manifestaram um aprendizado do conhecimento histérico,
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demonstrado através de todo processo de desenvolvimento de suas producgdes. Conforme

abordam Schmidt e Cainelli (2010), sobre a aprendizagem histérica:

Um dos principais significados da aprendizagem histérica é transformar informacéo
em conhecimentos, apropriando-se das ideias histdricas de forma cada vez mais
complexa, no sentido da construcdo de uma literacia historica, ou seja, de seu préprio
processo de alfabetizacéo historica significativa. (SCHMIDT; CAINELLI, 2010: 66)

As autoras destacam trés dimensdes que compde a aprendizagem histdria, sendo elas: a
experiéncia, a interpretacdo e a orientacdo. Faz-se necessario estabelecer o diadlogo, bem como

a conexao entre estas trés dimensdes, para que haja de fato uma aprendizagem historica.

Analisando como estas trés dimensdes estiveram presentes na atividade desenvolvida
com nossos alunos do 6° ano, podemos verificar que a dimensao da experiéncia foi emanada a
partir das histdrias de vida contadas por outros alunos do passado, o que Ihes demonstrou como
viviam e agiam as criancas de 11 anos no final da década de 90, no século XX, destacamos que
ndo poderiam generalizar para todas as demais criangas, pois analisamos apenas um grupo
composto por 21 alunos. Estabeleceram um paralelo com suas novas experiéncias que eram

vivenciadas, sendo descritas em seus préprios trabalhos.

A dimensdo da interpretacdo, esteve intrinseca ao desenvolvimento de todo o processo,
envolvendo leituras das narrativas, analises e argumentacdes, ou seja, tendo a consciéncia de
que a historia deve ser vista de forma “multiperspectivada” (SCHMIDT; CAINELLI, 2010:

67). O que gerou nestes alunos a capacidade de observar historicamente.

Por fim, a dimensdo da orientacdo foi contemplada na atividade com os alunos do 6°
ano, quando 0s mesmos se posicionaram no tempo, estabelecendo relacfes entre o passado, 0
presente e o futuro. Conforme afirmam as autoras “ Isso porque os elementos historicos estdao
sempre presentes no autoconhecimento das pessoas € no significado que elas dio ao mundo”

(SCHMIDT; CAINELLI, 2010: 71)

Concluimos que, a partir da utilizacdo da historia de vida como metodologia para o
Ensino de Historia, fomentamos em nossos alunos o aprendizado do conhecimento historico,
bem como a percepgdo deste aluno enquanto sujeito historico, protagonista e ndo apenas

coadjuvante na construcdo da Historia.
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