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RESUMO:

A presente pesquisa analisa a recepcao e representagdes sobre a obra de Emilia Ferreiro
(1937-2023) no contexto educacional brasileiro entre 1980 e 2001. Ferreiro,
psicolinguista argentina, conhecida pela teoria da Psicogénese da Lingua Escrita, abordou
as desvantagens enfrentadas por criangas de classes sociais mais baixas na América
Latina e questionou as praticas educacionais tradicionais que rotulavam essas criancas
como tendo dificuldades de aprendizagem por ndo acompanharem o ritmo escolar
convencional. As adaptacdes realizadas por diferentes mediadores(as) culturais no Brasil
foram fundamentais para a consolidacao da teoria de Ferreiro no pais. Essas adaptacoes
revelam as particularidades e complexidades do contexto educacional brasileiro e
apontam para uma proficua producdo pedagdgica no ambito da América Latina. A partir
de referenciais da Historia Cultural — como o conceito de representacao de Roger Chartier
—, da Historia Intelectual e da metodologia da Historia Oral, o estudo investiga como a
teoria de Ferreiro foi recebida, adaptada e reinterpretada, explorando diferentes
documentos do periodo e, a partir de entrevistas, a memoria de educadores e educadoras
sobre aqueles anos. O estudo destaca a complexidade das interagdes entre a teoria de
Ferreiro e as praticas educacionais tradicionais no Brasil, apontando tanto as
convergéncias quanto as resisténcias e limitagdes, muitas vezes relacionadas a falta de
planejamento estruturado e intervengdes pedagogicas adequadas. A pesquisa conclui que
a teoria de Ferreiro foi transformada de maneira inica no Brasil, confirmando que a
ressignificagdo cultural desempenhou um papel importante na sua recepcao,
demonstrando a complexidade e a riqueza das interagdes culturais para o campo
educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Histéria Cultural; Histéria Intelectual; Representacao; Brasil;
Emilia Ferreiro.

RESUMEN:

Esta investigacion analiza la recepcion y las representaciones de la obra de Emilia
Ferreiro (1937-2023) en el contexto educativo brasilefio entre 1980 y 2001. Ferreiro,
psicolingiiista argentina conocida por su teoria de la Psicogénesis del Lenguaje Escrito,
abord¢ las desventajas que enfrentaban los nifios y las nifias de clases sociales bajas en
América Latina y cuestiono las practicas educativas tradicionales que etiquetaban a estos
nifos y nifias como poseedores de dificultades de aprendizaje por no poder seguir el ritmo
escolar convencional. Las adaptaciones realizadas por diferentes mediadores culturales
en Brasil fueron fundamentales para la consolidacion de la teoria de Ferreiro en el pais.
Estas adaptaciones revelan las particularidades y complejidades del contexto educativo
brasilefio y apuntan a una fructifera producciéon pedagogica en América Latina.
Utilizando referencias de la Historia Cultural -como el concepto de representacion de
Roger Chartier-, de la Historia Intelectual y de la metodologia de la Historia Oral, el



estudio investiga como la teoria de Ferreiro fue recibida, adaptada y reinterpretada,
explorando diferentes documentos de la época y, a través de entrevistas, la memoria de
los educadores y las educadoras sobre aquellos afios. El estudio destaca la complejidad
de las interacciones entre la teoria de Ferreiro y las practicas educativas tradicionales en
Brasil, sefialando tanto las convergencias como las resistencias y limitaciones, a menudo
relacionadas con la falta de planificacion estructurada y de intervenciones pedagdgicas
adecuadas. La investigacion concluye que la teoria de Ferreiro se transformé de forma
singular en Brasil, confirmando que la resignificacién cultural desempefidé un papel
importante en su recepcion, demostrando la complejidad y riqueza de las interacciones
culturales para el campo educativo.

PALABRAS CLAVE: Historia Cultural; Historia Intelectual; Representacion; Brasil,
Emilia Ferreiro.
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INTRODUCAO

Alfabetizar ndo € um luxo, ¢ um direito. E é preciso garantir esse direito as
criangas deste continente. Emilia Ferreiro (Souza, 1989, p. 12).

Emilia Ferreiro (1937-2023) proferiu a frase acima em seu discurso sobre
alfabetizacgao para 10.000 professores(as) brasileiros(as) no Ginasio Gigantinho, em Porto
Alegre (RS), em 1989. Ferreiro foi uma psicéloga e pedagoga argentina, radicada no
México, e doutora pela Universidade de Genebra, sob a orientagdo de Jean Piaget. E
considerada uma das maiores psicologas e pedagogas da histéria e uma das principais

tedricas do campo da psicopedagogia na América do Sul e no mundo (Mello, 2011).

A evasdo escolar, a falta de oportunidades e a discrimina¢do das criangas
resultante de praticas educacionais antigas ou desatualizadas sempre me preocuparam
profundamente. Ao conhecer a teoria de Emilia Ferreiro e ler suas palavras, senti que
havia encontrado alguém que ndo apenas compartilhava essas preocupagdes, mas também
havia descoberto um caminho para integrar as criangcas com menos oportunidades no

processo educativo, valorizando-as e respeitando-as.

Como uma argentina vivendo no Brasil e transitando entre essas duas culturas,
fiquei profundamente impressionada com a trajetoria da obra de Emilia Ferreiro,
especialmente no Brasil. A especializagdo em Psicologia do Desenvolvimento e
Aprendizagem, realizada em 2022 na Pontificia Universidade Catolica (PUC) de Rio
Grande do Sul, me proporcionou as ferramentas tedricas para reconhecer a profundidade
e a inovacdo das contribui¢des de Ferreiro. Apesar dos exilios e adversidades, Emilia
Ferreiro trilhou o 4rduo "caminho das pedras" e apresentou uma pesquisa que marcou
uma transformacdo na alfabetizacdo, com grande repercussao no Brasil. Sua obra
desafiou paradigmas e ofereceu novas perspectivas sobre a aquisi¢do da leitura e da
escrita, especialmente em contextos de desigualdade. A reflexdo sobre o percurso de sua
obra, seus altos e baixos, as divulgagdes e as criticas, foi o ponto de partida desta
dissertacdo, na qual busco investigar como Ferreiro influenciou a educagdo brasileira,
superando barreiras e deixando um legado nas praticas pedagdgicas e nas politicas

educacionais voltadas para a alfabetizacao.

Preocupada com o fracasso das criancas pobres na escola, Ferreiro iniciou na

década de 70, em sua terra natal, uma pesquisa que viria a ser revolucionaria para a
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alfabetizagio latino-americana, utilizando os postulados da teoria da psicogénese' de Jean

Piaget.

Depois de uma série de levantamentos realizados com criangas argentinas de
diferentes meios sociais, da classe média e da periferia urbana marginalizada, a
psicolinguista concluiu que existia um processo de aquisi¢do da linguagem escrita que
precedia e excedia os limites escolares. Essa visdo diferia do que até esse momento era
considerado um caminho normal de aprendizagem. Revelou que o contexto social da
crianga e suas interagdes influenciavam no sucesso ou fracasso da futura alfabetizacao

(Ferreiro; Teberosky, 1999).

Durante a ultima ditadura militar argentina (1976-1983), Ferreiro se viu obrigada
ao exilio, e sua obra inaugural Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio® (1979),
em coautoria com Ana Teberosky?®, foi publicada no México. Nesse livro apresenta a
teoria da Psicogénese da lingua escrita, cujos resultados inovadores transformaram a

visdo sobre a aprendizagem da alfabetiza¢do da época (Mello, 2011).

Ferreiro e Teberosky (1981) explicaram que existem conhecimentos especificos
sobre a linguagem escrita que s6 podem ser adquiridos por meio da interacdo com outros
leitores e leitoras adultos ou criancas mais velhas. Por exemplo, o fato de saber que cada
letra tem um nome especifico, a diferenca entre letras e nimeros e a conven¢ao da escrita
ser da esquerda para a direita. Esses conhecimentos dependem das interagdes com o
adulto alfabetizado. Quando a crianca se v€ continuamente envolvida como agente
observador no mundo letrado dos adultos, ela tem a possibilidade de agir como se fosse
leitor(a) ou escritor(a) e pode aprender precocemente o essencial das praticas sociais
ligadas a leitura e escrita. A pesquisa denotou que, nas aprendizagens dependentes do

meio, a procedéncia social das criancas fazia a diferenca (Ferreiro; Teberosky, 1981).

!0 termo psicogénese pode ser compreendido como origem, génese ou histéria da aquisi¢io de
conhecimentos ¢ fungdes psicologicas de cada pessoa, processo que ocorre ao longo de todo o
desenvolvimento, desde os anos iniciais da infancia, e aplica-se a qualquer objeto ou campo de
conhecimento. No campo da aquisi¢do da escrita, esta concep¢ao se associa aos estudos psicogenéticos de
Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e varios colaboradores, originalmente divulgados em paises de lingua
espanhola, na década de 1970, com forte impacto no Brasil, a partir da década seguinte, sobretudo na
Educagao Infantil e nos anos iniciais destinados a alfabetizagao (CEALE, 2024).

20 nome em portugués foi Psicogénese da lingua escrita traduzido em 1985.

8Ana Teberosky (1944-2023), especialista em alfabetizacao e originaria de Buenos Aires, Argentina. Desde
a década de 1970, estava vinculada a Universidade de Barcelona, na Espanha, onde atuou como professora
catedratica em Psicologia ¢ Educag@o. Concentrou-se em estudar como as criangas adquirem a escrita e
desenvolvem habilidades de leitura. Ela se destacou como uma figura influente no campo do construtivismo
(Salas, 2023).
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A teoria da psicogénese da lingua escrita (Ferreiro; Teberosky, 1999) destacou a
desvantagem das criancas mais pobres, que eram vistas como tendo dificuldades de

aprendizagem por ndo acompanharem o padrdo esperado de desenvolvimento escolar.

As criangas da cidade iniciam o seu aprendizado de nog¢des de escrita nos mais
variados contextos porque a escrita faz parte da paisagem urbana. Aos 5 anos, geralmente
sabem distinguir o que ¢ escrever e o que ¢ desenhar, diferenciando o que ¢ desenho de
letras ou niimeros. Trabalham cognitivamente tentando entender, desde muito cedo,
informacdes das mais variadas procedéncias: textos de livros, jornais, TV ou procedentes
da leitura de uma historia que um adulto faz. Participando de situagdes sociais
compreendem por que a escrita ¢ tdo importante na sociedade. A crianca que teve um
adulto alfabetizado ao seu redor tem a base necessaria para o bom desenvolvimento da

alfabetizacdo (Ferreiro; Teberosky, 1981).

As criangas rurais estdo em desvantagem em rela¢dao as urbanas, pois, no meio
rural tradicional, a escrita ndo ¢ tdo presente quanto no meio urbano. O mesmo acontece
com as criancas que ndo tiveram contato com adultos alfabetizados. Ferreiro incitou nesse
periodo os educadores e educadoras a pensarem o papel da pré-escola. Em ambos os
casos, ela deveria cumprir a fun¢do de permitir as criangas, que ndo tiveram convivéncia
com adultos alfabetizados, obter essa informagao bésica que resulta da participacdo em
atividades sociais onde o ato de ler e escrever tem propositos explicitos (Ferreiro;

Teberosky, 1999).

A pesquisadora explicou que o ensino tradicional que focava unicamente no modo
de sonorizar as letras, em exercicios de escrita mecanica e repeti¢do em coro na sala, ndo
contribuia com o desenvolvimento bem-sucedido de criangas de classes populares. Em
contrapartida, seriam enriquecidas com a oportunidade de aprender entendendo que a
linguagem escrita ¢ muito mais que um conjunto de formas graficas, ¢ um objeto social e
parte da cultura (Ferreiro; Teberosky, 1999). Exemplos disso incluem permitir as criancas
a liberdade de experimentar os sinais escritos em um ambiente rico em diversas formas
de escrita; escutar alguém lendo em voz alta; observar os adultos escrevendo; tentar
escrever; tentar ler; brincar com a linguagem para descobrir semelhancas e diferencas.
Essas atividades contribuem significativamente para a melhoria e preparacdo para a

alfabetizacdo (Ferreiro; Teberosky, 1981).
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Pais e/ou maes nao alfabetizados ou semialfabetizados ndo poderiam transmitir as
criangas um conhecimento que eles mesmos ndo possuiam, mas na escola o professor
poderia atenuar essa caréncia. Ferreiro e Teberosky (1981) instigaram os professores e
professoras a serem mais eficazes adaptando seu ponto de vista ao da crianga,
reconstruindo introspectivamente o estado de analfabetismo pelo qual passaram quando
eram criancas (Ferreiro; Teberosky, 1981). Para Ferreiro (2001), era essencial que o
professor continuasse tendo vontade de aprender e curiosidade por saber de que maneira
as coisas acontecem em sua sala de aula. O professor deve ser incentivado a experimentar
novos métodos sem recorrer a esteredtipos como referéncia. Se ele se atrever a propor
novas atividades e tiver argumentos solidos para justifica-las, fundamentando

minimamente suas praticas e os objetivos de aprendizagem, ele estard no caminho certo.

Quando o professor(a) se envolve nesse processo, comegam a surgir novas
possibilidades. A crianga deve deixar de ser vista como um mero receptor de ordens; ela
¢ inteligente, pensa, e deve ser considerada um agente ativo no processo de alfabetizagao.
Ao perceber e valorizar a continuidade e a interconexdo das experiéncias diarias, ao invés
de vé-las de forma fragmentada, o professor(a) pode promover um ambiente de

aprendizagem mais integrado e eficaz (Ferreiro, 2001).

De maneira notavel, as pesquisas de Ferreiro, publicadas em México em 1979,
devido ao exilio da psicolinguista pela ditadura na Argentina, foram conhecidas antes no
Brasil (Ferreiro, 2000) do que na Argentina. Somente em 1985, o primeiro livro de
Ferreiro foi traduzido para o portugués sob o titulo Psicogénese da Lingua Escrita. Mas
antes de ser traduzido circulavam os textos da pesquisa e acabou engajando
educadores(as) e psicologos(as) no movimento em prol da mudanca educativa (Weisz
1999; Mello, 2011). Os textos encontraram seu caminho de volta a Argentina de forma
clandestina, sendo gradualmente introduzidos em pequenos grupos de estudo. A
clandestinidade se devia a censura durante a ditadura militar na Argentina, que abrangia
diversos ambitos, incluindo a educagdo, para qualquer ideia ou teoria diferente da

estabelecida pelo governo castrense que permaneceu até 1983.

Ferreiro trouxe propostas inovadoras para o campo da alfabetizacdo e promoveu
uma resisténcia cultural ao questionar as normas estabelecidas e afirmar identidades
marginalizadas (Hall, 2016), contribuindo para um panorama educacional mais inclusivo.

Ela se opos a ideia de que criangas de classes menos favorecidas estavam destinadas a
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abandonar a escola em taxas superiores a 50% na América Latina. Ao desafiar essas
normas, Ferreiro incentivou uma visdo da educac¢ao infantil que valorizava e incluia todas
as criancas, independentemente de sua origem socioeconOmica. Através de sua
abordagem, ela ofereceu a perspectiva de estabelecer um ambiente educacional mais
inclusivo e justo. A capacidade de ler e escrever proporciona independéncia intelectual e
pode abrir oportunidades educacionais e profissionais que, de outra forma, seriam
limitadas. Essa contribuicdo foi um esfor¢o para diminuir assimetrias € promover a
autonomia individual e coletiva. Ferreiro assumiu um compromisso com o
desenvolvimento da alfabetizacdo que manteve ao longo de sua carreira, atuando na

América Latina, especialmente no México, na Argentina e no Brasil (Mello, 2011).

Este estudo suscita diversas indagacdes relevantes em relacdo a Ferreiro: uma
psicologa argentina que, de maneira significativa, influenciou o contexto da alfabetizacao
brasileira. Quais foram os fatores que impulsionaram a recep¢ao de sua obra no Brasil?
Como as teorias de Ferreiro foram recebidas pela comunidade educacional? Surgiram
resisténcias ou houve uma aceitagdo generalizada? Quais foram os principais debates e
discussdes engendrados por suas contribui¢cdes? Que memorias existem de sua inser¢ao

e legado no contexto educacional brasileiro?

Um ponto de particular interesse ¢ compreender o possivel impacto do doutorado
de Ferreiro com Jean Piaget na abertura latino-americana para sua obra. Além disso,
explora-se a perspectiva de que a andlise de Ferreiro no Brasil tenha sido influenciada

pelo legado de Paulo Freire.

A partir de documentos como livros, legislagio e imprensa, o objetivo desta
dissertacdo ¢ analisar como a obra de Emilia Ferreiro foi representada no ambiente
educacional brasileiro entre 1980 e 2001. Além disso, as memorias dos educadores e
educadoras capturadas através de entrevistas e relatos pessoais trazem a tona experiéncias
vividas por eles naqueles anos, mostrando como a introdug¢ao, aceitagdo e implementacao
da teoria de Ferreiro influenciaram — e ainda influenciam — o contexto educacional no
Brasil. Essas memorias, moldadas pelas mudangas sociais e educacionais, sdo essenciais

para a constru¢do de uma histéria da obra de Ferreiro no Brasil.

O 1nicio desse recorte temporal se justifica pela publicagdo em 1979, no México,
de sua obra inaugural Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Pouco tempo

depois, em 1980, xérox desse livro chegaram ao Brasil de forma ndo oficial, sendo
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disseminadas entre educadores e educadoras em escolas e académicos e académicas em
universidades brasileiras (Grossi, 2024; Maciel, 2024). Este momento marcou o inicio de
uma ruptura com as praticas pedagdgicas vigentes e representou um evento memoravel,
ndo apenas pelo impacto pratico imediato que teve na alfabetizacdo, mas também pelo

valor simbodlico de introduzir uma nova perspectiva no campo educacional.

A escolha de 2001 como o término desse recorte estd fundamentada na
homenagem prestada a Ferreiro pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso com a
Ordem Nacional do Mérito Educativo®. Esse reconhecimento oficial simboliza a
consolidacdo e o reconhecimento institucional de sua obra no Brasil. Esse periodo,
portanto, ndo apenas reflete 0 momento de chegada e disseminagao inicial de suas teorias,
mas também abrange os principais trajetos e transformagdes que suas ideias sofreram até

se tornarem parte integrante do discurso educacional brasileiro.

A despeito das semelhangas historicas, socioecondmicas € culturais entre
Argentina e Brasil, particularmente no contexto pos-ditaduras, este trabalho partiu da
hipotese inicial de que as adaptagdes realizadas por diferentes mediadores(as) culturais
no Brasil foram fundamentais para a consolidacao da teoria de Ferreiro no pais. Rodrigues
(2002), ao discutir o conceito de mediador cultural, refere-se aos individuos ou grupos
que desempenham o papel de transportar ideias, valores e comportamentos entre
diferentes espagos culturais, atuando como intermedidrios nesse processo. Essas
adaptacdes revelam as particularidades e complexidades do contexto educacional
brasileiro e apontam para uma proficua produgdo pedagogica no ambito da América
Latina, ainda que essa producdo seja marcada pela influéncia de Piaget e pela experiéncia

formativa de Ferreiro na Suica.

Neste contexto, a dissertacdo também explora a obra de Ferreiro através da
Historia Intelectual. A Historia Intelectual, como discutida por Rodrigues (2002), oferece
uma perspectiva para entender como a obra foi moldada pelas interagdes com outros(as)
intelectuais e pelas exigéncias do ambiente educacional no Brasil, onde encontrou um
terreno fértil para a aplicagdo de sua teoria. Envolve a analise dos espagos e condig¢des
nos quais as ideias circulam, sdo debatidas e, eventualmente, institucionalizadas

(Rodrigues, 2002). A disseminacao da obra de Ferreiro foi marcada por um engajamento

4 A condecoragdo, instituida em 1955, tem como objetivo reconhecer personalidades, tanto brasileiras
quanto estrangeiras, que tenham oferecido contribui¢des notaveis ao progresso da educagdo (MEC, 2024).
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critico por parte dos educadores(as) brasileiros(as), que utilizaram suas teorias para

desafiar praticas educacionais tradicionais.

Simultaneamente, o trabalho mantém uma analise mais ampla das representagoes
da obra de Ferreiro, que ndo necessariamente se restringem a esse recorte temporal. Essa
abordagem permite explorar aspectos de sua obra posteriores a 2001 que sdo
negligenciados ou colocados em segundo plano nas memorias dos entrevistados e
entrevistadas, aspecto fundamental para a compreensao das memorias construidas sobre

a pesquisadora argentina.

O ineditismo desta pesquisa reside na andlise da trajetéria da teoria de Emilia
Ferreiro no campo educacional brasileiro a partir de uma perspectiva historica que integra
a Historia Cultural, Historia Intelectual e Historia Oral. Além disso, apesar da importancia
de Piaget na formagdo e obra de Emilia Ferreiro, a andlise de sua repercussao no Brasil
permite uma historia transnacional “Sul-Sul”, questionando uma Historia Intelectual e

trajetorias intelectuais calcadas na assimetria “Norte-Sul”.

O referencial tedrico-metodologico desta pesquisa estd fundamentado em
abordagens da Historia Cultural e Histoéria Intelectual, com o objetivo de analisar a
representacao e a recepgao da teoria da psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro

no contexto educacional brasileiro.

A analise de Chartier (2002) sobre como as representagdes sao controladas e
disseminadas pode ser aplicada para entender as resisténcias institucionais a ado¢do da
teoria de Ferreiro. Para Chartier, as praticas sociais sdo compreendidas através das
representacdes que delas se fazem, sendo fundamental considerar como essas
representacdes sao apropriadas e ressignificadas em diferentes contextos. Em alguns
casos, autoridades educacionais resistiram a implementa¢ao de novas teorias por medo
de perder controle ou por ndo se alinharem com as visdes politicas ou educacionais
dominantes. Teorias sdo filtradas através de lentes culturais e institucionais, levando a
uma variedade de adaptagdes e resisténcias que moldam o panorama educacional. Assim,
uma teoria educacional como a psicogénese da lingua escrita pode ser melhor aceita em
contextos que valorizam inovagdes pedagogicas e praticas progressistas, enquanto pode
enfrentar resisténcia em ambientes mais tradicionais. A forma como um grupo ¢ capaz de

fazer reconhecer sua propria representagao de uma teoria e a consequente capacidade de
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influenciar sua aceitacdo € essencial para entender a disseminacao e o impacto de ideias

em diferentes contextos.

A Historia Intelectual, por sua vez, permite compreender como a teoria de Ferreiro
foi moldada por influéncias teodricas, culturais e pelas redes de sociabilidade intelectual
em que ela estava inserida. Conforme apontado por Rodrigues (2002), a historia
intelectual ndo se limita a uma cronica de ideias ou biografias dos intelectuais, mas se
constrol na interacao entre as visoes de mundo dos intelectuais, suas redes ¢ os contextos
histéricos especificos que moldam suas trajetérias. Um ponto central ¢ o uso do conceito
de "campo", desenvolvido por Pierre Bourdieu, para compreender a disputa simbolica e

as relacdes de poder na recepcao da obra de Ferreiro.

Além disso, a pesquisa adota a metodologia da Histéria Oral, conforme delineada
por Paul Thompson (1992) e Alessandro Portelli (2016), para coletar e analisar
depoimentos de educadores(as) de instituigdes brasileiras e professores(as)
alfabetizadores(as). Thompson (1992) argumenta que a historia oral permite acessar as
memorias das experiéncias e perspectivas dos individuos e grupos, oferecendo-nos uma
visdo rica e detalhada sobre as praticas relacionadas a alfabetizacdo. Por meio das

narrativas pessoais, ¢ possivel compreender como a teoria de Ferreiro foi implementada,

ressignificada e transformada nos contextos educacionais locais.

Complementando essa perspectiva, Portelli (2016) destaca a importancia dos
elementos nao-verbais na historia oral. Para ele, a narrativa oral ¢ uma experiéncia
multisensorial, onde o corpo ¢ a voz desempenham papel essencial na performance do
narrador. Aspectos como a expressdo facial, os siléncios, a entonagdo e os gestos
adicionam camadas de significado que ndo estdo presentes no texto escrito, exigindo do
pesquisador uma analise que va além das palavras ditas. Incorporar esses elementos
performativos possibilita uma compreensao mais profunda das entrevistas e de como os

sujeitos representam suas praticas e experiéncias.

Por fim, os conceitos de memoria social, abordados por Peter Burke (2000) e
fundamentados nas ideias de Maurice Halbwachs, complementam o referencial teérico
para entender como as lembrancgas individuais sao moldadas e sustentadas pelos grupos
sociais aos quais pertencem. Halbwachs argumenta que as memorias ndo sao construidas
de forma isolada, mas em contextos sociais, refletindo as influéncias do grupo e do

momento histérico. A memoria, como fendomeno social, ¢ seletiva e frequentemente
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disputada, sendo crucial para investigar como educadores(as) e instituicdes construiram
e sustentaram suas lembrangas sobre a introduc¢do e a recepcdo da teoria de Emilia
Ferreiro no Brasil. Essas memorias revelam ndo apenas as vivéncias individuais, mas
também as tensdes, os conflitos e as negociacdes que marcaram o campo educacional

brasileiro na época.

Dessa forma, a combinagao entre os conceitos de representagdo de Chartier, as
contribuicdes da Historia Intelectual, a metodologia da Historia Oral e os estudos sobre
memoria social permite uma andlise abrangente e complexa da recep¢ao da teoria da
psicogénese da lingua escrita no Brasil. A pesquisa busca evidenciar como as praticas,
discursos e memdrias construidas pelos educadores(as) e pelas institui¢cdes educacionais
ajudaram a moldar o impacto e a transformacdo das ideias de Ferreiro no contexto

educacional brasileiro.

Na exploracdo das fontes primarias, como os livros de Emilia Ferreiro,
notavelmente Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio (Ferreiro; Teberosky,
1979), € possivel examinar como suas teorias refletiam ou respondiam as tendéncias
intelectuais e culturais daquele momento. Como Ferreiro e Teberosky (1979) explicam
no primeiro capitulo do livro, havia uma preocupacdo com as altas taxas de fracasso
escolar na América Latina ¢ um descontentamento com os métodos de alfabetizagao
utilizados até entdo. Essa obra servird como alicerce para compreender a transformacao
das ideias de Ferreiro no cendrio educacional brasileiro. O livro Cultura escrita e
educacdo: conversas de Emilia Ferreiro com Jose Anténio Castorina, Daniel Goldin e
Rosa Maria Torres (Ferreiro, 2001) apresenta o pensamento de Ferreiro sobre a educagao
€ seu compromisso com o rigor cientifico € o entorno social percorrendo os diferentes
momentos da sua pesquisa. Essa fonte poderd contribuir com o entendimento do
desenvolvimento das suas ideias e a observacdo da preocupagdo de Ferreiro com a

alfabetizacdo no Brasil:

No Brasil, os resultados foram tomados pelas pessoas que estavam lutando
contra esse escandalo nacional de tantas reprovagdes no primeiro ano, pessoas
que haviam feito uma profunda reflex@o sobre os fendmenos da alfabetizagao...
e que estavam desesperadas com essa dissociacdo de ser construtivista na hora
da matematica e condutistas’ na hora da leitura e da escrita. (Ferreiro, 2001, p.
40).

®Na matematica, geralmente, € natural nas escolas que os alunos(as) sejam encorajados a explorar conceitos
matematicos, a resolver problemas, a fazer conexdes entre diferentes ideias matematicas e a construir
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Na época, no Brasil, 50% das criangas fracassavam ao fim da 1* série (Ferreiro,
2001). A dissociacdo a qual Ferreiro se refere na sua fala ¢ fundamentada na teoria
construtivista da aprendizagem, que sugere que os alunos e as alunas constroem
ativamente o conhecimento através da interacdo com o ambiente, ao invés de
simplesmente absorver informagdes passivamente, contrario ao que era realizado na

época.

As entrevistas com educadores(as) brasileiros(as) de instituigdes que, desde os
anos 1990, tém contribuido para o desenvolvimento e enriquecimento da alfabetizacio no
Brasil, permitirdo uma analise das varias interpretacdes surgidas nas discussdes. O acesso
as memorias dos educadores e educadoras permite compreender como essas experiéncias

e lembrancas moldaram a pratica pedagogica ao longo do tempo.

Essas entrevistas fornecerao reflexdes sobre as experiéncias vividas, as alteragdes
que podem ter ocorrido e as adaptagdes feitas no contexto local. Por outro lado, a anélise
das representacdes permitira uma compreensao critica das tensdes e complementaridades
entre as teorias de Ferreiro e a cultura educacional brasileira. Além disso, serdo analisadas
entrevistas com professores(as) alfabetizadores(as) de institui¢cdes, grupos de pesquisa e
regides-chave do pais, permitindo a comparacdo das experiéncias e vivéncias em

diferentes contextos.

Fontes secundarias, como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢dao Nacional
(LDB), os Parametros Nacionais Curriculares (PNCs), os matérias didaticos do Programa
para Formagao de Professores Alfabetizadores (PROFA) (2001), iniciativa do Ministério
da Educagdo do Brasil (MEC), e as orientagdes do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA)
de Brasilia fornecerao perspectivas sobre o uso e desenvolvimento da teoria de Ferreiro,
contribuindo para mapear as conexdes que desempenharam um papel na aceitacdo ou

contestagdo das ideias.

Esta dissertagdo esta organizada da seguinte maneira: o primeiro capitulo se

dedicard a apresentar os marcos mais relevantes na vida de Ferreiro, situando-a no

significados a partir de suas proprias experiéncias e conhecimentos prévios. Realizar atividades praticas,
investigativas e reflexivas permite aos alunos(as) construir um entendimento mais profundo e duradouro
dos conceitos matematicos. No entanto, essa mesma abordagem construtivista ndo ¢ aplicada de forma
consistente em outras areas do curriculo, como a leitura ¢ a escrita, onde muitas vezes prevalece uma
metodologia condutista. Essa metodologia enfatiza a repeti¢do e a memorizagdo, sem levar em consideragéo
a construcdo ativa do conhecimento por parte dos alunos(as) (Ferreiro, 2001).
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contexto das ditaduras militares argentinas e pos-ditaduras argentina e brasileira. O
capitulo explorard a teoria da Psicogénese da Lingua Escrita e suas principais
contribui¢cdes, além de serem evidenciados os referenciais tedrico-metodoldgicos
utilizados na pesquisa e o estado da arte. Também examina como a Historia Intelectual
pode fornecer uma compreensdo mais profunda das interagdes e influéncias que
marcaram a trajetoria de Emilia Ferreiro, estabelecendo uma base teodrica solida para as

analises subsequentes.

No segundo capitulo, o estudo se concentrard na andlise da memoria e da
representacdo da obra de Emilia Ferreiro no contexto educacional brasileiro. Esse enfoque
envolverd uma exploracdo de como as ideias de Ferreiro foram lembradas, reinterpretadas
e ajustadas, destacando as mudancgas e moldagens que ocorreram no cenario local. Além
disso, o capitulo proporcionara uma visao abrangente das transformacdes conceituais e
da repercussdo dessas ideias na educagdo brasileira, analisando como as representacdes
culturais e intelectuais influenciaram a compreensao e aplicagdo das teorias de Ferreiro.
Serao discutidos os fatores educacionais especificos do Brasil que impactaram essa
percepcao, destacando como elementos culturais foram incorporados ou modificaram as

ideias originais de Ferreiro.

Contribuindo para a formag¢ao de novos modelos educacionais, o trabalho de
Ferreiro modificou o pensamento sobre a alfabetizacdo durante periodos criticos de
reestruturacdo social pods-ditadura na América Latina. A pesquisa visa fornecer uma
analise aprofundada da representag¢do das ideias de Ferreiro e destacar seu papel como

um ponto de inflexao na trajetoria da alfabetizagdo brasileira.

22



CAPITULO 1: A CONTRIBUICAO DE EMILIA FERREIRO: HISTORIA,
CONTEXTO POLITICO E SOCIAL

Acredito ter contribuido para renovar a esfera do saber, precisamente
por ter podido dar destaque ao ignorado, ao ausente, ao sem voz: o sujeito da

alfabetizagdo (Ferreiro, 2013, p. 35).

Neste capitulo serd dada énfase a historia académica de Emilia Ferreiro,
destacando sua atuagdo como pesquisadora e seu interesse nas questdes de alfabetizagdo
na América Latina. Além de destacar sua trajetoria e contribuigdes, a analise sera feita
também sob a perspectiva da historia intelectual, que permitird explorar como as ideias
de Ferreiro foram moldadas pelo contexto histérico e pelas interagdes com outros(as)
intelectuais e institui¢des. Sera analisado o posicionamento de Ferreiro, evidenciando sua
conscientizagdo sobre a situa¢do social latino-americana e o direito universal a educagao,
sob a perspectiva da historia cultural e o conceito de representacdo. Este panorama
permitird uma melhor compreensdo das nuances da recepg¢ao e interpretagdes da sua teoria
no cenario educacional brasileiro que exploraremos em detalhe no segundo capitulo.
Também serdo apresentados o referencial tedrico-metodoldgico e o estado da arte,

oferecendo uma base sélida para a anélise subsequente.

1. LEGADO

Emilia Ferreiro faleceu em 26 de agosto de 2023 aos 86 anos. Vérios jornais e
sites noticiaram seu falecimento. Os titulos dos jornais e instituigdes brasileiras que
reportaram a morte de Ferreiro refletem a magnitude de seu impacto na educagao e na
psicopedagogia. A Revista Forum destacou: "Morre Emilia Ferreiro, uma das maiores
psicologas e pedagogas da historia. Construtivista argentina faleceu aos 86 anos de idade"
(Ferreira, 2023), enquanto a Folha de S. Paulo enfatizou: "Morre Emilia Ferreiro,

n.n

pedagoga que mudou a alfabetizagao" "(Barbon, 2023). Esses titulos nao apenas
informam sobre a morte de uma importante figura académica, mas também sublinham

seu papel transformador na area da alfabetizagao.
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A andlise desses titulos a luz do conceito de representacao de Chartier revela como
Emilia Ferreiro ¢ percebida e recontextualizada pela midia e instituicdes educacionais
brasileiras. As manchetes refletem uma representagdo de Ferreiro como uma inovadora,
cuja obra transcendeu fronteiras nacionais e impactou profundamente a pratica
pedagodgica. Nesse caso, as representagdes da midia e das instituicdes educacionais
moldam a percepg¢ao publica de Ferreiro, reforcando sua imagem como uma figura central

e revoluciondria no campo da educagio.

A andlise dos obituarios sobre Emilia Ferreiro publicados pela Universidade
Estadual de Rio de Janeiro (UERJ) e pela Universidade Federal da Bahia (UFBA) revela
como cada instituicdo constrdi a memoria da educadora de maneiras que refletem suas
identidades, interesses e relagdes com seu legado. “Considerada uma das maiores
estudiosas do mundo sobre o processo de alfabetizagdo infantil, Ferreiro recebeu o titulo
de Doutora Honoris Causa da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) em
1995” (UERJ, 2023).

A Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) destaca que Emilia Ferreiro
foi condecorada com o titulo de Doutora Honoris Causa pela institui¢do, posicionando-
se como guardid de seu legado. Ao sublinhar essa distingao honorifica, a UERJ busca
afirmar-se como uma institui¢ao de prestigio que reconheceu a importancia de Ferreiro,
reivindicando um papel central na preservagao e divulgagdo de seu legado. Essa énfase
no titulo honorario pode ser interpretada como uma tentativa de legitimar a relevancia da
UERIJ no cenério académico brasileiro, conectando-se diretamente com uma figura de

grande destaque.

A Universidade Federal da Bahia (UFBA), por sua vez, através da nota da
Faculdade de Educacgdo, enfatiza a influéncia de Ferreiro na arca de alfabetizacdo e
educagao, destacando como suas teorias impactaram diretamente a pratica pedagdgica na
Bahia. Isso sugere uma conexdo mais pratica e aplicada da obra de Ferreiro no contexto
local, posicionando a UFBA como uma das principais beneficiarias e aplicadoras de seu
legado. Essa abordagem pode ser vista como uma tentativa de se afirmar como uma
referéncia no campo da educagdo, especialmente na aplicagdo pratica das ideias de

Ferreiro.

Emilia Ferreiro revolucionou a alfabetizagdo ao desvendar mecanismos pelos
quais as criangas aprendem a ler e escrever, levando educadores ao redor do
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mundo a rever radicalmente seus métodos de ensino e pesquisa. Na Faced, a
professora orientou pesquisadores, entre os quais a professora Giovanna Zen
em estagio pos-doutoral (UFBA, 2023).

No obitudrio da UFBA, a mengdo de que Giovana Zen, professora da institui¢ao,
foi orientada por Emilia Ferreiro desempenha um papel significativo na construcao de
uma memoria institucional e na reafirmacgao do legado de Ferreiro dentro da universidade.
Essa informagdo ¢ uma estratégia narrativa que conecta diretamente a UFBA a figura de
Ferreiro, criando uma ligagdo pessoal e académica entre a educadora e a institui¢do. Ao
destacar essa conexdo pessoal, a UFBA participa ativamente da disputa pela memoria de
Ferreiro, sugerindo que a universidade nao apenas reconhece o impacto de sua obra, mas
também a incorpora de forma direta em suas praticas educacionais através de seus
professores. Esse processo revela a importancia da memoria social como um fendmeno
construido e constantemente negociado, refletindo as dindmicas de poder e identidade

que perpassam a sociedade.

Thompson (1992) sublinha que a memoria ¢ um processo dindmico e coletivo,
profundamente enraizado em contextos sociais e politicos. Ele ressalta que a memoria
nao ¢ apenas um repositorio de fatos, mas um processo ativo de reconstrug¢ao do passado,
influenciado pelas emogdes, pelo inconsciente e pelas interagdes sociais. Essa perspectiva
¢ crucial para entender como as institui¢des educacionais e a midia brasileira moldaram

e continuam a moldar a memoria de Emilia Ferreiro.

Segundo Peter Burke (2000), a memoria ndo ¢ uma simples reflexdo objetiva do
que aconteceu, mas um processo construido socialmente. Tanto a memoria individual
quanto a social sdo seletivas, sujeitas a interpretacdo e a distor¢ao, e influenciadas por
grupos sociais. Burke (2000) observa que "a memoria ¢ uma reconstru¢do do passado”
(p.70). Isso implica que a memoria ¢ moldada pelas necessidades e contextos do presente,
sendo um fendmeno dindmico e ndo um registro fixo e imutavel. Além disso, Burke
discute a memoria social como um campo de disputa, onde diferentes grupos competem
para impor suas versdes do passado. Ele menciona que "as memorias oficiais e ndo-
oficiais do passado podem diferir de forma aguda" (Burke, 2000, p.84) e que essas
diferencas refletem conflitos sociais mais profundos, com grupos lutando para definir o

que deve ser lembrado ou esquecido.
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O texto jornalistico de Ratier (2023) sobre o falecimento de Ferreiro foi intitulado
"A segunda morte da pesquisadora que revolucionou a alfabetizagao" e explora como o

legado de Emilia Ferreiro foi reinterpretado e, em alguns casos, esquecido ou distorcido.

Emilia Ferreiro foi uma adversaria feroz das falsas balas de prata. Num debate
publico raso como piscina de crianga, foi responsabilizada pelos alarmantes
indices de analfabetismo funcional na América Latina - relacdo de causalidade
inexistente, pois o sistema escolar no subcontinente nunca deixou de ser
cartilhesco. Também foi "acusada" de incentivar que os alunos nao tivessem
os erros corrigidos - outra inverdade, ja que sua proposta previa intervencdes
especificas bastante sofisticadas para ajudar o aluno a avancar (Ratier, 2023,

n.p).

Ratier (2023) considera a estereotipagdo de sua obra como uma "primeira morte"
de Ferreiro, ocorrida ainda em vida. O reconhecimento e a aplicacdo de suas ideias foram
influenciados pelas mudangas nas politicas educacionais e pelos debates sobre métodos
de alfabetizagdo, revelando como sua memoria esta sendo negociada e redefinida. A
e " . ST o ,

primeira morte" de Ferreiro reflete a marginalizacao de suas ideias em alguns circulos

educacionais contemporaneos. Giovana Zen, entrevistada por Ratier (2023) explicou:

As varias criticas a abordagem psicogenética construtivista desconsideram
toda a producdo cientifica das ultimas décadas, o que contribui para a
disseminacdo de interpretacdes equivocadas sobre como se aprende e como se
ensina a ler e a escrever, mesmo entre aqueles que assumem as contribuigcdes
de Ferreiro como basilares na discussdo sobre a alfabetizacao (Zen, 2023, n.p)

Isso também evidencia as dinamicas de poder na construcao da memoria coletiva,
onde o que ¢ lembrado ou esquecido ¢ frequentemente determinado por quem possui a

autoridade para moldar essas narrativas.

O texto mostra como essa disputa pela memoria pode impactar o legado de
Ferreiro, tanto em termos de sua relevancia continua na educagao quanto na forma como
sua obra ¢ percebida pelas novas geragdes de educadores(as) e académicos(as). Segundo
Ratier (2023), o risco ¢ que, sem uma defesa ativa de suas contribuicdes, as ideias de
Ferreiro possam ser desvalorizadas ou mal interpretadas, perdendo assim seu impacto
original. Esse processo reflete a natureza mutavel da memoria social e a importancia de

compreender o contexto em que essas disputas ocorrem.
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Além disso, a repercussao de sua morte no Brasil pode ser entendida dentro de um
contexto historico-cultural mais amplo. A teoria de Ferreiro encontrou ambiente
favoravel no Brasil, especialmente durante a transi¢do democratica, quando havia uma
busca por novas metodologias educacionais que pudessem romper com os métodos
tradicionais e autoritarios de ensino. A historia do Brasil, marcada por lutas por equidade
e justica social, ressoou com as propostas construtivistas de Ferreiro, que valorizavam a

capacidade das criancas de construir conhecimento de forma ativa e critica.

No México e na Argentina, a repercussao foi igualmente significativa. No México,
onde Ferreiro realizou grande parte de suas pesquisas, a midia destacou seu papel crucial

no desenvolvimento de politicas educacionais e na formagao de professores.

O Centro de Investigagdes e Estudos Avancados (Cinvestav), do Instituto
Politécnico Nacional (IPN) no México, enaltece a figura de Ferreiro ao destaca-la como
Investigadora Emérita do Departamento de Investigagdes Educativas (DIE),
posicionando-se como um espago central para o desenvolvimento e consolidagdo da

perspectiva psicogenética na América Latina.

Decidiu mudar-se para o México para integrar o Departamento de Investigacao
Educacional (DIE) da Cinvestav em 1981. Nesta instituicdo, estabeleceu uma
carreira cientifica de relevo e contribuiu para a formagdo de dezenas de
investigadores especializados na éarea da educagdo, numa perspectiva
psicogenética (Cinvestav, 2023) (Tradug@o nossa).

Também faz referéncia ao reconhecimento internacional de Ferreiro, com titulos
como Doutora Honoris Causa e condecoragdes governamentais, reforgando o prestigio e

legado cientifico da pesquisadora (Cinvestav, 2023).

A Argentina, seu pais natal, refletiu sobre sua contribui¢do inovadora a educacao,
reconhecendo o impacto duradouro de suas teorias na alfabetizacao e no entendimento do

desenvolvimento cognitivo das criangas.

O Portal Oficial do Estado Argentino destaca Emilia Ferreiro como uma figura
fundamental na educagao latino-americana, associando sua trajetoria a formagao de uma
nova perspectiva pedagodgica voltada para os processos de aprendizagem da escrita e
leitura em criangas. Ao reproduzir a homenagem de Monica Baez, da Universidade

Nacional de Rosario (UNR), o portal refor¢a a importancia da cientista ndo apenas como
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psicéloga e pedagoga, mas como uma intelectual engajada na transformagao social e

educacional (Argentina.gob.ar, 2023).

Sua obra ¢ revolucionaria, pois nos permitiu construir um novo olhar sobre
esses sujeitos “que t€ém o mau habito de ndo pedir licenga para aprender”, pelas
certezas que nos deu e pelos desafios que legou aos educadores,
psicolinguistas, psicopedagogos, fonoaudidlogos, entre outros profissionais
envolvidos na tarefa de interpretar e acompanhar esses seres pensantes, muitas
vezes estranhos ao nosso olhar adulto e letrado, a partir do reconhecimento e
do respeito (Argentina.gob.ar, 2023) (Tradug@o nossa).

A homenagem ressalta a capacidade de Emilia Ferreiro de entrelagar rigor
cientifico e compromisso ideoldgico, principalmente com criangas em situacdes de
vulnerabilidade, transformando a escolarizagdo em uma ferramenta contra a exclusao. O
portal reivindica sua memoria como revoluciondria, por propor um olhar respeitoso e
inovador sobre os processos cognitivos infantis, redimensionando os métodos de
alfabetizacdo. Ao destacar a influéncia de Jean Piaget e a redefini¢do das perguntas
cientificas trazidas por Ferreiro, o texto evidencia seu papel na reconfiguracdo das
ciéncias da educagdo, legitimando a importancia do pensamento pedagdgico argentino no

cenario académico global (Argentina.gob.ar, 2023).

A andlise das manchetes e das reacdes em diferentes paises revela um
reconhecimento transnacional do legado de Emilia Ferreiro. Sapiro (2019) propde que o

6" de Pierre Bourdieu, tradicionalmente usado para analisar estruturas

conceito de "campo
sociais dentro de contextos nacionais, pode ser expandido para uma perspectiva
transnacional ao considerar como campos sociais, culturais e cientificos se desenvolvem

além das fronteiras nacionais.

Na perspectiva transnacional, os campos nao sao limitados pelas fronteiras dos
Estados-nacdo, mas sao moldados por interagdes globais, como migracdes, trocas
culturais e influéncias internacionais. Isso significa que as dindmicas de poder, as lutas

simbolicas e as formas de capital que caracterizam os campos, segundo Bourdieu, agora

€O campo, para Bourdieu, é um espaco social especifico onde agentes sociais, como individuos, grupos ou
instituigdes, interagem e competem. Cada campo tem sua propria estrutura, regras e logicas de
funcionamento, que determinam as posigdes e as relagdes de poder entre os agentes. Exemplos de campos
incluem o campo académico, o campo artistico, o campo politico, entre outros. Esses campos sdo
relativamente autonomos, mas estao interconectados e influenciam-se mutuamente (Sapiro, 2019).
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precisam ser entendidas em um contexto global, onde atores e institui¢cdes de diferentes

paises interagem, colaboram e competem em uma arena transnacional (Sapiro, 2019).

Essa abordagem transnacional reconhece que os campos podem ser
simultaneamente locais e globais, onde influéncias internacionais e locais se entrelagam,

criando novas formas de organizacdo e novas hierarquias de poder.

Além disso, Sapiro (2019) discute como essa transnacionalizacdo dos campos
permite a circulacdo e a adaptagcdo de modelos e praticas de um contexto nacional para
outro, possibilitando a formagdo de redes internacionais que desafiam ou reforcam as
estruturas locais. Isso resulta em uma complexa interacao entre o local e o global, onde
os campos sao continuamente moldados por influéncias transnacionais que reconfiguram

as relacdes de poder e as dinamicas internas.

Em resumo, a adaptag@o do conceito de campo para uma perspectiva transnacional
amplia a analise de Bourdieu, permitindo uma compreensao mais complexa de como os
campos sociais sdo estruturados e operam em um mundo globalizado, onde as fronteiras
nacionais sdo permeaveis e as influéncias transnacionais sdo cada vez mais significativas

(Sapiro, 2019).

As representacdes de Ferreiro nos diferentes contextos culturais e historicos
ressaltam sua importancia como uma educadora visiondria, cuja influéncia continua a

moldar a educacdo contemporanea. Castedo’ (2024), sobre a morte de Ferreiro, disse:

Eu sou uma das que acreditam que Emilia Ferreiro ndo morreu; nos na Rede
de Alfabetizagio Latinoamericana®, a sentimos como se ela estivesse presente.
O momento politico mundial e a mesquinhez intelectual, as vezes, limitam o
florescimento de certas ideias que poderiam se expandir muito mais. Embora
estejamos limitados na rede atualmente, o que nos caracteriza ¢ a alegria
(Castedo, 2024) (Tradugao nossa).

7 Mirta Castedo é professora Emérita de Ciéncias da Educacdo na Faculdade de Humanidades e Ciéncias
da Educacdo da Universidade Nacional de La Plata. Dirige o Departamento de Ciéncias da Educacao.
Lecionou Didatica da Educag¢@o Primaria e Observagdo ¢ Didatica da Leitura e Escrita na mesma
universidade. Pesquisadora nas areas de didatica da leitura e da escrita na educagdo basica e nos processos
de construgio das criancas. E autora de vérias publicagdes na area (FLACSO, 2024).

8 Rede fundada em 1990 por Ferreiro e outros pesquisadores, atualmente composta por pesquisadores(as),
académicos(as) e docentes.
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Embora Castedo nao explicite exatamente o que entende por “momento politico
mundial e mesquinhez intelectual”, podemos associar essa critica ao avanco da extrema
direita ultraliberal e as suas propostas, como o homeschooling, que desvalorizam o papel
da escola publica e do ensino critico. Nesse contexto, Emilia Ferreiro se atualiza como
um simbolo de pensamento critico, resisténcia e luta por politicas publicas educacionais
que promovam a formacdo integral do sujeito e a valorizagdo da alfabetizagdo

promovendo a autonomia do individuo.

Apos o falecimento, o legado de Ferreiro continua a influenciar profundamente a
educagdo na América Latina, especialmente no Brasil, México e na Argentina. Emilia
Ferreiro, amplamente reconhecida por sua teoria da psicogénese da lingua escrita,
transformou a compreensao dos processos de alfabetizacdo ao destacar que as criangas
sdo pensadoras ativas que constroem conhecimento de forma independente e critica e se
deve valorizar a capacidade intrinseca das criangas de raciocinar e interpretar o mundo ao

seu redor.

2. ESTADO DA ARTE

A teoria da psicogénese da lingua escrita desenvolvida por Emilia Ferreiro foi
amplamente estudada, especialmente a partir dos campos da Educagao, da Pedagogia e a
Linguistica. Diversos trabalhos aprofundam nos detalhes técnicos da teoria, analisando-a
e criticando-a. Véarios desses autores e autoras debatem sobre a utilidade do
construtivismo na alfabetizagdo, detalhando exemplos da sua aplicagdo e discutindo suas
contribuig¢des para o entendimento e enfrentamento do analfabetismo no Brasil e América
Latina. Entre esses autores, destaca-se Telma Weisz, brasileira, doutora em Psicologia
Escolar e Desenvolvimento Humano que foi orientada por Ferreiro na sua tese de
doutorado intitulada Relagoes entre aspectos graficos e textuais: a maiuscula e a
segmentag¢do do texto na escrita de narrativas infantis (1998). Weisz teve uma
contribui¢do significativa na época ao aplicar diretamente as teorias de Ferreiro em
contextos reais de sala de aula no Brasil e apresentar dados preliminares. O artigo
Repensando a pratica de alfabetizagdo: as ideias de Emilia Ferreiro na sala de aula

(1985), escrito por Weisz, foi publicado durante a implementacao inicial das teorias de
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Ferreiro no Brasil e discute as transformagdes possiveis na pratica de alfabetizagdo com
base na psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro. A autora destaca que as ideias
de Ferreiro desafiam concepcdes tradicionais sobre alfabetizacdo e incentivam os

educadores e educadoras a repensar suas abordagens pedagogicas.

Weisz (1985) enfatiza que, historicamente, a alfabetizagdo foi vista como um
processo que ocorre apenas dentro da sala de aula, com métodos rigidos e foco apenas
nas habilidades de leitura e escrita. No entanto, ela argumenta que a compreensdo do
processo de alfabetizacdo deve levar em conta as concepcdes das criancas sobre a

linguagem escrita.

No artigo se destacam algumas estratégias utilizadas em sua pratica pedagogica
em uma escola de Sao Paulo, inspiradas nas ideias de Emilia Ferreiro. Ao explorar os
nomes proprios, observa como as criangas desenvolvem estratégias proprias para
aprender a escrever seus nomes € como isso as ajuda a compreender caracteristicas
especificas da escrita. Incorpora atividades ludicas com palavras e utiliza jogos com
palavras para favorecer a reflexdo metalinguistica das criancas. Essas atividades incluem
contar silabas, identificar rimas e comparar o tamanho das palavras. Em contraste com os
métodos rigidos e focados apenas nas habilidades de leitura e escrita, Weisz (1985)
argumenta que a pratica pedagogica deve incentivar a reflexdo e a exploragao criativa da

linguagem.

No inicio dos anos 1990, pds-implementacao inicial das teorias de Ferreiro, o
artigo de Mendonga (1993) A4 exclusdo da didatica silabica na alfabetiza¢do: um
equivoco da aplica¢do da psicogénese da lingua escrita ja aborda uma interpretacdo
equivocada da psicogénese da lingua escrita de Ferreiro quando foi realizada a exclusao
da didatica silabica no processo de alfabetizagdo. O autor destaca que, apesar das criticas
ao método silabico, a andlise e sintese das silabas sdo fundamentais para compreender
que a palavra escrita representa a palavra falada. Mendonga baseia sua analise na teoria
da psicogénese da lingua escrita, formulada por Ferreiro e Teberosky, que descreve a
transformagao do conhecimento da escrita pela crianga em diferentes niveis. A teoria
sugere que a aprendizagem da escrita segue um processo construtivo, onde a crianga passa
por varias hipoteses e conflitos até compreender a natureza do sistema de escrita. O autor
discute como a exclusao da didatica silabica tinha sido reforcada por algumas diretrizes

pedagdgicas que eram mais recentes (Ano-base: 1993) e criticavam fortemente as praticas
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mecanicistas de alfabetizacdo, que transformam o aprendizado da escrita em um processo
de codificagdo e decodificagdo descontextualizado. Segundo Mendonga, essas criticas
resultaram na desvalorizacdo das técnicas sildbicas tradicionais, que eram vistas como
meros exercicios de memorizagdo sem significado contextual. O artigo afirma que a
propria Ferreiro ndo prescreveu a exclusdo das técnicas sildbicas. Ela reconheceu a
importancia do papel ativo da crianca na constru¢do do conhecimento, mas também a
necessidade de métodos que facilitem a transi¢ao das etapas pré-silabica para a alfabética.
Mendonga identifica o equivoco da exclusdo da didatica sildbica principalmente na Rede
de Ensino Publico do Estado de Sao Paulo e do Rio Grande do Sul. Destaca que essas
regides adotaram a Didatica do Nivel Pré-Sildbico, promovida por Grossi (1990), como
parte de suas politicas de alfabetizagdo. Essas praticas pedagogicas desencorajaram a
utilizacdo das técnicas de silabagdo, reforcando uma abordagem construtivista que,
segundo o autor, desconsidera a importancia das silabas no processo de aprendizagem da
escrita. Mendonga cita relatos de professores(as) e orientadores(as) institucionais que
enfrentavam dificuldades na implementa¢do das abordagens construtivistas, observando
que, em muitos casos, a segmentacgao silabica era vista como insubstituivel para ajudar os
alunos e alunas a entender que a palavra escrita representa a palavra falada. Ele sugere
que o equivoco na aplicagdo da psicogénese da lingua escrita ocorre quando se
desconsidera a importancia das silabas como unidades de emissd@o de voz. O artigo
conclui que a alfabetizacao deve ser significativa e contextualizada, integrando préaticas
que permitam aos alunos e alunas compreenderem a relagdo entre a fala e a escrita.
Mendonga (1993) propde que a didatica silabica, quando utilizada corretamente, pode ser
uma ferramenta eficaz no processo de alfabetiza¢do, auxiliando na constru¢do do
conhecimento sobre a escrita. Enquanto Weisz (1985) destaca a inovagao metodoldgica
e a transformacao da pratica alfabetizadora com a aplicagao direta das teorias de Ferreiro,
observando as mudangas significativas e positivas na pratica pedagogica na cidade de Sao
Paulo, Mendonga (1993), tempo depois, identifica uma abordagem equivocada na
interpretagdo das mesmas teorias no Ensino Publico do Estado de Sao Paulo e do Rio

Grande do Sul.

Em 2000, Sandra Maria Sawaya publicou o artigo Alfabetizacdo e fracasso
escolar: problematizando alguns pressupostos da concep¢do construtivista na revista
Educacdo e Pesquisa da Universidade de Sao Paulo. No texto aborda a alfabetizacdo e o

fracasso escolar de criangas de baixa renda no Brasil, com o objetivo de contribuir para o
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debate sobre essas questdes, examinando os pressupostos da teoria construtivista de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, que orientavam as politicas publicas de alfabetizagdo
no Brasil desde a década de 1980. A teoria influenciou as politicas de alfabetizacao,
destacando as diferencas cognitivas e culturais das criancas de classes populares. No
entanto, Sawaya critica a visao de que a escola ndo se adaptou as caracteristicas culturais
e cognitivas dessas criancas, argumentando que, muitas vezes, essas politicas perpetuam
a marginalizagdo e o fracasso escolar. Essas politicas, segundo Sawaya, eram o Ciclo
Basico de Sao Paulo (1985-1995) e a politica de Progressao Continuada. Essas reformas
buscavam ajustar o curriculo para criancas de classes populares, mas se basearam em uma
visdo simplificada da relag@o entre cultura popular e alfabetizacdo, sem oferecer suporte
adequado para criangas de contextos nao letrados. Além disso, Sawaya critica a falta de
adequacdo as caracteristicas culturais e cognitivas dessas criangas, argumentando que as

politicas impdem um modelo unico de ensino, refor¢ando a exclusdo e o fracasso escolar.

Explica que as propostas pedagogicas construtivistas ndo abordaram corretamente
as necessidades das criangas de classes populares, resultando em dificuldades de
aprendizagem e fracasso escolar. O estudo de Sawaya (2000) se baseia em pesquisas
anteriores e na analise da presenca de materiais escritos na cultura popular, utilizando
uma perspectiva da Historia Cultural para entender a leitura e a escrita como praticas
culturais e formas de expressao individuais. As conclusdes do estudo indicam que ndo ha
marginalizacdo cultural baseada na falta de participagdo na cultura escrita em uma
sociedade letrada, como argumentava Ferreiro, pois as praticas de escrita se manifestam
de diferentes maneiras nas formas de existéncia social. As rela¢des das criangas de classes
populares com o texto escrito s6 podem ser compreendidas em sua totalidade dentro do
contexto e da diversidade das formas culturais de sua producao. Sawaya (2000) sugere
que ¢ necessario considerar as praticas culturais de leitura e escrita dessas criangas e
repensar as politicas de alfabetiza¢do para incluir uma analise critica dos processos sociais
e historicos que influenciam a aprendizagem e a alfabetizacdo. O texto apoia-se em
contribuicdes tedricas de autores como Roger Chartier, Michel de Certeau e Pierre
Bourdieu para discutir a leitura e a escrita como praticas culturais. Questiona a
universalizacdo das praticas letradas e propde uma visdo ampliada das formas de
apropriacao social da linguagem escrita. Essa andlise fornece uma compreensao critica
sobre os desafios e as implicagdes das politicas de alfabetizagdo baseadas na teoria

construtivista, enfatizando a importancia de considerar o contexto cultural e social das
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criancas de classes populares para melhorar suas oportunidades educacionais e reduzir o
fracasso escolar. A autora oferece um exemplo do que seria considerar o contexto cultural
e social das criangas de classes populares. Em seu estudo realizado entre 1990 e 1992, ela
observou que as praticas de leitura nas classes populares ocorrem sob o efeito da
circulacdo de uma grande diversidade de textos, como folhetos, documentos, jornais
sensacionalistas, revistas de fotonovela e hordscopos, produzidos pelos meios de
comunicagdo de massa para atrair esses consumidores. Esses materiais escritos, mais
populares, sio um meio pelo qual a cultura escrita atinge esses grupos. Também destaca
que essas criancgas e suas familias, mesmo se declarando nao alfabetizadas, estao inseridas
em um ambiente onde h4 materiais escritos e praticas de leitura, o que revela uma
participagdo na cultura escrita que muitas vezes ¢ desconsiderada pelas politicas de
alfabetizacdo tradicionais e a teoria de Ferreiro (Sawaya, 2000). Sawaya (2000) e
Mendonga (1993) identificam falhas na aplicacdo das teorias de Ferreiro, mas Mendonga
se concentra na importancia da silabacdo para a compreensao da escrita, enquanto Sawaya
destaca a necessidade de considerar o contexto cultural e social das criangas para evitar
estigmatizagdes e praticas pedagogicas nao condizentes com a relacdo que possuem com

a cultura escrita.

O artigo de Claudia Kuiawinski intitulado Abordagens teorico-metodologicas da
alfabetiza¢do e formagao de professores (2007) apresenta uma analise detalhada das
mudancgas e desenvolvimentos na formagao de professores alfabetizadores no Brasil. A
pesquisa € uma dissertagdo de mestrado apresentada a Universidade de Passo Fundo. O
estudo visa analisar o processo de formagao de professores, focando em como as teorias
de alfabetizagdo foram integradas nas praticas educacionais e curriculares. Utiliza uma
abordagem qualitativa e exploratéria, analisando a grade curricular do Curso de
Pedagogia em quatro instituicdes formadoras situadas no Parand. A autora organiza as
teorias em trés enfoques principais: a perspectiva interacionista, baseada nos estudos de
Emilia Ferreiro; a perspectiva do letramento, com foco nos trabalhos de Magda Soares; e
a perspectiva docente ou pedagdgica, destacando o grupo liderado por Regina Leite
Garcia. Das trés categorias mencionadas — Perspectiva Psicologica e Psicolinguistica
(Interacionista), Perspectiva Sociologica (Letramento) e Perspectiva Educacional ou
Pedagdgica (Docente) — a primeira de Ferreiro recebeu o maior destaque em todas as IES,
seguida, em menor grau, pela Perspectiva Socioldgica (Letramento). Emilia Ferreiro

sugere que para '"realfabetizar" os professores e professoras, € necessario um
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acompanhamento direto por pesquisadores da pratica docente para melhorar o
desenvolvimento das aulas. Ferreiro observa que os professores e professoras geralmente
resistem as mudangas e aprendem mais lentamente do que os alunos e alunas, levando
cerca de dois anos para recuperar sua capacidade de aprendizagem e reinventar suas
praticas pedagogicas. Para Ferreiro, a capacitagao deve ir além da simples transmissao de
conhecimentos, introduzindo "experiéncias criticas" que desafiem e transformem as
concepgdes anteriores dos professores e professoras. Essas experiéncias podem ser
proporcionadas pelas proprias criancas quando tém liberdade para escrever, o que ajuda
os professores e professoras a entender melhor as necessidades de alfabetizacdo de cada
aluno e a agir de forma mais eficaz. Kuiawinski também observou que a obra Psicogénese
da Lingua Escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, ¢ a Uinica presente nas quatro
Instituicdes de Ensino Superior (IES) analisadas. As quatro IES pesquisadas foram:
Universidade Federal do Parana (UFPR); Universidade Estadual de Maringa (UEM);
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) e Universidade Tuiuti do Parana (UTP).
Além disso, a obra Com Todas as Letras, de Emilia Ferreiro, ¢ mencionada como
bibliografia complementar em duas IES, aparecendo em ambas as disciplinas na terceira
universidade. A obra Relagoes de (In)dependéncia entre Oralidade e Escrita, também de
Ferreiro, ¢ utilizada como bibliografia complementar nas duas disciplinas analisadas em
uma das universidades. Podemos observar a importancia da obra de Emilia Ferreiro na
formacdo de professores alfabetizadores no Brasil, conforme destacado por Kuiawinski
(2007). O estudo detalhado das teorias de Ferreiro, especialmente a perspectiva
psicologica e psicolinguistica (interacionista), revela seu impacto significativo nas
praticas educacionais e curriculares das instituigdes de ensino superior analisadas.
Kuiawinski complementa as perspectivas anteriores ao focar na formacao docente,
destacando como a transmissao e integragdo das teorias de Ferreiro nas institui¢cdes de
ensino superior influenciaram a pratica educativa, abordando tanto as potencialidades

quanto as limitagdes observadas.

Uma dissertagdo de mestrado, no campo da educacdo, intitulada Equivoco na
recep¢do académica da teoria de Emilia Ferreiro (Gongalves, 2007), analisa a recepgao
da teoria da psicogénese de Ferreiro pelos professores e professoras da rede municipal de
Uberlandia. Gongalves avaliou quais conceitos os alfabetizadores e alfabetizadoras
possuiam sobre o modelo psicogenético por meio de entrevistas e questiondrios. A

hipdtese de pesquisa, que sugeria que a apropriagao de pressupostos tedricos no campo
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educacional, como os da Psicogénese da Lingua Escrita, gerou situagdes conflitantes, foi
confirmada pela constatacdo de interpretagdes diferenciadas do construtivismo e do

trabalho de Emilia Ferreiro.

Gongalves  explicou  mal-entendidos  percebidos em  professores(as)
entrevistados(as), desde concepcdes equivocadas sobre a natureza do sistema escrito:
67% dos professores(as) entrevistados(as) acreditavam que a escrita ¢ apenas um codigo,
0 que vai contra a visao de Ferreiro. Para Ferreiro, a escrita nao ¢ um simples cddigo de
correspondéncia entre sons e letras, mas sim um processo complexo que envolve a
compreensdo das relacdes entre a fala e a escrita. Outra associacdo equivocada do
construtivismo de Emilia Ferreiro como uma abordagem metodologica para a
alfabetizagcdo. Muitos professores e professoras acreditavam que o construtivismo de
Emilia Ferreiro era uma metodologia de ensino para alfabetizacdo. No entanto, o
construtivismo ¢ uma teoria sobre como as criancas aprendem a ler e escrever, ndo um
conjunto de métodos de ensino. Ou seja, € uma explicacdo de como as criangas constroem
o conhecimento sobre a escrita ao longo do tempo, sem necessariamente prescrever como
os professores devem ensinar. Alguns educadores(as) interpretaram erroneamente que o
construtivismo simplesmente os isentava de suas responsabilidades docentes,
transferindo para o aluno a tarefa de "construir" seu proprio conhecimento. Houve casos
em que os professores e professoras se eximiam de suas obrigacdes, deixando para o aluno
aprender os sistemas de relacdes e correlacdes letras e sons, incluindo as excecdes
gramaticais’. Outro equivoco importante identificado por Gongalves é a simplificagdo
excessiva do construtivismo e da teoria psicogenética da escrita. Muitos professores e
professoras reduziam essas teorias a apenas classificar os alunos(as) em "niveis" de
aprendizagem (por exemplo, se uma crianga esta no nivel pré-sildbico, silabico ou
alfabético). No entanto, isso deixava de lado algo muito importante: os diferentes graus
de consciéncia que a crianga desenvolve ao aprender a escrever. Em outras palavras, ndo
se tratava apenas de saber "em que nivel a crianga esta", mas também de entender como

ela estd aprendendo e o que compreende sobre a escrita naquele momento. A teoria de

® As excegdes gramaticais referem-se a situagdes em que as regras tradicionais de escrita ou gramatica nao
se aplicam de forma rigida ou uniforme. Isso inclui casos em que as relagdes entre letras e sons ndo seguem
as regras mais comuns da lingua, dificultando a aprendizagem para os alunos(as). No caso da alfabetizagao,
por exemplo, as exce¢des gramaticais podem incluir: palavras com sons iguais, mas escritas de forma

nn

diferente, como "sessdo", "se¢dao" e "cessdo". Regras de acentuagdo que ndo seguem padrdes previsiveis.
n_n

Uso do "s" ou "z" em palavras que ndo obedecem as regras gerais de ortografia, como "analisar" e
"paralisar". Palavras que fogem a regra de concordéancia ou ao uso regular dos verbos (Cagliari, 1999).
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Ferreiro sugere que os professores e professoras precisam perceber como a crianga pensa
sobre a escrita, o que ela acredita que as letras representam, e como sua compreensao se

desenvolve de forma mais profunda ao longo do tempo.

O texto analisa diversos aspectos da recep¢ao das teorias de Emilia Ferreiro entre
os professores da rede municipal de ensino de Uberlandia. A pesquisa identificou que
muitos professores e professoras tinham uma compreensdo equivocada da teoria
psicogenética de Ferreiro, frequentemente misturando suas ideias com métodos
tradicionais ou interpretando erroneamente conceitos fundamentais. Embora alguns
professores aceitassem e aplicassem parcialmente a teoria de Ferreiro, essa aceitacao
muitas vezes carecia de uma compreensdo completa dos principios subjacentes. Por
exemplo, alguns educadores(as) adotaram a ideia do papel ativo das criancas na
construgdo do conhecimento, mas falharam em aplicar essa abordagem de forma
consistente na pratica diaria. Gongalves atribuiu esse fenomeno ao fato de Ferreiro nao
ter desenvolvido uma teoria da pratica pedagogica, mas uma teoria do desenvolvimento
cognitivo do aluno no processo de aprendizagem da escrita e da leitura, posicdo com a

qual coincidem varios especialistas.

O estudo também destacou a importancia do conhecimento linguistico para o
ensino eficaz do sistema escrito. Muitos professores e professoras ndo possuiam esse
conhecimento, o que prejudicava a aplicacao correta das teorias de Ferreiro. A recepgao
das ideias de Ferreiro variou significativamente entre os educadores e educadoras. Alguns
as consideravam inovadoras e valiosas, enquanto outros as viam como complexas e
dificeis de implementar sem treinamento e recursos adequados. A pesquisa enfatizou a
necessidade de uma melhor formacao e desenvolvimento profissional para que os
professores(as) pudessem compreender e aplicar corretamente as teorias psicogenéticas
em suas salas de aula. Em resumo, embora as teorias de Ferreiro tenham tido um impacto
significativo na educacdo em alfabetizagcdo em Uberlandia, a recep¢do foi variada.
Gongalves destaca as dificuldades na compreensao e aplicacdo das teorias de Ferreiro
pelos professores(as), evidenciando que, apesar da integracao dessas teorias na formacao
docente, como apontado por Kuiawinski (2007), ainda existem problemas significativos
na sua implementagdo pratica, conforme observado também por Mendonga (1993) e

Sawaya (2000).
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Outra dissertacao de mestrado, de Maria Luisa Lima (2019), 4 teoria de Emilia
Ferreiro em pesquisas sobre alfabetizagdo na América Latina, verificou quais conceitos
da teoria de Ferreiro estdo presentes em artigos cientificos, entre os anos 2007 e 2017,
dos seguintes paises da América Latina: Brasil, Argentina, Chile, Coldmbia, Costa Rica,
Cuba, México, Peru, Uruguai e Venezuela. Os conceitos considerados sao os seguintes:
ndo identificar a leitura como algo a ser decifrado, mas como uma agao interpretativa do
texto; ndo identificar a escrita como copia de um modelo, a escrita também envolve uma
interpretagdo do texto; a relagdo entre desenho e escrita: na fase inicial a crianga associa
desenhos a escrita, usando o desenho como suporte para a interpretacdo do texto;
transformagdo da escrita em fases: descrevem-se na teoria seis niveis'’ de
desenvolvimento da escrita infantil, desde a fase pré-silabica até a fase alfabética. Cada
fase representa uma progressao nas habilidades de escrita da crianga, incluindo a transi¢ao
da escrita pré-silabica para a sildbica e, eventualmente, para a silabica-alfabética; erro
como parte do processo de aprendizagem: os erros sdo vistos como parte integrante do
processo de constru¢do do conhecimento, promovendo a reflexdo e a revisdo. Concluiu-
se ser inegavel a presenca da teoria de Ferreiro nos artigos cientificos analisados e a sua
utilizacdo até o momento de encerramento da pesquisa (Ano-base: 2019), tanto no
discurso de muitos pesquisadores, quanto nas praticas de alfabetizagdo no ambito das
escolas brasileiras, visando superar o analfabetismo. Destacou-se que, mesmo assim,
ainda existem questionamentos e debates sobre o papel do construtivismo no processo de
alfabetizacdo, uma questao muito presente nos trabalhos académicos, pois a preocupagao
¢ que os(as) docentes ndo assumam seu papel ativo em sala de aula a partir desta
interpretacdo. A abordagem de Lima ¢ diferenciada dos anteriores, pois oferece uma visao
ampla da disseminacdo das teorias de Ferreiro em diferentes contextos regionais da
América Latina. Lima também abordou as divergéncias e debates, enfatizou que ainda
existem questionamentos sobre o papel do construtivismo no processo de alfabetizagao,
especialmente em relagdo a preocupagdo de que alguns docentes possam interpretar o

construtivismo de maneira a reduzir sua responsabilidade ativa em sala de aula.

10 A teoria de Ferreiro descreve seis niveis de desenvolvimento da escrita infantil: a fase pré-silabica, onde
a crianga nao relaciona escrita e fala; a silabica sem valor sonoro, em que cada letra representa uma silaba
sem correspondéncia sonora precisa; a silabica com valor sonoro, onde ja ha uma tentativa de associar letras
a sons das silabas; a silabico-alfabética, com uma mistura entre letras e silabas; a alfabética, em que ha uma
correspondéncia correta entre letras e sons; e a fase ortografica, em que a crianga aplica regras de ortografia
de forma mais consistente (Ferreiro; Teberosky, 1999).
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Mais diretamente na perspectiva historica, o livro Emilia Ferreiro e a
alfabetiza¢do: Um estudo sobre a psicogénese da lingua escrita de Mércia Cristina de
Oliveira Mello (2011) difere das abordagens anteriores, pesquisando o pensamento de
Ferreiro por meio da andlise da obra Psicogénese da Lingua escrita (1985) traduzida no
Brasil em 1985. A intengdo da autora foi entender o significado do pensamento de
Ferreiro para a histéria do Brasil, e a resposta indicou uma revolugao conceitual de grande
importancia na histéria da alfabetizagdo no pais. Ao longo dos anos 80, os estudos ¢ a
teoria desenvolvida por Ferreiro trouxeram uma abordagem inovadora ao processo de
aquisi¢ao da lingua escrita pelas criancas. Essa abordagem, que se tornou conhecida como
"construtivista", deslocou o foco das discussdes dos métodos tradicionais para destacar
as criangas como seres pensantes, dotados de conhecimento prévio. Adicionalmente, a
autora considera que a matriz invariante do pensamento construtivista— um conjunto de
principios fundamentais que permanecem constantes e estruturam a teoria ao longo do
tempo, independentemente das variagdes ou adaptagdes em diferentes contextos
educacionais — € o elemento central que permeia e sustenta os principios da abordagem

proposta por Ferreiro no contexto da alfabetizagao, e estd presente no livro.

Outro artigo, de Josélia Neves (2022), com titulo Reflexoes sobre Alfabetizagao
de Emilia Ferreiro. Quarenta anos de repercussdo na educa¢do brasileira, tem um
recorte mais especifico analisando a repercussdo de uma das obras de Ferreiro no Brasil,
Reflexoes sobre a alfabetiza¢do (2011), cuja primeira edicdo foi em 1985, verificando
que a obra mobilizou debates na area educacional, principalmente questionando o papel
do professor em sala de aula e a visdao do aluno por parte da escola e do professor. A
proposta de considerar o aluno como um ser pensante e o professor como um mediador
em sala de aula, capaz de instigar questionamentos e permitir que o aluno cometa erros,
abriu caminho para uma reavaliacdo de perspectivas e praticas no entendimento do
processo de aprendizagem da leitura e escrita nas criangas. Essa abordagem diferente
estimulou a adog@o de novos pontos de vista, proporcionando uma compreensdo mais

ampla de como as criangas desenvolvem suas habilidades de leitura e escrita.

Neves destaca que a publicacdo de Reflexoes sobre a alfabetizag¢do suscitou uma
discussdo que questionava a responsabilidade atribuida as criancas das camadas populares
pelo fracasso escolar, um pensamento prevalente na época. A autora argumenta que a

obra de Ferreiro foi fundamental para compreender que as criangas possuem capacidades
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intelectuais para compreender o sistema de escrita antes mesmo de receber instrugao
formal. Neves detalha como a obra de Ferreiro influenciou varias politicas educacionais
no Brasil, incluindo o Programa de Formagdo de Professores Alfabetizadores e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)!!. Esses programas adotaram muitas das
ideias de Ferreiro, promovendo uma abordagem mais reflexiva e menos mecanicista da
alfabetizagdo. A autora destaca que a obra de Ferreiro ajudou a romper com o
tradicionalismo das cartilhas e métodos repetitivos, incentivando praticas pedagogicas
que valorizam o conhecimento prévio e a criatividade das criangas. Entre as praticas
destaca a importancia de projetos de leitura e escrita autdbnomas, nos quais as criangas
exploram a escrita considerando suas proprias hipdteses e compreensdes sobre a relagdo
entre fala e escrita. Também enfatiza a pratica de formacdo continuada e leitura
colaborativa, em que educadores(as) se reunem para discutir e aplicar os conceitos de
Ferreiro na pratica pedagodgica. O artigo também discute as resisténcias encontradas tanto
por parte dos educadores e educadoras quanto da sociedade em geral, especialmente
devido as mudangas radicais propostas por Ferreiro. Apesar dessas resisténcias, Neves
conclui que a obra de Ferreiro conseguiu estabelecer novas diretrizes e praticas

pedagdgicas que ainda influenciam a educacao brasileira.

Apesar dos estudos ja realizados sobre a obra de Emilia Ferreiro, ainda existem
lacunas significativas em relacdo a representacdo e interpretagdo de suas ideias no
contexto educacional brasileiro. Entre essas lacunas, destacam-se questdes como: quais
fatores impulsionaram a recep¢ao de sua obra no Brasil, ou seja, o que fez com que suas
teorias ganhassem destaque no cendrio nacional; como suas teorias foram recebidas pela
comunidade educacional brasileira, isto ¢, se houve uma aceitagdo imediata ou se
surgiram resisténcias. As entrevistas realizadas para esta pesquisa foram fundamentais
para preencher algumas dessas lacunas, especialmente no que diz respeito as memorias
sobre a recepg¢do e o legado de Ferreiro no Brasil. Revelaram as experiéncias pessoais
dos(as) entrevistados(as) com a obra de Ferreiro, incluindo as dificuldades e resisténcias
enfrentadas, bem como as mudangas que ocorreram nas praticas pedagdgicas a partir de

sua inser¢do. Assim, as memorias coletadas ajudam a reconstruir o caminho da recepg¢ao

"1 S30 documentos elaborados pelo Ministério da Educagdo do Brasil com o objetivo de orientar e
padronizar o curriculo escolar no ensino fundamental e médio em todo o pais. Eles estabelecem orientagdes
para contetidos e praticas pedagogicas, buscando garantir uma educagido de qualidade e equitativa para
todos os alunos(as), respeitando as diversidades regionais e culturais. Os PCNs foram criados na década de
1990 (Brasil, 1997).
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de suas teorias no Brasil, fornecendo uma perspectiva mais rica ¢ detalhada sobre seu

impacto no cenario educacional do pais.

3. MARCOS HISTORICOS

Emilia Ferreiro, nascida na Argentina em 1937, graduou-se em Psicologia pela
Universidade de Buenos Aires em 1962, na qual depois continuou sua carreira académica.
Seu interesse pelas teorias de Jean Piaget foi despertado apos a leitura do livro Psicologia

da Inteligéncia'.

Encantada com a abordagem do pesquisador suico, Ferreiro
aprofundou-se no estudo da Psicologia da Inteligéncia, explorando outras obras de Piaget,
embora na época ndo tivesse interlocutores para discutir suas ideias. Na década de 1960,
exilou-se em Genebra'3, onde, ja familiarizada com a teoria de Piaget, continuou seus

estudos e pesquisa (Ferreiro, 2001).

Emilia Ferreiro, em sua obra de 2001, Cultura escrita e educacdo: conversas de
Emilia Ferreiro com José Antonio Castorina, Daniel Goldin, Rosa Maria Torres nao
apenas expoOe suas teorias e contribuicdes para a psicogénese da lingua escrita, mas
também constréi uma autoimagem que narra sua trajetoria intelectual. Este aspecto ¢
crucial para compreender ndo apenas suas ideias, mas também a maneira como ela se
posiciona e se apresenta na esfera educacional. A partir das proprias palavras de Ferreiro,
podemos perceber como ela molda sua identidade profissional, destacando suas
influéncias, desafios e realizagdes. Essa narrativa pessoal ndo deve ser vista simplesmente
como uma biografia tradicional, mas sim como uma constru¢ao consciente de sua imagem

publica e académica.

Bourdieu (2006) em seus estudos sobre a “ilusdo biografica”, argumenta que as
biografias frequentemente tentam impor uma ldgica e coeréncia retrospectiva as

trajetorias individuais, o que pode simplificar e até distorcer a complexidade dos

2 Psicologia da Inteligéncia (1973) de Jean Piaget explora os processos de desenvolvimento cognitivo,
destacando como a inteligéncia humana evolui a partir das interacdes com o ambiente. Piaget propde que
o desenvolvimento intelectual passa por uma série de estagios sequenciais e qualitativamente diferentes,
enfatizando os conceitos de assimilagdo, acomodagao e equilibragdo como mecanismos fundamentais desse
processo.

130 Centro Internacional de Epistemologia Genética (CIEG) em Genebra, Suiga, foi criado por J. Piaget
no quadro da faculdade de Ciéncias da Universidade de Genebra, no ano 1955 e com a ajuda da Fundagéo
Rockfeller. Piaget dirigiu o Centro até sua morte, em 1980 (Parrat-Dayan, 2006).
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processos e influéncias vivenciados. Aplicando este conceito ao trabalho de Ferreiro,
podemos observar que sua narrativa autobiografica serve para consolidar seu papel e
relevancia dentro do contexto educacional. Essa constru¢do narrativa, portanto, ndo ¢
apenas um relato factual, mas um mecanismo estratégico para legitimar sua autoridade e
perpetuar sua influéncia (Bourdieu, 2006). E importante ressaltar que esta analise nao
implica em uma visdo negativa ou de autopromog¢do, mas sim no reconhecimento das

percepgdes e intengdes subjacentes na construcdo de sua trajetoria profissional.

O primeiro exilio de Ferreiro ocorreu devido ao golpe militar de 1966'* em
Buenos Aires, que desestabilizou a situagdo politica e social da Argentina sob o governo
do General Ongania'®. Emilia Ferreiro, entio uma pesquisadora ativa, foi for¢ada a deixar
o pais devido a perseguicdo politica. A instauracao da ditadura militar, formalizada pelo
decreto de Lei N° 16.192, retirou a autonomia das universidades e desencadeou uma onda
de resisténcia no meio académico. Este periodo de turbuléncia culminou em um evento
conhecido como La noche de los bastones largos'®, em 29 de julho de 1966, quando a
Policia Federal Argentina expulsou a for¢a alunos(as) e professores(as) das cinco
universidades da Universidade de Buenos Aires (UBA). O principal objetivo dos
golpistas era reformar radicalmente as Universidades Nacionais, come¢ando com a
abolicdo do sistema de co-governanca democrdtica que incluia professores(as),
graduados(as) e alunos(as). Como forma de protesto, muitos professores(as) e cientistas
renunciaram aos seus postos, prejudicando significativamente os projetos de pesquisa €
debilitando a institui¢do. A Universidade de Buenos Aires s viria a se recuperar dessas
adversidades apds o retorno da democracia em 1983 (Cecchini; Anguita, 2021). Ronaldo

Garcia'”, esposo de Emilia Ferreiro, reitor da Faculdade de Ciéncias Exatas da

14 Golpe Militar de 28 de junho de 1966, evento que marcou o inicio de um regime autoritario conhecido
como a "Revolugdo Argentina", que pretendia “modernizar” o pais através de politicas econdmicas e sociais
repressivas. O golpe resultou na dissolucdo do Congresso, a proibi¢ao de atividades politicas e a imposigéo
de censura, consolidando um governo militar que durou até 1973 (Di Stefano, 1997).

15 Juan Carlos Ongania (1914-1995) foi um general do Exército Argentino e presidente de facto do pais de
1966 a 1970, ap6s liderar um golpe de estado que depds o presidente Arturo Illia. Inspirado em parte pelo
regime de Francisco Franco na Espanha, Ongania implementou varias reformas controversas, como a
interven¢do em universidades.

16 La noche de los Bastones Largos resulté en mas de 300 heridos y cientos de detenciones.

17 Rolando Garcia foi um cientista argentino (1919-2012). Em 1948, obteve uma maestria em meteorologia
pela Universidade da California (UCLA), em Los Angeles ¢ em 1953 com uma tese sobre "Movimento
atmosférico em condigdes estacionarias". Foi um dos impulsionadores da modernizagdo da Universidade
de Buenos Aires (UBA), onde atuou como decano da Faculdade de Ciéncias Exatas e Naturais de 1957 a
1966. Devido a perseguigdes politicas, emigrou para a Europa, onde colaborou com Jean Piaget no Instituto
de Epistemologia Genética da Universidade de Genebra. Na década de 1980, se estabeleceu no México,
onde continuou sua carreira como docente e pesquisador no Centro de Investigaciones Interdisciplinarias
en Ciencias y Humanidades (CEIICH) da UNAM (Exactas UBA, 2019).
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Universidade de Buenos Aires na época, apresentou uma agao judicial apds a intervengao

violenta dessa noite. A seguir, um extrato da acao:

Em um determinado momento, depois de quebrar as janelas (...) bombas de gas
lacrimogéneo comegaram a ser introduzidas pelos buracos (...) O ar ficou
irrespiravel (...) Quando estdvamos nos dirigindo para a rua, vimos uma forga
policial saindo da Aula Magna da Faculdade, que estava posicionada no patio
interno da casa (...) Eu segui em frente até chegar ao lado de um policial (...) que
acabou sendo o lider da forca de ocupagdo, e eu o informei sobre minha condigdo
de reitor (...) O policial respondeu que, como reitor, nada aconteceria comigo,
mas, a0 mesmo tempo, um policial uniformizado que estava ao lado dele,
proferindo uma espécie de grito misturado com insultos pesados (...) desferiu um
forte golpe em minha cabega (...) mesmo assim, voltei para outro policial (...) a
resposta ndo demorou a chegar: outro golpe foi desferido em minha cabeca.
Nesse meio tempo, a for¢a policial continuou a proferir insultos grosseiros,
misturados com gritos antissemitas (...) Nem as mulheres nem os homens mais
velhos foram respeitados (...) Foi nisso, Meritissimo, que consistiu a atitude
“heroica” da policia: insultar e espancar mulheres € homens de paz indefesos e
desarmados com insultos e paus. A historia julgara esse ultraje contra a cultura
de nosso povo (EDUC.AR, 2015, p. 2 e 3) (Tradugdo nossa).

Com o objetivo de assegurar a continuidade dos trabalhos cientificos e possibilitar
um futuro retorno a Argentina, na eventualidade de um término do regime ditatorial, foi
criada a Operagdo Rescate, organizada por Rolando Garcia, como reitor, que juntamente
com sua equipe, coordenou a realocacao de grupos completos de pesquisa para diferentes
paises da América Latina (Braslavsky; Carnota, 2019). Por este motivo, Garcia era

perseguido pelo regime militar.

Por volta de 1.400 professores optaram por renunciar em protesto, enquanto cerca
de 300 escolheram o exilio. Metade deles encontrou emprego em universidades latino-
americanas, especialmente no Chile, México e Venezuela. Cerca de cem individuos
buscaram oportunidades nos Estados Unidos e Canadd, enquanto aproximadamente 40 se
dirigiram para a Europa. Alguns grupos de pesquisa inteiros foram desfeitos, como o do
Instituto de Calculo de Ciéncias Exatas da Universidade de Buenos Aires (UBA), onde
todos os seus 70 pesquisadores(as) renunciaram e deixaram o pais. Situacdes semelhantes
ocorreram em institutos dedicados ao estudo de raios cosmicos e psicologia evolutiva. A
partir de 1966, a Argentina ganhou destaque como exportadora de profissionais altamente
qualificados (Marques, 2016). Emilia Ferreiro e Rolando Garcia viajaram para Genebra.
Nao havendo informagdes publicas disponiveis sobre o motivo da escolha de Genebra

como destino, foi questionado esse motivo durante a entrevista com Mirta Castedo, que
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foi orientanda de doutorado e colega de pesquisas de Ferreiro. Castedo relatou que a

escolha se deu pelo interesse em estudar com Piaget.

“Cheguei a Genebra com uma licenciatura em Psicologia da Universidade de
Buenos Aires. Pertenco a primeira geragdo de psicélogos argentinos que, junto com o0s
professores, praticamente inventou esse curso” (Ferreiro, 2001, p. 55). O interesse de
Emilia Ferreiro por Piaget desenvolveu-se a partir da insatisfacio com as abordagens
convencionais observadas durante seu estagio no Hospital de Clinicas de Buenos Aires.
Ela ndo estava convencida de que a aplicagdo de testes em criancas na Psicologia Clinica
fosse 0 método mais eficaz. Ao se deparar com os trabalhos de Piaget, Ferreiro encontrou
uma abordagem que despertou seu interesse e se alinhava mais com sua visao (Ferreiro,

2001).

Em Genebra, Emilia Ferreiro atuou como assistente de pesquisa de Hermine
Sinclair'®, que liderava o primeiro grupo dedicado a andlise da linguagem na
Universidade de Genebra. Além disso, trabalhou com Birbel Inhelder!®, que reconheceu
o conhecimento de Ferreiro em psicandlise e a convidou para colaborar em um curso
sobre teorias contemporineas em psicologia do desenvolvimento. Emilia Ferreiro
lecionou psicanalise, mas enfrentou dificuldades com o idioma francés. No entanto, ela
menciona o fato de que, naquela época, Genebra era um centro internacional proeminente.
Isso significava que seus alunos e alunas vinham de varias partes do mundo, incluindo
brasileiros(as), enquanto os suigos(as) formavam apenas uma pequena parte da populagao

estudantil (Ferreiro, 2001).

Para trabalhar mais de perto com Jean Piaget, Ferreiro solicitou sua inclusdo no
Centro de Epistemologia Genética, fundado em 1955. O centro trata-se da concretizagdo
de um projeto do pesquisador suico de criar uma disciplina, a “Epistemologia Genética”,

que procurava desvendar por meio da experimentagdo, os processos fundamentais de

18 Hermine Sinclair (1919-2012) foi uma psicologa educacional, conhecida por seu trabalho colaborativo
com Jean Piaget no desenvolvimento das teorias de desenvolvimento cognitivo. Especializou-se em
epistemologia genética, estudando como as criancas desenvolvem a capacidade de entender conceitos
complexos. Sua pesquisa influenciou significativamente a psicologia do desenvolvimento, especialmente
na aquisi¢do de linguagem e na evolucdo das habilidades cognitivas infantis. Sinclair lecionou na
Universidade de Genebra e participou de varias institui¢des de pesquisa, deixando um legado duradouro na
educacdo e psicologia (Sinclair, 2012).

19 Birbel Inhelder (1913-1997) foi uma psicologa de desenvolvimento suiga, colaboradora proxima de Jean
Piaget. Estudou no Instituto Jean-Jacques Rousseau em Genebra. Contribuiu significativamente para a
psicologia do desenvolvimento cognitivo, usando testes piagetianos como ferramentas diagnosticas e
publicando intimeros trabalhos em coautoria com Piaget (Inhelder, 2024).
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formacdo do conhecimento na crianca. Para tanto, Piaget reuniu pesquisadores de
diferentes partes do mundo que pesquisavam sobre diversos assuntos. Essa disciplina se
preocupava em descobrir as raizes das diversas variedades de conhecimento, desde suas
formas mais elementares até sua evolu¢do ao pensamento cientifico (Piaget, 1978). Na
época, o centro focava seus estudos em causalidade e nog¢des de relacoes fisicas
elementares. A politica de Piaget era clara: ele oferecia a oportunidade e, se o individuo

se destacasse, 6timo; caso contrario, a colaboracao seria encerrada (Ferreiro, 2001).

Piaget atribuiu a Ferreiro a tarefa de estudar o movimento browniano?® com
criancas pequenas (Mello, 2011). Apds enfrentar algumas dificuldades iniciais em
metodologia para esse estudo, Ferreiro finalmente conseguiu a aprovagdo de Piaget. Esse
sucesso marcou um ponto de virada, consolidando a confianca de Piaget em suas

capacidades (Ferreiro, 2001).

Ap6s um ano, foi oferecida a Ferreiro a oportunidade de realizar uma tese de
doutorado. Ela decidiu focar sua pesquisa na aquisicao da linguagem, um tema que
despertava um razoavel interesse em Piaget, devido a revolugdo que Noam Chomsky?!

estava provocando na linguistica naquela época (Ferreiro, 2001).

Em 1970, Ferreiro doutorou-se em Psicologia, pela Universidade de Genebra, sob
a orientacio de Jean Piaget. Sua tese’’ teve uma boa repercussio entre os(as)

psicolinguistas de lingua francesa (Ferreiro, 2001).

Apo6s concluir sua tese, Emilia Ferreiro retornou a Argentina, que, na €poca,
atravessava um periodo de transi¢do politica significativa. Devido as condigdes ainda
instaveis, ndo era possivel retomar sua carreira académica na Universidade de Buenos
Aires de onde havia saido. Em consequéncia, juntamente com seu marido, Rolando,
comecgou a trabalhar na Universidade de Montevidéu, no Uruguai. Eles dividiam seu

tempo, passando duas semanas em Buenos Aires e duas semanas fora. Durante esse

20O movimento browniano pode ser entendido como um passeio aleatorio, onde as particulas mudam de
dire¢do devido a sucessivas colisdes com moléculas do fluido. Este movimento ¢ crucial para entender
processos como a difus@o de substancias em liquidos e gases, e serve como evidéncia para a teoria cinética
dos gases e a existéncia de &tomos e moléculas (Mariano; Papa, 2009).

2l Avram Noam Chomsky (1928-) nasceu na Filadélfia, Pensilvania. Frequentou a Universidade de
Pensilvéania e estudou Linguistica nessa Universidade, local em que se doutorou no ano de 1957. Como
resultado de seus estudos, realizou importantes renovagdes teoricas relacionadas aos dominios da
Linguistica, combatendo as tendéncias behaviorista e estruturalista. Formulou sua “Gramatica”
fundamentada no pressuposto de que os individuos sdo dotados de uma capacidade inata de aprender a
lingua (Lyons, 1976).

22 Cf. Ferreiro (1971)
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periodo, Ferreiro comegou a vincular os problemas teéricos que lhe interessavam com
questdes concretas da realidade. Especificamente, ela desenvolveu um interesse pelo uso

da linguagem oral nos primeiros anos do ensino fundamental (Ferreiro, 2001).

Ferreiro interessava-se pelo uso da linguagem oral no inicio do ensino
fundamental e buscava investigar qual o entendimento dos professores e das professoras
sobre a competéncia linguistica das criangas, € como esse entendimento poderia impactar
a aprendizagem. Durante uma sondagem preliminar, ao tentar formular hipoteses mais
adequadas, ela percebeu que muitos dos intercambios linguisticos estavam ligados a
escrita, com énfase nas interagdes que abordavam o aprendizado da lingua escrita. Desse
modo, Ferreiro iniciou uma investigacao sobre o conhecimento existente acerca da lingua
escrita, mas acabou por se decepcionar com as descobertas. A decepg¢ao foi devido a que
a literatura disponivel, no inicio dos anos 70 estava dividida entre a literatura psicolodgica,
que listava habilidades que a crianga deveria ter para iniciar com sucesso a aprendizagem
da leitura, e a literatura pedagdgica, que se debatia na intermindvel discussao sobre qual

seria o melhor método para ensinar a ler e escrever (Ferreiro, 2001).

Essa discussdo, sobre qual seria o melhor método, segundo Soares (2016),
continua até a atualidade. Foi entdo que Ferreiro comecgou a questionar se, no contexto da
lingua escrita, poderia existir uma crianga piagetiana. “A crianga piagetiana ¢ aquela que
tenta compreender o mundo que a rodeia, que formula teorias experimentais acerca desse
mundo, uma crianga para quem praticamente nada ¢ estranho” (Ferreiro, 2001, p. 18).
Essa indagacdo a impulsionou a iniciar uma série de estudos que, eventualmente,

culminariam na formulagao da teoria da psicogénese da lingua escrita (Ferreiro, 2001).

Rosa Maria Torres®® (Ferreiro, 2001) inquiriu Ferreiro sobre como o problema
central de sua pesquisa comegou a se tornar mais evidente, o qual residia na concepgao
do sistema de escrita como um sistema de representagdo € ndao apenas uma notagao
pontual dos aspectos sonoros da linguagem. Ferreiro (2001) explicou que o entendimento
desse problema se desenvolveu gradualmente. Ela destacou um momento decisivo

quando teve a sorte de formar um grupo de jovens na Argentina, interessados(as) em

23 Rosa Maria Torres é pedagoga, linguista, jornalista educacional e especialista em educagdo basica.
Trabalhou em varios paises dentro e fora da América Latina. Entre outras agoes, foi diretora pedagogica da
Campanha de Alfabetizacdo “Monsefior Leonidas Proafio”, no Equador (1988-1991). Foi assessora
educacional do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef) em Nova lorque e editora do boletim
trimestral Education News (1992-1996), acdo de destaque da organizacao. Entre 1996 ¢ 1998, foi diretora
de programas para América Latina e Caribe da Fundagdo Kellogg e, de 1998 a 2000, foi coordenadora da
Area de Inovagdes Educacionais no IIPE Unesco Buenos Aires (CREL, 2024).
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aprender e realizar pesquisas, apesar da falta de apoio oficial ou financeiro. Esse periodo
coincidiu com o inicio de um novo regime militar, o de 1976, e dentro do grupo havia
uma convic¢do compartilhada sobre a importancia da escola publica e da necessidade de

garantir o direito a alfabetizagao.

Em seu primeiro livro, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1979) abordam os
fatores metodologicos e sociais que influenciavam a educagdo na América Latina. No
primeiro capitulo, as autoras discutem o grande nimero de criangas que nao aprendiam a
ler, apesar dos diversos métodos testados na €poca. Esse fracasso estava associado ao
abandono escolar, o que impedia o alcance dos objetivos minimos de instru¢do. Mesmo
com as boas intengdes de educadores(as) e funcionarios(as), os problemas persistiam.
Dados da UNESCO de 1974 indicavam que na América Latina, entre a populacao de 7 a
12 anos, 20% estavam fora do sistema educativo. Ademais, apenas 53% dos(as)
estudantes escolarizados(as) avangcavam para o quarto ano, considerado o minimo
indispensavel para uma alfabetizacdo definitiva, resultando em metade da populagdo
abandonando a educacdo antes de completar o ciclo primario. Ainda, 2/3 dos(as)
repetentes estavam nos primeiros anos escolares, e cerca de 60% dos alunos e alunas
haviam repetido ao menos uma vez. Em 1976, a UNESCO estimava que havia 800
milhdes de adultos ndo-alfabetizados no mundo. Ferreiro compreendia que a
desigualdade social e economica também se refletia na distribuicdo desigual de
oportunidades educativas, demonstrando profunda preocupacao com a situagao social na
América Latina (Ferreiro; Teberosky, 1981). A andlise de Ferreiro sobre a situagdo
educacional na América Latina revela como a exclusdo educacional reflete e reforga as
desigualdades sociais e argumenta a necessidade de uma mudanga nas praticas

educacionais.

Ferreiro (2001) mencionou que apesar de nenhum dos membros do grupo de
pesquisa ter sido formado por Piaget, eles(as) eram motivados(as) pela vontade de
investigar. Ela expressou gratiddo por ser a Unica latino-americana da época a ter
realizado uma tese de doutorado sob a orientacdo de Piaget, e que teve que prover
formagao para os outros pesquisadores e pesquisadoras enquanto definiam os problemas
de pesquisa (Ferreiro, 2001). Aqui, Ferreiro se coloca como uma mediadora cultural, no
sentido discutido por Rodrigues (2010), conectando o pensamento de Piaget a realidade

da América Latina.
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Durante a pesquisa, o grupo experimentou com criangas em Seu primeiro ano
escolar, apresentando-lhes palavras conhecidas, pois ja tinham sido usadas pelos
professores e professoras, e perguntando se as reconheciam. As respostas das criangas

variavam significativamente desafiando padrdes convencionais (Ferreiro, 2001).

Apresentava-se as criangas a palavra "oso" (urso em espanhol), e apos alteracdes
na ordem das letras, questionava-se se a palavra ainda representava "oso" ou se havia se
transformado em algo diferente. As respostas das criangas eram variadas e nao seguiam
um padrao habitual ou esperado; algumas afirmavam que ndo reconheciam "oso" mais,
outras sugeriam novas palavras ou inventavam termos relacionados da mesma familia de
palavras como “osa”. Apds varias andlises, concluiu-se que as respostas das criancas
evidenciavam um modo de pensamento complexo, envolvendo a coordenagdo entre
semelhangas e diferencas. Esse processo demorou a ser compreendido, mas revelou-se

uma manifestagdo de raciocinio logico (Ferreiro, 2001).

Ao longo do estudo, o grupo explorou literaturas historicas sobre a escrita de
autores como Ignace Gelb e Maurice Cohen?*, o que auxiliou na reformulagdo de suas
perspectivas. Este engajamento permitiu aos pesquisadores e pesquisadoras adotar uma
posi¢do epistemologica diferenciada, "recuperando os olhos do analfabeto" (Ferreiro,
2001, p. 27) e desafiando pressuposicdes que pareciam Obvias e naturais para aqueles(as)
alfabetizados(as) no sistema alfabético. Procuraram compreender como a alfabetizagao
foi historicamente representada e como essas representagdes podem ser desconstruidas
para promover uma pedagogia mais inclusiva e efetiva. Buscou-se estabelecer um dialogo
com a crianga, tratando-a como um ser pensante, capaz de expressar € explicar suas
proprias ideias. Isso foi fundamental para compreender seu pensamento. Ferreiro (2001)
explica que o pesquisador deve reconhecer que formular perguntas apropriadas ou

descobrir respostas ¢ uma habilidade do investigador, ndo uma responsabilidade da

24Ignace J. Gelb (1907-1985) foi um filélogo e historiador da escrita, conhecido por seu trabalho pioneiro
na area de gramadtica historica e estudos da escrita. Nascido na Polonia, Gelb emigrou para os Estados
Unidos, onde se tornou professor na Universidade de Chicago. Seu livro 4 Study of Writing (1952) ¢ um
marco no estudo da escrita, estabelecendo a fundacdo para uma ciéncia que ele denominou de
"gramatologia". Gelb analisou a evolucao dos sistemas de escrita, desde as primeiras formas pictograficas
até os alfabetos modernos, oferecendo uma visdo comparativa e tipologica (Gelb, 1976).

Maurice Cohen foi um influente historiador e escritor, reconhecido por suas contribui¢des ao estudo da
historia da escrita. Em seu livro La grande invention de l'écriture et son évolution (1958), Cohen explora o
desenvolvimento e a evolugdo da escrita, destacando os principais marcos historicos e tecnoldgicos que
moldaram a comunicagdo escrita ao longo dos séculos. Seu trabalho é amplamente respeitado por fornecer
uma analise detalhada e compreensiva dos sistemas de escrita e suas transformagdes ao longo do tempo
(Cohen, 1958).
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crianca. Neste contexto, as criangas foram vistas como parceiras intelectuais que podiam
oferecer insights valiosos quando percebiam que o adulto estava genuinamente

interessado em entender seu raciocinio (Ferreiro, 2001).

Esta abordagem de tratar a crianga como um ser pensante foi um dos pontos
relevantes na mudanca de paradigma proposta pela teoria de Emilia Ferreiro.
Tradicionalmente, o sistema educacional ndo reconhecia as criangas como seres capazes
de pensamento autonomo e complexo. Ferreiro desafiou essa no¢do, enfatizando que as
criangas possuem uma capacidade intrinseca de raciocinio e interpretacdo que deve ser
reconhecida e explorada dentro do ambiente escolar. Esse reconhecimento ndo so valoriza
as capacidades intelectuais das criangas, mas também promove um ambiente de
aprendizado mais engajado e efetivo, onde as criancas sdo incentivadas a explorar e

expressar suas ideias de maneira critica e criativa (Ferreiro, 2001).

Como mencionado anteriormente, Chartier (2002) destaca que as representacdes
sdo construgdes sociais que influenciam como os individuos e os grupos percebem e
entendem o mundo. Ferreiro e Teberosky (1979) apresentaram as criangas como agentes
ativos, capazes de raciocinio ldgico e construgdo de conhecimento. Essa mudanca de
representacao altera nao apenas a percepgao das criangas dentro do sistema educativo,

mas também a maneira como os educadores e educadoras podem abordar o ensino.

Ferreiro disse “sem uma formacdo piagetiana, eu ndo teria descoberto nada”
(Ferreiro, 2001, p. 27). O problema era complexo, pois muitas vezes nao estava claro o
que precisava ser questionado; essas questdes nao estavam listadas em um repertorio. No
primeiro livro Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio (1979), escolheram o
titulo porque evidenciava que as criangas constroem sistemas interpretativos que se
baseiam mais em correspondéncias de significados do que em correspondéncias sonoras.
Também perceberam que, ao iniciar o processo de correspondéncia sonora entre fala e
escrita, as criangcas ndo comeg¢am pelas menores unidades sonoras que os adultos
consideram, os fonemas, mas por outras unidades maiores. Entre essas, a silaba ¢ uma
das primeiras que elas utilizam. Isso indica que o processo de aprendizagem da escrita
ndo segue necessariamente a logica dos adultos, mas reflete a forma como as criangas
constroem seu entendimento sobre a lingua escrita, comecando por unidades mais

perceptiveis e faceis de reconhecer, como as silabas (Ferreiro, 2001).
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A pesquisa se originou no inicio do trabalho em escolas situadas em bairros
marginalizados de Buenos Aires. Foi nesse contexto que surgiu a curiosidade de
investigar se criangas de classe média realizavam interpretagdes semelhantes, levando a

equipe a estender a pesquisa para pré-escolas (Ferreiro, 2001).

Ferreiro, apos realizar pesquisas com criangas de diversos estratos sociais na
Argentina, tanto de areas urbanas marginalizadas quanto de classes médias, identificou
que o processo de aquisi¢cdo da linguagem escrita iniciava-se muito antes do ensino formal
e ia além das fronteiras da escola. Este novo entendimento desafiou as nog¢des
prevalecentes sobre o aprendizado "normal" e enfatizou como o contexto social e as
interagdes das criangas moldavam seu sucesso ou fracasso na alfabetizagdo (Ferreiro;

Teberosky, 1981).

Dentre os achados, Ferreiro observou que as criancas desenvolviam ideias
proprias sobre os simbolos escritos, independentemente do ambiente externo. Por
exemplo, ja aos quatro anos, elas podiam diferenciar entre desenhos e textos, € possuiam
uma no¢ao interna sobre o nimero minimo de letras necessario para formar uma palavra
legivel. Esses conceitos ndo eram ensinados, mas emergiam naturalmente da interagdo da

crian¢a com o mundo letrado (Ferreiro; Teberosky, 1981).

Por outro lado, alguns conhecimentos sobre a escrita, como o nome das letras e a
distincdo entre letras e nimeros, precisavam ser adquiridos através da interagdo com
adultos letrados ou criancas mais velhas. A pesquisa destacou que o acesso das criancas
a ambientes ricos em praticas de leitura e escrita, como observar adultos lendo ou

escrevendo, era crucial para seu desenvolvimento precoce nessas habilidades (Ferreiro;

Teberosky, 1981).

Conforme citado anteriormente, as descobertas também sublinharam as
desvantagens enfrentadas pelas criangas em contextos rurais, onde a presenca da escrita
¢ menos frequente em comparacdo com ambientes urbanos. A falta de contato com
adultos alfabetizados era uma barreira significativa, que poderia ser mitigada pela pré-
escola, proporcionando as criancas experiéncias fundamentais de leitura e escrita

(Ferreiro; Teberosky, 1981).

Ferreiro argumentou que o ensino tradicional, focado apenas na sonorizagao das
letras e na repeti¢do mecanica, era inadequado, especialmente para criancas de classes

populares. Ela defendeu uma abordagem educacional que reconhecesse a linguagem
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escrita como parte integrante da cultura e um objeto social, enfatizando a importancia de
proporcionar as criangas uma rica diversidade de experiéncias com textos escritos,
permitindo-lhes explorar e experimentar a escrita de maneira significativa. A
pesquisadora incentivou os educadores(as) a adaptar suas metodologias para serem mais
empaticas e eficazes, levando em conta a perspectiva das criangas e resgatando suas

proprias experiéncias como aprendizes ndo alfabetizados (Ferreiro; Teberosky, 1981).

Até o ano 1974 desempenhou seus trabalhos com o apoio da Universidade de
Buenos Aires (UBA), mas novamente as universidades foram intervindas apds novo
golpe militar em 1976. O clima de censura durante a ditadura militar (1976-1983) tanto
da obra de Piaget, quanto de cientistas, artistas e intelectuais em geral e a pressao politica,
levaram novamente a educadora ao exilio.

Na madrugada de 24 de marco de 1976 foi anunciado ao pais que uma junta
militar, composta pelos comandantes das trés forgas armadas, havia tomado o poder
politico, inaugurando o chamado Processo de Reorganiza¢dao Nacional. Esse movimento
visava “restaurar a ordem”, reestruturar as instituicoes e estabelecer as bases para a
instauracao de uma “democracia genuina”. O golpe de Estado de 1976 propunha-se como
um projeto de refundagao nacional, mais ambicioso e radical do que iniciativas anteriores,
superando até mesmo a Revolucdo Argentina de 1966, que ndo alcangara seus objetivos

devido a falta de coesdo e clareza nas diretrizes politicas e administrativas?.

Os lideres do golpe de 1976 proclamaram o inicio de uma “nova” era com o
objetivo explicito de realizar uma mudanga fundamental na trajetoria do pais, a fim de
encerrar uma longa sequéncia de frustracdes que haviam marcado as décadas anteriores
(Novaro; Palermo, 2007). Este periodo foi marcado por intervengdes severas nas
universidades, substituicdo de reitores progressistas, demissdes em massa € a
implementagdo de leis que promoveram uma "depura¢do" académica. A violenta
repressao se intensificou, culminando em assassinatos e desaparecimentos de
professores(as) e estudantes (Mendez; Peralta, 2016). As perseguigdes ¢ a eliminagdo de
conteudos considerados subversivos representavam uma tentativa de moldar a cultura e a

educacdo. Mesmo sob intensa repressdo, houve formas de resisténcia e contestacdo

25 Também deve-se considerar a resisténcia popular significativa, como o Cordobazo e o surgimento dos
Montoneros e do ERP (Ejército Revolucionario del Pueblo). O Cordobazo, um levante operario e estudantil
em Cordoba em 1969, foi uma manifestagdo poderosa contra o regime, mostrando a for¢ca da oposigéo
popular (Vinker, 2019). Da mesma forma, os Montoneros e o ERP, grupos guerrilheiros, representaram
uma resisténcia armada organizada, desafiando diretamente a autoridade do governo militar. Essas
resisténcias ilustram a profundidade da oposi¢@o que conseguiu desestabilizar o regime de Ongania.
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cultural. As publicagdes clandestinas e os movimentos estudantis que persistiram durante
a ditadura sdo exemplos de como as representacdes podem ser desafiadas e transformadas
valorizando a capacidade dos individuos e grupos de resistir as representagdes

dominantes.

Foi intensificada a repressdo, colocando a educagdo sob rigido controle do
Executivo, proibindo a atividade sindical e politica nas universidades e eliminando 6rgaos
colegiados de direcdo. Publicagdes como Subversion en el ambito educativo. Conozcamos
a nuestro enemigo®® (Argentina, 1977) exemplificam o estado de vigilancia constante,
delineando estratégias para identificar e eliminar a influéncia subversiva desde a pré-
escola até o ensino superior. Este periodo também viu o fechamento de cursos
considerados subversivos ¢ a introdugdo de politicas que limitavam severamente o acesso
ao ensino superior, como exames de admissao e a imposicao de taxas, resultando em uma
reducdo drastica do nimero de estudantes e um corte de 45% no or¢gamento universitario

em 1977 (Mendez; Peralta, 2016).

A Comision Nacional sobre la Desaparicion de Personas (CONADEP)?’ reporta
que 21% dos(as) desaparecidos(as) durante a ditadura eram estudantes, um testemunho
do foco repressivo nas universidades. Este periodo sombrio na historia argentina nao
apenas reduziu a capacidade intelectual do pais, mas também desviou uma geracao de seu

potencial de contribuicdo ao desenvolvimento nacional (Mendez; Peralta, 2016).

O golpe de 1976 nao foi apenas um ponto de inflexao politico, mas um ataque
sistematico a autonomia educacional e intelectual da Argentina. A repressao brutal e as
politicas de exclusdo académica implementadas nesse periodo deixaram cicatrizes
profundas na estrutura educacional e social do pais. As universidades, antes centros de
pensamento critico € inovagao, foram transformadas em campos de controle ideoldgico e
repressdo (Mendez; Peralta, 2016). E importante reconhecer e analisar esses eventos
historicos para compreender as circunstancias que impulsionaram os intelectuais
argentinos a buscar refugio em outros paises. Essa transformagdo ¢ uma clara

manifestagdo do poder simbolico, descrito por Bourdieu (1989), que se refere a

26 Pyblicagdo do Ministério de Cultura e Educacgdo da Argentina em 1977 na época do Ministro Juan José
Catalan.

27 A CONADEP (Comision Nacional sobre la Desaparicion de Personas) foi uma comissio criada em 1983
pelo governo da Argentina, sob a presidéncia de Raul Alfonsin, apos o fim da ditadura militar (1976-1983).
Seu objetivo era investigar as violagdes dos direitos humanos, como desaparecimentos for¢cados e torturas,
ocorridos durante a ditadura.
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capacidade de impor significados e interpretacoes da realidade, reconhecidos como
legitimos pelos membros de uma sociedade. E nesse contexto que o Estado reconfigura

as institui¢cdes para consolidar sua representacao hegemonica.

Scherman et al. (2018) relatam sobre as obras de Piaget cuja aceitacdo era restrita
durante o regime ditatorial iniciado em 1976. Em algumas institui¢des, seus livros foram
removidos das bibliotecas, enquanto em outras, sua circulagao era permitida apenas se as
interpretagdes de suas teorias fossem limitadas ao contexto da psicologia do
desenvolvimento, € compativeis com praticas profissionais focadas em avaliagcdes
psicométricas e psicodiagnosticas. Ao restringir a circulagdo e a interpretacao das teorias
de Piaget, o regime buscava controlar a produgdo e a disseminagdo do conhecimento,

limitando-o a contextos que nao o ameagassem.

Essa situacdo politica e social na Argentina for¢ou a diaspora do grupo de pesquisa
de Ferreiro, com alguns membros encontrando um novo destino: Ana Maria Kaufman?®
no México, Delia Lerner?® na Venezuela, Ana Teberosky para Barcelona e Emilia
Ferreiro para Genebra e posteriormente México, enquanto alguns permaneceram em

Buenos Aires.

Nesse periodo, a comunicacdo entre os membros do grupo era feita por meio de
cartas, nas quais compartilhavam sentimentos de tristeza pela separagdo prematura, pois
0 grupo estava em seu apice, com seus dois anos de trabalho, entre 1973 e 1975. Essa
dispersdo foi sentida como um golpe duro, mas apds alguns meses de trocas de
correspondéncias, perceberam que possuiam uma oportunidade extraordinaria. Cada uma
comegou a formar novos grupos em seus respectivos locais, iniciando uma nova fase que
possibilitou a realizagdo de estudos comparativos internacionais. Esta dispersdo
geografica inadvertidamente enriqueceu a pesquisa, expandindo o alcance ¢ a

profundidade dos estudos sobre a alfabetizagao (Ferreiro, 2001).

28 Ana Maria Kaufman é uma educadora e pesquisadora argentina, especializada em didatica da leitura e
escrita. Graduada em Ciéncias da Educacdo pela Universidade de Buenos Aires (UBA), ela tem investigado
0s processos ¢ estratégias que as criangas utilizam para aprender a ler ¢ escrever, além de identificar
situagdes didaticas que favorecem esses aprendizados. Tem uma vasta experiéncia na formacdo de
professores, especialmente em alfabetizagdo inicial (Kaufman, 2022).

% Delia Lerner é uma educadora e pesquisadora argentina, especializada em didatica da leitura e escrita. E
licenciada em Ciéncias da Educa¢do e docente na Universidade de Buenos Aires. Lerner tem uma carreira
dedicada ao desenvolvimento de praticas educativas inovadoras, promovendo a integragdo da cultura escrita
na escola (Lerner, 2001).
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Durante sua segunda estadia em Genebra, Emilia Ferreiro assumiu um cargo de
professora na Universidade de Genebra, mas a permanéncia de um professor estrangeiro
na universidade era particularmente desafiadora, pois a contratacdo de estrangeiros(as) s6
era possivel na auséncia de um candidato(a) suico qualificado para a posi¢do. Diante
dessas limitagoes, Ferreiro decidiu retornar a América Latina, optando por nao voltar a
Argentina devido ao contexto politico. Em vez disso, comecou a fazer viagens frequentes
a0 México, onde estabeleceu um grupo de estudos com Margarita Gomes Palacio®®. Em
1979, Ferreiro comecou a trabalhar no Centro de Investigacdes e Estudos Avangados

(Cinvestav) do Instituto Politécnico Nacional (IPN) no México (Mello, 2011).

“México deu-me a possibilidade de fazer alguns trabalhos de pesquisa que tiveram
repercussao no planejamento de politicas dentro da Secretaria de Educagdo Publica”
(Ferreiro, 2001, pag. 90). Este foi o primeiro grupo mexicano, segundo Ferreiro (2001),
dedicado a explorar questdes relacionadas a aquisi¢do da leitura e da escrita, cujas
discussdes influenciaram o planejamento das politicas educacionais mexicanas na
Secretaria da Educagdo Publica (SEP). Sobre essa publicagdao na Secretaria, Castedo
(2024) explica que sao cinco fasciculos que nunca foram publicados por uma editora;
muito poucas pessoas possuem essa publicacdo fotocopiada. Trata-se de um relatorio
interno da SEP e ¢ a unica validagdo estatistica da teoria de Ferreiro, relata Castedo
(2024). O fato de o relatério ser a Uinica validagdo estatistica confere-lhe uma autoridade
significativa, apesar de sua circulacao restrita. A existéncia desse relatorio interno fornece
a teoria uma base estatistica solida, essencial para sua credibilidade e reconhecimento na
comunidade académica. A raridade e a exclusividade dos fasciculos contribuem para a

percepg¢ao de sua importancia.

No Meéxico, Emilia Ferreiro teve a oportunidade de desenvolver trabalhos
significativos com criangas, adultos ndo-alfabetizados e populacdes indigenas. Em 1979,

ela aceitou uma posicdo como professora no Centro de Investigaciones y Estudios

30 Margarita Gémez Palacio Mufioz (1940-2018), formada em Psicologia na Universidade Sorbonne, em
Paris, era especialista em criangas com dificuldades de aprendizagem no Instituto de Estudos Sociais da
Franga. Em 1969, obteve o titulo de Doutora em Psicopedagogia pela Universidade de Genebra.
Considerada uma figura fundamental na historia da educag@o no México, enfatizou a importancia de buscar
fundamentos so6lidos para aprimorar a educagdo no pais. Na Europa, teve a oportunidade de se especializar
na formagdo educacional de criancas com necessidades especiais, realizando uma graduacdo e,
posteriormente, um doutorado em psicopedagogia (Redaccion, 2018).
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Avanzados (Cinvestav) do Instituto Politécnico Nacional (IPN)*!, onde atuou como

pesquisadora e docente nos programas de mestrado e doutorado (Mello, 2011).

Ferreiro retomou a sua pesquisa de psicogénese da lingua escrita no México onde
realizou um estudo com mil criancas mexicanas com idade entre trés e sete anos e
publicou seu primeiro livro em 1979 (Mello, 2011). Durante a ditadura militar, o livro da
educadora, finalizado na cidade do México, ingressava clandestinamente na Argentina

devido as proibi¢oes vigentes (Scherman et al., 2018).

Um dos principais refugios para os(as) exilados(as) argentinos(as) foi o México,
que ¢ historicamente conhecido por uma politica acolhedora a exilados(as), tendo
recebido milhares de perseguidos politicos da América Latina e de outras regides (Dauer,
2019). Durante as décadas de 1960 e 1970, muitos paises da América Latina estavam sob
regimes civil-militares. Neste contexto, o México se destacava por seu historico de
acolhimento. Na década de 1930 havia recebido muitos espanhdis e espanholas fugindo
da guerra civil na Espanha. Uma tradi¢ao que foi solidificada ao longo do século XX
através de varias crises politicas na América Latina, como as ditaduras no Cone Sul e as

guerras civis na América Central (Dauer, 2019).

Durante o periodo da tultima ditadura na Argentina, a Embaixada do México
enfrentou uma série de desafios internos e externos ao oferecer asilo. Internamente, havia
questdes de capacidade e recursos, assim como dilemas éticos e politicos sobre até que
ponto intervir sem comprometer suas relacdes diplomaticas com a Argentina.
Externamente, a pressdo do regime argentino para limitar ou cessar as praticas de asilo
era intensa, frequentemente acompanhada de ameacas diretas ou indiretas as relagdes

bilaterais (Dauer, 2019).

A decisao da Embaixada de manter uma politica de portas abertas para asilados e
asiladas, portanto, ndo foi apenas uma manifestacdo de solidariedade, mas também um
ato de resisténcia contra a repressao politica, alinhando-se com a posi¢ao do México como
defensor dos direitos humanos no cenario internacional. Esta postura reflete a politica
externa mexicana que buscava equilibrar os interesses nacionais com principios

universais de justica e humanidade, uma linha de conduta que moldava a imagem do

310 Instituto Politécnico Nacional do México é uma instituigdo educacional publica, secular e gratuita, que
se destaca como a principal autoridade em educacdo tecnologica no pais. Sua misséo ¢ liderar a produgio,
aplicagdo, disseminagdo e transferéncia de conhecimento cientifico e tecnoldgico, a fim de promover o
desenvolvimento econdmico, social e politico do México (IPN, 2024).
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M¢éxico como um ator moralmente responsavel no contexto global, especialmente em

relacdo a América Latina (Dauer, 2019).

A politica externa mexicana, especialmente no contexto do acolhimento de
exilados(as) argentinos(as) durante os anos de repressao militar na Argentina, revela uma
complexa intersec¢do entre a imagem internacional do México e suas proprias realidades
domésticas. Embora o México seja celebrado por sua historica politica de portas abertas
e por proporcionar refugio a milhares de perseguidos(as) politicos(as) da América Latina
e outros continentes, esta imagem contrasta fortemente com as graves violagdes de

direitos humanos ocorridas dentro de suas proprias fronteiras (Dauer, 2019).

Dauer (2019) esclarece que existiram graves violagoes de direitos humanos dentro
do proprio México. Essas violagdes incluiam perseguicdes, prisdes, assassinatos e
desaparecimentos de opositores(as) politicos(as) e estudantes vinculados, por exemplo,
ao movimento estudantil de 1968%2. Opositores(as) do majoritario PRI (Partido
Revolucionario Institucional) também eram perseguidos(as). Este aspecto sombrio da
politica interna do México contrasta com sua postura humanitaria internacional,

revelando uma "dupla cara" na tradicdo humanitaria do pais.

Concluindo, a abordagem do México em relacao aos exilados(as) argentinos(as)
ndo apenas refletia suas tentativas de manter o prestigio internacional, mas também
ilumina as contradi¢des internas que muitas vezes acompanham as politicas externas

baseadas em principios humanitérios.

4. 0 CONTEXTO POLITICO DO BRASIL NA EPOCA

Em 31 de marco de 1964, militares conspiradores no Brasil iniciaram um golpe
de Estado. Tropas de Minas Gerais se dirigiram ao Rio de Janeiro, com o apoio de outros
lideres militares, para destituir o presidente Jodo Goulart, o qual teria optado por deixar

0 pais para evitar uma guerra civil. Este golpe deu inicio a uma ditadura de 21 anos,

%2 Em 2 de outubro de 1968, um episddio dramatico se desenrolou na Cidade do México, marcando
profundamente a comunidade estudantil. For¢as militares intervieram violentamente em um protesto de
estudantes na Praca de Tlatelolco, resultando em um niimero devastador de mortos, feridos, desaparecidos
e presos (Brooks, 2021).
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caracterizada por instabilidade politica, supressao de direitos, prisdes, torturas,

desaparecimentos e exilios.

Segundo Paulino e Pereira (2019), a intervengdo do governo militar na educacao,
como em outros paises, foi uma estratégia para assegurar a dominagao politica e manter
a hegemonia capitalista. As reformas educacionais visavam atender as demandas das
classes sociais menos favorecidas, mas também atuavam para desarticular a oposicao ao
regime. Essas reformas buscavam, em parte, proporcionar uma educagdo minima que
capacitasse as classes menos favorecidas a ocupar posicdes na industria € no mercado de
trabalho, mas sem oferecer um acesso pleno e igualitario a educagdo de qualidade, o que
restringia as possibilidades de ascensdo social, o real propdsito era evitar que a educacao
publica se tornasse um canal de mobilizagdo social e politica. A militarizagdo das
universidades e a vigilancia sobre professores(as) e alunos(as) criticos(as) ao governo sao
exemplos de como o regime tentou controlar o ambiente académico. Houve uma
contradi¢do entre o discurso de valorizacdo da educacdo e a pratica de destinar poucas

verbas para a educagdo publica, incentivando, em vez disso, o ensino privado.

A implementagio da Lei n® 5.692/713° representou uma reestruturagdo profunda
do ensino, tanto em sua organizagdo administrativa quanto pedagogica, inserindo uma
logica tecnicista voltada as demandas do mercado. Segundo Souza (2014), a reforma foi
impulsionada pelo complexo formado pelo Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais
(IPES), o Instituto Brasileiro de A¢do Democratica (IBAD) e a Escola Superior de Guerra
(ESG), estas instituigdes buscavam reorganizar o controle social e politico por meio da
educagdo, priorizando a formacdo de mado de obra qualificada para atender ao setor
industrial e burocratico-administrativo do pais. Nesse contexto, a educacao passou a ser
moldada pelos principios de eficiéncia, produtividade e meritocracia, com forte influéncia

do modelo empresarial estadunidense, especialmente através dos acordos MEC-USAID?*

% A Lein® 5.692/71, promulgada durante a ditadura militar no Brasil, reformulou o ensino de 1° e 2° graus,
substituindo as denominagdes anteriores de primario, ginasial e colegial. A lei ampliou a obrigatoriedade
da escolaridade para oito anos e promoveu uma reestruturagao que visava alinhar a educagdo as demandas
do mercado de trabalho, incorporando disciplinas de carater técnico-profissional. A tecnocratiza¢do da
educacdo, caracteristica central dessa reforma, refletia a logica do regime militar de instrumentalizar a
escola para formar mao de obra especializada, em detrimento de uma educag@o critica ¢ humanistica.

3% Os acordos MEC-USAID foram firmados entre o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) e a Agéncia
dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (USAID) durante os anos 1960, no contexto da
Guerra Fria. Esses acordos, financiados pelo governo norte-americano, visavam reformar a educagéo
brasileira com base no modelo tecnicista e empresarial dos Estados Unidos. A énfase foi dada a
racionalizagdo do ensino, a profissionaliza¢do precoce ¢ a formacdo de mio de obra técnica qualificada
para atender as demandas do mercado, em detrimento de uma educacdo humanistica e critica. Essa politica
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entre o Ministério da Educacao e Cultura (MEC) e a Agéncia dos Estados Unidos para o
Desenvolvimento Internacional (USAID), que financiou e imp6s uma visdo pragmatica e

tecnocratica ao sistema educacional (Souza, 2014).

A reforma do ensino de 1° e 2° graus implementou uma educac¢do dualista, voltada
para a profissionalizagdo precoce e afastada da formagdo humanistica, que anteriormente
buscava uma base académica mais critica e integral. Conforme Souza (2014), o ensino
médio, agora estruturado em um modelo profissionalizante, tinha como fungao preparar
os estudantes para o mercado de trabalho, visando suprir a caréncia de mao de obra
técnica. Esse processo intensificou a desigualdade educacional, ja que os filhos das
classes populares eram direcionados a cursos técnicos, enquanto os das elites seguiam o

caminho do ensino superior, reforcando as barreiras de mobilidade social.

Além disso, a centralizagdo administrativa do sistema educacional resultou em um
controle rigido dos curriculos, com a imposicao de disciplinas como Educacao Moral e
Civica, alinhadas a ideologia de seguranga nacional e desenvolvimento econdmico
defendida pelo regime. Souza (2014) ressalta que a instrumentalizacdo do ensino superior
também foi uma prioridade, com a cria¢ao de cursos de curta duragdo e pds-graduagdes
voltadas para atender as demandas do capital, em detrimento da producao académica e
cientifica critica. A universidade passou a ser vista como uma “fabrica” de capital
humano, ajustada as necessidades de um mercado globalizado, pautada por uma logica

produtivista e subordinada as diretrizes do regime militar (Souza, 2014).

Dessa forma, a reforma educacional promovida pela Lei n° 5.692/71, como
argumenta Souza (2014), consolidou a tecnocratizacdo do sistema nacional de ensino,
retirando da educacdo seu carater emancipatorio e critico e transformando-a em um
instrumento de controle social e economico, adaptado as demandas do regime e do capital
internacional. O resultado foi um sistema educacional profundamente desigual, limitado

em sua capacidade de oferecer uma formacao integral e critica a sociedade brasileira.

A repressdo nas universidades durante a ditadura militar no Brasil, especialmente
apo6s a instauracao do Ato Institucional n® 5 (AI-5) em 1968, representou um capitulo
marcante da persegui¢do politica, tendo como foco o movimento estudantil e o corpo

docente. O AI-5 concedeu ao governo poderes autoritarios irrestritos, como a suspensao

refor¢ou a dependéncia cultural e econdmica do Brasil em relagdo aos Estados Unidos e aprofundou as
desigualdades sociais no sistema educacional brasileiro (Souza, 2014).
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do habeas corpus, cassagao de direitos politicos e fechamento do Congresso Nacional.
Nesse contexto, o Decreto-Lei n® 477°5, promulgado em fevereiro de 1969, foi criado
como um instrumento especifico para conter a agitagdo nas universidades, consideradas
focos de subversdao. Voltado principalmente aos estudantes, mas estendendo-se a
professores e funcionarios, o decreto previa sangdes severas em casos de participagao em
manifestagdes estudantis ou politicas; distribuicdo de material considerado subversivo;
organizagdo ou lideranca de entidades estudantis; declaragdes publicas, discursos e
opinides contrarios ao regime; relacdes com movimentos considerados subversivos como
sindicatos, partidos clandestinos ou movimentos subversivos. Essas san¢des incluiam a
expulsdo das institui¢des e proibicdo de matricula em outras universidades por até trés
anos, além de cassagdo de direitos profissionais. A medida refletia o receio do regime
militar em relacdo a organizagdo estudantil, que havia se fortalecido nos protestos de

1968°%, levando as autoridades a endurecer as agdes repressivas (Motta, 2014).

Na UnB, por exemplo, 250 estudantes foram afastados, e entre dezembro de 1968
e abril de 1969, a administragdo demitiu 79 professores em uma agao dréstica e pouco
documentada, que evidenciou a severidade da repressao e o esfor¢o do regime militar em
desarticular o ambiente académico critico e contestador. Na UFPB, cerca de 20 docentes
tiveram seus contratos rescindidos em mar¢o de 1969, evidenciando o carater
institucional da repressao. Em Pernambuco, aproximadamente 10% dos estudantes foram
envolvidos em processos repressivos, embora poucos tenham recebido punigdes
definitivas. Sob pressdo militar, dirigentes universitarios, em alguns casos, colaboraram
com as exclusdes, enquanto outros resistiram, como o arcebispo Hélder CAmara®’ e alguns

diretores de faculdades. Além do impacto direto das punigdes, listas negras foram

3 Previa sang0es severas, como expulsio de estudantes, cassa¢do de professores e funcionarios envolvidos
em atividades consideradas “subversivas”, além de proibir a matricula em outras instituigdes por até trés
anos. O decreto buscava desarticular o movimento estudantil e reforgar o controle estatal sobre o ambiente
académico, simbolizando a repressdo a oposi¢ao intelectual ao regime militar.

% (O ano de 1968 foi marcado por intensas mobilizagdes estudantis no Brasil e no mundo, motivadas por
demandas sociais, politicas e educacionais. No Brasil, os estudantes protestavam contra a repressao, a falta
de democracia e as mas condi¢des de ensino. Eventos como a Passeata dos Cem Mil, no Rio de Janeiro,
evidenciaram a for¢ca do movimento estudantil e aumentaram o receio das autoridades militares.

37O arcebispo Hélder CAmara (1909-1999) foi uma figura central na luta pelos direitos humanos e na
resisténcia ao regime militar brasileiro. Conhecido como "o bispo dos pobres", atuou como arcebispo de
Olinda e Recife e destacou-se por sua postura critica a ditadura, defendendo os oprimidos e denunciando
as injustigas sociais. Hélder Camara apoiou movimentos populares e educacionais e se op0s a repressao nas
universidades, tornando-se alvo de perseguicdo e censura por parte do regime militar, que o classificava
como subversivo (Souza, 2014).
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utilizadas para impedir a contratagdo ou reintegracdo dos perseguidos, refor¢ando o

isolamento e a marginalizagao dos opositores do regime (Motta, 2014).

Com a auséncia de processos formais e limites legais, instaurou-se uma “justica
revolucionaria” centralizada, marcada pela arbitrariedade. Houve dois ciclos de expurgos
de professores, sendo o de 1969 maior do que o de 1964, tanto em alcance quanto em
impacto, ao atingir figuras académicas de grande proje¢do nacional e internacional.
Estima-se que, enquanto em 1964 cerca de 100 professores foram afastados, em 1969 o
numero chegou a 120, com algumas estimativas sugerindo até 168. Os casos de
perseguicdo incluiram prisdes arbitrarias, tortura psicoldgica e, em alguns episodios,
violéncia fisica. Outros docentes sofreram isolamento forcado e foram submetidos a
interrogatorios abusivos. Esse clima de terror era intensificado pela proximidade fisica
com prisdes abarrotadas, onde os gritos das vitimas de tortura, audiveis durante os

interrogatorios, deixavam marcas psicologicas profundas nos detidos. (Motta, 2014).

A CISMEC (Comissao de Investigagdo Sumadria do Ministério da Educacao e
Cultura), criada apos o AI-5, desempenhou um papel central na repressdo. Presidida por
Jorge Boaventura de Souza e Silva, defensor ferrenho do anticomunismo, a CISMEC
reuniu informagdes de 6rgaos de repressdao, como o Departamento de Ordem Politica e
Social (DOPS)* e o Servico Nacional de Informagdes (SNI)*°, para elaborar fichas
individuais e recomendar afastamentos e aposentadorias compulsérias. O trabalho da
comissdo era justificado pelo regime como necessario para “desarticular agdes
subversivas” nas universidades, embora se baseasse em indicios frageis e sem oferecer
amplo direito de defesa aos acusados. Essa pratica resultou no afastamento de liderancgas
académicas importantes e na desarticulagao da producao intelectual, uma vez que muitos
professores buscaram reconstruir suas carreiras no exterior, privando o pais de capacidade

cientifica ¢ académica (Motta, 2014).

A repressdo universitaria também gerou intensa resisténcia e criticas. Enquanto

setores religiosos e académicos tentaram moderar ou contestar a aplicacdo do Decreto

38 Departamento de Ordem Politica e Social, drgdo policial criado na década de 1920 e amplamente
utilizado durante a ditadura militar brasileira (1964-1985) para investigar, reprimir e perseguir opositores
politicos, intelectuais, artistas e movimentos sociais considerados subversivos pelo regime.

39 Servigo Nacional de Informagdes, criado em 1964 pelo governo militar como um 6rgdo central de
inteligéncia e espionagem. O SNI tinha a fun¢@o de coordenar o aparato repressivo do regime, coletando
informacoes sobre individuos e organizagdes consideradas ameagas a seguranga nacional. Ambos os 6rgaos
foram fundamentais para a repressao politica e o controle ideologico durante o periodo.
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477, o governo manteve sua postura autoritaria, barrando propostas de revogacao e
intensificando as puni¢des. Em sintese, a repressdo nas universidades durante a ditadura
militar configurou uma estratégia sistematica para desmobilizar a resisténcia estudantil e
neutralizar a oposi¢do intelectual. O Decreto 477, embora tenha atingido um numero
limitado de individuos em termos absolutos, tornou-se um simbolo do autoritarismo do
periodo, gerando um clima de medo e desarticulando movimentos organizados. A
violéncia institucional, os expurgos de professores e a intervencdo nos diretdrios
estudantis evidenciaram a tentativa do regime de silenciar vozes dissidentes e minar o

papel critico das universidades na sociedade (Motta, 2014).

A ditadura brasileira ndo foi um regime monolitico; ao longo de seus 21 anos,
passou por diversas fases e crises internas. Segundo Costa (2019) a sucessao de
presidentes militares (Castelo Branco, Costa e Silva, Médici, Geisel e Figueiredo) nao
refletiu uma unidade ideologica, mas diferentes abordagens e politicas. Cada governo
desempenhou papéis especificos na consolidagdo do "Estado autoritario-burocratico"*.
O periodo inicial (1964-1969) foi marcado pela consolidagdao do regime, seguido pelo
governo Médici, que associou desenvolvimento econdmico a repressao violenta contra
movimentos de resisténcia. O governo de Ernesto Geisel (1974-1979) iniciou um
processo de abertura politica conhecido como "distensao", visando uma transi¢cdo gradual
para um regime mais liberal. Contudo, documentos da CIA revelados em 2018 indicam
que Geisel autorizou execugdes de opositores, demonstrando que a repressdo continuou
de maneira significativa (G1, 2018). Embora tenha revogado o AI-5*' em 1978 e
promulgado uma nova lei de anistia, esses passos foram acompanhados de criticas, tanto

dos setores mais conservadores do regime quanto da oposigao, refletindo a complexidade

e a ambiguidade de seu governo (Costa, 2019).

O governo de Figueiredo (1979-1985) continuou o processo de abertura iniciado

por Geisel. Seu governo enfrentou uma crescente pressao popular por eleigdes diretas € a

400 conceito de “Estado autoritario-burocratico" foi formulado pelo politdlogo argentino Guillermo
O'Donnell para descrever regimes politicos na América Latina, como as ditaduras militares no Brasil
(1964), Argentina (1966 e 1976), Chile (1973) e Uruguai (1973). Esses regimes se caracterizam pela
centralizagdo do poder nas maos de uma burocracia tecnocratica e militar, que suprime os mecanismos
democraticos para restabelecer uma ordem social e econdmica que havia sido desafiada por movimentos
populares e organizagdes autonomas, especialmente dos trabalhadores (O’Donnell, 1990).

410 Ato Institucional n® 5, comumente chamado de Al-5, foi um decreto promulgado pela Ditadura Militar
durante o governo de Artur da Costa e Silva em 13 de dezembro de 1968. Concedeu ao presidente poderes
praticamente ilimitados e suspendeu diversas garantias constitucionais. O Al-5 é visto como o ponto de
partida para a fase mais repressiva da ditadura, finalizando a transi¢do para um regime verdadeiramente
ditatorial no Brasil. (Cabral; Morais, 2020).
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redemocratizagdo do pais. O movimento Diretas Ja, que culminou em grandes
manifestagdes publicas, foi uma resposta direta a repressdo prolongada e a falta de
liberdades politicas. Além disso, Figueiredo herdou uma economia em crise, agravada
pela crise do petroleo que ja havia afetado o governo de Geisel (1974-1979), resultando
em aumento da inflagdo e endividamento externo. O impacto dessa crise, combinado com
as manifestagdes publicas e a demanda por reformas democraticas, levou ao fim da

ditadura e a transi¢do para um governo civil (Costa, 2019).

O movimento Diretas Ja foi uma campanha politica que surgiu no Brasil no ano
de 1983, com o objetivo de restabelecer as elei¢des diretas para presidente da Republica,
apds um longo periodo de ditadura militar. Este movimento ¢ descrito como o maior
movimento civico e popular da histéria brasileira, caracterizado por uma forte
mobilizacao das ruas que refletia uma simbiose entre a bandeira politica democratica e a

aspiracao coletiva por liberdade (Delgado, 2007).

A campanha comegou de forma timida em 1983, mas ganhou grande for¢ca em
1984, culminando em manifestacdes massivas por todo o pais. O movimento envolveu
uma ampla alianga suprapartiddria que incluia partidos de oposi¢do ao regime militar,
como o Partido dos Trabalhadores (PT), Partido do Movimento Democratico Brasileiro
(PMDB) e Partido Democratico Trabalhista (PDT), além de organizagdes da sociedade
civil como a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), a Ordem dos Advogados do Brasil
(OAB) e a Associagdo Brasileira de Imprensa (ABI). A Emenda Dante de Oliveira, que
propunha elei¢des diretas para presidente, foi votada no Congresso Nacional em 25 de
abril de 1984, mas nao alcangcou o niumero de votos necessarios para sua aprovacao.
Apesar da derrota legislativa, o movimento Diretas Ja foi crucial para a redemocratizacao

do Brasil e deixou uma marca indelével na histdria politica do pais (Delgado, 2007).

Nesse ambiente de transformagdes politicas e sociais, a teoria de Ferreiro sobre a
psicogénese da lingua escrita encontrou um ambiente propicio. A busca por reformas
educacionais que acompanhassem a abertura politica e a redemocratizagdo do pais
favoreceu a recepg¢ao positiva das ideias de Ferreiro. Educadores(as) e formuladores(as)
de politicas educacionais procuravam metodologias inovadoras que pudessem substituir

as praticas tradicionais, muitas vezes alinhadas com a ideologia autoritaria do regime.

O movimento Diretas J4, com seu forte componente de mobilizacao popular e

busca por liberdade, também refletiu um desejo mais amplo por mudanga € modernizacao
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em varios setores, incluindo a educagdo. As teorias de Ferreiro, que enfatizavam a
compreensdo do processo de alfabetizacdo a partir da perspectiva das criangas, ressoaram
com a nova visdo educacional que emergia no Brasil pos-ditadura. A transi¢@o
democratica trouxe consigo uma abertura para novas ideias e praticas pedagogicas que
promoviam a participacdo ativa e critica dos(as) estudantes, em consonancia com o0s

principios democraticos que estavam sendo restaurados no pais.

No contexto da abertura politica e da transicao para a democracia, o Brasil passou
por uma série de reformas educacionais. Como observa Saviani (1991), a busca por uma
educacdo mais democratica, inclusiva e menos autoritaria foi um dos grandes desafios do
periodo pos-ditadura. As reformas visavam modernizar o ensino € promover maior

participacgao das classes populares, alinhando-se ao processo de redemocratizagdo do pais.

5. A REPERCUSSAO NO BRASIL E OS LIVROS TRADUZIDOS

E acho que é realmente muito pertinente lembrar que esse livro*? foi um livro
clandestino neste pais (Argentina), meu pais, por um bom tempo. Alguns
argentinos o encontraram pela primeira vez no Rio de Janeiro. A partir dai,
comegou uma espécie de contdgio macico. Aqueles que o divulgaram o
fizeram por meio de fotocopias e fotocopias de fotocopias. Embora eu tenha
pavor de que uma cultura de fotocopias tenha se instalado (especialmente nas
universidades argentinas), devo admitir que, gragas a essas fotocopias de
fotocopias, esse livro, que ndo estava disponivel na Argentina, comecou a
circular aqui (Ferreiro, 2000, p. 9) (Tradugdo nossa).

Antes mesmo de Psicogénese da lingua escrita (1985) ser traduzido para o
portugués e de seus resultados serem divulgados na Argentina, Ferreiro ja comegava a
abordar questdes de alfabetizacao no Brasil, por volta de 1981 ou 1982. Naquela época,
seus trabalhos ja eram valorizados por educadores(as) brasileiros(as) que lutavam contra
a alta taxa de reprovag@o no primeiro ano escolar. Esses educadores(as), que haviam
refletido profundamente sobre os processos de alfabetiza¢do desde o inicio da década de
1980, estavam particularmente frustrados com os métodos tradicionais e rigidos usados

no ensino da leitura e escrita.

Analisando os livros de Emilia Ferreiro traduzidos e reeditados diversas vezes no

Brasil, busca-se entender como esses textos foram assimilados pela comunidade

42 Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio (1979).
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educativa do pais. Rodrigues (2010), desde a perspectiva da historia intelectual, examina
o papel das editoras influenciando quais teorias se tornam predominantes € como sao
apresentadas ao publico. Avaliando o deslocamento e adaptagao de ideias entre diferentes
contextos culturais, Rodrigues (2010) considera as editoras como mediadores culturais
no processo, nao se limitando a publicar e distribuir contetdo. Também participam
ativamente na transformacdo e na recepcdo desses conteudos em novos ambientes

culturais.

[...] a introducdo de um autor, de uma obra ou de uma corrente intelectual e/ou
estética estrangeira, dentro de um espago cultural nacional, se processa por
meio da mediag¢do de “atores”, individuais e/ou coletivos. Edi¢cOes, missdes,
instituicdes universitarias desempenham, igualmente, a funcdo de
intermediarios nesse processo de deslocamento semantico e de reelaboragdo
de sentido. Investigar os mecanismos de produgao, de difusdo (transmissao) e
de recepgdo significa fazer uso, igualmente, da historia intelectual que se ocupa
desses mesmos objetos (Rodrigues, 2010, p. 217).

Juntamente com universidades e individuos, as editoras facilitam a transferéncia
e adaptacdo de conceitos, ideias e modelos de um espago cultural para outro. Nesse
processo, influenciam diretamente a maneira como essas ideias s3o interpretadas,
assimiladas ou, em alguns casos, rejeitadas pelo novo contexto cultural. A atuacao das
editoras ¢, portanto, essencial para compreender como ocorre a circulagdo internacional
de conhecimentos € como esses conhecimentos sdo reinterpretados e ressignificados em

diferentes culturas (Rodrigues, 2010).

Chartier (2014) argumenta que a autoridade e o poder da palavra impressa foram
alcangados por meio da mediagdo das editoras, ressaltando a relevancia das praticas
coletivas na constru¢do da confianca e credibilidade dos textos impressos. Ele destaca
que essas praticas, longe de serem inerentes ao processo técnico de impressao, sao na
verdade produtos de construcdes sociais e culturais. A credibilidade dos textos impressos,
segundo Chartier (2014), baseia-se em representacdes e convencdes que ajudavam os
leitores a avaliar a autenticidade dos textos, a qualidade das edi¢des e a confiabilidade do

conhecimento ali transmitido.

As editoras atuavam como intermediarias, influenciando diretamente a difusdo
cultural e a credibilidade dos textos durante o periodo de transi¢ao entre os séculos XVI

e XVIII, marcado pela expansao da imprensa e pela consolidagdo das praticas editoriais
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(Chartier, 2014). Essa mediagao cultural ¢ importante para compreender a forma como os

textos impressos foram recebidos e acreditados pela sociedade.

Os editores validavam os textos, ao estabelecer normas compartilhadas para
identificar e corrigir textos corrompidos e informagdes falsas. Essas normas foram
importantes para enfrentar o descrédito que frequentemente recaia sobre os livros
impressos e seus produtores. Nesse sentido, o editor ndo se limitava a reproduzir o texto,
mas também participava ativamente na construcao de sua legitimidade, desempenhando

um papel vital como mediador cultural entre o autor e o publico leitor (Chartier, 2014).

O primeiro livro de Emilia Ferreiro, Psicogénese da Lingua escrita (1985), foi
introduzido no Brasil em um momento de discussodes sobre os métodos de alfabetizagao.
Teve 4 edicdes até 1991. Foi realizada uma edi¢do comemorativa em 1999. Frente as altas
taxas de reprovacao escolar, os educadores e as educadoras encontraram uma abordagem

inovadora que contrastava com os métodos tradicionais.

A popularidade e as multiplas edi¢des dos livros de Ferreiro indicam uma
influéncia nas praticas educativas. O livro Reflexoes sobre alfabetizagdo teve 26
edicdes®, sendo a primeira em 1985, sugerindo que essa obra se tornou relevante na

formacdo de professores e professoras e na pratica da alfabetizagao.

O livro Com todas as letras, com 17 edi¢des**, sendo que a primeira edi¢io foi
em 1992, aponta para uma aceitacdo continua e crescente das ideias de Ferreiro. Isso
reflete um processo de legitimacdo cultural, onde os textos se consolidam como

referéncias no campo da alfabetizacao.

A mencdo de Piaget como orientador de Ferreiro, em varias obras, pode ter
refor¢ado a credibilidade cientifica dos textos. E apontado como orientador de Ferreiro ja
na orelha de quatro obras: Com Todas as Letras (2011), Reflexoes sobre Alfabetiza¢do
(2011), O Ingresso na Escrita e nas Culturas do Escrito: Sele¢do de Textos de Pesquisa
(2013)* e Alfabetizacdo em Processo (2015)*. A recorréncia dessas mengdes em tantas

obras indica que a orientagdo de Piaget reflete a importancia dele como um pilar teérico

43 A 26* edigdo; 7* reimpressdo € do ano 2011. Editora Cortez.
4 A 17* edigdo; 4° reimpressdo € do ano 2011. Editora Cortez.
4 A 1* Edigdo ¢é do ano 2013. Editora Cortez.

46 A 21* Edigdo. 5* reimpressao ¢ do 2015. Editora Cortez.
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nas contribuicdes de Ferreiro para a educagdao, mostrando como suas ideias foram

aplicadas de forma pratica e relevante no contexto brasileiro.

A presenca de colaboragdes com outros autores e autoras, como Ana Teberosky,
amplia o espectro tedrico e metodoldgico dos textos, enriquecendo a discussdo sobre
alfabetizagdo. Chartier (2002) argumenta que a autoridade de um texto é construida
através de seu uso e circulacdo. Esses textos ndo apenas influenciaram praticas
educativas, mas também foram integrados em um discurso mais amplo sobre

alfabetizacao.

Cinco dos 10 livros foram editados pela Artmed Editora. Fundada em 1975 em
Porto Alegre, ¢ uma das principais editoras académicas do Brasil, atuando nas areas de
educagdo, satde e ciéncias humanas. Integrante da Editora Grupo A, suas obras sdo
amplamente utilizadas em cursos de formagdo e especializa¢do, sendo referéncia em
diversas areas. A Artmed tem diversas plataformas para tornar suas obras acessiveis,
disponibilizando livros impressos, e-books e recursos digitais complementares. Essa
difusdo amplia o alcance de suas publicagdes e facilita o acesso ao conhecimento. As
orelhas, contracapas e prefacios dos livros publicados pela Artmed sdo elaborados para
contextualizar as obras e destacar suas contribuicdes. A editora também participa em
eventos académicos (Gatti, 2005). A Artmed desempenhou um papel importante na
circulacdo de suas teorias entre educadores(as) e pesquisadores(as). Sua estrutura
editorial possibilitou uma ampla difusdo do trabalho de Ferreiro, contribuindo para que

suas ideias alcancassem diferentes setores do meio académico e educacional.

Com o intuito de saber como foi a mediag@o da publicagdo das obras de Ferreiro
no Brasil, contatamos a editora Artmed que, através do departamento juridico, nos
esclareceu sobre os pormenores do fato. A Artmed ainda era uma empresa incipiente no
mercado brasileiro na década de 1980, quando iniciaram sua participacdo nas feiras
internacionais de livros. Em 1983, durante a Feira do Livro de Buenos Aires, o fundador,
Henrique Kiperman*’, teve um encontro com o pessoal da editora Siglo XXI mexicana,
onde foram mostrados os trabalhos que Emilia Ferreiro publicava no México e que
estavam tendo repercussdo internacional. O fundador entdo trouxe um exemplar de um

dos livros da autora de volta para o Brasil para ser analisado junto aos conselheiros da

47 Henrique Ledo Kiperman (1938-2017), em 1973, passou de vendedor ambulante a livreiro e,
posteriormente, de livreiro a editor (Maisedu.com.br, 2024).
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Artmed. O livro era Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio (1979). Esta obra
foi avaliada e aprovada pela bancada da Artmed, traduzida e publicada em 1985 sob o
titulo Psicogénese da lingua escrita, tendo ampla aceitagdo junto ao publico brasileiro,
tornando-se um best-seller entre professores(as), pedagogos(as) e outros(as) profissionais
de educacdo, e que continua no catdlogo da Artmed até os dias de hoje. Portanto, Emilia
Ferreiro ndo teve participacdo direta na escolha da Artmed para a publicacdo de seus
livros. O contato foi feito entre a Artmed e a editora original dos direitos autorais da

autora, a Siglo XXI do México.

Foi possivel acessar a quarta edicao langada em Porto Alegre do livro Psicogénese
da Lingua Escrita, em 1991, pela editora Artmed, que na época era conhecida como Artes
Médicas. Esta edigdo conta com importantes colaboragdes na sua traducdo para o
portugués, realizada por Diana Lichtenstein, Liana de Marco e Mario Corso. Além disso,
o trabalho de traducdo foi supervisionado por Alfredo Jerusalinsky, um psicanalista que
também forneceu uma nota técnica no inicio do livro para esclarecer algumas questdes

sobre a traducao.

Na nota esclarece os desafios de traduzir uma obra sobre linguagem. Ele destaca
que encontrar equivaléncias exatas para as experiéncias conduzidas em espanhol foi um
dos maiores desafios, e em alguns casos foi necessario manter as respostas das criancas
em seu idioma original para garantir a fidelidade dos resultados experimentais. O
supervisor também reforca que as hipoteses estruturais tratadas pelas autoras foram
mantidas com rigor, apesar das diferencas linguisticas, a fim de garantir a precisdo das

analises realizadas no estudo original.

Conforme explica Rodrigues (2010), no processo de transferéncias culturais, a
tradug¢ao desempenha um papel fundamental na transferéncia de codigos estrangeiros, que
incluem tanto a lingua quanto a linguagem. Esse processo vai além de simples tradugdes
literais, pois envolve também a compreensao do contexto cultural que inspira a produgdo
intelectual. Assim, "toda tradu¢do, embora buscando a fidelidade idiomatica, constitui
uma adaptagao" (Rodrigues, 2010, p. 213). O cuidado da equipe de tradugdo evidencia o
percurso de um trabalho cientifico rigoroso adaptado para o contexto linguistico e cultural

brasileiro.

O prologo foi escrito por Hermine Sinclair, que também escreveu o prologo na

versdao em espanhol, especialista em linguagem que havia trabalhado previamente com

67



Emilia Ferreiro no Centro Internacional de Epistemologia Genética de Jean Piaget.
Sinclair ressalta o carater inovador das autoras ao aplicar a teoria de Piaget no campo da

psicogénese da lingua escrita, um campo que o proprio Piaget ndo havia estudado.

As autoras pertencem a escola do grande epistemoélogo e psicologo Jean Piaget.
Num campo que o proprio Piaget ndo havia estudado, elas introduziram o
essencial da sua teoria e de seu método cientifico. A concepgao tedrica
piagetiana de uma aquisigdo de conhecimentos baseada na atividade do sujeito
em interacdo com o objeto do conhecimento aparece também como sendo o
ponto de partida necessario para qualquer estudo da crianga confrontada com
esse objeto cultural que constitui a escrita (Sinclair, 1991, n.p).

Sinclair elogia a obra por explorar as ideias das criangas e suas concepgdes sobre
a escrita, enfatizando que as hipodteses formuladas pelas criangas sdo postas a prova frente

a realidade, promovendo um didlogo continuo entre o que pensam e o que observam.

Este método [piagetiano] permite distinguir as ideias basicas sustentadas por
uma grande quantidade de criangas, das rea¢des imediatas da crianga
interrogada que pensa ser necessario dizer ou fazer algo, simplesmente para
responder. Mais ainda, este método permite ao experimentador que sabe usa-
lo com tanta habilidade quanto as autoras deste livro, ver a maneira como se
modificam as nog¢des da crianga até chegar a adquirir, reconstituindo-o, um
conceito que a humanidade custou tanto elaborar (Sinclair, 1991, n.p).

Ela também observa que as descobertas experimentais das autoras abriram um
novo horizonte no estudo das nog¢des infantis sobre a linguagem, sem recorrer a receitas
prontas, mas permitindo que educadores(as) e pesquisadores(as) desenvolvam novas

formas de ensino.

Tal tipo de aproximacgdo tedrica e experimental a esse importante problema
pode nos abrir horizontes insuspeitados, ainda que, evidentemente nao possa
proporcionar solu¢des magicas nem (ainda menos) “receitas”. Contudo, depois
de terem lido esta obra, os psicologos e pedagogos poderdo dar inicio a
investigagdes e considerar novas formas de ensino [...] (Sinclair, 1991, n.p).

Observa-se aqui a influéncia significativa da formagdo em Genebra e a busca por
uma autoridade reconhecida, Sinclair, no campo da linguagem, o que confere ainda mais

credibilidade a obra.
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Na contracapa do livro, ¢ mencionado que o trabalho trata dos fracassos escolares
iniciais na aprendizagem da leitura e escrita, um problema que nenhum método havia
resolvido completamente até entdo. Jean Piaget ¢ mencionado como orientador de
doutorado de Ferreiro, reforcando ainda mais a influéncia de suas teorias sobre o
desenvolvimento da obra. O livro termina com uma extensa bibliografia, que

complementa as analises realizadas pelas autoras ao longo do texto.

Em 1999, foi lancada uma edigdo comemorativa do mesmo livro, duas décadas
depois da publicagdo em espanhol do livro Los sistemas de escritura en el desarrollo del
niio (1979). Nesta edi¢do, a apresentagdo foi escrita por Telma Weisz, enquanto o
prélogo original de Hermine Sinclair foi mantido. No entanto, a nota do tradutor ndo foi
incluida nesta nova versao. Weisz, em sua apresentacao, destaca a importancia do livro
no cenario educacional brasileiro, mencionando a revolugdo conceitual que ele promoveu

na alfabetizacgao.

Antes da publicac@o deste livro, toda a discussdo sobre alfabetizag@o estava
centrada na avaliagdo de métodos de ensino. A psicogénese da lingua escrita
deslocou a questdo central da alfabetizagdo do ensino para a aprendizagem:
ndo de como se deve ensinar e sim como de fato se aprende (Weisz, 1999, p.
8).

Ela ressalta como a psicogénese transferiu a questdo central da alfabetizagao para
o campo do como se aprende, em vez de focar nos métodos de ensino tradicionais. Na
contracapa, aparecem dois depoimentos: um de Telma Weisz e outro do fundador da
Artmed, Henrique Kiperman. Weisz destaca o livro como um marco divisor na histdria
da alfabetizacdo. Ja Kiperman explica que a publicacdo dessa obra foi um momento
crucial para a editora, pois seu sucesso permitiu vislumbrar um novo caminho para o
futuro. Ele finaliza afirmando: "E emocionante ter nossa historia ligada ao livro que

revolucionou a alfabetiza¢ao no Brasil" (Kiperman, 2001, contracapa)

Depois deste titulo, a Artmed publicou outras obras de Emilia Ferreiro, inclusive
o livro Atualidade de Jean Piaget em 2001, e Relagoes de (in)dependéncia entre

oralidade e escrita em 2003.

Atualidade de Jean Piaget (2001), publicado por Emilia Ferreiro, teve apenas uma
edicdo e ndo possui prologo. Foi traduzido por Ernani Rosa, tradutor experiente que

também trabalhou em outras obras de Ferreiro. O livro retne seis textos que celebram o
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centenario do nascimento de Jean Piaget. Trés desses textos, inéditos até entdo, sdo
conferéncias realizadas em sua homenagem em trés cidades latino-americanas: México,
Buenos Aires e Sdo Paulo. Os outros trés foram publicados em edi¢des especiais de
revistas europeias. Além disso, o volume inclui dois textos anteriores, utilizados em
diversos paises da América Latina como introdugdo a obra de Piaget. A contracapa do
livro oferece uma descri¢ao detalhada desse contetdo. Esse exemplar reforga a profunda
conexao entre Jean Piaget e Emilia Ferreiro, evidenciando a influéncia duradoura do
epistemologo suigo sobre a obra da pesquisadora argentina. E um testemunho da relagio
intelectual e pessoal entre ele e Ferreiro, evidenciando como ela se tornou uma das
responsaveis por manter vivo o pensamento de Piaget e por adapta-lo as necessidades

educacionais latino-americanas.

O livro Os Processos de Leitura e Escrita: Novas Perspectivas (1987) foi
organizado e coordenado por Emilia Ferreiro e Margarita Gomez Palacio no México.
Teve 3 edi¢des no Brasil. A edi¢do a qual se teve acesso, a terceira (1990), ndo contém
prologo e sua tradugdo foi realizada pela psicologa clinica Maria Luiza Silveira,
destacando a necessidade de um conhecimento especializado para uma tradugao
adequada, como ja comentado anteriormente. Diana Lichtenstein e Mario Corso, que
foram os tradutores de Psicogénese da Lingua Escrita, continuaram a supervisionar a

parte editorial deste livro.

A obra ¢ uma compilagdo dos trabalhos apresentados no Simpoésio Internacional
sobre Novas Perspectivas nos Processos de Leitura e Escrita, que ocorreu na Cidade do
México, de 1 a 4 de julho de 1981. Organizado pela Dire¢ao Geral de Educagdo Especial
da Secretaria de Educagdo Publica (SEP), o evento reuniu estudos que justificam
amplamente a difusdo dessas contribui¢des, especialmente, segundo explicado na
introducdo, porque a alfabetizacdo continuava sendo um dos principais desafios

educacionais na América Latina.

O livro Cultura Escrita e Educacdo: Conversas de Emilia Ferreiro com José
Antonio Castorina, Daniel Goldin e Rosa Maria Torres, publicado em 2001, teve apenas
uma edi¢do. A tradugdo para o portugués foi realizada novamente por Ernani Rosa. O
livro contém um extenso prologo escrito por Daniel Goldin, que estudou Lingua e

Literatura Hispanica na Universidade Nacional Auténoma do México (UNAM).
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Goldin destaca a importancia ¢ o impacto duradouro do trabalho de Emilia
Ferreiro na teoria e pratica da alfabetizagdo, especialmente desde a publicacdo de seu
livro Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio em 1979. Sublinha que, embora
as descobertas de Ferreiro ¢ Ana Teberosky possam parecer 6bvias atualmente, nao o
eram naquele momento, e tampouco foram totalmente assimiladas no setor educacional

de imediato.

Desde a publicagdo em 1979 de Los sistemas de escritura en el desarrollo de
nifio, o pensamento de Emilia ferreiro teve uma repercussdo decisiva na teoria
e na préatica da alfabetizagdo. Vinte anos depois as descobertas de Ferreiro e
Teberosky podem parecer 6bvias, mas nio o foram naquele tempo nem mesmo
hoje foram absolutamente totalmente assimiladas no setor educativo (Goldin,
2001, p. 7).

Goldin ainda reflete sobre a continuidade ¢ relevancia das contribuigdes de
Ferreiro ao longo do tempo. Ele afirma que as descobertas iniciais continuam a ser uma

fonte de insights e avangos significativos no campo da alfabetizagao.

Este livro também monstra como a veia aberta nessa aventura pioneira, longe
de ter se esgotado, continua sendo na fonte de achados transcendentes. [...]
Quem quiser acompanhar essa apaixonante aventura certamente pode
consultar a trajetéria de Emilia ferreiro como escritora. Assim como a do seu
mestre Piaget, a trajetoria de Ferreiro desce espirais: distdncia-se e retorna as
suas preocupacdes iniciais (Goldin, 2001, p. 9).

O autor sugere que, para entender melhor a Ferreiro, ¢ necessario observar sua
trajetoria como escritora e pesquisadora, € como ela retornou as suas preocupagdes
iniciais, explorando profundamente temas centrais sobre o desenvolvimento da escrita

infantil.

A contracapa destaca a relevancia de Emilia Ferreiro para a educacdo,
mencionando como suas ideias revolucionaram o ensino € a aprendizagem, mas nao
menciona a Piaget, talvez por Piaget ser mencionado amplamente na obra e no prologo.
O texto enfatiza que Ferreiro transformou radicalmente a visdo existente sobre a aquisi¢ao
da lingua escrita, com grande impacto no sistema educacional e nas ciéncias que estudam
a alfabetizagdo. O livro ¢ apresentado como uma oportunidade para o leitor conhecer a

forma peculiar de Ferreiro entender o ensino e a aprendizagem, por meio de uma conversa
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envolvente com José Antonio Castorina, Daniel Goldin e Rosa Maria Torres. A obra
contextualiza o pensamento de Ferreiro no ambiente social, oferecendo uma oportunidade
unica para aqueles que ja tiveram algum contato com suas ideias, ou que desejam

compreendé-las de maneira mais profunda.

A Artmed publicou importantes obras para o publico brasileiro entre 1982 e 1985,
ultimos anos da ditadura militar brasileira (1964-1985). Na década de 1980, a Artmed
ainda estava passando por uma transi¢ao de revendedor e distribuidor de livros sobre
saude mental para uma editora propriamente dita de livros sobre satide mental e educagao.
Entre as obras que a Artmed publicou no referido periodo, existem obras importantes da
autora argentina Sara Pain, como Diagndstico e Tratamento dos Problemas de
Aprendizagem e Psicopedagogia Operativa, ambos traduzidos e publicados pela Artmed
em 1984. Estavam iniciando seu catalogo de Educagdo entre 1982 e 1985, pois antes
estavam se dedicando mais a 4rea de Saude Mental, com autores brasileiros que

despontavam no cenario nacional.

Indagamos a editora sobre publica¢des de Paulo Freire e a Artmed esclareceu que
ndo havia publicado obras do pedagogo antes de publicar as de Emilia Ferreiro. Paulo
Freire comecou a publicar suas obras a partir de 1959. A maior parte de seus livros foi
publicada pela editora Paz e Terra. No entanto, a Artmed publicou tradugdes de titulos
sobre Paulo Freire, como Paulo Freire: Um encontro critico (1997), de Peter McLaren,
Professores como Intelectuais: Uma pedagogia critica da aprendizagem (1997), de
Henry Giroux, Politicas do Pensamento Docente: Mapeando o Pos-Moderno (1997), de
Joe Kincheloe e Gramsci, Freire e Educa¢do Adulta: Possibilidades para Transformag¢do

(2003), de Peter Mayo.

Uma possivel explicacdo para a publicagao de trés titulos sobre Paulo Freire em
1997 pode estar relacionada ao crescente interesse internacional por sua obra e pela
pedagogia critica durante esse periodo. Na década de 1990, especialmente apds o retorno
de Freire ao Brasil e sua atuagdo como Secretario da Educacdo em Sao Paulo (1989-
1991), suas ideias ganharam ainda mais relevancia, tanto no contexto académico quanto
no politico. Esse contexto pode ter incentivado editoras, como a Artmed, a investir em

tradugdes de obras que discutiam sua influéncia e pedagogia.

Além disso, a década de 1990 foi um momento de grande visibilidade para as

discussoes sobre educagao critica e transformadora, alinhadas com as teorias freireanas,
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que buscavam refletir sobre a educacdo como instrumento de mudanga social. A
publicagdo desses titulos em 1997 provavelmente visava atender a uma demanda
crescente de educadores(as) e pesquisadores(as) que viam em Freire importantes

contribuigdes para a reformulacdo do pensamento pedagogico.

Outros quatro livros de Ferreiro, publicados no Brasil, sdo da Cortez Editora,
fundada em 1980 em Sao Paulo, que surgiu a partir da dissolu¢do da sociedade da Editora
Cortez & Moraes, estabelecida em 1968 por José Xavier Cortez, que se tornou uma
referéncia na formagao e especializagao de professores e estudantes nas areas de Ciéncias
Humanas e Sociais. A editora possui um catalogo diversificado, com aproximadamente
1.000 titulos, abrangendo desde obras tedricas até literatura infanto-juvenil com
disseminagdo do conhecimento em varias frentes. A Cortez também ¢ conhecida por sua
énfase em temas sociais, educativos e de formagao docente. A editora participa de eventos
académicos e promove suas obras em plataformas de vendas online (Cortez, 2024). No
livro O ingresso na escrita e nas Culturas do escrito. Sele¢do de Textos de Pesquisa

(2013), Ferreiro escreveu a introdugdo e mencionou no final:

As casas editoriais estdo sofrendo profundas transformacgdes e tanto Cortez,
como Siglo XXI conseguiram, surpreendentemente, conservar sua
independéncia. Sao casas editoriais que sabem perfeitamente que o leitor ndo
¢ simplesmente um consumidor. Seus diretores estdo convencidos, como eu,
da necessidade de articular os esfor¢os de todos os envolvidos na formacao de
leitores, desde as etapas iniciais, para que o direito a alfabetizagdo se converta
em uma realidade, particularmente neste século XXI, em que o acesso a cultura
letrada se transformou e tornou-se mais complexo (Ferreiro, 2013, p. 18).

No México, a Editora Siglo XXI destacou-se como uma das primeiras a buscar
Emilia Ferreiro para a publicagdo de suas obras. Conforme comenta Castedo (2024),
"Emilia tinha muita afinidade com a Siglo XXI porque conhecia os antigos editores e

sabia do cuidado editorial que eles tinham".

Nao foi possivel obter resposta da Editora Cortez para compreender como ocorreu
a mediagdo com Emilia Ferreiro. No entanto, analisamos o historico e as principais agdes
da editora desde sua fundagdo, buscando identificar sua trajetoria € compromisso com a
publicagdo de obras voltadas para a educaga@o e temas sociais, o que possivelmente explica

a afinidade com os trabalhos de Ferreiro e sua difusdo no Brasil.
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A Editora Cortez se estabeleceu como uma voz de resisténcia durante o periodo
da ditadura militar no Brasil (Hallewell, 2012; Maués, 2013). Em um ambiente marcado
por forte repressdo politica e censura, a Cortez Editora emergiu como uma editora
comprometida com a publicagdo de obras que desafiavam o regime autoritirio e

promoviam uma visao critica da realidade brasileira.

A editora ¢ conhecida por publicar materiais de carater progressista, incluindo
livros como Educag¢do e Dominagdo Cultural (1981) de Dulce Maria Critelli e As Belas
Mentiras: A Ideologia Subjacente aos Textos Didaticos (1979) de Maria de Lourdes
Chagas Deir6é Nosella, que criticavam o sistema educacional e a producdo cultural da
época. Esses trabalhos exemplificam o compromisso da Cortez com a promogao de um

pensamento critico e reflexivo, alinhado com os ideais da oposi¢ao ao regime militar.

Maués (2013) define editoras de oposi¢do como aquelas que, no estudo especifico
dele compreendido entre 1974 ¢ 1984, apresentavam um perfil explicitamente politico e
ideoldgico contrario ao governo civil-militar, o que se refletia diretamente em sua linha
editorial e nos titulos que publicavam. Essas editoras eram caracterizadas pela unido entre
acdo editorial e engajamento politico. No entanto, segundo Maués (2013), ser uma editora
de oposi¢do nao ¢ necessariamente 0 mesmo que ser uma editora de esquerda, embora a
maioria dessas editoras estivesse ligada a diversas correntes de esquerda. A principal
caracteristica de uma editora de oposig¢ao ¢ seu perfil de resisténcia ao governo civil-
militar e o fato de ter publicado um niimero significativo de livros contrarios a esse
regime, a ponto de esses titulos representarem uma parte importante de sua producdo

editorial.

Durante o periodo da abertura politica, a Editora Cortez também publicou duas
revistas que se tornaram um importante veiculo de oposi¢io, Educacdo e Sociedade®® e
Servico Social e Sociedade®, rivalizando com outras publicagdes progressistas como
Encontros com a Civilizagdo Brasileira. Este papel de destaque ndo apenas ilustra a
importancia da Cortez como editora, mas também como uma plataforma para o discurso
dissidente e a formagdo de uma consciéncia critica durante um dos periodos mais

repressivos da historia brasileira (Hallewell, 2012).

48 N° 1 (setembro de 1978) até N° 34 (dezembro de 1989). Coedigdo com a editora Autores Associados e
Cedes (Centro de Estudos de Educagdo e Sociedade).
4N° 1 (setembro de 1979 — Cortez & Moraes). A revista ainda é publicada (Ano Base: 2024).
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Assim, a Editora Cortez desempenhou um papel na resisténcia cultural durante a
ditadura militar, utilizando a publicagdo como uma ferramenta para desafiar o regime e
promover o pensamento critico. Seu legado ¢ um testemunho da importancia das editoras

independentes na defesa da democracia e da liberdade de expressao no Brasil.

A independéncia das editoras mencionada por Ferreiro (2013) ¢ vista como uma
forma de resisténcia as pressdes comerciais que poderiam pretender homogeneizar e

simplificar os contetdos publicados. Castedo (2024) lembra:

A editora Siglo XXI procurou a Ferreiro para publicar suas obras. Ferreiro
tinha grande estima pela editora Siglo XXI, ndo apenas por ser uma editora
independente, mas também pelo seu cuidado editorial. De muitas maneiras,
assim como todas as pessoas de sua geragdo altamente instruida, ela valorizava
profundamente o trabalho meticuloso e detalhado, fosse em uma editora ou em
uma pesquisa psicolinguistica. Emilia apreciava o trabalho aprofundado, o
cuidado e a atengao aos detalhes (Castedo, 2024) (Tradug@o nossa).

O interesse de Emilia Ferreiro em selecionar cuidadosamente as editoras para
publicar suas obras destaca seu compromisso com a integridade e a disseminagdo eficaz
de sua teoria. Ferreiro entende que a escolha da editora ¢ relevante, ndo apenas para a
qualidade da publicacdao, mas também para garantir que suas ideias sejam apresentadas e
recebidas no contexto apropriado. Este cuidado reflete uma preocupacdo com a
acessibilidade e a fidelidade do conteudo, assegurando que alcance e impacte o publico

de maneira significativa e precisa.

Entre os livros publicados pela editora Cortez, Reflexoes sobre Alfabetizagdo
(2011) ¢ um dos que tiveram maior destaque, com 26 edi¢des. Este livro contou com a
contribuicdo de cinco tradutores. Na contracapa, ¢ destacada a novidade da pesquisa sobre
a psicogénese da lingua escrita, enquanto nas orelhas sdo mencionados os feitos
académicos de Emilia Ferreiro, incluindo sua orientacao por Jean Piaget e suas multiplas
distingdes e doutorados honoris causa em diversos paises. O prefacio foi escrito por
Telma Weisz que ressalta que Ferreiro foi orientada por Piaget no doutorado e que o livro
traz ideias para repensar a pratica da alfabetizacdo e enfatiza a importancia das reflexdes
apresentadas, que sdo baseadas nos resultados das pesquisas cientificas de Ferreiro.
Também aponta que o trabalho de Ferreiro foi fundamental para superar o imobilismo
que predominava nas discussdes sobre os fracassos escolares na América Latina, trazendo

uma nova perspectiva e um esforgo coletivo para buscar novos caminhos na alfabetizagao.
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Outro livro relevante ¢ Alfabetiza¢do em Processo, que conta com 21 edigdes. A
obra foi traduzida por Maria Antonia Cruz Costa Magalhdes, Marisa do Nascimento Paro
e Sara Cunha Lima. A apresentacao do livro foi escrita por Emilia Ferreiro, que explica
que a obra contém cinco textos, dos quais trés estao sendo publicados pela primeira vez.
Nao contém prélogo e na orelha do livro sdo mencionados os feitos académicos de Emilia
Ferreiro, incluindo sua orientagcdo por Jean Piaget, destacando seu impacto no campo
educacional. A contracapa ressalta que o livro aprofunda a discussdo sobre o problema
cognitivo envolvido no estabelecimento da relacdo entre o todo (palavras, frases ou
textos) e suas partes (letras e fonemas), um aspecto essencial no processo de construcao
da leitura e da escrita, evidenciando a importancia desse aspecto no desenvolvimento da
alfabetizagdo. O desafio cognitivo estd em desmembrar esse "todo" da palavra falada em
unidades menores e associa-las as correspondéncias escritas, algo que envolve tanto

memoria visual quanto auditiva, além de raciocinio 16gico.

Por ultimo, o livrto Com Todas as Letras (1992), que ja conta com 17 edigdes,
retne trés textos que, conforme explicado na contracapa, complementam e atualizam
outros escritos de Emilia Ferreiro, como Reflexoes sobre Alfabetiza¢do e Alfabetiza¢do
em Processo. Assim como os livros anteriores, a orelha destaca as conquistas académicas
de Ferreiro e sua orientagdo por Jean Piaget. Ao igual que Alfabetiza¢do em Processo,

este livro ndo contém prologo.

Estima-se que esses 3 livros tiveram sucesso, fato observado pelas varias edigdes,
pois sdo livros que foram se complementando, e o primeiro lancado Reflexdes sobre a
Alfabetiza¢do teve grande impacto, influenciando politicas publicas e programas de
formacao de professores, como o Programa de Formagao de Professores Alfabetizadores
(PROFA), conforme explica Neves (2022). A publicagdo promoveu uma visdo
construtivista da alfabetizacdo que reconhece as criangas como agentes ativos no processo

de aprendizado.

A atuacdo das editoras na publicagdo das obras de Emilia Ferreiro revela o papel
mediador das editoras na constru¢ao e disseminac¢ao do conhecimento. Ao escolher os
materiais paratextuais®® e investir em estratégias de marketing, as editoras apresentam o

conteudo ¢ moldam a percepcdo e a recepcao das obras. As traducdes de suas obras

%0 Elementos que acompanham o texto principal de uma obra ¢ ajudam a contextualiza-lo, moldar sua
recepgao € compreensao.
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garantiram a fidelidade do contetido original, o que foi fundamental para que o publico
brasileiro pudesse absorver o rigor cientifico e as inovagdes propostas pela autora. Essa
mediagdo editorial influencia como as teorias de Ferreiro sdo incorporadas no campo

educacional, evidenciando a intera¢ao dinamica entre o texto, a editora e o leitor.

Além de sua significativa influéncia no campo educacional por meio das
publicacdes de suas obras, Emilia Ferreiro também recebeu reconhecimento institucional
por suas contribui¢des. Em 1995, foi homenageada com um doutorado honoris causa pela

Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

A cerimonia foi especialmente emocionante para Ferreiro. Durante o evento, uma
professora do Rio de Janeiro a cumprimentou e elogiou por sua postura clara e firme. A
professora explicou que, na primeira vez em que ouviu Ferreiro falar, ficou impressionada
com sua recusa em colaborar com a criagdo de um teste de maturidade para avaliar quando
uma crianca estaria preparada para a escrita, mesmo sabendo que isso poderia ser
lucrativo. Ferreiro argumentou que tal teste seria um instrumento de discriminagao, e ela

ndo estava disposta a contribuir para algo que promovesse exclusdo (Ferreiro, 2001).

O argumento apresentado por Ferreiro era que enquanto a lingua escrita nao for
distribuida de maneira democratica entre a populagdo, o acesso as informagdes veiculadas
por meio dela também ndo serd equitativo. Consequentemente, qualquer avaliacdo de
conhecimento sobre a lingua escrita aplicada no inicio do ensino fundamental resultara

em um efeito discriminatério (Ferreiro, 2001).

Ferreiro recebeu varios homenagens e premiagdes ao longo da sua carreira, em
paises como México, Argentina, Venezuela e Brasil. No ano 2001 foi condecorada no
Brasil pelo presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-2003) com a Ordem Nacional
do Mérito Educativo. Essa condecoragao foi criada no Brasil em 1955, durante o governo
de Café Filho’!, com o objetivo de reconhecer e premiar individuos, tanto nacionais
quanto estrangeiros, que se destacam por suas contribuicdes excepcionais a educagao.
Busca valorizar a¢des e iniciativas que promovam o desenvolvimento educacional e
cientifico do pais, refletindo o compromisso do Estado em incentivar o progresso da

educagao em diferentes niveis (MEC, 2024).

5! Presidente do Brasil de forma interina entre 1954 e 1955, ap0s o suicidio do entdo presidente Getalio
Vargas.
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A condecoracgao ¢ concedida por meio de decreto presidencial, com base em uma
proposta do ministro da Educagao e ap6s consulta ao Conselho da Ordem. Os agraciados
ou agraciadas podem ser educadores(as), pesquisadores(as), ou pessoas que tenham
realizado feitos significativos em prol do sistema educacional brasileiro. A medalha ¢ um
simbolo do reconhecimento nacional da relevancia de seu trabalho para a melhoria e
transformagdo da educacdo no Brasil (MEC, 2024). A seguir, final do discurso de

Fernando Henrique na entrega da medalha:

Quero entdo, terminar essas brevissimas palavras, dizendo que pessoas como a
Senhora que, realmente, inovaram e que deram uma colaboracdo no seu pais de
nascimento, no seu pais de ado¢ao, nos paises como o Brasil, s3o pessoas que
merecem todo o nosso reconhecimento. Essa medalha ¢ uma pequenissima
expressdo desse reconhecimento. Muito obrigado a Senhora (Biblioteca da
Presidéncia da Republica, 2001, p. 249).

O discurso de Cardoso reconhece a importancia das contribui¢des de Ferreiro para
a educacdo em multiplos contextos nacionais. Nesse pronunciamento, a representacao de
Ferreiro ¢ enaltecida através de uma cerimonia oficial que legitima e reforga seu prestigio.
A entrega da medalha ndo apenas reconhece suas inovagdes e contribui¢des, mas também
molda a percepgao publica de sua importancia. Esse ato de reconhecimento institucional
influencia a percepg¢ao da teoria e do legado de Ferreiro na esfera educacional e cultural.
A medalha e o discurso sdo praticas culturais que simbolizam e institucionalizam a

valorizagao de seu trabalho, perpetuando sua influéncia na memoria coletiva.

No prefacio da edigao de 20 anos da publicacao de Psicogénese da Lingua Escrita,
Telma Weisz (1999) observa que os educadores e educadoras mais novos, comec¢ando
suas carreiras, podem nao compreender totalmente o significativo impacto das ideias de
Ferreiro na educacao no Brasil. Ela descreve essas ideias como sendo um verdadeiro
divisor de aguas na historia da alfabetizagdo. Weisz (1999) destaca que, como
mencionado anteriormente, mesmo antes da traducdo do livro para o portugués, o
conteudo ja circulava entre os professores(as) brasileiros(as) boca a boca ou através de
documentos distribuidos por secretarias de educagdo, marcando o inicio de uma

transformagao conceitual profunda na maneira de ensinar a ler e escrever.
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Observamos dois tipos de reacdo — de um lado, a dos que, diante das novas ideias,
foram experimenta-las na sala de aula e se tornaram seus entusiasticos
divulgadores e de outro, o que diziam em tom condescendente: “isto € apenas
um modismo, vai passar como todos os outros” (Weisz, 1999, p. 7).

As reagdes variavam entre a experimentagdo entusiastica e a rejeigdo
condescendente. Esse fendmeno reflete as resisténcias naturais que surgem diante de
inovagdes que desafiam praticas estabelecidas. Nas palavras de Weisz, a teoria ndo s6 nao
tinha passado como teria produzido efeitos na alfabetizacdo inicial (Weisz, 1999). A
mesma autora, em 2014, em artigo intitulado “A aprendizagem do sistema de escrita:
questoes tedricas e didaticas” faz uma reavaliacdo dessa recepc¢do e entendimento da
teoria de Ferreiro. Escreve que os recursos contemporaneos para a formagdao de
alfabetizadores no Brasil e as avaliagdes recentes em alfabetizacdo indicam que, trinta
anos depois, a oposicao inicial a psicogénese da lingua escrita reduziu consideravelmente.
Segundo Weisz (2014), a resisténcia se limita a pequenos grupos com interesses
particulares. Em entrevista com Regina Scarpa®, ela explicou que esses grupos sio

aqueles interessados na venda de materiais didaticos.

A aceitacdo crescente da teoria de Ferreiro, como destacado por Weisz, reflete a
capacidade das representagdes culturais de se adaptar, a luz de novos entendimentos e
evidéncias. As praticas educativas e as representagdes culturais podem, assim, ser

reformuladas.

O construtivismo interacionista de Piaget, que embasa as pesquisas de Emilia
Ferreiro e colaboradores, “tdo comentado e tdo pouco estudado e compreendido” (Weisz,
2014, p. 160), visa elucidar como uma pessoa reconstréi o conhecimento cultural

individualmente, com o auxilio de mediadores.

As pesquisas atuais demonstram que o campo iniciado pelo estudo original da
psicogénese da lingua escrita ampliou-se, tornando-se mais vasto e profundo do que ha
trés décadas. No entanto, a presenca de elementos da descricao psicogenética do processo
de alfabetizagdo, como os "niveis" de aquisicdo da escrita em muitos materiais didaticos,

ndo assegura uma mudanca efetiva nas praticas de ensino (Weisz, 2014).

52 Graduada na Faculdade de Psicologia da Pontificia Universidade Catodlica de Sdo Paulo (1983) e mestra
(1997) e doutora em Educagdo pela Universidade de Sao Paulo (2014). Atualmente ¢ Diretora Pedagogica
da Escola Vera Cruz. Tem experiéncia na area de Educagio, com énfase em Alfabetizagdo. Trabalhou junto
com Telma Weisz e Emilia Ferreiro em varios projetos.
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Esses “niveis” descrevem como as criangas passam por etapas progressivas na
compreensdo da escrita, desde uma visdo inicial ndo convencional (quando a crianca
ainda ndo entende a relagdo entre a escrita e a fala) até¢ o dominio do sistema alfabético.
Os materiais didaticos frequentemente incorporam esses niveis para orientar o ensino da
alfabetizacdo, com atividades que buscam levar a criangca de um estagio de
desenvolvimento para outro, como os niveis pré-silabico, sildbico, silabico-alfabético e
alfabético. A abordagem desses materiais pode ser superficial ou focada apenas em
exercicios mecanicos, sem levar em consideragao a compreensao profunda das hipdteses

que as criangas formulam sobre a escrita.

No Capitulo 2, exploraremos em detalhe a recep¢ao, a transformagao e as diversas
interpretagdes da teoria de Ferreiro. Abordaremos como suas ideias foram adaptadas em
diferentes contextos educacionais, examinando as variacdes nas respostas de
educadores(as) e institui¢cdes. Este aprofundamento permitird uma compreensao mais rica
de como a teoria de Ferreiro influenciou e foi moldada pelas praticas pedagdgicas em

diferentes institui¢des, grupos de pesquisa e regides do pais.

Ferreiro (2001), a seguir, observa que uma teoria s6 se mantém viva quando ¢
constantemente desafiada e testada, similarmente aos seres bioldgicos que evoluem em
resposta ao seu ambiente. Portanto, para Ferreiro, a verdadeira vitalidade de uma teoria
reside em sua capacidade de enfrentar e se adaptar a novos desafios, garantindo sua

relevancia continua no avango do conhecimento.

Sou consciente de minha responsabilidade histérica: fui a unica latino-
americana que fez uma tese de doutorado orientada por Jean Piaget. Poderia
ter ficado satisfeita com isso. Mas o proprio Piaget escreveu no prologo de
minha tese: “Desejamos que depois do grande esforco que fez ndo perca o
impulso e que novos trabalhos seus permitam verificar a regra segundo a qual
0 sucesso obriga, e a conclusdo de uma obra exige sua integragdo posterior em
novas produgdes”. Acredito que cumpri com seu projeto cientifico: ao tratar de
algo (a lingua escrita) que nunca fez parte de suas preocupacgoes de pesquisador
(mas que ¢ um objeto inevitavel da pratica escolar), fiz mais pela vigéncia de
sua teoria do que os que se limitam a repetir seus ensinamentos. Afinal, uma
teoria vive, se enfrenta novos desafios (do mesmo modo que os seres
bioldgicos) ... (Ferreiro, 2001, p. 166).

A promocgao das ideias de Emilia Ferreiro gerou desconforto significativo entre
aqueles que se opuseram a sua teoria, conforme ela mesma destaca (Ferreiro, 2001). Em

contraste, suas pesquisas na década de 1980 ajudaram a disseminar a percepg¢ao de que a
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alfabetizacdo ¢ um fendmeno multifacetado e complexo, que comecga bem antes de as
criangas entrarem na Educacdo Basica, incentivando novos estudos e abordagens (Leal et

al., 2014).

As teorias de Emilia Ferreiro sobre alfabetizacdo foram interpretadas através de
lentes ideologicas que podem distorcer ou enfatizar seu contetido, dependendo do
contexto cultural e politico em que sao recebidas. Isso ilustra como a interpretacao de
qualquer obra ¢ influenciada pelas praticas culturais e valores do publico, evidenciando o
impacto do contexto social na compreensao e aplicacdo dos conceitos teoricos. Assim, a
recep¢do das ideias de Ferreiro varia, revelando as interagdes complexas entre

conhecimento, cultura e politica.

CAPITULO 2: MEMORIA, REPRESENTACOES E TRANSFORMACOES

Este capitulo realiza uma analise das memorias sobre a recepgdo das teorias de
Emilia Ferreiro no Brasil, destacando suas contribui¢des para o campo da alfabetizacao.
A fundamentacdo desta andlise ¢ baseada em entrevistas com representantes de
institui¢des-chave estabelecidas a partir dos anos 1990, que continuaram a desenvolver a
alfabetizacdo no pais até os dias atuais, e com educadores(as), pesquisadores(as) e

professores(as) alfabetizadores(as).

A partir das entrevistas, serdo entrelacados os fatos histdricos e as pesquisas que
contextualizam, complementam ou sustentam os relatos dos entrevistados(as). Ademais,
sera feita uma andlise das diversas interpretacdes que emergem das discussoes,
procurando entender como as teorias de Ferreiro foram adaptadas e incorporadas nas
praticas educacionais brasileiras. A discussao subsequente neste capitulo visa aprofundar
a analise das sinergias quanto aos desafios enfrentados na integracao das abordagens de
Ferreiro com a pratica educativa brasileira. Além disso, as entrevistas buscaram
compreender o papel de agentes culturais e intelectuais na introducdo das teorias de

Ferreiro no Brasil.

Adotando a abordagem da historia cultural, o conceito de representagdo e a
histéria oral, foi preparado um roteiro semiestruturado alinhado com esses principios.
Esta abordagem visa compreender as transformagdes e os significados atribuidos a essa

teoria.
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Além disso, a interacao entre a teoria de Ferreiro e a pedagogia de Paulo Freire
foi explorada na preparacao do roteiro para investigar as relagdes, complementaridades e
possiveis tensdes entre as duas teorias no contexto brasileiro. As perguntas foram
estruturadas para capturar esses movimentos, permitindo uma analise de como ideias e
praticas educacionais sdo representadas e se transformam dentro de uma cultura

especifica.

O objetivo ¢ elucidar diversos aspectos, desde a historia das instituicdes e seu
primeiro contato com a teoria de Emilia Ferreiro até a integragcdo dessas teorias em suas
praticas e na formagdo de professores. As entrevistas contribuirdo para identificar se as
adaptagoes teoricas discutidas na revisao de literatura também se manifestam nas praticas

educacionais observadas.

Para garantir uma compreensdo abrangente das diversas maneiras pelas quais a
teoria de Ferreiro foi recebida e integrada no Brasil, a selecdo dos entrevistados(as) focou
em individuos e instituigdes que tiveram contato direto com as obras de Ferreiro, como
educadores(as), pesquisadores(as) € membros de instituigdes educacionais que
implementaram suas teorias na pratica. O roteiro foi desenvolvido para guiar as
entrevistas de forma flexivel, abordando questdes sobre a trajetoria dos entrevistados(as),
a recepgao inicial das teorias de Ferreiro, os fatores que influenciaram sua aceitagdo e
aplicacdo, e os desafios e legados associados a essa implementacdo. O modelo encontra-
se disponivel no Anexo 1 desta dissertacdo. A teoria das transferéncias culturais,
conforme discutida por Rodrigues (2010), oferece uma lente essencial para analisar a
transformagao da teoria no Brasil. Esses processos de apropriacdo envolvem nao apenas
arecepcao passiva das ideias, mas uma adaptacgao ativa, onde os agentes culturais locais—
como professores(as), educadores(as) e editores(as)—atuaram como mediadores(as),
reinterpretando a teoria de Ferreiro para ajustd-las as especificidades culturais e

educativas brasileiras.

As escolhas dos entrevistados(as) visaram captar uma variedade de perspectivas e
experiéncias, permitindo uma analise abrangente sobre a influéncia das ideias de Ferreiro
no Brasil. O Grupo de Estudos sobre Educag¢dao, Metodologia da Pesquisa ¢ Acao
(GEEMPA) de Porto Alegre foi selecionado pela influéncia significativa da sua
fundadora Esther Grossi, que trouxe a Ferreiro para o Brasil e desempenhou um papel
fundamental na adaptag¢do da teoria e sua aplicacdo em programas de formacdo de
professores alfabetizadores. O envolvimento do GEEMPA na didatizagao dessas teorias
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revela entendimentos sobre a sua implementagdo pratica e as adaptagdes necessarias em

contextos brasileiros especificos.

O Centro de Alfabetizagao, Leitura e Escrita (CEALE) de Minas Gerais foi
incluido devido ao trabalho da fundadora Magda Soares, que expandiu as teorias de

Ferreiro dentro do contexto de alfabetizacao brasileiro.

Para verificar se as informagdes seriam semelhantes em relagdo a recepgao de
Emilia Ferreiro em outras regides do Brasil, entrevistou-se também uma professora
alfabetizadora de Brasilia (Centro-Oeste). Neide Lisboa, natural de Brasilia - DF, ¢
professora do ensino fundamental nas séries iniciais na Secretaria de Educagao do Distrito

Federal e compartilha sua experiéncia e percepgdes sobre a teoria.

O Instituto Alfa e Beto foi escolhido pela perspectiva critica do seu fundador, Jodao
Batista de Oliveira, em relacdo a teoria de Ferreiro, o que destaca as tensoes e resisténcias

enfrentadas, fornecendo uma visao das diversas recepgdes dessas ideias.

A partir do depoimento de um dos entrevistados(as), identificou-se a necessidade
de realizar uma entrevista adicional para explorar alguns detalhes da alfabetizacdo em
Portugal. Mesmo nao sendo o objeto principal do estudo, a inclusdo dessa perspectiva
comparativa revelou-se relevante, pois permite contrastar os métodos e teorias de
alfabetizagdo utilizados em contextos culturais e educacionais distintos. Assim, uma
breve entrevista foi conduzida com a professora Lina Simas, educadora infantil na Ilha
dos Agores, que atuou na década de 1980 em institui¢cdes privadas e publicas, e contribuiu
com informagdes para a compreensdo do tema. Margarida Alves Martins, doutora e
investigadora da teoria da psicogénese em Portugal, também nos ofereceu alguns dados

esclarecedores dos métodos utilizados.

Devido a relevancia dos trabalhos de Weisz, uma das pioneiras nos estudos da
teoria da psicogénese no Brasil, conversamos com Regina Scarpa, colaboradora e parceira
comprometida de Weisz. Scarpa foi orientada por Ferreiro em sua pesquisa de doutorado
e realizou diversos trabalhos e pesquisas para o desenvolvimento da teoria no Brasil, os

quais relatou na entrevista.

Com o objetivo de verificar se as contribuigdes dos grupos brasileiros seriam
originais a obra de Emilia Ferreiro e se haveria paralelos em outros grupos e paises,

entrevistamos a pesquisadora argentina Mirta Castedo. Castedo foi orientada por Emilia
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Ferreiro em sua tese de doutorado, o que lhe proporcionou uma visdo profunda e
privilegiada sobre a teoria da psicogénese da lingua escrita. Durante a entrevista, Castedo
compartilhou detalhes sobre sua relagdo académica e pessoal com Ferreiro. Discutiu o
desenvolvimento da teoria na Argentina, oferecendo uma analise detalhada de como as
ideias de Ferreiro foram adaptadas e implementadas no contexto educacional argentino.
Além disso, abordou as similaridades e diferengas entre as abordagens adotadas na

Argentina e aquelas observadas no Brasil.

1. 0 GRUPO DE ESTUDOS SOBRE EDUCACAO, METODOLOGIA DA
PESQUISA E ACAO (GEEMPA)

As entrevistas com o Grupo de Estudos sobre Educaciao, Metodologia da Pesquisa
e Acao (GEEMPA) esclareceram as circunstancias da chegada ao Brasil da teoria de
Ferreiro, seu desenvolvimento através das praticas pedagogicas e ofereceram uma
perspectiva critica sobre a interagdo entre a teoria da psicogénese e a pratica em sala de

aula.

Fundado em 1970, ¢ uma organizagdao ndo governamental que acumula mais de
cinco décadas de experiéncia. Foram realizadas entrevistas com Esther Grossi®® - quem
juntamente com outros quarenta e nove educadores(as) criou o grupo - € com Valeria

Redon®*, atual diretora do grupo.

Desde sua criagdo, o GEEMPA adotou uma abordagem construtivista. Grossi
concluiu seu doutorado sob a orientagio de Gérard Vergnaud®®, que, por sua vez, foi

discipulo de Jean Piaget. Além disso, Grossi teve a oportunidade de participar de reunides

3E doutora em psicologia cognitiva pela Ecole de Hautes Etudes en Sciences Sociales da Université de
Paris (1985). Orienta pesquisas sobre ensino-aprendizagem embasadas na Teoria dos Campos Conceituais
e no Poés-construtivismo, esta ultima, teoria elaborada pelo GEEMPA (Grossi, 2022).

34Valeria Redon. Possui graduagdo em Pedagogia pela Universidade Estadual de Londrina (1995) e
mestrado em Educag@o pela Universidade Estadual de Londrina (2009). Atualmente ¢ assessora na
formagdo dos professores do Grupo de Estudos sobre Educacdo Metodologia de Pesquisa ¢ Agdo
(GEEMPA) além de atuar como professora alfabetizadora na Prefeitura Municipal de Londrina desde 1994.
Doutoranda em Educagdo pela UFMT (Redon, 2024)

35 Gerard Vergnaud, (1933-2021) formado em Psicologia e doutor em educag¢do matematica, foi aluno no
doutorado de Jean Piaget, ¢ doutor honores causa pela universidade de Genebra. Em 1977 elaborou a Teoria
dos Campos Conceituais (Barros, 2010).
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em Genebra, no Centro de Epistemologia de Piaget, fortalecendo ainda mais a base tedrica

construtivista do grupo. Foi em uma dessas viagens que conheceu Emilia Ferreiro:

Eu estava fazendo minha tese de doutorado em Paris, sob a orientacdo de
Gerard Vergnaud, que era meu diretor de tese. O Gerard havia sido o
orientando predileto de Piaget, e ele me enviou por trés vezes a Genebra para
estudar no Centro de Epistemologia. Na primeira vez que fui para 14, em 1980,
encontrei com Emilia Ferreiro, que me presenteou com o livro Los sistemas de
escritura en el desarrollo del nifio em espanhol. Trouxe o livro para o Brasil,
sendo o primeiro exemplar que apareceu por aqui. Na época, fiz algo que ¢
considerado proibido: xeroquei o livro e distribui para outras pessoas, pois era
0 unico exemplar que tinhamos disponivel (Grossi, 2024).

Rodrigues (2002) enfatiza que a historia intelectual deve privilegiar a leitura de
uma obra em relagdo ao seu contexto, considerando tanto os aspectos internos (discurso)
quanto os externos (campo, contextos, conjunturas). Esse enfoque destaca a importancia
de analisar uma obra levando em conta o ambiente social, cultural e historico em que foi
produzida e como esse ambiente influencia seu contetido e suas interpretagdes. Quando
Grossi trouxe o livro de Ferreiro para o Brasil em 1980, ele foi introduzido em um

contexto diferente, com necessidades e desafios educacionais distintos.

A introdugdo do livro no Brasil, fora de seu contexto de producao original, exige
uma analise que considere como o contexto brasileiro influenciou a recepcao e a
interpretagdo das ideias de Ferreiro. No Brasil, o sistema educacional e as praticas de
alfabetizagdo estavam em busca de métodos mais eficazes, e as ideias de Ferreiro foram
reinterpretadas para atender a essas necessidades locais. Portanto, a leitura e adaptacdo
do livro no Brasil ndo ocorreram em um vacuo, mas foram profundamente influenciadas

pelo novo contexto social e educacional.

Grossi foi pioneira em 1980 no Brasil a introduzir a obra de Emilia Ferreiro sobre
os niveis psicogenéticos, destacando-a como um marco fundamental no processo de

alfabetizacdo. Redon explica que, diferentemente de Piaget, que se concentrava no
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processo geral de macrogénese®®, Emilia Ferreiro focava na microgénese’’, aplicada
especificamente ao processo de alfabetizagdo. Grossi descreve o inicio dos trabalhos em
Porto Alegre com criangas de comunidades populares, um publico-alvo que desejavam

alcancar ha algum tempo, mas a intensa repressao da ditadura ndo permitia.

Quando ganhei o livro, ja era 1980. Em 1978, o AI-5 foi suprimido, e isso nos
encorajou a ir para as classes populares. Escolhemos atuar em uma das 15
comunidades periféricas, a Vila Santa Operaria, porque queriamos trabalhar
em um lugar que tivesse algumas boas caracteristicas. Tinha uma associagao
de moradores muito interessante, atuante e viva. A comunidade era uma
invasdo recente, com cerca de 20.000 pessoas. Antes, com o AI-5, ndo
podiamos ir trabalhar com as classes populares. A secretaria de educacdo me
chamou naquela época e disse: "Olha, se vocés forem, o governo vai fechar o
GEEMPA." Queriamos atuar nas escolas publicas da periferia de Porto Alegre,
mas ndo podiamos, porque toda vez que faziamos algum movimento, éramos
advertidos de que o governo fecharia 0 GEEMPA. Depois, descobrimos que
todos os cursos do GEEMPA sempre tinham um espido da ditadura (Grossi,
2024).

A pesquisa realizada com este grupo revelou que os desafios da alfabetizagao eram
mais criticos do que os enfrentados no ensino de matematica. Diante desses achados, o

grupo redirecionou seu foco concentrando-se primordialmente na alfabetizagao.

Percebemos que o verdadeiro problema era a leitura e a escrita. Na escola onde
trabalhdvamos, havia 13 salas de primeiro ano e apenas uma de quarto ano.
Observamos que o maior desafio estava na alfabetizagdo, ja que, naquela
época, nao havia a pratica de promover alunos que ainda nao haviam aprendido
a ler; se ndo aprendiam, permaneciam no primeiro ano. Assim, com 13 salas
de primeiro ano e apenas uma de quarto, o problema se tornava evidente
(Grossi, 2024).

O trabalho de uma equipe interdisciplinar foi essencial para compreender a

complexidade dos desafios enfrentados pelas criangas na Vila Santa Operaria.

56 Macrogénese refere-se ao desenvolvimento das estruturas cognitivas ao longo de periodos extensos € em
grande escala, geralmente correspondendo aos principais estdgios do desenvolvimento humano. Esse
conceito abrange as transformacdes amplas e duradouras na organizagdo cognitiva e intelectual que
ocorrem durante diferentes fases da vida, como os estagios de desenvolvimento descritos por Jean Piaget:
sensorio-motor, pré-operatorio, operatorio concreto e operatorio formal (Moura et al., 2016).

7 Microgénese diz respeito ao desenvolvimento das habilidades cognitivas em um nivel mais especifico e
detalhado. Foca nas mudangas e progressos que ocorrem em contextos particulares ou durante tarefas
especificas. Emilia Ferreiro utilizou o conceito de microgénese para estudar o processo de aquisicdo da
escrita pelas criangas, observando como elas evoluem e mudam suas capacidades cognitivas no dia a dia e
em interacdes especificas (Werner, 2015).
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Nossa primeira hipotese foi que eles eram desnutridos, pois vinham de familias
pobres e, presumivelmente, precisavam de mais tempo para aprender.
Formamos uma equipe interdisciplinar de pesquisa, incluindo psic6logos
cognitivos, matematicos, psicanalistas, antropologos, socidlogos e professores
de varias disciplinas, como portugués, musica, teatro, educacgdo fisica,
geografia e historia. O clubinho®® funcionava duas vezes por semana, ¢ eu,
junto com um neuropediatra que também trabalhava conosco, investigamos se
as criancas tinham algum problema de saude. Ndo encontramos nenhuma
crianca desnutrida e ndo havia problemas neurologicos (Grossi, 2024).

Achar criancas saudaveis fez repensar as hipoteses iniciais e os direcionou para

outros fatores que poderiam estar interferindo na aprendizagem das criangas.

Ao ler o livro de Emilia, percebemos que os alunos que ela pesquisou em
Buenos Aires, geralmente de escolas particulares, ja chegavam a escola
alfabetizados, pois vinham de familias onde a leitura e a escrita faziam parte
do cotidiano. Na Vila Santa Operaria, 90% dos nossos alunos estavam em um
estdgio pré-silabico. Eles ndo podiam seguir as metodologias destinadas a
alunos que ja distinguiam os sons ou conheciam as letras; muitos ainda
pensavam que a escrita era feita com desenhos ou garatujas® sem qualquer
vinculag@o com a fala (Grossi, 2024).

A metodologia tradicional de alfabetizacdo ndo era adequada para essas criangas.
Elas precisavam de uma abordagem que respeitasse seu estidgio inicial de
desenvolvimento e que as ajudasse a construir as bases da leitura e escrita de maneira

gradual e significativa.

Ao ler o livro de Emilia, percebemos que o problema estava na metodologia
tradicional, e entdo desenvolvemos uma didatica inspirada no que pais
alfabetizados fazem em casa. Por exemplo, eu levava um jornal para a aula e,
durante 15 minutos, ficava lendo em siléncio na frente das criangas, sem fazer
mais nada. Quando os alunos vinham falar comigo, eu dizia: "Agora ndo posso,
estou lendo." Fiz isso todos os dias, e depois contava a eles o que estava no
jornal. Eles comegaram a entender o que era um jornal. Além disso, li 72 livros
de historias para as criangas, porque sabemos que uma pratica comum ¢ ler
historias para nossos filhos, especialmente na hora de dormir. Tentamos
reproduzir na escola tudo o que faziamos em casa com nossos filhos.
Comeg¢amos também a trabalhar com os nomes das criancas, ensinando cada
uma a escrever o seu. Seleciondvamos letras e cridvamos jogos com elas, como
os jogos de memoria, com o nome das criangas escrito em letra de imprensa e

%8 Espagos criados para promover atividades de alfabetiza¢do e letramento, com foco em alunos(as) que
apresentavam dificuldades no processo de aprendizagem da leitura e escrita (GEEMPA, 2024)

%9 Garatujas s3o os primeiros rabiscos ¢ desenhos feitos pelas criangas, geralmente entre os 2 e 4 anos de
idade, antes de elas aprenderem a escrever de forma convencional. Esses rabiscos representam as tentativas
iniciais das criancgas de expressar-se graficamente e sdo um estagio importante no desenvolvimento da
escrita. As garatujas evoluem a medida que a crianga ganha maior controle motor e compreensao das
representagdes graficas, eventualmente formando letras e palavras. No contexto das teorias de Ferreiro, as
garatujas sdo consideradas hipoteses iniciais de escrita, refletindo o processo de construgdo do
conhecimento pela crianca (Federizzi, 2015).
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cursiva. Nosso objetivo era imitar as praticas domésticas de familias
alfabetizadas, e com o tempo, essa abordagem comecgou a dar frutos (Grossi,
2024).

Segundo Grossi, essa didatica, inspirada nas interagdes familiares que envolvem
leitura e escrita, demonstrou ser eficaz ao longo do tempo. As criangas conseguiam se
alfabetizar. Grossi, ao retornar a Genebra, compartilhou com Emilia como suas ideias

estavam sendo aplicadas de maneira pratica e didatica em um cenario brasileiro.

Eu voltei a Genebra e contei para Emilia que estavamos aplicando suas ideias,
mas dentro de uma didatica. A Emilia, até entdo, havia trabalhado apenas com
psicologia cognitiva, investigando o percurso que o aluno faz para se
alfabetizar. Ela ficou muito contente com o que estavamos fazendo e, por isso,
veio ao Brasil, visitando inclusive Porto Alegre. Foi a Vila Santa Operaria em
1982, e fez uma reunido com nossa equipe de pesquisadores. Ela deu uma
pequena palestra na Assembleia Legislativa, mas o principal motivo de sua
visita foi ver nosso trabalho de perto. Essa ndo foi a tnica vez; depois, cla
voltou outras vezes (Grossi, 2024).

O inicio da parceria entre Esther Grossi ¢ Emilia Ferreiro marcou um ponto
importante na adaptacdo da teoria da psicogénese da lingua escrita ao contexto
educacional brasileiro. “Mais tarde, me tornei secretaria de educacdo. Como secretaria,
convidei Emilia, que falou para mais de 10.000 pessoas em um evento”, lembra Grossi.
Em 1989, Grossi trouxe Emilia Ferreiro para palestrar para professores(as) brasileiros(as)

no Ginasio Gigantinho, em Porto Alegre (RS) (Souza, 1989).

1. 1 Didatizagdo e Expansao

Emilia Ferreiro realizou descobertas no campo da psicogénese da lingua escrita,
que foram expandidas pelos trabalhos subsequentes de Grossi. Esta transformacgao
ocorreu principalmente através da "didatizacao" das investigacdes de Ferreiro, tornando-
as aplicaveis no contexto da sala de aula. Originalmente, Ferreiro identificou um tnico
nivel pré-silabico no processo de aquisi¢do da escrita. No entanto, Redon explica que

pesquisas subsequentes refinaram essa categorizacgao:
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Emilia Ferreiro originalmente identificou apenas um nivel pré-silabico em seu
trabalho. No entanto, pesquisas posteriores apresentadas por Esther Grossi,
incluindo discussdes em congressos internacionais, levaram a divisdo desse
nivel em pré-silabico 1 e 2. Da mesma forma, o nivel silabico-alfabético,
descrito por Emilia, foi reconhecido, mas atualmente néo ¢ caracterizado como
um nivel independente (Redon, 2024).

Essas revisdes e expansdes dos modelos originais refletem o dinamismo e a
transformagdo continua na compreensdo do desenvolvimento da escrita nas criangas. O
GEEMPA tem realizado avangos na area de alfabetizacdo, utilizando as pesquisas de
Emilia Ferreiro como um referencial teorico primordial. Inicialmente, adotava a "prova

60 para determinar o nivel de escrita das criangas, uma técnica que mais tarde

ampla
evoluiu para o que ¢ agora conhecido como "aula entrevista" (GEEMPA, 2013). A aula
entrevista ¢ uma abordagem mais individualizada e adaptativa. Ao invés de usar palavras
pré-estabelecidas, a aula entrevista parte de uma conversa com a crianga, na qual surgem
palavras espontaneas durante o didlogo. A ideia ¢ permitir que o educador adapte as

palavras conforme o contexto e as necessidades especificas da crianga, proporcionando

uma avaliagdo mais personalizada.

Esta metodologia enfatiza a compreensdo dos processos individuais de
aprendizagem, alinhando-se com os principios da teoria dos campos conceituais de
Gérard Vergnaud. Segundo Vergnaud (1994), a aprendizagem ocorre dentro de campos
conceituais, nao isoladamente por item. Assim, a "aula entrevista" no GEEMPA nao se
limita a avaliar aspectos isolados da alfabetizagao, mas engloba todos os eixos necessarios

para construir uma compreensao holistica do desenvolvimento da escrita na crianca.

A pesquisa de Emilia Ferreiro representou um marco na compreensao dos
processos de alfabetizacdo e houve boas expectativas nesse campo. No entanto, ndo
obstante a parceria inicialmente frutifera de Ferreiro com Grossi, surgiram divergéncias

significativas:

O que Emilia descobriu foi o processo, ela ndo estava preocupada com uma
didatica porque os alunos com quem ela trabalhou ja vinham de casa com uma
bagagem significativa. Eles chegavam a escola com certo conhecimento da
escrita, gragas ao ambiente alfabetizado em que viviam. No entanto, nods
percebemos que, no nosso contexto, havia a necessidade de uma didatica

60 Técnica na qual as criangas eram convidadas a escrever quatro palavras pré-determinadas, permitindo
que os educadores(as) identificassem em qual estagio de desenvolvimento da escrita cada crianca se
encontrava, com base nos niveis descritos por Emilia Ferreiro (pré-silabico, silabico, silabico-alfabético,
alfabético).
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especifica, pois estavamos trabalhando com filhos de analfabetos, a maioria
dos alunos de escolas publicas de classes populares. Sentimos, entdo, a
necessidade de desenvolver uma dindmica propria, € comegamos a construir
essa didatica, que continua em evolugéo até hoje (Grossi, 2024).

Grossi refere-se aos alunos(as) com os quais Ferreiro trabalhou como pertencentes
exclusivamente a classe média alta, desconsiderando o fato de que Ferreiro também
conduziu pesquisas com criangas de baixa renda nas periferias de Buenos Aires (Ferreiro;

Teberosky, 1979).

Enquanto Ferreiro estava interessada em entender como as criangas naturalmente
desenvolvem habilidades de leitura e escrita, sem interven¢ao didatica formal, o cenario
enfrentado por Grossi e sua equipe na Vila Santa Operaria demandou uma abordagem
mais estruturada. A criagdo de estratégias pedagdgicas especificas, na visdo deles,

garantiria que o processo de alfabetizagdo fosse eficaz e inclusivo.

Quando publiquei a primeira didatica®' em 1990, Emilia e eu conviviamos

muito. Eu ia a casa dela, ela vinha & minha, e tinhamos uma relagdo proxima.
No entanto, quando publiquei esse primeiro trabalho, ela me telefonou muito
irritada, dizendo que ndo concordava com a ideia de criar uma didatica
especifica. Segundo ela, os alunos aprendem apenas em contato com a escrita,
sem a necessidade de uma didatica formal. Essa diferenca de visdo gerou um
debate, mas nos continuamos acreditando que, no nosso contexto, era essencial
desenvolver uma abordagem didatica para auxiliar os alunos, especialmente
aqueles que ndo tinham essa bagagem de casa (Grossi, 2024).

Esse episodio ilustra uma divergéncia entre a teoria de Emilia Ferreiro e a pratica

desenvolvida pelo GEEMPA. Redon complementa:

Enquanto Ferreiro acreditava que o simples reconhecimento dos niveis de
escrita ja era suficiente para orientar as praticas pedagogicas, Esther percebia
que essa abordagem tinha suas limitagdes. Sempre alertou que, sem uma
estratégia didatica bem definida, o conhecimento desses niveis ndo seria
realmente Util para promover a alfabetizacdo de maneira eficaz. Para Grossi,
era necessario ter um plano didatico robusto para poder guiar cada aluno na
sua jornada de aprendizagem (Redon, 2024).

A respeito da aplicagcdo da sua teoria em sala de aula, Ferreiro disse: “Fiquei

aterrorizada, porque, antes de fazer uma investigacdo realmente psicopedagogica da

&1 Cf. Grossi (1990). O primeiro de varios volumes que explicam a didatica utilizada em cada nivel.
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transferéncia disso tudo a sala de aula, nossas ideias ja haviam chegado a sala de aula”
(Ferreiro, 2001, p. 40). Conta justamente o caso do Brasil, onde comegou a discutir seus
temas de pesquisa antes mesmo de fazé-lo em Buenos Aires, provavelmente por volta de
1981 ou 1982. Desde entdo, a “paixao” dos brasileiros(as) por seu trabalho ndo cessou.
Um de seus livros alcangou impressionantes 24 edigdes, com cada uma contando 5.000

exemplares®? (Ferreiro, 2001).

Em relacdo a sua pesquisa, Ferreiro menciona: “Considero que o que fiz € pesquisa
basica que foi util para compreender fendmenos de aprendizagem ignorados até entdo,
mas sem ter pretendido de imediato modificar a realidade” (Ferreiro, 2001, p. 35). Embora
Ferreiro ndo tivesse intengdo de conduzir aplicacdes praticas de suas teorias, ela se
deparou com uma série de implementagdes que a surpreenderam. Ferreiro descreve que,
no Brasil, era dificil organizar encontros com menos de 200 pessoas. “O que aconteceu
ai? O que aconteceu ¢ que algumas pessoas diziam: este 50% de reprovacdo ¢é

insuportavel, isto ¢ um escandalo nacional” (Ferreiro, 2001, p. 40).

As ideias de Ferreiro foram rapidamente adotadas por profissionais que estavam
empenhados em combater essas altas taxas de reprovacado, individuos que ja realizavam
profundas reflexdes sobre os processos de alfabetizacdo e que estavam frustrados.
Ferreiro (2001) menciona a Telma Weisz®® como uma das primeiras pessoas no Brasil a

revisar seus materiais em espanhol, antes de sua primeira palestra no pais.

Houve tentativas de criar grupos de pesquisa por parte de Ferreiro, mas a pesquisa
académica demanda tempo e os educadores e educadoras expressavam urgéncia,
afirmando ndo poder esperar para aplicar novas abordagens em sala de aula. Ferreiro
mencionou que encontrar um tema de pesquisa com profunda relevancia tedrica e pratica
trouxe grande satisfacdo para Ferreiro em sua carreira como pesquisadora (Ferreiro,
2001).

A segunda divergéncia relevante entre Grossi e Ferreiro foi relacionada a
necessidade de um conhecimento especifico para aplicar as aulas entrevista que

determinavam os niveis.

62O livro Reflexdes sobre a Alfabetizagdo encontra-se atualmente na 26 ed. (Ano- Base: 2024)

8 Doutorado em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano pela Universidade de Sdo Paulo, Brasil
(1998). Coordenadora da Pds-graduagdo Lato Sensu do Instituto Superior de Educacdo Vera Cruz, Brasil.
Foi orientada por Ferreiro na sua tese de doutorado Relagdes entre aspectos graficos e textuais: a maiuscula

e a segmentagdo do texto na escrita de narrativas infantis (1998) (Centro de Estudos ¢ Formagdo Telma
Weisz, 2024).
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Nos sugerimos que as professoras aplicassem uma "aula-entrevista" com os
alunos para investigar como eles escreviam. Emilia ficou indignada comigo e
disse: "Esther, s6 pode fazer isso quem ¢ psicologo!" Houve muitos didlogos
entre nos ao longo do tempo, e esse foi um dos mais marcantes. Expliquei para
ela que, uma vez que o conhecimento ¢ socializado, ele deixa de ter um
proprietario unico. As pessoas vao usa-lo da maneira que acharem mais
apropriada. Eu estava convencida de que os professores podiam e deviam
aplicar essa atividade. Ao longo da historia, houve muitos didlogos que
mostraram essa diferenca de visdo entre nds. Emilia ficava indignada,
afirmando que aquilo era tarefa de psicélogos, e ndo de professores. Mas eu
acreditava — e continuo acreditando — que os professores sdo perfeitamente
capazes de realizar esse tipo de atividade e, na verdade, fazem isso de maneira
maravilhosa (Grossi, 2024).

Este ponto de vista sobre a necessidade de especializacao ¢ abordado por Ferreiro
em uma interacdo posterior com Rosa Maria Torres publicada no livro Cultura e
Educagdo (2001), no qual foram transcritas conversas no periodo entre dezembro de 1995
e fevereiro de 1996. Emilia foi questionada por Torres sobre a necessidade de ser um
doutor ou um discipulo de Piaget para compreender e aplicar sua teoria em sala de aula.
Ferreiro respondeu que observou professores que ndo eram nem seguidores de Piaget,
nem possuiam conhecimentos sofisticados, mas ainda assim realizavam atividades muito
eficazes com as criangas. Ela destacou que para comegar a notar o que antes passava
despercebido, ¢ essencial ter uma grande curiosidade, uma sensacao de que sempre ha
mais a aprender e uma postura de respeito intelectual em relagcdo a crianga. Ferreiro
enfatizou que aceitar que o outro pensa e age de maneira diferente ¢ fundamental para
compreender seu modo de pensar, estabelecendo assim as bases do respeito intelectual
(Ferreiro, 2001). Ela também afirmou que ¢ crucial tratar uma crianca de quatro ou cinco
anos como um interlocutor intelectual. Ferreiro acreditava que sua teoria ajudava os
professores ao sugerir que cada crianga € Unica, embora existam padrdes de pensamento
comuns. Para estar bem-informado, ela sugeria que os professores mantivessem a
convicgdo de que o aprendizado nao termina com a obtencdo de um diploma e que

continuassem a cultivar a vontade de aprender e a curiosidade necessaria.

Se o professor se atreve a ter argumentos para decidir porque € interessante propor
uma atividade, pode fundamenta-la em termos de sua pratica e da aprendizagem que

deseja conduzir (Ferreiro, 2001).
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Expandindo sobre essa informagdo, em conversa com Torres, Ferreiro debate
sobre as metodologias de pesquisa-acdo® e argumenta que frequentemente refletem a
urgéncia dos pesquisadores em interagir rapidamente com a realidade, as custas do
necessario distanciamento critico para refletir e reavaliar profundamente o problema. Ela
observa que, embora a pesquisa-a¢do tenha sido implementada tanto em comunidades
quanto em salas de aula, a ideia de professores como pesquisadores ndo corresponde a
realidade da profissao de pesquisador, que ¢ especializada e requer formagdo extensa e
rigorosa. Ferreiro (2001) expressa preocupagdao com a nogao de que qualquer pessoa
possa assumir o papel de pesquisador, comparando isso ao oficio de sapateiro, onde nem
todos podem se tornar sapateiros simplesmente por decisdo. Ela defende que os
professores deveriam adotar uma postura investigativa, o que implica uma abordagem
reflexiva e continua ao aprendizado, mas adverte contra a ideia de que todos possam ser
pesquisadores, considerando um possivel desrespeito pela especificidade e disciplina que

a pesquisa exige.

A posicao de Ferreiro esta profundamente enraizada na tradi¢do piagetiana, que
valoriza o rigor metodolégico e o papel essencial da investigacao cientifica na producao
de conhecimento. Essa postura exige disciplina e método. Para Ferreiro, o pesquisador é
alguém que segue um processo sistematico e rigoroso, caracteristicas centrais do método
cientifico. Portanto, sua preocupacdo em diferenciar a pratica reflexiva do professor da
atividade cientifica formal esta vinculada a defesa da especificidade da pesquisa como

um campo que demanda treinamento € um compromisso com os principios cientificos.

Segundo narra Redon, através dos estudos conduzidos por Grossi, em conjunto
com as contribui¢des tedricas de Gerard Vergnaud e Sara Pain®, o GEEMPA realizou
posteriormente uma releitura das teorias construtivistas. Essa nova interpretagdo nao se
limita a interagdo entre o sujeito e o objeto de aprendizagem, mas incorpora um terceiro

elemento essencial: a relagdo do aprendiz com os outros. Esta abordagem tridimensional

& A pesquisa-agdo ¢ uma forma de investigagdo-ac¢do, que é um conceito amplo referente a qualquer
abordagem que opera através de um ciclo continuo de melhorias praticas. Esse ciclo envolve planejar,
executar, documentar e avaliar mudangas com o objetivo de aprimorar praticas especificas. Durante esse
processo, ha um aprendizado aprofundado tanto sobre a pratica em questao quanto sobre os métodos de
investigagdo empregados, proporcionando insights valiosos que aprimoram tanto a ag¢do quanto a
compreensdo teorica (Tripp, 2005).

65 Sara Pain, nascida em Buenos Aires em 1931, vive na Franga desde 1977. Doutora em Filosofia pela
Universidade de Buenos Aires ¢ em Psicologia pela Universidade de Neuchatel, Suica, defendendo a tese
La Psicogénesis de la Funciones Logicas de Combinacion y Permutacion. Foi professora de psicologia nas
Universidades Nacionais de Buenos Aires, Mar del Plata, Universidade Paris XIII e na Faculdade de
Psicologia de Tolouse (Tekoa, 2024).
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reconhece a importancia das interacdes sociais no processo educacional e como elas
influenciam a constru¢do do conhecimento. O GEEMPA desenvolveu essa teoria que,
embora incorpore aspectos das teorias de Piaget, Vygotsky, Ferreiro, Pain e Vergnaud,

entre outros pensadores, se trata de uma construcao original do GEEMPA.

O construtivismo e o pos construtivismo sdo como duas margens de um rio. A
didatica muda no caso da alfabetizagdo, ¢ diferenciada por conta dos
pressupostos desta nova teoria. Sdo novos alicerces, com as contribuigcdes
mencionadas. Uma questdo importante ¢ que na relagao do sujeito com os outros
de fora, o sujeito constitui um outro eu interno (Redon, 2024).

Além disso, a integracao dessa perspectiva com a teoria dos Campos Conceituais
de Gerard Vergnaud (1994) enriqueceu a abordagem didatica do GEEMPA. Vergnaud
(1994) argumentava que o aprendizado nao ocorre de maneira linear, mas através da
interagdo dentro de campos conceituais que sdo dindmicos e contextualizados. O

GEEMPA, portanto, incorporou essas ideias ao desenvolver estratégias didaticas.

A criagdo de uma teoria original a partir das bases propostas por Emilia Ferreiro,
como demonstrado pelo desenvolvimento do poés-construtivismo pelo GEEMPA, ¢ uma
prova da profundidade e amplitude da influéncia de suas ideias no Brasil. A
transformagao de suas ideias em novas teorias e praticas pedagogicas reflete uma
aceitagao e compreensao profunda de seus conceitos. Este processo de adaptagdo e
inovacdo mostra que a teoria de Ferreiro foi mais do que simplesmente adotada; ela foi
repensada e expandida para se adequar melhor as realidades educacionais brasileiras,
resultando em contribuigdes originais significativas, como o pos-construtivismo. Este
impacto ¢ ainda enriquecido pela combinag¢do de suas teorias com as de outros(as)
pensadores(as), como Gerard Vergnaud e Sara Pain, criando uma base teorica solida e

contextualizada para a pratica educativa.

Adicionalmente, sobre a transformagao e incorporagdo da teoria de Ferreiro no

Brasil, Weisz (2014,) escreve em um artigo:

As investigacdes psicogenéticas de Emilia Ferreiro ndo se encerraram com a
pesquisa originaria, publicada como Los Sistemas de Escritura en el
Desarrollo del Niiio, em 1979, em espanhol, e traduzida para o portugués como
Psicogénese da Lingua Escrita, em 1985. Essas investigacdes seguem em
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muitas e variadas dire¢des, e, no que se refere a aprendizagem do sistema de
escrita, receberam contribuigdes fundamentais de Sofia Vernon, com sua tese
O processo de construgdo da correspondéncia sonora na escrita (na transi¢do
entre os periodos pré-silabico e o silabico) (Vernon, 1997). Os resultados
dessa tese ja estdo disponiveis hé anos e foram incorporados ao PROFA/Letra
e Vida — Programa de Formagdo de Professores Alfabetizadores, onde
aparecem no video Construcdo da Escrita, Primeiros Passos (Weisz, 2014,
p.160-161).

Essa integracio das contribuicdes de Vernon ao PROFA%%/Letra e Vida agrega
evidéncias de pesquisas originais e mostra a influéncia das teorias de Ferreiro no meio
brasileiro. A capacidade de suas ideias crescerem e integrarem novas descobertas reflete

um modelo dinamico, que se adaptou as necessidades e desafios da alfabetizacgao.

Apesar de um entendimento tedrico mais profundo dos niveis psicogenéticos de
aquisicdo da linguagem escrita no ambito escolar, atualmente persiste, segundo Redon, o
desafio dos professores(as) de transpor o conhecimento tedrico sobre esses niveis para
praticas pedagogicas inovadoras que possam refletir e responder as necessidades
individuais de aprendizagem. A persisténcia de métodos tradicionais, portanto, indica a

necessidade de uma formagao continuada mais completa e continuada para professores.

As abordagens tradicionais de ensino frequentemente ndo reconhecem o erro
como um elemento construtivo no processo de aprendizagem. Essa visdo revela uma falha
critica na concepgao dos exercicios pedagogicos, nos quais os professores nao incorporam
as hipoteses construtivas das criangas em seus planejamentos, um dos pontos centrais da

teoria de Ferreiro.

As praticas didaticas promovidas pelo GEEMPA representam um desafio
significativo para os professores, exigem um investimento de tempo consideravelmente
maior do que as abordagens convencionais. Esta exigéncia decorre da necessidade de uma
atencao constante as hipoteses dos alunos e alunas e de uma adaptagdo continua das
atividades pedagogicas para atender as necessidades individuais de aprendizagem. Redon
relata experiéncias significativas desde sua formagdo pelo programa do GEEMPA. Ela
destaca que, apos implementar as metodologias aprendidas no GEEMPA, conseguiu

alfabetizar todos os seus alunos e alunas durante o ano letivo.

% Programa de Formacgao de Alfabetizadores (PROFA) no ano 2001, iniciativa do Ministério da Educagéo
do Brasil (MEC) (Piatti, 20006).
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Quando me tornei professora, em 1994, as escolas ainda ndo discutiam os
niveis de aprendizagem. Eu tomei conhecimento sobre os niveis ao ler o livro
da Emilia Ferreiro, embora ndo consiga lembrar exatamente quando isso
ocorreu, mas ndo foi durante a graduagdo. Conheci as didaticas de Esther
Grossi através de uma professora durante um curso de especializacdo que fiz,
em 1997, mas ndo as compreendi totalmente. Embora eu soubesse classificar
os alunos de acordo com os niveis de aprendizagem, ndo sabia como ajuda-los
a progredir de um nivel para outro. O conhecimento sobre os niveis parecia
algo completamente separado da didatica, e ninguém sabia como aplicar esse
conhecimento na pratica. Em 2002 participei de uma formagao com Esther. Foi
assim que me vinculei a0 GEEMPA. Eu ja vinha buscando alternativas sendo
que era professora alfabetizadora fazia 7 anos. E ficava muito inconformada
de ter alunos todos os anos que nao se alfabetizavam, em todas as turmas. Eu
achava que tinha que ter algum outro jeito. Foi assim que eu encontrei o
GEEMPA e, desde entdo, alfabetizo todos os alunos dentro do ano letivo. Mas
¢ uma outra dinamica, s6 trabalho em grupo (Redon, 2024).

A cultura escolar vigente e os sistemas educacionais frequentemente adotam
abordagens que contradizem os principios de uma educacdo eficaz e inclusiva. Um
exemplo claro dessa discrepancia ¢ a pratica comum de direcionar alunos(as) que
enfrentam dificuldades de aprendizagem para salas de reforco. Essas medidas muitas
vezes refletem uma perspectiva que ndo contribui para a resolugdo das causas subjacentes
as dificuldades de aprendizagem. Dentro desse contexto, se atribui o fracasso académico
a fatores externos, como condi¢des socioeconOmicas adversas ou dinamicas familiares
problematicas, raramente questionando a eficacia dos métodos de ensino ou a preparagao

dos professores e professoras.

O termo “desercdo” traz implicita uma carga significativa que implica a
responsabilidade voluntaria do sujeito - nesse caso, as criangas - de abandonar
individualmente um grupo ou sistema ao qual pertence. No caso do sistema
educacional, deve-se perguntar se ndo é o sistema educacional que abandona o
desertor, ja que nao tem estratégias para manté-lo nem interesse em reintegra-
lo (Ferreiro; Teberosky, 1979) (tradugo nossa).

Essa era uma preocupacao de Ferreiro, pois revela um descaso significativo com
o processo de aprendizagem dos alunos(as), sendo que as deficiéncias na formagao dos
educadores(as) ndo sdo adequadamente abordadas. A educacdo deveria ser uma

ferramenta de empoderamento e nao de exclusao.
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No balango entre as contribui¢cdes de Emilia Ferreiro e Esther Grossi, ¢ possivel
identificar tanto convergéncias quanto divergéncias. Ambas compartilhavam a
preocupagdo com o fracasso escolar e o desejo de transformar a alfabetizacao,
especialmente para criangas de classes populares. A convergéncia principal reside no
reconhecimento da importancia dos niveis de desenvolvimento da escrita identificados
por Ferreiro, que serviram de base tedrica para o trabalho de Grossi. No entanto, as
divergéncias surgem na aplicagdo pratica dessas teorias. Enquanto Ferreiro mantinha um
enfoque mais cientifico e investigativo, sem pretender criar uma didatica formal, Grossi
defendeu a necessidade de uma abordagem pedagogica estruturada e especifica para os
alunos(as) de classes populares, cujas realidades sociais exigiam métodos diferentes dos
utilizados com alunos(as) de classe média. Ferreiro acreditava que o simples contato com
a escrita e a observacao dos niveis de aprendizagem seriam suficientes, enquanto Grossi,
ao trabalhar diretamente com criancas de comunidades carentes, percebeu que era preciso
desenvolver uma didatica propria para garantir a eficacia da alfabetizagdo, especialmente

em contextos de vulnerabilidade social.

2. 0 CENTRO DE ALFABETIZACAO, LEITURA E ESCRITA (CEALE)

Prosseguindo com as entrevistas e aprofundando o entendimento sobre como as
ideias de Ferreiro foram introduzidas no Brasil, segue a experiéncia de Francisca
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Maciel®’, representante do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE).

O CEALE, criado em 1990 como entidade complementar da Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), tem como missao
promover a colaboracdo entre grupos interinstitucionais focados na alfabetiza¢do e no
ensino do Portugués. As iniciativas do CEALE sdo orientadas por dois principios
fundamentais: a andlise detalhada do ensino e da aprendizagem da lingua escrita dentro

de um contexto historico, politico e social, e o fomento deste processo através da

7 Mestrado e Doutorado em Educagio/UFMG. Pés-doutorado/PUC/SP (2005-2006), UFPB (2010-2011)
e na Universidade do Minho (2016-2017). Professora Titular da Faculdade de Educa¢ao/UFMG. Integra o
corpo docente da Pos-Graduagdo da Faculdade de Educagdo da UFMG. Investigadora da Pesquisa: Efeitos
da Alfabetizacdo Tardia na Memoria e Conectividade Cerebral (UFMG). Foi Diretora do Centro de
Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (Ceale), da Faculdade de Educagdo da UFMG (2007-2010 ¢ 2018-2020)
(Maciel, 2024).
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formacdo de educadores(as) de instituigdes publicas e da propagagdo de estudos

académicos sobre letramento (CEALE, 2024).

Maciel coordena o grupo de pesquisa "Alfabetizagdo no Brasil: o estado do
conhecimento", registrado no Diretdrio dos Grupos de Pesquisa do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) (CEALE, 2024). Na entrevista conta
que teve seu primeiro encontro com as ideias de Emilia Ferreiro durante o final de sua

graduacao em Pedagogia na Universidade Federal de Minas Gerais, na década de 1980.

O texto de Ferreiro que ela acessou, ainda em espanhol, disponivel através de um
xerox, foi posteriormente publicado na revista Educag¢do no Caderno de Pesquisa 52
(1985). Esta publicacao era parte do livro Los sistemas de escritura en el desarrollo del
nifio (1979), primeira obra de Ferreiro coautorada por Ana Teberosky, que foi

originalmente publicada no México e se tornou um texto classico na area de alfabetizagao.

Maciel comenta que “quando chegou o trabalho de Ferreiro na area da linguagem
foi profundamente revelador”. As ideias de Ferreiro ndo apenas permearam o ambito da
Faculdade de Educacdo, mas também influenciaram a Faculdade de Psicologia, que ja
possuia uma forte orientacdo piagetiana. Existia, dentro da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), um grupo dedicado ao estudo de Piaget, o qual encontrou nas
contribuigdes de Ferreiro em relagdo a linguagem escrita um material inovador e
esclarecedor. Explica Maciel que “apesar de que ja houvesse investigagdes sobre teorias
piagetianas aplicadas em areas como Matematica, a introdugao das teorias de Ferreiro
sobre linguagem marcou um ponto de inflexao significativo no estudo da alfabetizagdao”

(Maciel, 2024).

Embora o CEALE tenha sido oficialmente estabelecido em 1990, ja na década de
80 Magda Soares®® estava desenvolvendo o estudo pioneiro "Alfabetiza¢do no Brasil: o
estado do conhecimento", que consistia em um levantamento abrangente da produgdo
académica brasileira sobre alfabetizacao infantil. Maciel, inicialmente uma bolsista desse

projeto, atualmente coordena a pesquisa, sucedendo a Soares apds sua aposentadoria.

Ter uma pesquisa daquela natureza realizada na época, em um pais [Argentina]
tdo proximo ao nosso, foi extremamente importante. Isso trouxe uma grande

%8 Magda Becker Soares (1932-2023, professora titular emérita da Faculdade de Educagdo (FAE) da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMGQG), fundadora do Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita
(CEALE) da mesma faculdade, ¢ uma das principais referéncias em alfabetizagdo e letramento do pais.
(Frande; Carvalho, 2023)
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proximidade com aquilo que muitas vezes parecia distante ou dificil de
imaginar. A pesquisa permitiu que ideias e praticas fossem adaptadas e
aplicadas de maneira mais contextualizada, facilitando a compreensdo e a
implementacao dos conceitos estudados (Maciel, 2024).

A proximidade cultural e linguistica facilitou uma maior identificagao e aplicagao
das suas teorias no Brasil. Para compreender a recepgao das teorias de Emilia Ferreiro no
Brasil, ¢ interessante explorar a proximidade cultural entre Argentina e Brasil. Maciel
menciona que a similaridade cultural e linguistica entre os dois paises facilitou a
adaptagao e aceitacao das ideias de Ferreiro no contexto brasileiro. Embora os idiomas
oficiais sejam diferentes (espanhol na Argentina e portugués no Brasil), ha muitas
similaridades e influéncias mutuas devido a proximidade geografica e ao intercimbio

cultural.

A proximidade linguistica entre o portugués e o espanhol tem sido amplamente
estudada e impacta tanto decisdes didaticas e metodoldgicas (considerando os pontos de
convergéncia e divergéncia entre as linguas na criagdo de materiais didaticos, por

exemplo) quanto decisdes politicas e econdmicas (Rubio et al., 2022).

O espanhol e o portugués sdo os unicos grandes idiomas internacionais que, de
maneira geral, sdo mutuamente compreensiveis. Segundo Rubio et al. (2022), isso
significa que falantes de uma lingua geralmente conseguem entender a outra com relativa
facilidade. Além disso, ¢ destacado que existe uma suposta assimetria na compreensao,
favorecendo os falantes de portugués em relacdo aos falantes de espanhol (Rubio et al.,
2022). “Ha semelhangas oObvias nos niveis fonético e fonoldgico que facilitam a
compreensdo oral do portugués quando se fala espanhol” (Rubio et al., 2022, p. 426)

(tradugdo nossa).

Também considerando a historia politica, Argentina e Brasil tém historias de
colonizagdo europeia, lutas pela independéncia e periodos de regimes militares. A
colonizacdo portuguesa no Brasil e a colonizagdo espanhola na Argentina deixaram
legados culturais e sociais profundos. Ambas as nagdes alcancaram a independéncia no
inicio do século XIX, com movimentos liderados por personalidades como Jos¢ de San
Martin na Argentina ¢ Dom Pedro I no Brasil (Bethell, 2001). Os regimes militares que
dominaram a politica de ambos os paises durante o século XX também criaram
experiéncias ¢ memorias coletivas semelhantes. No Brasil, a ditadura militar ocorreu

entre 1964 e 1985, enquanto na Argentina foi entre 1976 e 1983. Esses anos de repressao
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e censura moldaram a cultura politica € a memoria social das duas nag¢des, levando a um

desejo compartilhado de democracia e direitos humanos (Fico, 2014).

Retornando ao relato de Maciel, durante a graduagao dela, tanto os professores(as)
do grupo de Psicologia quanto do grupo de Linguagem, coordenado por Magda Soares,
tiveram acesso a teoria de Ferreiro. Soares também estava a frente de uma especializacao
em Alfabetizacdo, que incluia uma disciplina dedicada a psicogénese da lingua escrita.
Essa disciplina era ministrada por Maria Auxiliadora Pimentel, professora da Faculdade
de Educacao, que desenvolveu seu mestrado em Rio de Janeiro baseado nas pesquisas de

Emilia Ferreiro.

Diversas escolas, tanto privadas quanto publicas, comegaram a adotar a teoria de
Emilia Ferreiro. Em S3o Paulo, a Escola da Vila® se destacou como uma referéncia nesse
movimento. L4, Telma Weisz emergiu como uma figura central; ela viria a coordenar o
PROFA em 2000, um programa nacional voltado para a formagdao de professores
alfabetizadores e seria uma divulgadora essencial das ideias de Ferreiro no Brasil. Weisz
escreveria em 1985 o artigo Repensando a Pratica da Alfabetiza¢do, mencionado no

estado da arte nesta dissertagdo, contando sua experiéncia na Escola da Vila.

No contexto educacional da época, a pesquisa de Emilia Ferreiro encontrou
ambiente favoravel devido ao crescente descontentamento com os métodos tradicionais

de alfabetizagao.

Naquela época, estavamos vivendo um momento de critica muito severa aos
métodos tradicionais de ensino, especialmente devido a alta taxa de reprovagéo
entre o primeiro e o segundo ano do ensino fundamental. Para avangar para o
segundo ano, era exigido que os alunos soubessem ler e escrever. No entanto,
mais de 50% das criangas que concluiam o primeiro ano ndo conseguiam
cumprir essa exigéncia, principalmente por causa da ineficacia dos métodos
silabicos e do uso de cartilhas cheias de erros, que ndo facilitavam a
aprendizagem de palavras e textos (Maciel, 2024).

A ineficacia dos métodos silabicos na alfabetizagdo esta relacionada ao fato de
que esses métodos se concentram na divisao da palavra em silabas e na memorizacao das

combinagdes silabicas, sem levar em consideracao a compreensao mais ampla do que as

(Escola da Vila, 2024).
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palavras e os textos significam. Nos métodos sildbicos, os alunos(as) aprendem primeiro
as vogais, depois as consoantes, e, por fim, as silabas formadas pela juncao dessas letras.
No entanto, essa abordagem mecanica e fragmentada muitas vezes nao ajuda as criangas
a desenvolver uma compreensao contextual da escrita e da leitura, o que pode dificultar

a formacao de leitores competentes (Soares, 2004).

Além disso, os métodos silabicos nao valorizam as hipoteses que as criangas
formam sobre a escrita, algo que as teorias construtivistas, como a de Emilia Ferreiro,
enfatizam. Como resultado, muitas criancas enfrentam dificuldades para aplicar o que

aprenderam ao ler textos e entender seu significado (Soares, 2004).

Nesse cenario, a psicogénese da lingua escrita apresentou-se como uma alternativa
inovadora. Esta abordagem estava em consonancia com as evidéncias fornecidas por
pesquisas em Psicologia e Linguistica, que defendiam uma compreensdo mais profunda
das capacidades e do contexto linguistico dos alunos(as), e foi rapidamente adotada como

um contraponto eficaz aos métodos convencionais.

Os materiais didaticos, os modelos de alfabetizagdo vigentes e a rigidez desse
modelo tradicional, baseado na memorizagao, eram amplamente questionados.
Lembro de casos em que as criancas eram obrigadas a repetir até quatro vezes
o mesmo material inadequado, sem sucesso. Além disso, os estudos
sociolinguisticos mostravam que as variagdes linguisticas das criangas,
derivadas de seus contextos de vida, eram frequentemente ignoradas ou
rejeitadas nas escolas, o que s6 agravava o fracasso educacional. Isso tudo era
muito evidente para mim na época. Eu vejo como uma revolugéo, ndo pode se
negar, foi muito importante. Um divisor de aguas. Comegar a prestar atengdo
no aluno, no que ele pensa, no que ele diz. Isso foi fantastico, para a gente foi
uma revolucdo (Maciel, 2024).

Maciel aponta que as pesquisas da época evidenciavam problemas significativos
com os testes utilizados para divisdo de turmas, que eram frequentemente criticados por
seu viés elitista. As questdes desses testes muitas vezes nao refletiam a realidade das
criancas, levando a resultados desfavoraveis que ndo necessariamente indicavam a
incapacidade delas, mas a desconexdo entre o conteudo do teste e seu contexto de vida.

A validade dos testes de prontiddo e as praticas de treinamento de psicomotricidade’®

70 As praticas de psicomotricidade referem-se a atividades e exercicios que visam o desenvolvimento das
habilidades motoras das criangas, com o objetivo de melhorar sua coordenacio fisica, equilibrio e controle
corporal. Essas praticas estdo baseadas na ideia de que o desenvolvimento fisico e motor ¢ fundamental
para o aprendizado cognitivo, inclusive na alfabetizacdo (Ferreiro; Teberosky, 1999).
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comegaram a ser intensamente contestadas, refletindo um crescente questionamento sobre

as metodologias tradicionais de ensino.

O seguinte trecho extraido do documento de apresentacdo do Programa de
Formagdo de Alfabetizadores (PROFA) (2001), citando um texto de Emilia Ferreiro,

acompanha as afirmagdes de Maciel:

[...] as mudangas necessarias para enfrentar sobre bases novas a alfabetizacao
inicial ndo se resolvem com um novo método de ensino, nem com novos testes
de prontidio nem com novos materiais didaticos. E preciso mudar os pontos
por onde nds fazemos passar o eixo central das nossas discussdes. Temos uma
imagem empobrecida da lingua escrita: ¢ preciso reintroduzir, quando
consideramos a alfabetizagdo, a escrita como sistema de representagdo da
linguagem. Temos uma imagem empobrecida da crianga que aprende: a
reduzimos a um par de olhos, um par de ouvidos, uma mio que pega um
instrumento para marcar e um aparelho fonador que emite sons. Atras disso ha
um sujeito cognoscente, alguém que pensa, que constroi interpretagdes, que
age sobre o real para fazé-lo seu — Emilia Ferreiro (MEC, 2001, p. 8).

Nesse ambiente de critica e busca por alternativas, a pesquisa de Emilia Ferreiro,

apesar de ser caracterizada como um estudo de "laboratorio"”!

, nas palavras de Maciel,
emergiu como uma contribui¢do valiosa. Ferreiro ndo apenas articulou ideias teoricas
sobre o processo de aquisicdo da linguagem escrita, mas também as validou
empiricamente, oferecendo uma base solida para repensar as praticas educacionais. Este
trabalho foi percebido como um ponto de virada, marcando o inicio de uma nova era no
campo da alfabetizacdo, no qual a atengdo comecou a se voltar para o entendimento dos

pensamentos e expressoes dos alunos(as).

Para Maciel, a pesquisa de Emilia Ferreiro, sendo empirica, trouxe concretude ao
seu trabalho. Esse aspecto validou sua importancia no cenario educacional. No Brasil as
discussdes e duvidas vigentes encontraram ressonancia nas teorias de Ferreiro. “Em
Portugal, por exemplo, a situagdo foi bastante diferente”, observa Maciel, refletindo as

particularidades educacionais e culturais de cada pais.

Em Portugal, apesar dos avangos nas politicas educacionais nos anos 1960, ainda
sob a ditadura salazarista, o pais apresentava uma taxa de analfabetismo acima de 25%

em 1970. A Lei de Bases de 1973, concebida pela equipe de Veiga Simao, representou

7 A pesquisa de Ferreiro foi realizada com uma amostra relativamente pequena (Ferreiro e Teberosky,
1999).
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um passo importante para a modernizacao do sistema educativo, mas sua implementacao
enfrentou desafios que dificultaram a realizacdo das reformas educativas planejadas

(Eurydice, 2024; Lima et al., 2006).

A partir de 1974, quando cai a ditadura, os indicadores educativos em Portugal
comecaram a melhorar significativamente. Foram criados programas experimentais no
ensino basico que dividiam os primeiros quatro anos em fases de dois anos. Na década de
1980, houve um foco na universalizacao do ensino basico € na promogao da equidade no
acesso a educagdo, com politicas voltadas para reduzir o abandono escolar e melhorar o
desempenho dos alunos(as) em areas carentes. Programas como o PAE (Programa de
Apoio Estudantil) foram implementados para enfrentar esses desafios. Em 1986, a Lei de
Bases do Sistema Educativo foi aprovada, estruturando a educacao pré-escolar, escolar e
extraescolar. Entre 1991 e 2001, a taxa de abandono escolar caiu de 12,5% para 2,7%,
coincidindo com reformas educacionais significativas (Eurydice, 2024; Lima et al.,

2006).

Analisando a transformacao das taxas de analfabetismo em Portugal entre 1960 e
2021 observa-se uma redugdo significativa ao longo das décadas: em 1960, a taxa total
erade 33,1% (26,6% entre os homens e 39,0% entre as mulheres), caindo para 25,7% em
1970 (19,7% homens e 31,0% mulheres), 18,6% em 1981 (13,7% homens e 23,0%
mulheres), 11,0% em 1991 (7,7% homens e 14,1% mulheres), 9,0% em 2001 (6,3%
homens ¢ 11,5% mulheres), 5,2% em 2011 (3,5% homens e 6,8% mulheres) ¢ 3,1% em
2021 (2,1% homens ¢ 4,0% mulheres) (Pordata, 2024).

Considerando especificamente o periodo de recepgdo da teoria de Emilia Ferreiro
no Brasil, que se iniciou na década de 1980, ¢ interessante notar que Portugal j& estava
em um processo significativo de reducao das taxas de analfabetismo e implementacdo de

planos de melhoria educacional.

Lina Simas’?, professora alfabetizadora desde 1979 em Acores, Portugal, relatou
em entrevista que ela ndo teve contato direto com o trabalho de Emilia Ferreiro. "Posso

ter ouvido falar dela em alguma formagao, mas ndo me recordo"”, comentou. No periodo

72 Finalizou o curso do Magistério Primario em junho de 1979 (foi o segundo curso com a duragdo de 3
anos) e fez a licenciatura no curso de Complemento de Formagédo Cientifica e Pedagogica do 1. ° Ciclo do
Ensino Baésico em periodo pds laboral, no polo da universidade da Terceira. Trabalhou com criangas da
pré-escola, 1°ciclo e telescola. Exerceu as fungdes de coordenadora de nucleo e foi orientadora de estagio
na Escola do Magistério Primario de Angra do Heroismo.
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de 1979/80, o método utilizado para ensinar a ler e escrever, com o qual ela estagiou, era
o método analitico-sintético e também empregou o método das 28 palavras’>. O método
analitico-sintético, ainda hoje empregado, envolve inicialmente a explorag@o de palavras
com o mesmo som ¢ a identificacdo desse som em listas de palavras. Por exemplo, ao
ensinar a palavra "gato", o professor primeiro trabalha com a palavra inteira, identificando
seu significado e sons. Em seguida, decompde a palavra em "ga" e "to", e posteriormente
ensina as letras "g", "a", "t" e "0". Depois, essas partes sdo combinadas novamente para
formar a palavra completa, enfatizando a relacao entre as partes (silabas e letras) e o todo

(a palavra) (Cagliari, 2003). Simas trabalhou em ensino publico e privado e, ao longo dos

anos em que exerceu suas funcdes, continuou a utilizar ambos os métodos.

Margarida Alves Martins’*, doutora e investigadora da teoria da psicogénese em
Portugal, esclareceu que a teoria da psicogénese da lingua escrita foi integrada na
formag¢ao de educadores(as) de infincia e nas orienta¢des curriculares para a educagdo
pré-escolar, que ainda sdo vigentes em Portugal. No entanto, essa teoria nunca foi
incorporada no ensino do primeiro ciclo (ensino fundamental). Em Portugal, reforga,
diversos métodos de ensino da leitura e da escrita sdo utilizados, incluindo o método
fonico, métodos sildbicos como o das 28 palavras e o método natural associado ao

t75

Movimento da Escola Moderna, inspirado na pedagogia de Freinet’>. Cada escola e

professor tem a liberdade de escolher o método que considera mais adequado.

O contexto brasileiro, conforme relatado por Maciel, contribuiu
significativamente para a disseminacdo das teorias de Emilia Ferreiro no pais,

apresentando uma dindmica distinta em comparagdo com Portugal. Enfatiza que o Grupo

7 O método das 28 palavras utiliza 28 palavras-chave introduzidas através de uma historia, que €é
posteriormente explorada. Durante essa exploragdo, uma palavra-chave é destacada, associada & sua
imagem real e escrita no quadro ou em tiras de papel. As palavras sdo inicialmente trabalhadas globalmente
e, uma vez que todos os alunos(as) conseguem identifica-las, o professor passa a dividir a palavra em silabas
no quadro, ajudando os alunos(as) a compreenderem o processo de divisdo sildbica. Em seguida, jogos de
leitura sdao usados para associar silabas aos seus sons. Quando os alunos(as) dominam essa associagdo, a
fase final envolve a escrita, comecando pela palavra inteira, passando pelas silabas e, finalmente, formando
novas palavras com as silabas das palavras-chave (Figueira, 2013).

74 Margarida Alves Martins ¢ uma psicéloga portuguesa conhecida por seus trabalhos sobre aprendizagem
de leitura e escrita. E professora do Instituto Universitario de Ciéncias Psicoldgicas, Sociais e da Vida, em
que dirige o Centro de Investigacdo em Educacdo (ISPA, 2024).

75 Célestin Freinet (1896-1966) foi um educador francés que buscou criar um sistema educacional
democratico, livre de contradi¢des sociais. Seu principal objetivo era desenvolver uma escola acessivel a
todos. Ele foi o fundador do Movimento da Escola Moderna. Freinet propunha o trabalho/jogo como
atividade central, utilizando técnicas baseadas na experimentacdo ¢ na documentacdo, fornecendo as
criangas ferramentas para aprofundar seu conhecimento e desenvolver suas habilidades praticas (Parana,
2024).
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de Estudos sobre Educagao, Metodologia da Pesquisa e A¢gao (GEEMPA), sob a lideranga
de Grossi, desempenhou um papel relevante ao “didatizar” a proposta de Ferreiro,
ampliando consideravelmente sua visibilidade. Maciel também destaca que foi o
GEEMPA, sob a lideranca de Grossi, quem teve um rol essencial nas vindas de Emilia
Ferreiro ao Brasil. A relevancia dessa teoria foi tdo ampla que “as apresentacdes de Emilia
lotavam estadios”, ressalta Maciel sobre a influéncia de Ferreiro no cenario educacional

brasileiro.

2.1 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e os Parametros Nacionais
Curriculares (PNC)

Maciel explica que a formacao dos professores(as) se tornou uma necessidade
imperativa. No governo de Fernando Henrique Cardoso, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), promulgada em 1996, reorganizou a estrutura educacional do
Brasil, definindo novas diretrizes para todos os niveis de ensino e estabelecendo um novo
marco legal para a educacdo nacional, substituindo a Lei n° 5.692/71. Definia um
curriculo com um nucleo comum obrigatorio em ambito nacional, complementado por
contetdos que consideravam as peculiaridades locais e as diferengas individuais dos
alunos(as) (LDB, 1996). Esta reestruturagao pode ser vista como uma resposta as
transformagodes culturais e sociais do Brasil, refletindo as necessidades e demandas de

uma sociedade em constante mudanca.

Os Parametros Nacionais Curriculares (PNC) destacaram a importancia das
teorias de Ferreiro na construcdo de praticas pedagogicas fundamentadas, embora ja
ampliando esses conceitos e alertando para cuidados de aplicacdo das teorias

construtivistas (Brasil, 1997).

Os PCNs surgiram em um contexto de reformulacao das orientagdes curriculares
para adequa-las aos ideais democraticos e a busca pela melhoria da qualidade do ensino.
Esse movimento foi impulsionado por compromissos internacionais assumidos pelo
Brasil, como a Conferéncia Mundial de Educagao para Todos em Jomtien, Tailandia, em
1990, que estabeleceu metas globais para a satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem. Esses eventos promoveram metas globais de educacio que influenciaram
politicas educacionais em diversos paises, incluindo o Brasil (UNESCO, 2000). Em
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resposta a esses compromissos € as necessidades internas do pais, foi elaborado o Plano
Decenal de Educagdo para Todos (1993-2003), que visava recuperar a qualidade do

ensino fundamental, enfatizando a equidade e a qualidade.

Os PCNs foram desenvolvidos como referéncia de qualidade para orientar a
coeréncia dos investimentos educacionais, ajudando a superar as divergéncias e
fragmentacdes causadas por politicas educacionais anteriores que nao conseguiam
uniformizar os critérios de qualidade educacional em todo o territorio nacional. A
principal ruptura dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do Brasil em 1997 em
relacdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB) de 1971 esta centrada
na mudanga de paradigma educacional e na abordagem pedagdgica adotada. A LDB de
1971 enfatizava uma abordagem centrada no ensino, com foco na transmissao de
conhecimento pelo professor, enquanto os PCNs de 1997 introduziram uma abordagem
centrada na aprendizagem, onde o foco ¢ no desenvolvimento de competéncias e
habilidades dos alunos(as). Os PCNs de 1997 promoveram a flexibilizacao do curriculo,
permitindo adaptacdes conforme as necessidades regionais e locais, reconhecendo a
diversidade cultural e social do Brasil (Brasil, 1997; Bonfim et al., 2013). ALDB de 1971
estruturava o curriculo em torno de conteudos programaticos definidos, enquanto os
PCNs de 1997 enfatizaram o desenvolvimento de competéncias e habilidades, preparando
os alunos(as) para a vida e para o exercicio da cidadania, além de proporcionar a base
necessaria para a continuidade dos estudos. A avaliacao tradicional predominante na LDB
de 1971 utilizava provas e exames para medir a memorizagdo e o dominio de conteudo.
Ja os PCNs de 1997 incentivaram a utilizacdo de avaliacdes formativas e processuais,
visando acompanhar o desenvolvimento integral dos alunos(as) e identificar suas
necessidades de aprendizagem (Bonfim et al., 2013). A LDB de 1971 pouco tratava de
questdes de inclusdo e diversidade. Os PCNs de 1997, por sua vez, deram destaque a
inclusdo e a valorizacdo da diversidade, abordando temas transversais como ética,
pluralidade cultural, meio ambiente, saude e orientacao sexual. Essas mudancas refletem
uma transi¢cdo significativa na concep¢do de educacdo no Brasil, buscando tornar o
sistema educacional mais inclusivo, dindmico e adequado as demandas contemporaneas

da sociedade (Brasil, 1997).

A elaboracdo dos PCNs envolveu uma ampla consulta e participagdo de

professores(as), especialistas e técnicos(as) educacionais, com o objetivo de criar um
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referencial comum que respeitasse a diversidade e promovesse a qualidade educacional

em todas as regides do pais (Brasil, 1997).

Nos anos 1990, muitos paises estavam reformulando seus curriculos educacionais
para se alinhar com novos paradigmas educacionais que enfatizavam competéncias
basicas, interdisciplinaridade e a formacdo integral do estudante. Exemplos notéaveis
incluem as reformas educacionais na Espanha, que culminaram na Ley Orgdnica de
Educacion (LOE) de 1990 (Pereyra, 1997), e as reformas curriculares na Australia e no
Canada (Hargreaves & Fullan, 1998). Instituicdoes como a UNESCO, a UNICEF e o
Banco Mundial desempenharam papéis significativos na promog¢do de reformas
educacionais globais, incluindo a elaboracdo de curriculos que atendessem a padrdes

internacionais de qualidade educacional (Carnoy, 2002).

A Agenda 21, um plano de agdo da ONU para o desenvolvimento sustentavel,
influenciou a inclusdo de temas transversais nos PCNs, como meio ambiente, ética e
pluralidade cultural (Jacobi, 2003). Relatorios como "Learning: The Treasure Within” da
UNESCO, publicado em 1996, que enfatizava a educagdo ao longo da vida e os quatro
pilares da educacdo (aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser) também influenciaram os principios norteadores dos PCNs (Delors et al.,

1996).

Os PCNs foram adaptados as realidades e necessidades especificas do Brasil,
combinando influéncias externas com um enfoque nacional. Isso resultou em um
documento inovador que visava transformar a educacao brasileira de maneira holistica e

inclusiva (Ferreira, 2001).

Na década de 1980, diversos Estados e municipios reestruturaram o ensino
fundamental, adotando a organizagdo escolar em ciclos para minimizar problemas de
repeténcia e evasdo escolar, visando proporcionar maior flexibilidade no trato com a
seriacdo e respeitar os diferentes ritmos de aprendizado dos alunos(as). Esta
reorganizacao levou a criagdo de um ciclo basico com duracao de dois anos, focado na
alfabetizacdo efetiva das criangas. Essa mudang¢a demonstrou contribui¢des significativas
para a superagdo dos problemas de desenvolvimento escolar, mantendo-se eficazes

mesmo com mudangas governamentais (Brasil, 1997).
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A estruturagdo dos PCNs adotou a organizagao em ciclos, reconhecendo-a como
uma maneira de distribuir contetido de forma mais alinhada ao processo de aprendizagem
natural dos alunos(as), favorecendo uma apresentacio menos fragmentada do
conhecimento e facilitando as aproximagoes sucessivas necessarias para a apropriagao

dos saberes complexos que a escola visa transmitir.

Identifica-se nos PCNs a presenc¢a de quatro principais tendéncias pedagogicas ao
longo do tempo. A primeira tendéncia ¢ a Pedagogia Tradicional caracterizada por uma
educagao centrada no professor, que transmite conhecimentos considerados verdades
acabadas. Esta abordagem ndo busca conectar os conteudos com os interesses dos
alunos(as) ou com problemas sociais reais. “A metodologia [...] baseia-se na exposi¢ao
oral dos contetdos, numa sequéncia predeterminada e fixa, independentemente do
contexto escolar; enfatiza-se a necessidade de exercicios repetidos para garantir a

memorizacao dos contetidos" (Brasil, 1997, p. 31).

A segunda tendéncia ¢ a Pedagogia Renovada, a qual emergiu com o movimento
da Escola Nova na década de 1930. O professor atua como um facilitador da
aprendizagem, adaptando o ensino as necessidades individuais dos alunos(as).
"Valorizagao do individuo como ser livre, ativo e social. O centro da atividade escolar
nao ¢ o professor nem os conteudos disciplinares, mas sim o aluno, como ser ativo e

curioso" (Brasil, 1997, p. 31).

A terceira tendéncia ¢ o Tecnicismo Educacional surgido na década de 1970,
inspirado nas teorias behavioristas e na abordagem sistémica do ensino, o qual promoveu
uma pratica pedagogica altamente controlada e dirigida, na qual a tecnologia e os
procedimentos programados predominavam sobre a atuacdo criativa do professor e as
necessidades individuais dos alunos(as), “com atividades mecanicas inseridas numa
proposta educacional rigida e passivel de ser totalmente programada em detalhes" (Brasil,

1997, p. 32).

A quarta tendéncia ¢ representada pelas Pedagogias Criticas. Com a abertura
politica no final dos anos 1970 e inicio dos anos 80, surgem a pedagogia libertadora ¢ a
pedagogia critico-social dos contetidos. A primeira, baseada nos movimentos de educacao
popular pré-1964, foca em temas sociais e politicos para transformar a realidade social:
“analisam-se os problemas, seus fatores determinantes e organiza-se uma forma de

atuacdo para que se possa transformar a realidade social e politica" (Brasil, 1997, p. 32).
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A segunda posicdo reage a desvalorizagdo, promovida pela pedagogia libertadora, do
saber elaborado, considerado uma parte essencial do acervo cultural da humanidade
(Brasil, 1997). Ela enfatiza a importancia de dominar conhecimentos sistematicos como
condi¢do fundamental para uma participacao social plena e efetiva. Essas mudancas
refletem uma transicdo importante na concep¢ao da educagao no Brasil, com o objetivo
de tornar o sistema educacional mais inclusivo, dindmico e adequado as demandas da
sociedade contemporanea.

Destaca-se também o efeito da pesquisa sobre a psicogénese da lingua escrita de
Ferreiro, que chegou ao Brasil na década de 1980. O documento explica como a pesquisa
foi base para revolucionar o ensino da lingua nas séries iniciais € provocou uma revisao
das abordagens tradicionais de ensino e aprendizagem em outras areas do conhecimento.

A seguir o trecho que detalha a recepgao e equivocos difundidos:

A pesquisa sobre a psicogénese da lingua escrita chegou ao Brasil em meados
dos anos 80 e causou grande impacto, revolucionando o ensino da lingua nas
séries iniciais e, a0 mesmo tempo, provocando uma revisao do tratamento dado
ao ensino e a aprendizagem em outras areas do conhecimento. Essa
investigagdo evidencia a atividade construtiva do aluno sobre a lingua escrita,
objeto de conhecimento reconhecidamente escolar, mostrando a presenga
importante dos conhecimentos especificos sobre a escrita que a crianga ja tem,
0s quais, embora nao coincidam com os dos adultos, tém sentido para ela. A
metodologia utilizada nessas pesquisas foi muitas vezes interpretada como
uma proposta de pedagogia construtivista para alfabetizagdo, o que expressa
um duplo equivoco: reducdo do construtivismo a uma teoria psicogenética de
aquisi¢do de lingua escrita e transformagao de uma investigagdo académica em
método de ensino. Com esses equivocos, difundiram-se, sob o rotulo de
pedagogia construtivista, as ideias de que ndo se devem corrigir os erros e de
que as criancas aprendem fazendo “do seu jeito”. Essa pedagogia, dita
construtivista, trouxe sérios problemas ao processo de ensino e aprendizagem,
pois desconsidera a fun¢do primordial da escola que ¢ ensinar, intervindo para
que os alunos aprendam o que, sozinhos, ndo t€m condi¢des de aprender. A
orientagdo proposta nos Pardmetros Curriculares Nacionais reconhece a
importancia da participagdo construtiva do aluno e, ao mesmo tempo, da
intervencdo do professor para a aprendizagem de conteudos especificos que
favorecam o desenvolvimento das capacidades necessarias a formagdo do
individuo (Brasil, 1997, p. 32-33).

A psicogénese destacou a atividade construtiva do aluno em relacdo a lingua
escrita, mostrando a importancia dos conhecimentos especificos sobre a escrita que as
criancas ja possuem antes da escolarizagdo formal. Embora estes conhecimentos infantis

ndo coincidam com os dos adultos, fazem sentido para as criangas.
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A metodologia empregada nas pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita
frequentemente foi interpretada como uma proposta de pedagogia construtivista para a
alfabetizagdo. Segundo o documento, isso resultou em um equivoco duplo: a redugdo do
construtivismo a uma teoria psicogenética de aquisicdo de lingua escrita e a
transformagao de uma investigacdo académica em método de ensino. Sob o rétulo de
pedagogia construtivista, difundiram-se ideias de que ndo se deveriam corrigir os erros e
de que as criangas aprendem fazendo "do seu jeito". Essa interpretacdo levou a problemas
significativos no processo de ensino e aprendizagem, pois desconsiderou a fungdo
primordial da escola que ¢ ensinar, intervindo para que os alunos(as) aprendam o que,

sozinhos, ndo tém condi¢des de aprender (Brasil, 1997).

Ao contrario de uma concepgdo de ensino e aprendizagem como um processo
que se desenvolve por etapas, em que a cada uma delas o conhecimento ¢é
“acabado”, o que se propde ¢ uma visdo da complexidade e da provisoriedade
do conhecimento. De um lado, porque o objeto de conhecimento ¢ “complexo”
de fato e reduzi-lo seria falsifica-lo; de outro, porque o processo cognitivo ndo
acontece por justaposi¢do, sendo por reorganizagio do conhecimento. E
também “provisorio”, uma vez que nao ¢ possivel chegar de imediato ao
conhecimento correto, mas somente por aproximagdes sucessivas que
permitem sua reconstrugdo. Os Parametros Curriculares Nacionais, tanto nos
objetivos educacionais que propdem quanto na conceitualizag¢ao do significado
das areas de ensino e dos temas da vida social contemporanea que devem
permea-las, adotam como eixo o desenvolvimento de capacidades do aluno,
processo em que os contetidos curriculares atuam nao como fins em si mesmos,
mas como meios para a aquisicdo e desenvolvimento dessas capacidades.
Nesse sentido, 0 que se tem em vista ¢ que o aluno possa ser sujeito de sua
propria formagdo, em um complexo processo interativo em que também o
professor se veja como sujeito de conhecimento (Brasil, 1997, p. 32-33).

Os PCNs, introduzidos no contexto dessas tendéncias, buscam equilibrar a
participagdo ativa do aluno e a intervencdo necessaria do professor, promovendo uma
visdo de ensino como um processo complexo que desenvolve capacidades através do
engajamento com contetido significativo. Propdem para a alfabetizacdo um enfoque que
considera a complexidade e a interdisciplinaridade do processo educativo. Eles destacam
a importancia de desenvolver nos alunos(as) habilidades criticas e analiticas essenciais

para a leitura e a escrita, valorizando o contexto sociocultural dos estudantes.

Especificamente, os PCNs apontam que a alfabetizacdo deve transcender a
simples aquisi¢cao da técnica de ler e escrever, englobando uma compreensao mais ampla

que inclui a capacidade de usar essas habilidades de maneira eficaz nas praticas sociais.

110



E deve ser um processo continuo que se inicia no ensino fundamental e se estende ao
longo da vida do individuo, contribuindo significativamente para o seu desenvolvimento

integral e cidadania.

2.2 O Programa para Formacao de Professores Alfabetizadores (PROFA)

Posteriormente surge o Programa para Formacao de Professores Alfabetizadores
(PROFA) (2001), iniciativa do Ministério da Educacdo do Brasil (MEC), langada em
1999 com a coordenagdo de Telma Weisz, programa que focou na formagdo de
professores alfabetizadores sob uma perspectiva construtivista, reforcando a aplicagao
pratica dos conceitos tedricos de Ferreiro. Esta iniciativa reflete como as praticas
formativas foram culturalmente apropriadas, transformadas e integradas na pratica
educativa brasileira, conformando-se as representagdes sociais dominantes daquele
periodo. Adicionalmente, as frequentes visitas de Ferreiro ao Brasil fortaleceram ainda

mais o impacto e a relevancia de sua obra.

No final de 1995 e inicio de 1996, ao ser questionada por Rosa Maria Torres sobre
a crise na educagdo, Ferreiro comentou que a alfabetizacdo enfrentava uma crise
significativa. “A escola ¢ uma das instituicdes mais conservadoras que existem na
sociedade. As mudangas no sistema escolar sdo lentissimas” (Ferreiro, 2001, p. 105). Ela
observou que a escola enfrentava desafios consideraveis para reconhecer que os métodos
tradicionais de alfabetizagdo ja nao atendiam as demandas contemporaneas. Destacou na
sua resposta a dificuldade da instituicdo escolar em adaptar-se as novas exigéncias do

processo de alfabetizacao.

O certo ¢ que a institui¢@o social chamada escola enfrenta um desafio que ndo
sabe como resolver. Enquanto se sustentou a ideia de que a aprendizagem era
para alguns e ndo para todos, a escola soube como fazer. Porém, desde que se
estabeleceu a ideia de alfabetizacdo para todos, a escola ficou sem respostas.
A escola ndo sabe lidar com as diferengas, ndo sabe como trabalhar a partir das
diferencas assumidas como dado inevitavel, e ndo como castigo (Ferreiro,
2001, p. 38).

O PROFA foi concebido como uma resposta as taxas preocupantes de
analfabetismo e as dificuldades encontradas no processo de alfabetizacdo nas escolas

brasileiras. Esse programa implementou oficinas de capacitacdo e moddulos de
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treinamento que incluiam estudos teodricos e praticos sobre a psicogénese da lingua
escrita. Esses modulos eram designados para ajudar os educadores(as) a entender melhor
0s processos cognitivos das criangas durante a aquisi¢ao da leitura e da escrita, permitindo
assim um ensino mais adaptado as necessidades de aprendizagem dos alunos(as) (MEC,
2001). Os modulos do PROFA nao apenas focaram em ensinar técnicas de alfabetizacao,
mas também em capacitar os professores(as) a reconhecer e valorizar as hipoteses que as
criangas formulam sobre a escrita. Isso envolveu compreender que cada crianga passa por
diferentes fases de desenvolvimento da escrita, desde a escrita pré-sildbica até a escrita
alfabética. As atividades praticas e tedricas nas oficinas ajudaram os professores(as) a
planejar intervengdes pedagdgicas mais eficazes, adaptadas as necessidades especificas
de cada crianca. Por exemplo, os modulos enfatizavam a importancia de criar ambientes
alfabetizadores ricos em estimulos, onde as criangas pudessem interagir com diferentes
formas de escrita em contextos significativos. Os professores(as) foram incentivados a
usar materiais diversificados e a promover atividades que engajassem as criancas em

praticas de leitura e escrita de maneira contextualizada e significativa.

Os materiais do programa PROFA tém como referéncia varios livros de Emilia
Ferreiro: Psicogénese da Lingua Escrita (1985), com referéncias encontradas em varios
pontos dos materiais, indicando sua importancia central nas teorias e praticas de
alfabetizacdo promovidas pelo programa; Reflexoes sobre a Alfabetizagdo (2011),
mencionado no capitulo "A compreensdo do sistema de escrita: construgdes originais da
crianga e informacao especifica dos adultos"; Alfabetiza¢do em Processo (1998), referido
no capitulo: "A interpreta¢do da escrita antes da leitura convencional"; Os Processos de
Leitura e Escrita: Novas Perspectivas (Ferreiro; Palacios, 1987), nomeado no capitulo
"Os processos construtivos de apropriagdo da escrita"; o livro Chapeuzinho Vermelho
Aprende a Escrever (Ferreiro; Pontecorvo; Ribeiro Moreira e Garcia Hidalgo, 1996) ¢é
utilizado para ilustrar a metodologia de analise das narrativas escritas pelas criangas e ¢
referenciado no programa como parte do estudo das produgdes textuais infantis. Esses
livros forneceram a base tedrica e metodologica para as praticas de alfabetizacao
sugeridas pelo PROFA, demonstrando a influéncia significativa das pesquisas de Emilia

Ferreiro na concepgdo e implementacio do programa (MEC, 2001).

A influéncia do PROFA ¢ tdo extensa que inspirou a producao de inimeras teses
e dissertagdes, as quais sdo fundamentadas nos principios teoricos desenvolvidos por

Ferreiro. Apesar de seu sucesso inicial, 0 PROFA enfrentou criticas relacionadas a sua
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implementagao e a sustentabilidade a longo prazo. Alguns educadores(as) apontaram a
falta de seguimento e de suporte continuo ap6s os cursos de formacao inicial. Além disso,
a variabilidade na qualidade da formagao em diferentes Estados e municipios brasileiros

levantou questdes sobre a eficacia uniforme do programa em todo o pais.

Uma pesquisa realizada por Piatti (2006) menciona a falta de integragdo efetiva
das novas abordagens na rotina didria das escolas e a auséncia de apoio continuo como

desafios criticos que impediram um impacto mais duradouro e profundo.

Segundo Piatti (2006), muitos professores e professoras encontraram a proposta
do PROFA inovadora, pois estavam acostumados com métodos mais tradicionais. Esse
descompasso entre o novo modelo pedagdgico proposto e a pratica habitual mostrou-se
como uma barreira para a incorporacdo efetiva das novas estratégias de ensino. Outra
dificuldade notada foi a falta de tempo ou de habito dos professores(as) em refletir sobre
suas atividades em sala de aula (Piatti, 2006). A reflexdo ¢ essencial para a melhoria
continua da pratica docente, mas o PROFA nao pareceu fornecer apoio suficiente para

desenvolver essa capacidade de forma consistente entre os(as) participantes.

Os registros das atividades, que poderiam ser utilizados como ferramentas para
avaliar e melhorar as praticas pedagogicas, ndo eram frequentemente utilizados pelos
professores(as). Isso limitou a capacidade de ajustar e adaptar métodos de ensino para
melhor atender as necessidades dos alunos(as). O PROFA foi desenhado para promover
uma abordagem reflexiva, incentivando os professores a pensar criticamente sobre sua
pratica. No entanto, a falta de acompanhamento e apoio continuo apds o término do
programa foi um problema, pois muitas inovagdes e aprendizados ndo foram sustentados
ou aprofundados. A pesquisa indicou que o desenvolvimento profissional eficaz requer
nao apenas formacao inicial, mas também acompanhamento continuo, oportunidades para
reflexdo coletiva e integracdo das novas praticas com as rotinas escolares existentes

(Piatti, 2006).

2.3 Movimentos pendulares educativos

Maciel oferece um panorama geral das expectativas criadas quando conheceram

a teoria de Ferreiro.
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Em um primeiro momento, achamos que poderiamos resolver o problema de
alfabetizag¢do no Brasil abragando a proposta de Ferreiro. Depois, percebemos
que as coisas ndao eram tdo simples. Abandonamos qualquer proposta
metodolégica especifica e focamos nas etapas. No entanto, transformar isso
em uma proposta pedagdgica foi um erro. Saimos de algo muito fechado e
metddico e fomos para o outro extremo, achando que bastava as criangas
estarem imersas em um ambiente alfabetizador ¢ serem incentivadas a ler e
escrever, o que pensamos que seria suficiente (Maciel, 2024).

Maciel relata que houve uma expectativa de que o problema de alfabetizagdao no
Brasil poderia ser resolvido através da adocdo do construtivismo e das propostas de
Emilia Ferreiro. Esse entusiasmo inicial pode ter levado a uma precipitagao, pois solugdes
imediatas foram buscadas sem uma avaliagdo adequada do contexto local. Assim,
metodologias anteriores foram abandonadas sem uma analise criteriosa, € novas
abordagens foram adotadas sem o necessario equilibrio. Esse processo caracterizou-se
por um salto direto para novas etapas, sem uma transicdo cuidadosa e considerada das
praticas preexistentes, o que pode ter contribuido para a perpetuacdo das dificuldades em

alfabetizar de maneira eficaz.

Segundo Soares (2016), a intensa critica do construtivismo aos métodos analiticos
e sintéticos resultou na ideia de que esses métodos de alfabetizacdo, que passaram a ter
uma conotagdo negativa, prejudicariam o aprendizado inicial da escrita. Em outras
palavras, no paradigma anterior, a aprendizagem da leitura e escrita era vista como um
problema principalmente metodologico. Os métodos gerados por esse paradigma —
analiticos e sintéticos — acabaram contaminando o conceito de método de alfabetizagao.
Assim, a rejeicao a esses métodos tornou-se uma rejeigao aos métodos de alfabetizacao
de forma geral. O construtivismo, apesar das diferentes ¢ nem sempre corretas
interpretacdes dadas a ele na pratica docente, dominou a éarea da alfabetizacdo,
especialmente no discurso académico e nas orientagdes curriculares (cf. Parametros
Curriculares Nacionais, 1997) até o inicio do século XXI, quando a questao do método
ressurge, levando a novas controvérsias sobre os melhores caminhos para o sucesso no

processo de alfabetizacao.

Soares (1985) explica que a formacao de alfabetizadores requer uma preparacao
dos professores que os capacite a entender todas as facetas do processo de alfabetizacao,

incluindo as dimensdes psicologica, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica, assim
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como os condicionantes sociais, culturais e politicos. Além disso, deve incluir a
elaboracdo e o uso adequado de materiais didaticos e, sobretudo, encorajar os professores
a adotar uma postura politica em relagdo as implicagdes ideologicas do significado e do

papel da alfabetizagao.

Maciel relata que houve criticas ao trabalho de Emilia Ferreiro, especialmente
apos a constatacdo de que suas teorias, inicialmente recebidas com grande entusiasmo,
nao resolveram o problema da alfabetizacdo de forma tdo eficaz quanto esperado no

contexto brasileiro.

Sempre reconhecemos as valiosas contribui¢des de Emilia Ferreiro, mas
questionou-se a ideia de que a teoria sozinha seria suficiente para garantir a
alfabetizag¢do. Uma coisa ¢ entender como a crianga se apropria do sistema de
escrita, outra bem diferente ¢ saber como facilitar para que ela realmente
aprenda a ler e escrever (Maciel, 2024).

Esse cenario indicava a necessidade de uma revisao das abordagens adotadas,
sugerindo que seria benéfico integrar outros conhecimentos e perspectivas para
enriquecer e adaptar o modelo construtivista as realidades locais. A entrevista revela
como essas criticas e percep¢des evoluiram ao longo do tempo, permitindo uma
compreensdo mais profunda na adaptacdo da teoria de Ferreiro as realidades locais. A
recepcao inicial as ideias de Ferreiro, as criticas e a subsequente adaptagao ilustram como

as praticas educativas sdo dinamicas e contextualmente situadas.

A questdo da espontaneidade trouxe problemas, pois ndo havia preocupagao
com o planejamento. O professor sabia classificar o aluno no nivel adequado,
mas as intervengdes ndo eram apropriadas e faltava um planejamento de como
mediar esse processo com a crianga. Os alunos ndo eram suficientemente
instigados. Isso foi um problema. Os professores tinham conhecimento da
teoria, mas havia uma angustia de como aplica-la na pratica (Maciel, 2024).

Saiu-se de uma abordagem extremamente metddica e fechada na alfabetizacao
para uma transi¢ao abrupta para o outro extremo. Nas palavras de Ferreiro, refletindo
sobre as primeiras praticas em sala de aula, “De instituir a copia como o tinico mecanismo
de aprendizagem passamos a sataniza-la, o que ¢ muito tipico dos movimentos pendulares

educativos” (Ferreiro, 2001, p. 41). Emilia Ferreiro relata que, nas aplicagdes de sua
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pesquisa, observou interagcdes excepcionais com criangas, algo que seria impensavel em
uma sala de aula tradicional, como “a producdo de textos na pré-escola e o entusiasmo de
educadoras com [as ocorréncias] que comecavam a observar e registrar” (Ferreiro, 2001,
p. 41). No entanto, também emergiam situacoes em que educadores(as) expressavam
incerteza sobre como lidar, por exemplo, “com uma crianga que queria copiar. Isso
evidencia a dificuldade de reconceitualizar a copia, descobrir quando a copia ¢ til,

funcional” (Ferreiro, 2001, p. 41).

A falta de estimulo adequado aos alunos(as) evidenciou a necessidade buscar
estratégias que equilibrassem o conhecimento tedrico com intervengdes praticas eficazes
na sala de aula. Através das narrativas podem se mapear as dificuldades e sucessos na
implementag¢ao da teoria, oferecendo uma visao detalhada dos desafios enfrentados pelos

educadores e educadoras.

Torres destacou que algumas pessoas viam Ferreiro como a principal instigadora
de uma suposta falta de estrutura nas salas de aula, onde ndo seria necessario controlar os
conteudos e as criangas estariam livres para ler qualquer texto (Ferreiro, 2001). Segundo
essas visdes, ndo ha necessidade de normas para controlar a escrita correta; incentiva-se
que as criangas escrevam o quanto antes, independentemente de saberem ou nao escrever,
pois o mais importante seria a expressao livre. Aspectos como caligrafia e ortografia
seriam secundarios € ndo haveria preocupagdo com métodos ou textos de leitura
especificos, adotando-se uma abordagem de que "tudo vale". Para alguns profissionais da
educacao, isso significaria o fim do curriculo e do texto escolar tradicional, transformando
a crianga em uma espécie de lider da sala de aula e reduzindo o professor a um mero
auxiliar. Esse cenario ¢ visto por alguns como um "panorama de terror" educacional

(Ferreiro, 2001).

Ferreiro (2001), por sua vez, argumentou que essas criticas refletem uma
mentalidade antiquada, semelhante a da Igreja e de grande parte da sociedade no século
passado, quando todos os livros e materiais de leitura precisavam passar por uma
aprovacao prévia, como se seguissem um 'catalogo' de contetidos permitidos antes de
serem lidos. Ela defende que a escola deve ser um ambiente que cultiva leitores e leitoras
curiosos, que saibam navegar e decidir por si mesmos o que ¢ relevante examinar e
revisitar. Ferreiro sugere que essas criticas indicam um problema ideoldgico profundo e
refletem um medo da liberagdo e da desordem geral. Ela propde que se reconhega que as
criancas chegam a escola com conhecimentos prévios validos e que ja sdo capazes de
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pensar logicamente antes de serem formalmente ensinadas na escola. A resisténcia a
aceitar essas aprendizagens, feitas em contextos nao controlados, e a reconhecer na
crian¢ca uma habilidade natural de organizar informagdes revelam, na visdo de Ferreiro,
uma dificuldade enorme em aceitar uma nova abordagem educacional que valoriza a
autonomia e a iniciativa dos(as) estudantes.

Ao explorar essas criticas, podemos também aprofundar nas contribuigdes de
Magda Soares, que reconhecia as contribui¢des de Ferreiro para a compreensao da forma
como as criangas aprendem a ler e escrever, mas questionava a suficiéncia da teoria para

garantir a eficacia do processo de alfabetizagao.

2.3 Os Diversos Aspectos da Alfabetizagdo

Magda Soares (1985) defendia que o processo de alfabetizagdo ¢ multifacetado,
englobando diversas dimensdes. A alfabetizacao e o letramento sdo processos complexos
que envolvem variadas competéncias e conhecimentos, ndo se restringindo apenas a

aplicacdo da teoria da psicogénese (Soares, 1985).

Soares (1985) criticava a aplicagdo indiscriminada da teoria de Ferreiro sem a
devida organizacdo pedagodgica, argumentando que a falta de um planejamento
sistematico poderia comprometer o sucesso do processo educativo. A proposta de Magda
Soares enfatizava a necessidade de uma organizagdo cuidadosa das atividades de
alfabetizacdo e letramento, garantindo que todos os aspectos do ensino fossem abordados

de maneira coerente e eficaz.

No seu livro Alfabetizagdo: questio de métodos, Soares (2016) analisa a historia
dos métodos de alfabetizacao no Brasil. Segundo Soares, ha ambiguidade associada ao
termo "método" quando aplicado a alfabetizagdo, muitas vezes utilizado de forma
inadequada em manuais didaticos e outros materiais educativos. A autora esclarece que,
no contexto do seu livro, método de alfabetizacdo refere-se a um conjunto de
procedimentos apoiados em teorias e principios que direcionam a aprendizagem inicial

da leitura e da escrita.

Explica que as tltimas décadas do século XIX, um periodo de consolida¢do do

sistema publico de ensino no Brasil, trouxeram a necessidade de desenvolver processos
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de alfabetizagcdo mais eficazes para as crian¢as. O método predominante na época era o
da soletragdo, que dependia da memorizacdo de letras e silabas, desconsiderando a

compreensdo mais profunda da escrita e suas conexdes com a oralidade (Soares, 2016).

Com o tempo, dois principais métodos de alfabetizagdo emergiram: os sintéticos
e os analiticos. Os métodos sintéticos enfocavam a importancia dos sons das letras e das
silabas, movendo-se do simples para o complexo, enquanto os métodos analiticos partiam
da palavra escrita para chegar aos seus componentes sonoros € visuais, dando prioridade

ao significado e a compreensao (Soares, 2016).

Esta dicotomia levou a uma controvérsia persistente, que durou até os anos 1980,
alternando-se entre preferéncias por métodos sintéticos, como o fonico e o silabico, e
analiticos, como o da palavragdo. Ambos os métodos, contudo, centravam-se no ensino
do sistema alfabético-ortografico, frequentemente negligenciando o sentido mais amplo

da leitura e da escrita.

Soares (2016) narra, verificando o visto anteriormente neste capitulo, como a
chegada dos anos 1980 marca uma virada significativa com a introducdo do paradigma
cognitivista inspirado na teoria piagetiana, conhecida no Brasil como construtivismo,
especialmente através dos trabalhos de Emilia Ferreiro. Esta nova abordagem criticava os
métodos sintéticos e analiticos por suas limitagcdes, sugerindo que o processo de
alfabetizagdo deve priorizar a aprendizagem e a construg¢do do conhecimento pela crianca,

€ ndo apenas o ensino através de um método especifico.

O construtivismo enfatizou a aprendizagem como um processo ativo de
construcdo de conhecimento, no qual as criangas interagem com textos reais em vez de
materiais artificialmente criados para ensinar a ler. Isso implicou uma mudanga de foco,
do professor para o aluno, e do método para o processo de aprendizagem individual.
Valoriza a aprendizagem ativa e a constru¢ao do conhecimento pelo aluno, propondo que
as criangas interajam com materiais de leitura auténticos e ndo apenas com contetido

criado especificamente para o aprendizado da leitura (Soares, 2016).

A critica construtivista aos métodos tradicionais levou a desvalorizacdo do
conceito de "método" em alfabetizacdo, a medida que a pratica pedagodgica foi
redirecionada para apoiar, acompanhar e orientar a aprendizagem individual das criangas.
Em vez de seguir um uUnico método predefinido, o ensino deveria respeitar as

peculiaridades de cada crianga no processo de aprendizagem. Essa ruptura representou
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uma "revolucdo conceitual" na alfabetizacdo, mudando o movimento pendular de
escolher entre métodos sintéticos e analiticos para uma disputa entre esses métodos
"tradicionais" e a nova abordagem que desvaloriza métodos fixos em favor de uma

educagao mais centrada na crianga e em seu desenvolvimento cognitivo (Soares, 2016).

Ao iniciar o século XXI, apesar da adog¢do do construtivismo nas décadas
anteriores, os desafios da alfabetizagdo permanecem, agora revelados por avaliagdes
externas que apontam para um problema que se estende por todo o ensino fundamental e
médio, mostrando alunos(as) com habilidades de leitura e escrita insuficientes mesmo
apos varios anos de escolarizacdo. Esse reconhecimento da persisténcia do fracasso em
alfabetizagdo levou a inclusao de uma meta especifica no Plano Nacional de Educagdo de
2014: alfabetizar todas as criancas até, no maximo, o final do terceiro ano do ensino

fundamental (Soares, 2016).

As divergéncias agora nao se limitam apenas a escolha do método, mas também
incluem questionamentos sobre a viabilidade e necessidade de métodos de alfabetizacao,
refletindo uma tensdo entre a recuperagdo da valorizagdo de métodos estruturados e uma
tendéncia a "desmetodizacdo", que ¢ um legado da interpretacdo construtivista das

décadas anteriores (Soares, 2016).

A andlise das entrevistas realizadas com representantes de instituicdes
educacionais revela que a introdu¢o das teorias de Emilia Ferreiro no Brasil ocorreu em
um contexto de questionamentos de métodos tradicionais e proporcionou um ambiente
propicio para a aceitacdo de novidades. A teoria de Ferreiro, quando chegou ao Brasil,
encontrou uma cultura educacional com demandas e caracteristicas compativeis,
facilitando sua implementacdo imediata pelos educadores(as). Assim, a abordagem
construtivista de Ferreiro ndo apenas se alinhou com as tendéncias pedagogicas
emergentes, mas também foi prontamente adotada pelos professores e professoras, que
viam nela uma alternativa vidvel e inovadora para os desafios da alfabetizagdo

enfrentados naquele periodo.

Ferreiro (2001) comenta que as expectativas em torno de sua teoria
frequentemente surgiram de educadores(as) insatisfeitos. Ela ilustra como os
professores(as), ao adotarem essa abordagem integrada, puderam ver a teoria em agdo,
sendo convencidos de sua eficacia através das respostas positivas dos alunos(as):

“colocaram perninhas no livro e fizeram-no caminhar” (Ferreiro, 2001, p. 122). Assim, a
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teoria ndo apenas proporcionou uma nova direcdo pedagogica, mas também permitiu que

os educadores e educadoras experimentassem uma pratica mais coerente e engajada

(Ferreiro, 2001).

Ao mesmo tempo, as entrevistas destacam a falta de uma didatica especifica nas
teorias de Ferreiro como uma lacuna frequentemente mencionada. Quando questionada
sobre nao ter criado um método, Emilia Ferreiro (2001) explica que seu objetivo era
explorar a relagdo entre um sujeito em desenvolvimento e um objeto de conhecimento
que ela considerava potencialmente significativo. Ela reconhece a necessidade de
demonstrar a relevancia deste objeto, dado que sua importancia ndo era imediatamente
aparente. Ferreiro estava ciente do significativo impacto escolar que qualquer descoberta
nesse campo poderia ter, uma nogao que ela explicita ja no primeiro capitulo do livro
Psicogénese da Lingua Escrita (1999), ao discutir a problematica da alfabetizacao. Em

2001, fazendo uma retrospectiva, ela disse:

Escrevemos esse livro (Psicogénese da Lingua Escrita) com a esperanca de
contribuir com o tema. O que nunca imaginamos foi que certas pessoas ou
tomassem com tanta paixdo. Esse livro ndo constitui — eu ja disse - uma
proposta didatica (Ferreiro, 2001, p.120).

A proposta apresentada por Ferreiro sugeria uma avaliag@o critica dos leitores:
verificar a veracidade e eficacia da teoria aplicada as criancas. Assim, a ideia central era
delimitar claramente as praticas ineficazes, identificando o que ndo era mais viavel de se
realizar, e transformar essas observagdes em orientagdes positivas para a agcdo pratica.
Esse processo ¢ essencial, como destacado no livro Reflexdes sobre a Alfabetizacdo
(2011), que buscava sustentar os profissionais que estdo diretamente envolvidos com a
educagdo pratica, incentivando-os a refletir e adaptar suas praticas com base em

evidéncias concretas que foram apresentadas.

O que eu comecei a descobrir e que havia uma série de alternativas que, em
muitos casos pareciam-me muito boas e muito diferentes umas das outras.
Pouco a pouco, isto me confirmou a ideia de que eu estava abrindo um espago
para a criagdo de alternativas didaticas dentro de certo marco de referéncia
conceitual. Por isso ndo pode ser nenhum método, nem uma proposta. [...] O
chamo teoria psicolinguistica (Ferreiro, 2001, p. 121).
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Atualmente, continuam-se enfrentando desafios significativos relacionados a
formagao continuada e ao suporte aos educadores(as) alfabetizadores(as), especialmente
considerando a vasta extensdo territorial do Brasil. Esta situagdo reflete problemas
semelhantes aos enfrentados anteriormente pelo grupo PROFA. A descontinuidade da
formacao e a falta de apoio sistematico emergem como criticas recorrentes que limitam a

eficdcia da implementacao de teorias educacionais inovadoras no contexto brasileiro.

3. PERSPECTIVA CENTRO-OESTE

Para avaliar se a recep¢ao de Emilia Ferreiro seria similar em diferentes regides
do Brasil, incluimos uma entrevista com uma professora alfabetizadora de Brasilia
(Centro-Oeste). Neide Lisboa’®, natural de Brasilia - DF, é professora do ensino
fundamental nas séries iniciais na Secretaria de Educacao do Distrito Federal. Iniciou seu
contato com o processo de alfabetizacdo em 1996, através de uma ONG, o Centro de
Educacao Paulo Freire, localizado na periferia de Brasilia, na cidade de Ceilandia, a 25
km do centro de Brasilia. L4, ela aprendeu a metodologia de Paulo Freire. Lisboa explica
que essa metodologia compreende a pesquisa do universo vocabular, que consiste na
identificacdo das palavras e expressoes que fazem parte do cotidiano dos(as) estudantes,
garantindo que o conteudo seja relevante e significativo para eles. A metodologia inclui
ainda o circulo de cultura, o qual consiste na organiza¢do das cadeiras em formato
circular, promovendo um ambiente de didlogo e interagdo. Outro elemento que marca a
metodologia ¢ a palavra geradora, uma palavra central selecionada que serve como ponto
de partida para diversas atividades pedagogicas, conectando o vocabulario dos(as)
estudantes ao contetdo a ser ensinado. A partir do ano 2000, j4 concursada como
professora da Secretaria de Educagdo do DF, teve seu primeiro contato com as obras de
Emilia Ferreiro em um contexto de diversas formagdes relacionadas as suas obras, que

culminaram na criagdo do Bloco Inicial de Alfabetizagao (BIA).

76 Possui formagdo em Pedagogia e especializagdo em Educacéo e Artes e Tecnologias Contemporaneas
pela Universidade de Brasilia (UnB).
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3.1 Bloco Inicial de Alfabetizacao (BIA)

Em 2005, a Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal iniciou a
implementa¢do do Ensino Fundamental de 9 anos, incorporando criancas de 6 anos de
idade através da criagdo do Bloco Inicial de Alfabetizacao (BIA). O objetivo era alcangar
uma educacao de qualidade para todos(as), assegurando que todas as criancas nao apenas
frequentassem a escola, mas também aprendessem de forma efetiva. O documento
orientador do BIA buscava estabelecer um didlogo com os professores e professoras,
incentivando a reflexdo e a incorporagao dos principios do BIA com base na experiéncia

pratica dos(as) docentes em sala de aula (Mesquita et al., 2018).

O documento ¢ descrito como uma proposta inicial que seria complementada pelo
coletivo da escola, destacando a importancia do comprometimento e envolvimento dos
professores(as) na implantagdo do BIA para proporcionar uma aprendizagem dindmica e
eficaz aos alunos(as). A inclusdo de criangas de 6 anos no ensino fundamental comegou
em 2005, com a expectativa de universalizar esse atendimento até 2008, conforme a Lei
n°® 3.483 de 25 de novembro de 2004. A Secretaria de Educagao incentivou as escolas a
elaborarem suas proprias propostas de trabalho, compartilhando experiéncias para

enriquecer e agilizar a mudanca cultural na rede de ensino (Mesquita et al., 2018).

O objetivo geral do BIA era reestruturar o Ensino Fundamental para 9 anos,
garantindo a aquisicdo da leitura, escrita e letramento, além do desenvolvimento integral
das criangas. Os objetivos especificos incluiam a reorganizacido do tempo e dos espacos
escolares, a reestruturacdo do processo de ensino-aprendizagem, a organizacdo do
curriculo escolar, a sistematizacdo do processo de alfabetizagdo e a orientagao da agao
educativa do professor. O BIA atendia criancas de 6, 7 ¢ 8 anos, agrupadas por idade: 6
anos na etapa I, 7 anos na etapa Il e 8 anos na etapa III. Nas primeiras semanas de aula,
realizava-se uma avaliacdo diagndstica para identificar as habilidades e competéncias ja
adquiridas pelos alunos(as), que depois eram reagrupados com base nos resultados dessa

avaliacdo, sem carater classificatorio (Mesquita et al., 2018).

Na prética escolar, as teorias de Ferreiro foram aplicadas principalmente através

da psicogénese da lingua escrita, adotada pelo BIA nas séries iniciais.

O BIA incluia a aprendizagem colaborativa e o protagonismo do estudante na
construgdo da propria aprendizagem. Trabalhava com a psicogénese,
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considerando as primeiras garatujas e letras como hipoteses de escrita. O erro
também era visto como uma hipdtese valida no processo de aprendizagem
(Lisboa, 2024).

Segundo Mesquita et al. (2018), o BIA oferece uma proposta pedagogica centrada
na alfabetizagdo, letramento e ludicidade para garantir o desenvolvimento integral do
estudante, incluindo as areas cognitiva, afetiva, social e motora. A alfabetizacao foi
enriquecida pela psicolinguistica, que destaca a importancia de praticas efetivas de leitura
e escrita no processo de aprendizagem. A metodologia de ensino evoluiu da logica de
conteudo para uma abordagem centrada no processo de aprendizagem dos alunos(as). Em
conjunto com a sociolinguistica, o ensino da lingua deve respeitar as diversas formas de
expressao dos alunos(as), valorizando cada um para que se sintam integrados no ambiente
escolar (Mesquita et al., 2018). Ao levar em conta essa variagao linguistica, os professores
e professoras ajudam os(as) estudantes a entender as mudangas e significados das
palavras, utilizando diversas formas de leitura, como imagens, expressdes corporais,

graficos, musica e poesia (Mesquita et al., 2018).

No caso do Distrito Federal, a implementagcdo do BIA em 2005 demonstra como
a teoria de Ferreiro influenciou a reorganizagao do ensino fundamental. O BIA reflete a
abordagem de Ferreiro, que valoriza a construgdo do conhecimento pelas proprias

criangas e enfatiza a importancia de praticas efetivas de leitura e escrita.

No entanto, Lisboa entende que um dos principais desafios na implementagao
dessas teorias foi a superficialidade com que foram abordadas em cursos de formagao,

onde a pesquisa de Ferreiro foi simplificada.

Um dos desafios principais, € que os educadores nao se apropriaram de fato
das teorias vistas superficialmente em cursos ¢ mesmo a pesquisa da
psicogénese de Ferreiro. Foi entendida como um método ou simplificada como
mero teste da psicogénese e repassada aos educadores que ndo leram a pesquisa
da autora. Parece ter se diluido em varias versdes, sobretudo a compreensdo do
proprio construtivismo e at¢é mesmo o chamado “Método Paulo Freire”, o
proprio Freire criticou a reprodug@o, ele disse: “nao é para me repetir” (Lisboa,
2024).

Isto aconteceu, segundo Lisboa, pela auséncia de um plano nacional de educagao

basica estruturado na época.
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Nao existe no Brasil um plano de educagéo de base formativa com objetivo de
que os educadores se apropriem de maneira tedrico-pratica destas pesquisas
consolidadas. Cada educador segue o curso do rio, sem vela, sem remo,
aprendendo a fazer, fazendo sem método, sem teoria sustentadora da sua
pratica, sem formagdo continuada que permita a reflexdo-agdo-reflexdo
(Lisboa, 2024).

Atualmente, ela percebe que hd muitas criticas ao construtivismo por falta de
estudo e conhecimento. Acredita que a pesquisa de Ferreiro deve ser mais analisada,
explorada e contextualizada para melhor se adaptar a nova realidade dos(as) estudantes,

que chegam a escola ja imersos(as) no mundo virtual e digital.

No6s educadores, como nos preparamos para esta realidade atual, como
alfabetizar as mentes aceleradas, ansiosas, os pensamentos inquietos, cheios de
informagao? Alfabetizar com movimento? Sem fileiras, oralmente? Usar
técnicas de relaxamento para que possam aprender a apreender? Hoje
atualmente temos o estudo da Neuropedagogia, o que nos traz de novo? Quais
as contribui¢des para a atualidade? Como e em que complementa as teorias ja
existentes? (Lisboa, 2024)

A leitura de Lisboa confirma os desafios apontados por Grossi, Redon e Maciel
na implementacdo pratica da teoria de Ferreiro. Todas destacam a importancia de
adaptacdo local e a necessidade de suporte continuo para que a teoria seja aplicada de
maneira eficaz. Lisboa complementa as outras leituras ao enfatizar a importancia do apoio
institucional e da formagao continua para os professores e professoras, algo que também
ressoa nas experiéncias do GEEMPA e do CEALE. Enquanto Grossi e Redon focam na
necessidade de uma didatica especifica e estruturada, e Maciel sublinha as dificuldades
na interpretacdo e aplicacao das teorias, Lisboa reforca a ideia de que a aplicagdo pratica
das teorias de Ferreiro requer uma integracao cuidadosa e adaptada as realidades locais
das escolas brasileiras. Cada regido trouxe suas proprias adaptagdes e enfrentou desafios
especificos, refletindo as particularidades culturais, institucionais e contextuais de cada
local. Demonstraram semelhangas na preocupagdo com a superficialidade e a falta de
formacdo continuada dos professores para um entendimento e uma pratica pedagdgica

corretamente aplicada.

4. INSTITUTO ALFA E BETO
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Posteriormente foi realizada a entrevista com Jodao Batista Oliveira Araujo e
Oliveira’”’, Presidente do Instituto Alfa e Beto’®, criado em 2006, que se dedica a
promover o conceito de educagdo baseado em evidéncias e tem foco em intervengdes
voltadas para a Educagdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental com énfase na

alfabetizacdo e leitura (IAB, 2024).

No artigo Lereis como Deuses: a Tenta¢do da Proposta Construtivista publicado
na Revista Sinais Sociais em 2006, Batista Oliveira Araujo e Oliveira apresenta uma
critica detalhada ao construtivismo e as ideologias progressistas na educagdo, com foco
particular na alfabetizag¢do. Batista Oliveira critica o construtivismo por sua abordagem
na alfabetizagdo, que ignora as evidéncias cientificas sobre como o cérebro aprende a ler.
A abordagem construtivista, segundo o autor, falha em reconhecer a importancia do

ensino explicito dos sons das letras e da decodificagao.

O artigo argumenta que o construtivismo, apesar de suas boas intencdes, se baseia
em pressupostos cientificos ultrapassados ou equivocados sobre o desenvolvimento
cognitivo e a aprendizagem da leitura. Durante a entrevista realizada com Batista Oliveira
(2024), ele explica que Emilia Ferreiro foi diretamente influenciada por Piaget durante
seus estudos com ele na década de 1960, e aplicou a ideia da psicogénese ao processo de
alfabetizacdo. Ela propds que as criancas desenvolvem hipodteses sobre a escrita a medida

que interagem com seu ambiente linguistico.

Ferreiro cometeu um erro fundamental em sua abordagem. Enquanto a
linguagem ¢ algo natural e inerente ao ser humano, a escrita ¢ uma invengéo
relativamente recente, com a linguagem pictorica surgindo ha cerca de trés
milénios. A fala, por outro lado, existe ha milénios. Portanto, a ideia de aplicar
a psicogénese a linguagem ¢, na verdade, antitética. O equivoco de Ferreiro
estd em tentar adaptar uma ideia boa em um contexto em que ela ndo se
aplicava adequadamente. A proposta dela acabou se mostrando ineficaz,
especialmente porque sua pesquisa foi realizada com um grupo limitado de
criancas de classe média alta. Ela baseou suas conclusdes em brincadeiras que
fez com essas criangas, acreditando que elas estavam formulando hipdteses
sobre a escrita. No entanto, existe uma teoria de aprendizagem estatistica que

7 Prof. Jodo Batista Oliveira. Presidente do Instituto Alfa e Beto. Psicologo ¢ Ph.D. em Educagdo pela
Florida State University (1973). Pés-doutorado e Visiting Scholar da Graduate School of Business, Stanford
University (1977-1978). Professor universitdrio no Brasil (UFMG, COPPEAD/UFRJ) e na Franca
(Université de Bourgogne, Dijon). Em 2016, recebeu o Prémio Darcy Ribeiro da Comissdo de Educagdo e
Cultura, da Camara dos Deputados. Foi diretor do IPEA e secretario executivo do MEC. Trabalhou como

funcionario do Banco Mundial, em Washington, e da Organizagdo Internacional do Trabalho, em Genebra.
78
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sugere que as criangas reconhecem as letras porque ja tiveram algum contato
prévio com elas, e ndo por estarem fazendo hipdteses cognitivas profundas.
Portanto, a ideia de psicogénese aplicada a aprendizagem da escrita ndo se
sustenta (Oliveira, 2024).

Especificamente, Batista Oliveira aponta que a ideia de que criancas podem
aprender a ler e a escrever através de um processo natural de descoberta, sem instrugdo
direta e sistematica, ¢ contradita por outras pesquisas. A teoria de Aprendizagem
Estatistica apresentada por Treiman’® (2018) demonstra que as criangas identificam as

letras porque ja tiveram contato com elas e ndo por construirem hipoteses sobre elas.

As praticas construtivistas em alfabetizacao sdo vistas por Batista Oliveira (2006)
como contribuintes para o baixo desempenho dos(as) estudantes em leitura, ortografia e
compreensdo. Segundo o professor, as ideologias progressistas na educagdo rejeitaram
métodos de ensino comprovadamente eficazes, em favor de abordagens menos
estruturadas e mais "naturais", que nao sao suportadas por evidéncias cientificas robustas.
Também desaprova os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do Brasil por adotarem
ideias inspiradas na teoria de Ferreiro, argumentando que isso tem levado a praticas de

alfabetizagdo ineficazes.

O artigo discute extensivamente as evidéncias cientificas que suportam métodos
de alfabetizacdo baseados na fonética, destacando o contraste com as abordagens
construtivistas e progressistas. S3o citados exemplos de politicas e praticas de sucesso de
alfabetizacdo em outros paises, que utilizam abordagens baseadas em evidéncias
cientificas, em oposicao as praticas adotadas no Brasil. Batista Oliveira (2024) defende o
método fonico como eficaz para alfabetiza¢do, que tem sido usado em paises como
Australia e Holanda. Finlandia e Canada adotam uma linha mais construtivista. Os
métodos fonicos sao oficialmente recomendados em praticamente todos os paises da
OCDE®. O método fonico na alfabetizagiio é uma abordagem que enfatiza o ensino das

relacdes entre os fonemas (sons da fala) e os grafemas (letras ou grupos de letras que

79 Professora de Ciéncias Psicoldgicas e do Cérebro Ph.D. pela Universidade Da Pensilvania. Master of the
Arts pela University Of Pennsylvania e Bacharelado na Yale University. Treiman realiza pesquisas sobre
linguagem e desenvolvimento da linguagem. Seu foco principal s@o as habilidades de leitura e ortografia e
como elas se desenvolvem. Uma linha de pesquisa examina a ortografia das criangas, analisando os motivos
linguisticos pelos quais as criangas soletram as palavras e como o fazem. Outra pesquisa examina a
capacidade das criangas de decodificar palavras escritas. (Washington U., 2024)

80 A Organizag@o para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) é uma entidade composta por
nagdes e parceiros estratégicos que se dedicam ao fomento do desenvolvimento econémico. Seus membros
se reunem para debater e orientar politicas publicas e econdmicas. Estes paises sdo defensores dos
principios da democracia representativa e das normas da economia de mercado (Sousa, 2024).
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representam esses sons) na escrita de uma lingua. A ideia € que os alunos(as) aprendam
a decodificar palavras ao reconhecer esses vinculos, o que facilita a leitura e a escrita

(IAB, 2019).

Oliveira (2006) faz um apelo para que as decisdes sobre educagao e alfabetizagao
sejam baseadas em evidéncias cientificas e ndo em ideologias, visando melhorar os

resultados educacionais e garantir a alfabetizacdo efetiva de todos os(as) estudantes.

As ideias de Ferreiro acabaram se alinhando com outras questoes ideoldgicas
da época, especialmente no Brasil, onde Paulo Freire tinha grande influéncia.
Freire queria que as pessoas ndo apenas aprendessem a ler e escrever, mas que
também entendessem o mundo ao seu redor. Ele se inspirou em um pensador
norte-americano dos anos 1940, o que ajudou a moldar sua abordagem
pedagogica. Em paises como Inglaterra, Estados Unidos e Australia, uma ideia
semelhante ao construtivismo comecou a ganhar forga, conhecida como Whole
Language, que via a lingua mais como um uso social do que como um sistema
de significado e estrutura. Houve, entdo, uma convergéncia de varias questdes
nesse periodo, coincidentemente com o declinio do behaviorismo na Europa e
nos Estados Unidos. Nos anos 1970 e 1980, havia um grande acimulo de
conhecimento sobre alfabetizacdo, que comegou a desafiar e até desbancar
algumas das teorias que estavam sendo desenvolvidas no Brasil. Ja nos anos
1990, o trabalho sistematico de Marilyn Adams comecgou a deixar de lado essas
teorias alternativas, trazendo uma nova perspectiva. Nesse contexto, Ferreiro
surfou na onda das ideias de Piaget e Freire, aproveitando a maré de mudanga
ideologica e tedrica que estava acontecendo naquela €época (Batista, 2024).

No Brasil, a transi¢do para as ideias de psicogénese trouxe a retirada das cartilhas

e a adocao de métodos menos estruturados de alfabetizagao.

Segundo Batista Oliveira (2024), a academia ndo abragou as ideias de Emilia
Ferreiro devido a falta de uma base cientifica robusta em suas teorias, mas educadores(as)
e pedagogos(as) as adotaram entusiasticamente. Oliveira, critico das teorias de Ferreiro,
argumenta que essas ideias carecem de evidéncias cientificas rigorosas, como
replicabilidade dos estudos, rigor metodolégico e validade dos resultados. Na academia,
teorias € métodos precisam atender a padrdes cientificos exigentes para serem
amplamente aceitos. Se um conjunto de teorias € percebido como carente desses critérios,

ele pode enfrentar resisténcia.

Batista Oliveira expressa uma visdo critica em relagdo as teorias construtivistas e
a pesquisa conduzida por Emilia Ferreiro, que ele considera metodologicamente falha e
cientificamente fraca, especialmente devido ao uso de uma amostra pequena e pouco

representativa que nao abrange todos os grupos sociais. Ele argumenta que a aceitacao
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das ideias de Ferreiro no meio educacional deve-se, em grande parte, ao alinhamento
dessa teoria com as ideologias progressistas da época e a simplicidade de compreensao
dos conceitos apresentados. No entanto, Batista ndo entende viavel a aplicagdo pratica
dessas teorias em sala de aula, sugerindo uma desconexdo entre a teoria € a pratica

pedagogica eficaz.

4. AS PRODUCOES RESULTANTES DA EXPERIENCIA COM A ESCOLA DA
VILA (SP)

Regina Scarpa era coordenadora pedagogica de uma escola de educagdo infantil
em Sao Paulo e atuava como assessora pedagdgica da Secretaria Municipal de Educagao
em duas cidades proximas, Santo André e Sao Bernardo, quando surgiram as pesquisas
de Emilia Ferreiro e a tradugdo para o portugués do livro Psicogénese da Lingua Escrita
(1985). Ela lembra que causou grande impacto entre os educadores e educadoras: “todos
ficaram surpresos e ansiosos para aprender mais sobre o tema, imediatamente apds
conhecer as teorias de Emilia Ferreiro, comegaram a observar as criangas em sala de aula
com um novo olhar” (Scarpa, 2024). Como coordenadora pedagogica, Scarpa passou a
analisar o que acontecia na pratica e junto com os professores(as) e coordenadores(as)
comegaram a perceber que as escritas que antes eram vistas como rabiscos ou tentativas
frustradas, devido a falta de letras, eram na verdade manifestagdes de um processo de
construcao do conhecimento pelas criangas. O primeiro movimento foi olhar atentamente

e analisar essas escritas, o que foi seguido pela formagao de grupos de estudo.

Motivada pela novidade quando conheceu as teorias de Ferreiro, Scarpa decidiu
fazer um curso no Centro de Estudos da Escola da Vila, onde Telma Weisz trabalhava, e
também participou de outros cursos oferecidos para educadores(as) pela mesma
instituicao.

Scarpa se tornou amiga de Weisz, uma das primeiras brasileiras a se aproximar
das pesquisas de Emilia Ferreiro no inicio dos anos 80, e, a partir dessa proximidade,
Weisz comecou a convida-la para viajar a Argentina e outros lugares em que Ferreiro
realizava palestras e divulgava suas pesquisas. Scarpa nunca perdia a oportunidade de

assistir as vindas de Emilia Ferreiro ao Brasil, o que fortaleceu ainda mais essa conexao.
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Weisz criou posteriormente grupos de tematizagio de praticas®! de sala de aula e
convidou Scarpa para participar como aluna. Mais tarde, a convidou para dividir a
coordenacdo desses grupos. Elas formavam turmas compostas por professoras e
coordenadoras que enviavam videos de situagdes de alfabetizagdo ocorridas em sala de
aula. Durante a semana, Scarpa ia até¢ a casa de Weisz, onde assistiam aos videos e
buscavam fundamentacdo tedrica para melhor problematizar e conceitualizar aquelas
praticas.

Houve uma diferenciag¢ao entre as abordagens do grupo GEEMPA e do grupo
liderado por Telma Weisz em relagdo a formacao docente a luz da nova teoria. Weisz e
Scarpa seguiram a linha esperada por Ferreiro, dando prioridade a imersdo da crianga na
cultura da escrita, diferente do GEEMPA que didatizou cada nivel psicogenético. “Na
verdade, o que ¢ importante ¢ a imersao na cultura da escrita, nao ficar passando de fase”
esclarece Scarpa. Isso ajuda a entender como a teoria foi adaptada e moldada por
diferentes frentes dentro do movimento educacional brasileiro. As entrevistas, nesse
sentido, permitiram desvendar as razdes pelas quais essas abordagens divergiram,
refletindo as diversas necessidades e os contextos nos quais os educadores e educadoras

atuavam.

Scarpa também esteve envolvida na elaboragdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) e dos Referenciais Curriculares Nacionais®? para a Educacio Infantil,
que foram construidos no Ministério da Educacdo com a participagdo de muitos
colaboradores, incluindo membros da Escola da Vila e de outras institui¢des. Scarpa foi
responsavel pela redagdo da parte sobre praticas de leitura e escrita na educagdo infantil
dos Referenciais Curriculares Nacionais. Seu trabalho colaborou para que essas
orientagdes se transformassem em politicas publicas, impactando diretamente a formagao

de professores(as).

Buscando aprofundar seus conhecimentos, Scarpa realizou um mestrado com o

tema da formacao de professores(as) e a construgao de estratégias de formacao ativas.

8 Tematizar a pratica envolve observar algo e tratd-lo como objeto de reflexdo, formulando teorias a seu
respeito, o que também ¢é conhecido como teorizagdo. A expressdo "da pratica" refere-se a analise das
atividades didaticas em sala de aula para estudar teorias que ajudam os docentes a identificar as intervengdes
necessarias no ensino dos conteudos. Dessa forma, os professores compreendem que pratica e teoria estdo
interligadas (Gaiarin, 2021).

80s RCNs tém a fungdo de fornecer subsidios adicionais as orientagdes ja existentes nos PCNs e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Eles sdo especialmente Uteis para areas que necessitam de
informagoes especificas e detalhadas (Menezes; Santos, 2001).
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Durante esse periodo, ela passou a coordenar diversos projetos de formacao de
professores(as), ndo s6 nas Secretarias Municipais de Educa¢do de Santo André e Sao
Bernardo do Campo, mas também na Secretaria Municipal de Sao José¢ dos Campos. Sua
atuacdo foi fundamental na implementacdo e coordenacdo de processos formativos em

diferentes municipios.

Para um dos projetos, Scarpa relata que passou 10 anos viajando para a Chapada
Diamantina, na Bahia, onde esteve envolvida na formacdo de professores(as)
alfabetizadores(as) e formadores(as) daquela regido. Ela ajudou a estruturar e
implementar a formagao permanente nas secretarias municipais de educacao, muitas delas
situadas em dreas rurais com pouco acesso a livros e bibliotecas. Esse trabalho
representou uma grande revolucdo na educagdo local. Sempre que possivel, Scarpa levava
Emilia Ferreiro para a regido para ministrar palestras e contribuir com seu conhecimento,
proporcionando um enriquecimento significativo ao processo de formagdo dos

educadores e educadoras na Chapada Diamantina.

Também participou com Ferreiro de varios congressos no Brasil. Em uma ocasido,
em um congresso com 3.000 participantes, Ferreiro pediu para que Scarpa ficasse na mesa
com ela. Elas estiveram juntas em diversas outras situacdes, incluindo um grande

congresso em Salvador e outro em Sao Paulo.

Apos varios anos de envolvimento com a educagdo, Scarpa assumiu a direcao
pedagégica da Fundagdo Victor Civita®, responsavel pela revista Nova Escola, que

chegava a todas as escolas publicas brasileiras.

Emilia me incentivou muito a aceitar esse desafio, sempre ressaltando a
importancia de democratizar o acesso a esses conhecimentos em todas as
escolas do Brasil. Ela acreditava profundamente que esse conhecimento
precisava chegar a todos, ndo apenas a uma elite. Além disso, Emilia Ferreiro
contribuiu imensamente, me ajudando a refletir sobre pautas importantes e
participando ativamente de entrevistas (Scarpa, 2024).

8 A Fundagdo Victor Civita, uma organizagdo sem fins lucrativos. Desde sua fundagdo em 1985, sua
principal iniciativa ¢ o Prémio Educador Nota 10, que homenageia professores de Educagdo Infantil até o
Ensino Médio, bem como coordenadores pedagdgicos e gestores escolares de instituigdes publicas e
privadas em todo o Brasil (FVC, 2024). Essas informagdes sdo provenientes do site oficial da propria
Fundacao.
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Scarpa recorda vividamente um evento marcante relacionado a uma das

entrevistas que Emilia Ferreiro concedeu a Revista Nova Escola.

Emilia tinha uma energia incrivel, muita energia mesmo, e ndo a perdeu até o
fim. Sempre foi muito segura de si e extremamente coerente com seus
principios, em todas as situagdes. Lembro de um dia em que ela deu uma
entrevista para a revista Nova Escola, que na época era da maior editora da
América Latina, a Editora Abril. Naquele dia, eu, Thelma e ela estavamos 14,
e ela precisou assinar uma autorizagao para o uso de imagem. Ela leu o contrato
de cessdo de uso de imagem com muito cuidado e, de repente, disse que nao
assinaria daquele jeito. Queria que varias coisas fossem mudadas. A executiva
tremia, porque Emilia foi firme ao dizer que aquele contrato ndo estava
adequado e que ndo poderia assinar do jeito que estava. Ela disse que se o
contrato ndo fosse alterado, a entrevista ndo poderia ser divulgada. Enquanto
eu e Thelma almogavamos com ela, a equipe da revista corria para tentar fazer
as mudangas necessarias. Emilia conseguiu que fizessem as altera¢des, mas foi
categorica ao insistir que a entrevista nao poderia ser editada livremente. Ela
ja havia passado por muitas deturpacdes e, por isso, exigiu que s6 poderia ser
divulgada apos sua revisdo e aprovagdo. Além disso, ela deixou claro que o
material ndo poderia ser comercializado de nenhuma forma. Foi uma
experiéncia intensa, mas mostrou o quanto ela era fiel aos seus principios. Ela
ndo aceitava meios-termos ou "jeitinhos". Era sempre muito clara sobre o que
considerava correto, e acredito que foi essa integridade que a levou tao longe.
Nao havia concessoes quando se tratava de seus valores (Scarpa, 2024).

A preocupacao de Ferreiro com a fidelidade da divulgagdo de sua entrevista
aponta para uma consciéncia profunda de como suas teorias e pensamentos poderiam ser
interpretados e, eventualmente, distorcidos. Este cuidado revela a importincia que
Ferreiro atribuia a precisdo e ao controle sobre a disseminacdo de seu trabalho, algo

essencial para a preservagao e continuidade de suas contribui¢des intelectuais.

Outro evento também traz mais elementos a respeito da personalidade de Emilia
Ferreiro. Scarpa conta que, em uma oportunidade, sugeriu que Ferreiro fosse a pessoa
entrevistada para a revista académica do Instituto Veracruz®, e ela aceitou. Entdo, ela
pediu para enviarem as perguntas, e o editor da revista as formulou e enviou. Depois,
Ferreiro respondeu as perguntas por e-mail e disse: “Sinta-se a vontade para modificar
suas perguntas para que nao haja muita incompatibilidade entre as respostas e as

perguntas (Ferreiro, informagdo verbal, e-mail, 27 jun. 2016) (traducao nossa)". Esse

8 A Escola Vera Cruz iniciou seu projeto educacional em 1963, com o compromisso de criar uma pratica
pedagdgica laica, democratica, para que meninos ¢ meninas tivessem acesso a educagdo pré-escolar e
primaria. A experiéncia acumulada nas agdes de reflexdo sobre pratica e formagdo continuada de seus
profissionais deu origem ao Cevec (Centro de Estudos Vera Cruz), ao nicleo de Assessoria a outras
institui¢des, e em 2006, ao Instituto Vera Cruz — unidade de Ensino Superior voltada para a formagao do
profissional de educacdo nos niveis de graduacdo e pds-graduagdo (Inst. Veracruz, 2024).
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episodio retrata ndo apenas a confianca e seguranca de Emilia Ferreiro nas informagoes

que ela considerava importantes sobre seu trabalho, mas também reflete seu pragmatismo.

Ap6s o ano 2010, aproximadamente, Ferreiro supervisionava trés educadoras
argentinas que estavam fazendo seus mestrados, e desejava que Scarpa realizasse uma
pesquisa semelhante a delas, mas no Brasil. A ideia era que Scarpa unisse as trés frentes
de pesquisa das mestrandas em uma pesquisa de doutorado, corroborando os dados

obtidos no Brasil.

Entdo, respirei fundo, porque, sinceramente, eu nao estava motivada para
encarar um doutorado, muito menos sob a orientacdo da Emilia, que sempre
foi uma figura de grande respeito para todos nds. Mas, apesar das minhas
insegurangas, ndo consegui dizer ndo. Acabei me inscrevendo e, para minha
surpresa, passei no doutorado na Universidade de Sao Paulo - USP com a
pesquisa que Emilia mesma ajudou a formatar. Foi um momento de grande
desafio, mas também de crescimento pessoal e académico (Scarpa, 2024).

Realizou a pesquisa com o apoio e orientagdo informal de Emilia Ferreiro o que
envolveu a comparacao de diferentes praticas de alfabetiza¢do em turmas de criangas de
5 anos, em escolas localizadas em bairros com os piores Indices de Desenvolvimento
Humano (IDH). O objetivo era comparar praticas mais tradicionais com praticas
construtivistas, adotadas por professores e professoras familiarizados com a construgao
da escrita pelas criangas, em contraste com praticas usuais que se concentravam apenas

na apresentagdo das letras.

Scarpa enfrentou dificuldades para encontrar escolas com praticas de
alfabetizagcdo significativamente diferentes (como praticas construtivistas versus
tradicionais), especialmente em contextos de baixo IDH, pois, no Brasil, ela esclarece que
professores(as) mais experientes tendem a escolher escolas mais centrais, enquanto os
novatos(as) sao designados para escolas mais distantes, muitas vezes em areas violentas
€ com pouco acesso a transporte adequado. Os professores(as) menos experientes podem

estar mais inclinados a seguir métodos tradicionais de ensino.

Apesar dos desafios, Scarpa prosseguiu com a pesquisa, enviando os dados
coletados para Emilia Ferreiro, que veio ao Brasil algumas vezes para ajudar na analise

dos dados.

Eu enviava os dados para Emilia e ela também veio ao Brasil algumas vezes.
Lembro de uma vez em que estivemos juntas na Bahia para fazer essa analise,
e em outra ocasido, ela foi comigo para minha casa na praia, aqui perto de Sdo
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Paulo, no litoral. Aquilo foi realmente um espetaculo. Nos espalhdvamos as
produgdes das criangas por todo lado, e ela conseguia captar tudo com uma
rapidez e precisdo impressionantes. Era incrivel ver o respeito que ela tinha
pelo pensamento das criangas, a seriedade e o rigor com que ela trabalhava.
Aprendi demais com ela durante esse processo. Ela também leu minha
dissertagdo e me ajudou a aprimora-la. Foi uma experiéncia que realmente
marcou minha trajetoria académica (Scarpa, 2024).

Ferreiro optou por ndo aparecer como orientadora de sua pesquisa, explica Scarpa,
pois sabia que na Universidade de Sao Paulo (USP) havia muitas restricdes as pesquisas
psicogenéticas. Scarpa relata que quando Emilia Ferreiro esteve na USP, enfrentou uma
recepcao hostil, sendo tratada de maneira grosseira e tendo seu trabalho desqualificado.
Esta desconsideragdo pela abordagem teodrica trazida pela psicogénese, que ¢€

construtivista, dificultou a aceitacdo dessa perspectiva na academia, segundo Scarpa.

Para Scarpa, realizar seu doutorado nesse contexto foi particularmente desafiador,
pois frequentemente se deparava com comentdrios e atitudes que desconsideravam e
desrespeitavam as contribuicdes da psicogénese. Ela menciona que era muito dificil ouvir
e lidar com alguns ditos, pois parecia haver um objetivo claro de desqualificar essa

abordagem teorica.

Ficamos muitos anos fora da academia, o que nos deixou em desvantagem,
diferente do que aconteceu Argentina, que tiveram a oportunidade de investir
em pesquisas, sejam elas psicolinguisticas ou investigagdes didaticas. Essa
falta de apoio enfraqueceu muito o nosso trabalho, pois, sem o respaldo da
universidade e sem novas pesquisas, o que conseguimos foi focar em projetos
de formacdo de professores e formadores. Mesmo assim, tivemos a
colaboracdo de figuras importantes como Delia Lerner e Mirta Castedo e todas
as pesquisadoras da Universidade de La Plata e também da Universidade de
Buenos Aires. Essa colaboragdo foi crucial para avangarmos, apesar das
limitagdes que enfrentdvamos. Essas parcerias continuam até hoje (Scarpa,
2024).

Scarpa relata que, em geral, a resisténcia as teorias de Emilia Ferreiro esta ligada
a interesses particulares, especialmente relacionados a venda de material didatico. Ela
conclui que ha um grande comércio por tras desses interesses, o que explica a resisténcia

encontrada em certos grupos e individuos.
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A falta de pesquisas no Brasil resultou em uma perda de espago académico, que
s6 comegou a ser recuperada recentemente. Giovana Zen®, que ¢ a presidente da Rede
Latino-Americana de Alfabetizagdo e foi orientada por Emilia Ferreiro, conseguiu criar
uma area de pesquisa psicogenética na Universidade Federal da Bahia (UFBA) antes do
falecimento de Ferreiro. Zen formou véarios pesquisadores e pesquisadoras, € Scarpa tem
participado de bancas de defesa de tese na perspectiva psicogenética, investigando a
construcdo do conhecimento das criangas e os desafios que enfrentam no portugués

brasileiro.

Scarpa destaca a importancia da reativacdo da Rede Latino-Americana de
Alfabetizagdo em 2023, enfatizando que o objetivo principal era assegurar que as

pesquisas e as ideias que sustentam a alfabetiza¢do na América Latina ndo se perdessem.

A reativagdo da Rede Latino-Americana de Alfabetiza¢do em 2023 teve como
objetivo: nos reunirmos e nos fortalecermos enquanto latino-americanos. Foi
uma conquista recente, Emilia ainda estava viva e participou da reativagdo
desde a casa dela. Queriamos garantir que essas pesquisas e todas as
concepgdes que as sustentam ndo morressem. Era fundamental continuar
estudando juntos e nos apoiando mutuamente, para que nossas iniciativas na
area de alfabetizacdo pudessem seguir firmes e relevantes em toda a América
Latina (Scarpa, 2024).

A Rede Latino-Americana de Alfabetizacdo fundamenta suas concepgdes
didaticas na revolugdo conceitual iniciada pelas investigagdes psicogenéticas dirigidas
por Emilia Ferreiro a partir da década de 1980. Ao colocar o sujeito da aprendizagem em
primeiro plano, a Rede reconhece a capacidade das criancas de formular hipoteses
cognitivas e resolver conflitos progressivamente ao longo do processo de apropriagao do
sistema de escrita. A abordagem proposta ¢ enriquecida por estudos de outras areas do
saber, como a Histdria, a Sociologia e a Antropologia da leitura e escrita, que ressaltam a
importancia das praticas sociais e culturais do escrito no processo de aprendizagem

(REDALF, 2024).

8 Formagdo em Pedagogia e Psicopedagogia, com Mestrado em Educag¢do (UNEB), Doutorado em
Educagao (UFBA) e Pés-Doutorado em Alfabetizagdo (CINVESTAYV - México), sob orientacdo de Emilia
Ferreiro. Professora da Graduag@o, do Programa de P6s-Graduagdo em Educagido (PPGEDU) e do Mestrado
Profissional em Educacdo (MPED), todos da FACED/UFBA. Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educagdo, Didatica e Ludicidade (GEPEL/UFBA). Membro do Nucleo de Formagdo e Assessoria
Pedagogica ao Docente UFBA (NUFAP). Membro da diretoria da Associagdo Nacional de Didatica e
Préaticas de Ensino (ANDIPE).
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A atuacao da Rede Latino-Americana de Alfabetizag¢ao visa democratizar o acesso
aos conhecimentos cientificos na area, assegurando que docentes alfabetizadores, em sua
formagao inicial e continuada, tenham contato com as produgdes tedricas e didaticas que
redefinem o ensino da leitura e da escrita. Nesse sentido, a Rede defende que as/os
aprendizes, independentemente da faixa etaria, devem ser inseridos desde cedo nas
culturas do escrito, exercendo praticas sociais significativas de leitura e escrita. Para tanto,
destaca a necessidade de propor situacdes didaticas desafiadoras, criar condi¢des para a
reflexdo sobre a escrita e garantir intervengdes docentes qualificadas que favorecam o
desenvolvimento de leitores(as) e escritores(as) proficientes. Ao incentivar a inser¢ao
dessas premissas nos projetos politico-pedagdgicos das instituigdes escolares, a Rede

contribui para a efetivacao do direito universal a alfabetizacdo plena (REDALF, 2024).

A Rede recomenda uma politica publica de alfabetizacdo ancorada em referenciais
cientificos que reconhecam as criangas como sujeitos ativos no processo de
aprendizagem, com acesso a praticas significativas de leitura e escrita. A proposta busca
garantir a aprendizagem com acesso a praticas significativas de leitura e escrita. Defende
a defini¢do de uma concepgao de alfabetizagdo coerente com as praticas sociais reais € a
garantia de que a escola ofereca oportunidades equitativas de apropriacdo da escrita.
Valoriza os tempos de aprendizagem, evitando fracassos decorrentes da rigidez em
relacdo as idades estabelecidas, e propde o alinhamento dos indicadores de avaliagdo as
concepgoes pedagodgicas adotadas. Além disso, enfatiza a importancia de fortalecer a
colaboragdo entre professores e gestores, sem adotar praticas meritocraticas, por meio de
nucleos regionais de apoio. Defende, ainda, a participagdo das universidades publicas na
formulacao e no acompanhamento das politicas de alfabetizagdao, bem como a articulagao
entre politicas nacionais e regionais para garantir apoio técnico e financeiro as redes de

ensino.

A Rede esta organizada em uma estrutura colaborativa que retune representantes
de diversos paises da América Latina, com fung¢des distribuidas entre diferentes
instancias. A Diretoria ¢ responsavel pela gestdo central e conta com participacao de
membros brasileiros. O Conselho Consultivo possui representatividade internacional,
com integrantes de paises como Argentina, Brasil, Chile, Equador, México, Uruguai e
Venezuela, atuando como instancia de apoio e orientacao estratégica. O Conselho Fiscal
tem a fung¢do de supervisionar as finangas e garantir a transparéncia das atividades. A

Comissao Editorial ¢ encarregada da produgdo e organizagao de materiais publicados pela
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Rede, enquanto a Comissao de Tecnologia e Comunicagdo gerencia as tecnologias e as
estratégias de comunicagdo. Essa estrutura integrada e regionalizada assegura a
efetividade das acdes da Rede, promovendo o didlogo entre pesquisadores, educadores e

gestores comprometidos com a alfabetizagdo na América Latina (REDALF, 2024).

A operacionalizacdo das propostas da Rede Latino-Americana de Alfabetizacao
se da por meio da implementacdo de politicas publicas fundamentadas em pesquisas
cientificas, com foco em praticas sociais reais de leitura e escrita. Isso implica a defini¢ao
clara de uma concepgao de alfabetizagdo que va além da decodificagdao; o apoio a
formagdo continuada de professores com base no conhecimento produzido pelas
universidades; a criagdo de nlicleos regionais colaborativos para apoiar as redes de ensino;
a construcdo de indicadores de avaliagdo alinhados a praticas que consideram a escrita
como objeto cultural. Essas medidas podem garantir uma politica democratica que
respeita os tempos de aprendizagem e proporciona acesso equitativo a alfabetizacao

(REDALF, 2024).

No estudo da histoéria intelectual, Sirinelli (1996) apresenta as redes e estruturas
de sociabilidade que desempenham um papel fundamental na compreensdo da dindmica
dos(as) intelectuais e de sua influéncia na sociedade. A partir dessa perspectiva, € possivel
mapear como os(as) intelectuais se organizam, interagem e produzem conhecimento

dentro de determinados contextos sociais e culturais (Sirinelli, 1996).

As redes de sociabilidade referem-se aos vinculos que unem os intelectuais em
torno de determinados ambientes ou institui¢des, tais como universidades, revistas
académicas, sociedades cientificas, circulos literarios e outros espagos onde ocorre a troca
de ideias e a construcdo de conhecimento. Essas redes sdo compostas por relagdes
interpessoais e profissionais baseadas em interesses comuns, filiacdes politicas,

afinidades académicas e culturais, e experiéncias compartilhadas (Wasserman, 2015).

As estruturas de sociabilidade sdo os espagos fisicos e simbolicos onde essas redes
se formam e se mantém. Estes ambientes possuem caracteristicas e regras especificas que
facilitam a interagdo entre os membros, permitindo a troca de conhecimentos, a formagao
de colaboracdes e o estabelecimento de hierarquias e reputacdes (Sirinelli, 1996). No caso
da rede de alfabetizagdo latino-americana, foi a pesquisa e desenvolvimento da teoria da

psicogénese de Ferreiro que fundou e mantém a rede.
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Além disso, as redes intelectuais ndo sdo estaticas; elas evoluem e se transformam
a medida que novos membros ingressam, que os contextos sociais e culturais mudam, e
que novas ideias e abordagens intelectuais emergem. As redes podem ser locais, nacionais
ou até transnacionais, como no caso da rede mencionada, permitindo que intelectuais de
diferentes partes do mundo colaborem e influenciem uns aos outros, mesmo que nao

estejam fisicamente proximos (Sirinelli, 1996).

Dentro dessas redes e estruturas de sociabilidade, ha uma clara estratificacgao.
Alguns individuos, devido a suas contribui¢des intelectuais, habilidades de lideranca ou
conexdes sociais, obtém mais prestigio e visibilidade. Essas estruturas hierarquicas nao
sO afetam a criagdo e circulacdo do conhecimento, como também definem quais ideias e
quais académicos ganham mais destaque e prestigio tanto no meio académico quanto fora

dele (Wasserman, 2015).

As redes também podem ser entendidas como espagos de disputa por
reconhecimento e poder simbolico. Por exemplo, intelectuais que ocupam posigdes
centrais em uma rede frequentemente tém maior capacidade de influenciar o discurso
académico e publico, moldando o que ¢ considerado conhecimento valido e relevante

(Sirinelli, 1996).

Estas redes ndo apenas conectam intelectuais, mas também facilitam a circulacao
de ideias, teorias e praticas, legitimam e disseminam conhecimentos, contribuindo para a

formacdo de campos intelectuais (Wasserman, 2015).

Devés-Valdés (2007) também contribui a esse conceito explicando que as redes
se formam devido a relagdes que podem comegar de maneira espontanea e informal, mas
que muitas vezes se institucionalizam em sociedades, centros de pesquisa, associagoes,
congressos e publicacdes. Assim, as redes intelectuais evoluem e se expandem, moldando
o campo intelectual ao refletirem e influirem nos contextos sociais, culturais e politicos

em que estdo inseridas (Devés-Valdés, 2007).

Além disso, as redes intelectuais podem variar em densidade e frequéncia de
comunicagdo, o que define a vitalidade e a centralidade de certos membros ou grupos
dentro da rede. A analise dessas redes permite compreender como se formam os nucleos
de conhecimento, como as ideias circulam e se legitimam, e como os intelectuais
colaboram para criar novos campos de pensamento e praticas sociais (Devés-Valdés,

2007).
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Nesta pesquisa, nota-se que sdo mulheres: educadoras, pesquisadoras e
professoras alfabetizadoras representam a grande maioria das mediadoras culturais
apresentadas e entrevistadas. Essa predomindncia feminina destaca a importancia das
redes de sociabilidade intelectual entre mulheres, que foram essenciais para que elas
pudessem construir uma presenga significativa no mundo intelectual, muitas vezes

dominado por homens.

A rede intelectual feminina desempenhou um papel fundamental na divulgagdo e
implementagao da teoria de Ferreiro. Ao se conectarem, compartilharem experiéncias e
se apoiarem mutuamente, essas mulheres criaram espacos onde suas vozes ndo apenas

sdo ouvidas, mas também respeitadas e valorizadas.

4.1 A Descontinuidade da teoria da psicogénese da lingua escrita nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs)

Indagando o motivo pelo qual a teoria ndo se manteve dentro dos parametros
curriculares até a atualidade, Scarpa relatou que na época da elaboracdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), Fernando Henrique Cardoso era o presidente da
Republica, e sua filha, Beatriz Cardoso, era vinculada a Escola da Vila. Beatriz, sendo
educadora ¢ tendo realizado um mestrado sob orientagao de Delia Lerner, facilitou a
insercao das ideias de psicogénese nos PCNs. Devido ao seu intermédio e ao fato de estar
inserida no contexto educacional e académico, ela e outros(as) profissionais que ja
estudavam a psicogénese ¢ as ideias de Emilia Ferreiro foram contratadas pelo Ministério

da Educacao para escrever os PCNs.

Durante o primeiro mandato de Fernando Henrique Cardoso houve a producao
desses materiais. No segundo mandato, o foco foi nos programas de formacao, incluindo
os "Parametros Curriculares Nacionais em Acao" e "Referenciais de Educagao Infantil
em Acdo", além de programas de formacdo de professores(as) alfabetizadores(as). Isso
garantiu a disseminacao e implementacdo das teorias psicogenéticas nas politicas publicas

educacionais brasileiras.

Nossa desilusdo foi enorme quando, logo apds a vitoria do Lula, que nos,
educadores, tanto ajudamos a conquistar, a primeira coisa que o governo
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petista fez foi desmantelar os programas de formagdo que haviamos
construido. Foi um golpe duro, porque esses programas eram fundamentais
para a continuidade do nosso trabalho ¢ para a formacao de novos professores.
Eles simplesmente ndo queriam mais investir nessa area, e isso nos deixou
profundamente frustrados, especialmente depois de tanto esforgo para eleger
um governo que acreditdvamos estar comprometido com a educagao (Scarpa,
2024).

O Ministério da Educacao, sob o governo petista do presidente Luiz Inacio Lula
da Silva (Lula), descontinuou os programas de formacao que haviam sido desenvolvidos
anteriormente. Naquela época, o primeiro ministro da Educag¢dao do governo Lula foi
Cristovam Buarque. Quando ele tomou essa decisdo, Scarpa e seus colegas tentaram
dialogar com ele. Telma Weisz chegou a levar todo o material e explicou ao ministro que
ja& havia uma rede de formagdo estruturada e pronta para ser utilizada. Apesar dos
esfor¢os, Cristovam Buarque manteve a decisdo, embora ndo permaneceu por muito

tempo no cargo.

Nao obstante os ministros subsequentes, como Fernando Haddad, tenham
realizado avangos importantes, especialmente no que se refere ao programa de cotas € ao
financiamento da educacdo — com a implementagdo do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educacao

(Fundeb)®® - a 4rea de formacio de professores(as) ficou estagnada.

Concluindo, Scarpa destaca que Ferreiro, por meio do estudo do pensamento das

criangas, revelou a necessidade de reconceitualizar o objeto de ensino.

Isso envolve ouvir, prestar atengdo e realmente interpretar como as criangas
pensam e constroem a escrita. A reformulagdo do objeto de ensino passa por
entender que as praticas sociais e a imersao nelas sdo fundamentais. Acho essa
descoberta espetacular, porque revela como as desigualdades, que ja aparecem
desde a infancia, impactam diretamente a alfabetizacdo e podem até levar ao
fracasso escolar. Para ela, compreender que as praticas sociais e a imersao

8 O Fundo de Manuteng¢do e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educagdo (Fundeb) ¢ um fundo especial de natureza contdbil, instituido em ambito estadual, com a
formagdo de vinte e sete fundos correspondentes aos Estados e ao Distrito Federal. E composto por recursos
provenientes de impostos e transferéncias dos Estados, Distrito Federal e municipios destinados a educagao,
conforme os artigos 212 e 212-A da Constitui¢do Federal. Durante sua gestdo como Ministro da Educagéo
(2005-2012) no governo Lula, Haddad teve um papel central na regulamentacdo e implementagdo do
Fundeb, que havia sido criado pela Emenda Constitucional n® 53/2006 e entrou em vigor em 2007. O
Fundeb substituiu o Fundef (Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério), que funcionou de 1996 a 2006 com foco exclusivo no ensino fundamental. Ja
o Fundeb, ampliando o alcance do financiamento para toda a educagdo basica, foi considerado um avango
significativo.
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nelas sdo cruciais para a construgdo da escrita mudou completamente a forma
como ela vé e aborda o ensino (Scarpa, 2024).

Scarpa acredita que a teoria de Emilia Ferreiro continua atualmente sendo
fundamental, especialmente na educacdo infantil e na formagao de professores(as) que

atuam com criangas.

5. A EXPERIENCIA ARGENTINA

Com o intuito de analisar se as contribui¢des dos grupos brasileiros eram originais
em relacdo a obra de Emilia Ferreiro e identificar possiveis paralelos em outros grupos e
paises, entrevistou-se Mirta Castedo, professora argentina emérita da Universidad de la

Plata (Argentina), orientanda de doutorado de Ferreiro.

Em 1984, durante a primeira viagem de Ferreiro a Argentina apos a ultima
ditadura, Castedo conheceu Ferreiro pessoalmente em uma palestra, enquanto atuava
como ajudante no evento. Na verdade, Castedo entende que o primeiro contato que teve
com Emilia foi através de suas leituras, ao ler seu livro Los Sistemas de Escritura en el

Desarrollo del Nirio, em 1980.

Castedo na época estudava com Antonio Castorina®’, que nio estava exilado pela
ultima ditadura argentina e fazia parte do mesmo grupo que Ferreiro. Em 1985, na
Argentina, Castedo conheceu Ana Kaufman®®, que trabalhava com Ferreiro no México, e
comecou a trabalhar com ela. “Quando Emilia chegou a Argentina, todos a estdvamos

aguardando, pois todos os que haviamos lido seu livro estdvamos deslumbrados. Mesmo

87 José Antonio Castorina é professor e pesquisador da Faculdade de Psicologia da Universidade de Buenos
Aires. Possui um mestrado em Filosofia pela Sociedade Argentina de Analise Filosofica (SADAF) e
doutorado em Educac¢ao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Castorina tem se destacado por
sua extensa producdo académica, incluindo livros e artigos que abordam o problema do conhecimento sob
a oOtica da Epistemologia Genética. Entre suas obras, destaca-se a coautoria de Psicologia Genética -
aspectos metodologicos e implicagdes pedagogicas, publicado pela Editora Artes Médicas. Atualmente,
suas pesquisas focam nas nogdes de autoridade escolar em criangas, integrando as teorias de Piaget ao
debate contemporaneo sobre conhecimento, mudanga conceitual, representagdes sociais e aprendizagem
escolar (Becker et al., 1997).

8 Ana Maria Kaufman é educadora e pesquisadora argentina, especializada em didatica da leitura e escrita.
Graduada em Ciéncias da Educac@o pela Universidade de Buenos Aires (UBA), ela tem investigado os
processos e estratégias que as criangas utilizam para aprender a ler e escrever, além de identificar situagdes
didaticas que favorecem esses aprendizados. Tem uma vasta experiéncia na formagdo de professores,
especialmente em alfabetizagao inicial (Kaufman, 2022).
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aqueles que mais tarde se tornariam severos detratores estavam, naquele momento,

deslumbrados”, lembra Castedo.

Eu era professora infantil e, até ler o livro de Emilia Ferreiro, os professores
acreditdvamos que as criancas fracassavam na alfabetizagdo por causa de
dislexia, chegando a pensar que havia uma epidemia de dislexia. A primeira
vez que li o livro de Emilia, ndo o compreendi, mesmo estudando Psicologia
Genética com Castorina. Aos poucos, comecei a internaliza-lo. Quando
descobri a teoria, percebi que nada era como eu pensava. Comecei a dialogar
com as criangas, a compreendé-las e ser compreendida, ¢ esse processo
transforma a tua vida. Todos nos, discipulos de Emilia, diremos o mesmo.
Acredito que o mesmo ocorre com os professores que treinamos atualmente
na teoria (Castedo, 2024) (Tradugdo nossa).

Naquela época, segundo Castedo, ndo houve oposi¢do, pois era a introducao de

uma teoria inovadora, algo que ninguém havia dito antes.

Era uma descoberta significativa sobre a aquisi¢ao da escrita, € muitos ficaram
deslumbrados com as ideias. Com o passar do tempo, algumas dessas mesmas
pessoas que inicialmente foram fascinadas comegaram a adotar posigdes
divergentes, especialmente quando comecgaram a trabalhar no sistema
educativo. Isso ¢ comum no meio académico, onde surgem aliangas e
interesses variados. Se trata também de questdes de interesse pessoal e
profissional que acabam influenciando as opinides e as posturas de quem atua
nesse campo (Castedo, 2024) (Traducao nossa).

Castedo considera isso comum em campos académicos, onde surgem aliancas e
interesses variados. Segundo Bourdieu (1989) dentro de cada campo, o poder simbdlico
desempenha um papel crucial na manutencdo e na transformacao das relagdes de poder.
O poder simbodlico ¢ a capacidade de impor significados e interpretagdes da realidade que
sao reconhecidos como legitimos pelos membros de um campo ou da sociedade em geral.
Esse poder ¢ exercido principalmente através do controle de recursos simbolicos, como a
linguagem, o conhecimento, os simbolos culturais e as praticas sociais. Nao ¢ apenas uma
questdo de coercao fisica ou econdmica, mas de influéncia sobre as percepcdes, crencas
e valores das pessoas. Os agentes que dominam um campo tém a capacidade de definir o
que ¢ considerado legitimo ou ilegitimo, importante ou irrelevante, verdadeiro ou falso.
Esse controle simbolico permite que os dominantes perpetuem sua posi¢do de poder e

influenciem a estrutura e as praticas do campo.

Pode-se entender a adesao ou resisténcia a teoria de Ferreiro conhecendo as duas

perspectivas de alfabetizagdo: o ensino direto explicito ou formal e o ensino implicito e
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indireto ou incidental. Os defensores(as) do ensino direto afirmam que a abordagem de

Ferreiro ¢ baseada no ensino indireto, implicito e incidental.

Nao ha nada menos incidental do que tudo o que produzimos. Nada do que
fizemos foi deixado ao acaso ou ndo foi intencional. No entanto, eles
interpretam nossa teoria dessa forma e argumentam que a Unica maneira de
ensinar as criangas ¢ comegar ensinando-lhes os sons das letras, os nomes das
letras e suas relagdes, comecando com a decodificagdo e depois passando para
a leitura (Castedo, 2024) (Tradugdo nossa).

Castedo defende que a leitura deve comegar desde o inicio e que a decodificacao

¢ uma etapa pela qual algumas criangas passarao, mas nao todas da mesma maneira.

Nos, por outro lado, defendemos que a leitura comeca desde o inicio e que a
decodificagdo ¢ um processo que ocorre em algum momento, mas néo
necessariamente da mesma forma ou no mesmo ritmo para todas as criangas.
Nao acreditamos que a leitura deva ser reduzida a um processo linear de
decodificagdo; para nds, a compreensdo e o significado estdo presentes desde
o inicio do aprendizado (Castedo, 2024) (Traducdo nossa).

Os apoiadores(as) do ensino direto também mencionam a importancia da
consciéncia fonoldgica nas criangas, presumindo que elas precisam de ajuda para
representar os sons. Na teoria de Ferreiro, compreende-se que, para que as criancas
desenvolvam essa habilidade, elas precisam escrever, pois o fonema nao existe antes da

escrita; ¢ um produto da escrita.

Sobre o desenvolvimento continuo da teoria da psicogénese, Castedo esclarece
que a teoria psicolinguistica e a teoria didatica sdo objetos diferentes. A teoria
psicolinguistica ainda estd em desenvolvimento atualmente, sendo majoritariamente
pesquisada por mexicanos(as). A maior parte das pesquisas em psicolinguistica ¢
realizada no México, com algumas também ocorrendo na Argentina. Em 2006, foi criado
um mestrado em Escrita e Alfabetizagcdo na Universidad de La Plata pela propria Castedo,
em que algumas teses sdo de natureza psicolinguistica, geralmente orientadas por
pesquisadores(as) mexicanos(as). Nos programas das disciplinas e seminarios pode se
observar a presenca da teoria de Ferreiro. No documento intitulado "Acompaiar los
procesos de alfabetizacion desde una perspectiva centrada en quien aprende", da
Universidade Nacional de La Plata, a bibliografia obrigatoria inclui vérias obras de

Ferreiro como Procesos de adquisicion de la lengua escrita dentro del contexto escolar,
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La construccion de la escritura en el nifio, Alfabetizacion, teoria y prdctica, Psicogénesis
v educacion e Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio, em coautoria com Ana
Teberosky. Essas referéncias sdo utilizadas para fundamentar praticas e intervencdes
pedagodgicas voltadas para a alfabetizacdo, especialmente em contextos de atraso
educativo. Além disso, o curso busca capacitar os(as) participantes a aplicar atividades
de reflexdo sobre o sistema de escrita, baseando-se nos principios construtivistas

defendidos por Ferreiro.

No seminario de pés-graduagao "El proceso de adquisicion de la lengua escrita en
la perspectiva psicogenética", também da Universidade Nacional de La Plata, a influéncia
de Emilia Ferreiro € central. O semindrio tem como objetivo proporcionar uma visao geral
dos trabalhos de alfabetizagdo inicial desde a perspectiva psicogenética, discutindo
conceitos importantes como psicogénese € processos construtivos. A bibliografia
obrigatdria inclui obras de Ferreiro como La Representacion del Lenguaje y el Proceso
de Alfabetizacion, Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio e La
desestabilizacion de las escrituras silabicas. O curso enfatiza a compreensao dos
fundamentos da teoria psicogenética de Ferreiro e a aplicagdo desses conceitos na
alfabetizagdo inicial, promovendo reflexdes sobre as implicagcdes socioculturais e

politicas desse processo.

O seminario “Didéctica de la lectura y escritura en los inicios de la escolaridad"
aborda a alfabetizacdo inicial com base nas teorias de Emilia Ferreiro, integrando-as a
pratica didatica. Destaca a importancia da psicolinguistica e das teorias de Ferreiro na
organizacdo das praticas de ensino da leitura e escrita. Os conteudos do curso incluem
temas como a didatica da alfabetizacao inicial, escrever ¢ ensinar a escrever, ¢ ler e
ensinar a ler, sempre sob a perspectiva psicogenética. A bibliografia obrigatdria cita obras
de Ferreiro como Desarrollo de la alfabetizacion: psicogénesis, Alfabetizacion. Teoria y
practica e Relaciones de (in)dependencia entre oralidad y escritura. O curso propde
situagdes didaticas que favorecem a reflexdo sobre o sistema de escrita e incentiva a
analise de praticas de leitura e escrita em termos de decisdes didaticas, continuidades e
diferengas. Em resumo, os trés documentos evidenciam a forte influéncia de Emilia
Ferreiro, suas obras sdo utilizadas como fundamentos teoricos e metodoldgicos para o
mestrado e seminarios de pos-graduacao, focando na aquisi¢do da lingua escrita e nas
praticas pedagdgicas para a alfabetizagao inicial, demonstrando a relevancia e a aplicacdo

pratica de suas teorias.
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No campo de desenvolvimento da pesquisa didatica, a Argentina ¢ considerada
uma das mais avangadas, seguida pelo Brasil. O Brasil tem se destacado
significativamente, desenvolvendo planos de formagao docente consistentes e continuos.
Na Argentina, os planos de formacao de professores(as) € os projetos curriculares sao
frequentemente interrompidos e alterados com as mudancas de governo, resultando em
retrocessos € avangos irregulares, bem como em debates teoricos acalorados. A discussdo

da teoria de Ferreiro ¢ particularmente intensa e virulenta na Argentina, segundo Castedo.

E importante considerar que, na didatica especifica, a teoria da psicogénese é uma
teoria de referéncia. Por outro lado, hd aqueles que consideram didéatica apenas a
aplicacdo da pesquisa psicolinguistica. A entrevistada discorda dessa segunda ideia,
argumenta que a didatica envolve uma compreensao mais ampla e integrada das relagdes
e situagoes de ensino-aprendizagem. A didatica deve considerar uma variedade de teorias

de referéncia e ndo se limitar a uma Unica abordagem.

“Reduzir a didatica apenas a aplicacao de pesquisa psicolinguistica ¢ simplificar

demais a complexidade do processo educativo”, opina Castedo.

Sobre a mencao de Ferreiro em projetos curriculares argentinos, Castedo
participou de alguns projetos curriculares na Argentina, e ela observa que Emilia Ferreiro
¢ mencionada muito pouco ou praticamente nao ¢ mencionada. Ela explica que, quando
um projeto curricular comega afirmando que o sistema de escrita ¢ apenas um codigo de
transcricdo, ele esta negando a teoria de Emilia. No entanto, se o projeto curricular indica
que a escrita ¢ um sistema de representacao da linguagem, que as criangas aprendem a
compreender progressivamente, entdo estd tomando como referéncia a teoria de Emilia,

mesmo sem cita-la explicitamente.

Por exemplo, Castedo lembra do projeto curricular da cidade de Buenos Aires,
que agora sera alterado, onde se afirmava que, quando as criangas comecam a ler, elas
devem ler e escrever simultaneamente. Este projeto orientava as criangas a considerar o
que o texto diz, onde diz e como diz, levando em conta os indices qualitativos e
quantitativos do texto, e testando suas interpretagdes de acordo com as teorias
psicogenéticas. Embora o projeto ndo mencionasse explicitamente Emilia Ferreiro, ele

incorporava seus principios, como a ideia dos niveis de conceitualizagao.

Quando se estd ensinando a escrever, as criangas abordam a escrita de forma

reflexiva, conforme descrito por Ferreiro. No entanto, os niveis de conceitualizagdo nao
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sdo o objeto de ensino. Castedo lembra que essa foi a grande discussao de Ferreiro com
Esther Grossi do GEEMPA, ensinar uma crianga a ser silabica ndo deveria ser o foco do
ensino. Na Argentina, nos projetos, “sempre se evitou qualquer abordagem que levasse
os professores a pensar que precisavam ensinar os niveis de conceitualizagdo e o
conseguiram, nenhum professor no pais pensa em ensinar as criangas a serem silabicas

(nivel de conceitualizagdo)” (Castedo, 2024).

A respeito dos professores e professoras aplicarem a teoria em sala de aula,
Castedo explica que a maior resisténcia veio da academia, nao veio da docéncia, similar

ao Brasil, como comentado anteriormente por Scarpa.

Os professores ndo sdo meros aplicadores de métodos, embora os sistemas e
politicas educacionais muitas vezes os tratem dessa forma. Na realidade, os
professores reconstroem suas praticas de acordo com suas proprias
interpretagdes do que precisam fazer em cada contexto especifico, levando em
consideragdo sua historia pessoal, conhecimento e saberes acumulados. Isso
naturalmente resulta em muitas interpretagoes diferentes, que acabam
refletindo a teoria didatica que eles recebem. No entanto, isso ndo significa que
os cursos de formagdo ndo incluam, ocasionalmente, o estudo dos textos de
Ferreiro. Pelo contrario, esses textos podem ser muito Uteis para esclarecer
formas de didlogo com as criangas e oferecer novas perspectivas sobre o
processo de aprendizagem da escrita. Acredito que, mesmo com as diferentes
interpretacdes, os professores podem se beneficiar de uma compreensao mais
profunda das teorias, adaptando-as as suas realidades de maneira significativa
e eficaz (Castedo, 2024) (Tradugdo nossa).

A disseminacdo da teoria de Ferreiro no ensino tem sido muito heterogénea,
segundo Castedo. Ha pessoas que ainda ndo conhecem e ndo sabem quem ¢ Emilia

Ferreiro, vendo seu nome apenas na bibliografia sem compreender sua importancia.

H4 uma rede de alfabetizagdo latinoamericana® que conta com pesquisadores(as)
argentinos(as) e continua crescendo, na qual o objeto da pesquisa sdo as criangas € o
objeto da didatica ¢ a sala de aula, que sempre envolve os professores(as). A recepgao da
teoria varia entre os professores(as) que trabalharam na equipe e continuam atuando, entre
os que estdo em formagdo em cursos e semindrios, e aqueles mais distantes que talvez

nao estejam tao familiarizados.

8 Castedo foi uma das cinco fundadoras da rede de alfabetizagdo latinoamericana nos anos 90. Embora a
rede tenha sido desmantelada como estrutura formal, a rede de pessoas permaneceu ativa. Durou 10 anos e
agora foi reativada.
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Castedo menciona que sua comunidade de pesquisa cresceu significativamente,
com discipulos formando novos pesquisadores e pesquisadoras, criando uma rede
extensa. Esse crescimento formou uma comunidade entre pesquisadores(as),
politicos(as), professores(as) e formadores(as). Atualmente, ha um movimento muito
forte no ensino superior que nao existia inicialmente nos institutos de formacao de
professores(as). H4 um interesse na educacdo dialdégica que Freire promovia,
caracteristica marcante da América Latina. Castedo menciona que a América Latina
possui uma peculiaridade distinta: o respeito pelas criangas. Aqui, a crianga € considerada,
ha didlogo e interagdo com ela, e ha uma valorizagao do coletivo. Observa que na América
Latina existe um forte desejo de que a sala de aula seja uma comunidade dialogica.
“Quando estive no Reino Unido e na Espanha ndo observei essa intengdo. Embora em
Espanha percebi uma busca por inovagao (Castedo, 2024).” Esse respeito pela crianga
reflete um alinhamento significativo com os principios de Emilia Ferreiro. A formacgao
dessas comunidades docentes demonstra a constru¢ao de identidades coletivas, nas quais
narrativas e discursos moldam a identidade do grupo. A circulagdo de saberes dentro
dessas redes e o contexto histérico e social em que estdo inseridas sdo cruciais para

compreender sua transformacao.

Uma provocagao para o didlogo € o erro dentro da teoria de Ferreiro. “As criangas
nunca erram; elas sao absolutamente logicas”, Castedo esta convencida disso. Se ela
recebe uma resposta surpreendente de uma crianga, nunca pensa que ela estd errada,
distraida ou ¢ incapaz. A primeira coisa que se pergunta ¢ se ndo tém, em seu repertorio
teorico, a explicacdo para a resposta da crianca, o que geralmente tem. “O que me

questiono €: o que ela estd pensando que eu nao percebi?”, explica Castedo.

Mesmo com os mesmos resultados educacionais, ainda escolheria essa teoria,
porque ndo a escolho apenas por acreditar que as criangas serdo alfabetizadas,
mas também porque escolho uma educagdo dialogica. As criangas que estdo
mais proximas da linguagem escrita pensam mais como adultos, mas aquelas
mais distantes da linguagem escrita, as criangas carentes ou de zonas rurais,
com elas temos dificuldade em estabelecer o didlogo, e sdo essas criangas que
Emilia Ferreiro iluminou (Castedo, 2024).

No mundo académico argentino, Castedo explica que os grupos se dividem entre
aqueles que dizem que a alfabetizagdo ¢ facil e que Emilia Ferreiro a complicou,

resultando em criangas que nao se alfabetizam, e aqueles, como Castedo, que argumentam
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que a alfabetizagdo ¢, de fato, complexa. “A formagdo de um professor para alfabetizar
30 criangas ¢ tao desafiadora quanto ser um cirurgido cardiovascular, com a diferenga de

que as criangas nao vao motrer, mas o destino delas serd marcado”, reflete Castedo.

A situacdo ¢ ainda mais complicada em um contexto em que a formacao inicial
dos professores(as) € escassa e, as vezes, de baixa qualidade. O trabalho de professor nao
¢ prestigiado, e isso afeta a confianga dos profissionais. Castedo pensa que € necessario
ter uma comunidade permanente ¢ um estado continuo de deliberagdo com os outros.
“Nao ¢ necessario fazer cursos o tempo todo, mas ¢ essencial discutir constantemente”,
assinala Castedo. Em analogia com os cirurgides que, a cada novo paciente, precisam
adaptar a operacao as caracteristicas particulares daquele corpo, o professor alfabetizador

nao pode construir na solidao; ¢ uma construcao coletiva e continua.

A andlise da formacao de comunidades académicas e de professores(as) revela a
importancia de um ambiente colaborativo e deliberativo para enfrentar os desafios
complexos da alfabetizacao, destacando a necessidade de apoio continuo e didlogo entre

os educadores(as).

Atualmente, na academia argentina, as pesquisas que recebem mais recursos e
destaque sdo aquelas que adotam a perspectiva de ensino direto e explicito, em
detrimento da teoria da psicogénese. Essa predominédncia ¢ evidente nas
publicacdes académicas e nos cargos universitarios, onde a abordagem
tradicional de ensino direto tem maior visibilidade e financiamento. No
entanto, quando olhamos para os sistemas educacionais das provincias de
Buenos Aires, Neuquén e Cordoba, vemos que a perspectiva de Emilia teve
uma penetragdo significativa. Nessas regides, sua abordagem construtivista,
foi amplamente adotada. Essa metodologia se alinha com a ideia de que a
escola deve ser um espago para a constru¢ao de um coletivo, promovendo a
interagdo e a colaboragdo entre alunos e professores (Castedo, 2024) (Tradugao
nossa).

Apesar das tendéncias na academia, ¢ evidente que a influéncia de Ferreiro ainda
ressoa fortemente em varias partes da Argentina refletindo uma visdo mais integrada e
colaborativa do processo educacional. Em nivel nacional, porém, a perspectiva de
Ferreiro enfrenta desafios. A teoria, que enfatiza a construgdo coletiva do saber ¢ a
importancia do didlogo e da interagdo no ambiente escolar, ¢ muitas vezes marginalizada

em favor de abordagens mais tradicionais.
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Tendo por base as entrevistas realizadas, a analise comparativa da recepgdo das
teorias de Emilia Ferreiro no Brasil e na Argentina revela uma série de semelhangas e
diferencas marcantes. Em ambos os paises, as ideias de Ferreiro foram inicialmente
recebidas com entusiasmo por educadores(as) que buscavam alternativas aos métodos
tradicionais de alfabetizacdo. No entanto, a adocao e a implementagdo dessas teorias
seguiram trajetorias distintas devido a fatores contextuais especificos de cada nagdo. Na
Argentina, apesar das resisténcias, houve um maior desenvolvimento no campo
académico, enquanto no Brasil foram desenvolvidos cursos voltados para a formacao de
professores(as). A analise das representagdes sobre a obra de Ferreiro, a partir das lentes
de Chartier (2002) e da teoria das "transferéncias culturais" de Rodrigues (2010), revela
como a construcdo de significados e a pratica educativa sdo continuamente negociadas e
reconstruidas pelos atores sociais envolvidos, influenciando a forma como as teorias da

pedagoga argentina foram integradas e interpretadas em cada pais.

Sapiro (2019) propde que os campos sociais, culturais e cientificos ndo estdo
confinados dentro das fronteiras nacionais, mas sao moldados por interagdes globais que
incluem migragdes, trocas culturais e influéncias internacionais. Aplicando esse conceito
a teoria de Ferreiro, podemos ver que a transnacionaliza¢do dos campos educacionais no

Brasil e na Argentina facilitou a circulagdo dessas teorias além das fronteiras nacionais.

Tanto no Brasil quanto na Argentina, as teorias de Ferreiro passaram por
processos de adaptacdo que refletiram as condi¢des locais. A perspectiva de Sapiro sobre
os campos transnacionais destaca o papel de mediadores(as) culturais na adaptagdo de
ideias. Na Argentina, as teorias de Ferreiro encontraram um contexto favoravel,
especialmente apos a ultima ditadura militar, em um periodo marcado pela busca de
renovagdo democratica e educacional. Agentes culturais, como Castedo, desempenharam
um papel crucial na disseminacao das ideias de Ferreiro, atuando como mediadores(as) e
ajustando as teorias ao contexto educacional argentino. A penetragdo das teorias de
Ferreiro nas provincias de Buenos Aires, Neuquén e¢ Cordoba ¢ notdvel, onde sua
abordagem construtivista foi amplamente adotada. No entanto, a teoria enfrentou
resisténcia em outras regides do pais, refletindo as complexidades envolvidas nas

transferéncias culturais.

No Brasil, a introdu¢do das teorias de Ferreiro coincidiu com um periodo de
transi¢do politica e educacional, ap6s a ditadura militar. O sistema educativo brasileiro
abragou as teorias e as integrou a programas de formacao de professores(as), como o
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PROFA, sendo adotadas em diversas escolas, tanto publicas quanto privadas. Figuras
como Telma Weisz atuaram como importantes mediadores, facilitando a disseminagao e
adaptacao dessas ideias ao vasto e diverso sistema educacional brasileiro. No entanto, a
aplicacdo pratica das teorias de Ferreiro encontrou desafios significativos devido a vasta

extensao territorial do pais e a heterogeneidade das condigdes educacionais.

Em ambos os paises, a formacao de comunidades docentes e a construgcdo de
identidades coletivas foram essenciais para a sustentagdo e transformacgao das praticas
educativas inspiradas por Ferreiro. A colaboracao, o compartilhamento de saberes e a
deliberacdo continua emergem como elementos relevantes para enfrentar os desafios da

alfabetizagao.

Em suma, a recep¢ao das teorias de Emilia Ferreiro no Brasil e na Argentina ilustra
a complexidade da implementacdo de novas abordagens pedagodgicas em contextos
educacionais diversos. A analise historica e cultural dessas experiéncias, enriquecida pela
perspectiva das transferéncias culturais, destaca a importdncia de um ambiente
colaborativo e de suporte continuo para a eficacia e a sustentabilidade das inovagdes
educativas, bem como o papel crucial dos agentes culturais na media¢do e adaptagdo

dessas ideias para diferentes contextos.

6. A INFLUENCIA DE PIAGET

Em relacdo a influéncia de Jean Piaget na trajetoria académica de Emilia Ferreiro,
especialmente considerando seu status como a primeira latino-americana a ser orientada
por ele, Redon entende que foi decisivo, pois proporcionou a Ferreiro uma base teorica
solida e inovadora, que ela aplicou ao processo de alfabetizagdao. Sua abordagem, centrada
na psicogénese da lingua escrita, refletia claramente a influéncia piagetiana, o que
facilitou a aceitacdo de suas ideias em uma regido que ja demonstrava receptividade as

teorias construtivistas de aprendizagem.

Sem a influéncia de Piaget, explica Redon, é possivel que Ferreiro ndo tivesse
direcionado suas investigacdes para a alfabetizacdo, nem adotado uma abordagem tao

profundamente enraizada na psicologia cognitiva.
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Mas, segundo Redon, o impacto do trabalho de Emilia Ferreiro no campo da
alfabetizagdo foi significativamente ampliado através das intervengdes didaticas de
Grossi: “o trabalho de Ferreiro foi duradouro a partir da didatica de Grossi, ela ampliou
muito e avangou com o pos-construtivismo considerando coisas significativas™ enfatiza
Redon. A abordagem original de Ferreiro, centrada na psicogénese da escrita, ganhou
novas dimensdes sob a influéncia de Grossi, que adaptou e expandiu esses conceitos para
torna-los mais aplicaveis no contexto educacional brasileiro. Esse aprofundamento
metodolégico permitiu uma transicdo efetiva das teorias de Ferreiro para praticas

pedagodgicas que abordam diretamente as necessidades dos alunos(as).

Neste contexto, Castedo, em entrevista, enfatizou que Ferreiro tinha uma notavel
capacidade de abrir seu proprio caminho. A teoria piagetiana, sem duvida, forneceu a
base essencial para a teoria de aquisi¢do de Ferreiro. Sem essa base, ela ndo teria
desenvolvido sua propria teoria. Ferreiro demonstrava possuir esse rigor académico que
era necessario para poder ser discipulo de Piaget. Contudo, Castedo destaca que Ferreiro
também poderia ter sido orientada por outras influéncias académicas e ainda assim ter
alcancado sucesso. A percepgao de Castedo sublinha a versatilidade e a competéncia de
Ferreiro em navegar e contribuir significativamente, independentemente das influéncias

especificas em seu percurso.

Rodrigues (2002) aborda a transformacao do papel do intelectual, ressaltando a
transi¢do do "intelectual engajado," que falava em nome de uma ideologia ou causa maior,
para o "intelectual dissidente" ou "especifico," que reivindica falar em seu proprio nome
e intervir em causas pontuais. Nesse sentido, o intelectual dissidente se afasta de
ideologias totalizantes e do discurso de uma verdade universal, optando por uma
intervengdo mais localizada e autonoma, préxima das suas convic¢des pessoais €
circunstancias. Esse movimento reflete a busca pela autonomia intelectual, onde o
pensador assume a responsabilidade por suas proprias ideias, sem estar atrelado a uma

corrente ou sistema preestabelecido.

Goldin (2001) destaca sobre Ferreiro:

Como mulher intelectual e latino-americana comprometida socialmente,
manteve uma coeréncia exemplar tanto no plano de conhecimento cientifico
quanto no do compromisso social. [...] Ao revisar a lista de suas obras,
percebemos que Ferreiro preocupou-se em gerar conhecimento e também em
socializa-lo. [...] A partir do seu campo especifico, tem-se negado a que a
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educacdo seja um instrumento para aumentar as diferencias sociais (Goldin,
2001, p. 9-10).

Embora influenciada por Piaget, Ferreiro desenvolveu uma abordagem propria,
utilizou as bases piagetianas para desenvolver suas proprias ideias e aplica-las ao contexto
da alfabetizagao, especialmente no ambito latino-americano. Soube adaptar as teorias do
desenvolvimento cognitivo a realidade educacional de criancas em situagdes de

vulnerabilidade, criando uma nova abordagem, a psicogénese da lingua escrita.

Ao mesmo tempo, sempre esteve comprometida com a justica social e com a
redugdo das desigualdades, seu trabalho transcendeu as fronteiras académicas, pois ela
ndo apenas gerou conhecimento, mas também se preocupou para que ele fosse acessivel
e transformador para a sociedade. Ferreiro tocou em questdes fundamentais da educagao

e da desigualdade social na América Latina, buscando uma educagao inclusiva.

Apesar de Ferreiro poder ser classificada como uma "intelectual especifica" -
conforme o entendimento de Rodrigues sobre o conceito -, seu compromisso com a justica
social revela que ela ndo se limitou a uma atuagao desvinculada de um engajamento mais
amplo. Em vez disso, sua trajetéria demonstra que ¢ possivel conciliar uma atuagao
especifica, baseada em seu campo de estudo, com um forte comprometimento social que

visa transformar realidades mais amplas.

Scarpa ressalta que Piaget teve um peso significativo na aceitagdo e na abertura

das ideias de Emilia Ferreiro no Brasil € na América Latina.

Isso teve um peso muito grande na trajetoria da pesquisa da Emilia. Piaget era
um teodrico muito estudado e amplamente conhecido em todas as universidades
brasileiras na época. Era um nome que abria portas, uma espécie de cartdo de
visita. Ter conhecido pessoalmente alguém que havia sido orientando dele,
especialmente em um momento em que ele ja ndo estava mais entre nos, era
uma credencial muito significativa. Isso tudo acrescentava um peso e uma
responsabilidade enorme ao trabalho de Emilia (Scarpa, 2024).

A transferéncia de prestigio de Piaget para Ferreiro, conforme descrito por Scarpa,
¢ o capital simbdlico de grandes intelectuais que pode ser transferido para seus

discipulos(as) (Rodrigues, 2002). A conexao direta com Piaget conferiu a Ferreiro uma
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credibilidade importante, ajudando a abrir portas e criando um ambiente académico

receptivo para suas ideias no Brasil e em outros paises da América Latina.

7. SOBRE O CONTEXTO FREIRIANO

Um dos questionamentos desta dissertacdo, apresentado na introducao, investiga
como a abordagem educacional de Paulo Freire, focada na emancipagdo e participagao
ativa, influenciou a receptividade das teorias de Emilia Ferreiro no Brasil.
Adicionalmente, outro objetivo € explorar a relagdo entre as teorias construtivistas de
Ferreiro e a pedagogia freiriana no contexto educacional brasileiro, procurando identificar
possiveis areas de complementaridade ou pontos de tensdo entre essas abordagens. A
analise busca entender em que medida essas teorias podem ser vistas como convergentes
ou divergentes em suas fundamentagdes tedricas e implicagdes praticas, especialmente

considerando seus impactos e aplicagdes nas praticas educacionais brasileiras.

Na entrevista com Maciel do CEALE, quando questionamos se a pedagogia de
Freire facilitou a entrada da teoria de Ferreiro no Brasil, ela rememora que apos o golpe
militar de 1964 no Brasil, muitas das ideias e praticas educacionais de Paulo Freire foram
de fato suprimidas dentro do pais. Sua pratica de alfabetizagcdo, que promovia a
conscientizacdo e a participacdo ativa dos(as) estudantes na sociedade, era vista como
uma ameaga pelo regime militar, que associava essas ideias a movimentos de esquerda e

subversivos.

Maciel explica que, apesar das teorias de Ferreiro e Freire focarem na educagao e
no desenvolvimento do aprendizado, elas t€m pontos de partida e principios distintos. Por
exemplo, conforme indicamos anteriormente, Freire apresentou o conceito de "palavras
geradoras" como parte da pratica de alfabetizacdo. As palavras geradoras sio selecionadas
por sua relevancia para a vida dos(as) aprendizes e por seu potencial em gerar discussao
e reflexdo critica. A escolha dessas palavras estd intimamente ligada as experiéncias de
vida dos(as) estudantes, facilitando assim uma conexao mais significativa com o material

de aprendizado.

Em contraste, Emilia Ferreiro baseia-se em uma perspectiva mais psicoldgica e

cognitivista, influenciada pela epistemologia genética de Piaget. Ela foca no processo
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interno de como as criangas constroem o conhecimento sobre a escrita, argumentando que
a alfabetizagdo envolve um desenvolvimento progressivo e universal de hipoteses sobre
a linguagem escrita. Diferente de Freire, Ferreiro ndo parte de um contexto social ou
politico especifico, mas de um modelo de estdgios cognitivos que se manifestam no
processo de aprendizagem, independentemente do contetido ou da palavra geradora. O
foco de Ferreiro estd no desenvolvimento individual do raciocinio sobre a escrita,
enquanto Freire enfatiza o desenvolvimento coletivo da consciéncia critica através da
linguagem. Desde essa perspectiva, Maciel nao entende como um fator facilitador a

atuacao prévia de Freire.

O mesmo questionamento foi realizado para Grossi, fundadora do GEEMPA e sua
diretora, Redon. Ambas reconhecem o significativo aporte cultural de Freire, mas
salientam que ele ndo desenvolveu um método especifico de alfabetizacao. Paulo Freire,
segundo Grossi, era um estudioso centrado no fortalecimento cultural do individuo,
destacando a importancia de valorizar e compreender a cultura do aprendiz. Ele acreditava
que a educacdo nao deveria ser um processo neutro ou descontextualizado, mas
profundamente enraizado na realidade vivida pelo aprendiz. Para Freire, a alfabetizacao
era mais do que apenas aprender a ler e escrever; era um ato de transformacao social.
Assim, a educa¢ao, segundo Freire, deveria capacitar os individuos a entender e criticar

sua propria realidade, promovendo a autonomia e a emancipacao (Freire, 2019).

Por outro lado, Emilia Ferreiro contribuiu para a alfabetizagdo ao identificar as
hipoteses de aprendizagem da leitura e escrita. Segundo Batista Oliveira, as teorias de
Ferreiro encontraram ambiente propicio no Brasil, especialmente apds as ideologias de
Freire e por terem chegado em um periodo em que as ideologias de esquerda, como
Batista de Oliveira as denomina, eram populares e a resisténcia contra a ditadura militar
estava em alta. O declinio do behaviorismo na Europa e nos Estados Unidos durante os

anos 70 e 80 também contribuiu para esse acolhimento.

Lisboa, alfabetizadora em Brasilia, conheceu primeiro a teoria de Paulo Freire e
depois a de Ferreiro. Entende que a abordagem educacional de Paulo Freire, focada na
emancipagao e participacao ativa, facilitou a recepg¢ao das teorias de Ferreiro, pois ambas
as concepgoes valorizam as experiéncias anteriores dos(as) estudantes, colocando-os
como sujeitos ativos da aprendizagem. Lisboa avalia que ha complementaridade entre as
teorias construtivistas de Ferreiro e a pedagogia de Paulo Freire no contexto educacional
brasileiro. No entanto, acredita que a teoria de Ferreiro ndo foi bem compreendida,
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desconsiderando o papel do professor como mediador dos saberes. Apesar disso, ela ndo
identifica pontos de tensdo entre as abordagens, mas uma falta de compreensao plena de
ambas. No caso de Freire, Lisboa entende que, quando se tenta aplicar o erroneamente
chamado "M¢étodo Paulo Freire" de maneira puramente técnica, sem 0 compromisso com
a reflexdo critica e o contexto social dos(as) aprendizes, corre-se o risco de esvaziar o
verdadeiro sentido de sua pedagogia. Em sua experiéncia como alfabetizadora de adultos,
jovens e criangas, observa que ¢ possivel trabalhar com as duas abordagens de maneira
pacifica, pois a psicogénese ajuda a entender o processo de escrita de cada aluno, ¢ a
pedagogia freiriana valoriza as experiéncias do educando. Para Lisboa, as teorias de
Ferreiro, assim como as de Paulo Freire, estdo se diluindo na préaxis pedagdgica por falta
de um plano de educacdo de base formativa no Brasil, que permita aos educadores e

educadoras se apropriarem dessas pesquisas de forma tedrico-pratica.

Regina Scarpa acredita que, embora Freire ndo tenha contribuido diretamente para
as praticas didaticas, suas ideias sobre a formacdo de cidaddos e cidadas, a valorizagdo
do outro, a leitura do mundo e a perspectiva critica foram fundamentais para criar um
ambiente receptivo as teorias de Ferreiro. Scarpa conta que Freire e Ferreiro se
conheceram e se deram muito bem, compartilhando ideias sobre o poder da palavra, o

texto e o papel da educagdo em um sentido amplo.

A seguir, pode-se observar a opinido de Ferreiro sobre o assunto. No livro Cultura
escrita e educacdo: conversas de Emilia Ferreiro com José Antonio Castorina, Daniel
Goldin e Rosa Maria Torres (2001), Emilia Ferreiro discute com Rosa Maria Torres as
diversas interpretacoes de sua obra. Torres compara a falta de controle sobre as
interpretagdes de suas teorias com aquela experimentada por Paulo Freire em relagdo a
sua propria obra. Ela destaca que, frequentemente, as pessoas incorretamente assumem a
existéncia de um "método Ferreiro" assim como de um "método Freire", enquanto ambos
afirmam nao ter criado métodos especificos. Torres levanta a questdo sobre a
possibilidade de uma sintese entre as abordagens de Ferreiro e Freire no campo da
alfabetizagdo, e questiona a opinido de Ferreiro a respeito desta potencial integracdo

(Ferreiro, 2001).

Ferreiro (2001) expressou sobre esse questionamento que ha uma busca
compartilhada entre ela e Freire por uma reformula¢do nos métodos de alfabetizacdo,
destacando a necessidade de ndo continuar repetindo os mesmos procedimentos. Ela
observou que o perfil do individuo que se busca formar por meio da alfabetizacao ¢
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semelhante com o freiriano, assim como a inclusao de temas além da alfabetizacao em si.
Embora Paulo Freire tivesse uma conexao mais intensa com aspectos politico-ideoldgicos
do que ela, Ferreiro reconheceu que suas proprias preocupagdes ideoldgicas se alinham
em grande medida com as de Freire. Ferreiro manifestava preocupacdes ideologicas
relacionadas a educagdo, com énfase nas desigualdades e nos desafios enfrentados pelos
sistemas educacionais na América Latina. Ela destacava que o direito a educagao, “como
tantos outros, ndo € respeitado na sua totalidade” (Ferreiro, 1999, p. 19). Esse problema
era um dos males endémicos do sistema educacional, manifestado por altas taxas de
repeténcia e desercao escolar. Ela questionava as causas que levavam os individuos a se
tornarem repetentes e mal instruidos para o resto da vida, apontando que esses problemas
ndo sdo distribuidos proporcionalmente entre a populacdo. Em vez disso, eles se
acumulam em setores desfavorecidos, especialmente entre a populagdo indigena, rural e
marginalizada dos centros urbanos. O absenteismo escolar frequentemente estava ligado
a condi¢des sociais adversas, como distancias geograficas, condi¢des climdticas e a
necessidade de a crianca ajudar a familia em tarefas produtivas. Ferreiro argumentava
que, sem uma melhoria nas condi¢des de vida da populacao, seria dificil mudar essa
situagdo, sugerindo que a responsabilidade nao deve recair sobre os individuos, mas sobre
as condigdes sociais que eles enfrentam. Também criticava o sistema educacional por ndo
oferecer estratégias adequadas para manter os alunos(as) na escola e por ndo ter interesse

em reintegrar os(as) desertores(as) (Ferreiro, 2001).

Ferreiro reconheceu a contribuicdo significativa de Paulo Freire para a
alfabetizacdo na América Latina, destacando que ele estabeleceu um pensamento latino-
americano so6lido sobre o tema. Atualmente, segundo ela, ¢ impossivel discutir
alfabetizacdo globalmente sem mencionar a Freire. Ferreiro se identifica bem com
aqueles que vém de uma "boa pratica Freireana", que ela define como pessoas que
continuam a refletir e ndo apenas aplicam mecanicamente certos conceitos; para Ferreiro,

pensar em Freire s6 com suas "palavras geradoras" ¢ perder a esséncia de sua inovagao

(Ferreiro, 2001).

A partir das colocagdes, pode-se concluir que a relagdo entre o trabalho de Paulo
Freire e a aceitacao das teorias de Emilia Ferreiro no Brasil ¢ complexa e multifacetada.
Apesar de as teorias de ambos focarem na alfabetizacdo e no desenvolvimento do

aprendizado, elas partem de principios distintos. Enquanto Freire se concentra mais na
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dimensao sociocultural e politica da alfabetizagao, Ferreiro foca nos processos cognitivos

individuais de aprendizagem da leitura e escrita.

As entrevistas com Redon e Maciel indicam que a presenga anterior de Freire no
cendrio educacional brasileiro ndo foi necessariamente um fator facilitador direto para a
entrada das teorias de Ferreiro. Por outro lado, Redon reconhece que a influéncia cultural
e ideologica foi positiva, mas enfatiza que Freire nao desenvolveu um método especifico

de alfabetizacao.

Batista Oliveira sugere que as teorias de Ferreiro encontraram um contexto
favoravel no Brasil devido as condig¢des politicas e ideoldgicas da época, especialmente
pela popularidade das ideologias de esquerda e pela resisténcia contra a ditadura militar,
contextos nos quais Freire ja era reconhecido como um defensor de ideologias

progressistas.

Castedo ouviu Paulo Freire dizer, durante um congresso, que a continuagao de sua
teoria no campo da alfabetizagdo era representada por Emilia Ferreiro. Para Castedo, foi
muito relevante que Ferreiro tenha chegado tanto ao Brasil quanto a Argentina no final
das ditaduras e no inicio das democracias. Portanto, essa ideia de recuperar Freire e o
pensamento latino-americano estavam muito fortes. Além disso, era uma pesquisa
psicolinguistica que nao vinha do Norte, mas sim do Sul, ancorada na tradi¢ao latino-

americana de respeito ao pensamento das criangas; tudo estava congruente.

Na Argentina, a relacdo entre Freire e Ferreiro ndo era tdo evidente como no
Brasil, mas existia. No entanto, houve forte aceitacdo, segundo Castedo, porque a teoria
chegou quando a democracia estava comegando, “‘e a sociedade estava ansiosa para virar

a pagina” (Castedo, 2024) (Tradugdo nossa).

Ferreiro (2001) deixa claro em seu depoimento no livro Cultura Escrita e
Educacdo as similaridades e diferencas, destacando a afinidade entre sua ideologia e a de

Freire, bem como com aqueles que seguem uma boa pratica freiriana (Ferreiro, 2001).

Paulo Freire mencionou Emilia Ferreiro em uma entrevista realizada em 1993 ¢
publicada em 2014, proporcionando insights sobre a interagdo entre as teorias

educacionais. A seguir, dois trechos dessa entrevista que podem esclarecer melhor o tema:
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Nilcéa: O senhor tem tido contato, com mais frequéncia, com
analfabetos?

Paulo Freire: Ndo. Essa foi uma fase da minha vida, absolutamente
fundamental ¢ elementar, mas, hoje, eu sou muito mais envolvido na
epistemologia global da pratica educativa. Nao importa se na universidade ou na
escola primaria, eu estou muito preso a minha concepg¢do do mundo. Agora, te
confesso, que de vez em quando me d4 uma baita saudade do contato direto com
o alfabetizando. Eu queria voltar, porém nio posso mais.

Nilcéa: A minha intengdo ¢é justamente ter contato mais préoximo com
pessoas que foram alfabetizadas pelo seu método.

Paulo Freire: Olha, vocé deve ter, 1a mesmo em Santa Catarina, pessoas,
na Universidade, no setor de educag@o que trabalharam com minha teoria.

Nilcéa: Tem, eu sei. Mas, hoje, estdo trabalhando com Emilia Ferreiro
e outros educadores. Eu quero me aproximar mais daqueles que tiveram um
contato mais direto com o senhor, ainda sofrendo ou passando pelo processo sem
que ele tivesse tido as influéncias de teorias como a de Emilia Ferreiro, o
construtivismo, de Vygotsky e assim por diante.

Paulo Freire: Sobre o construtivismo, se a senhora me permite, eu acho
uma enorme falta de modéstia, mas acho que ndo se pode estuda-lo, no Brasil,
sem ter passado pelos meus livros.

Nilcéa: Al estd a questdo essencial do seu trabalho, a construgdo do
conhecimento. [...] (Pelandré, 2014, p.23)

Quando Pelandré (2014) menciona seu interesse em pessoas alfabetizadas pelo
método de Freire, ele a direciona a procurar educadores(as) em Santa Catarina que tenham
trabalhado com suas teorias. Pelandré (2014), entdo, observa que esses professores(as)
agora estao influenciados por teorias de outros educadores e educadoras, como Emilia

Ferreiro e Vygotsky.

Na tltima frase, Freire afirma que ndo se pode estudar o construtivismo no Brasil
sem ter lido seus livros. O que ele quer dizer com isso ¢ que suas obras e teorias sdao
fundamentais e precedem a compreensao do construtivismo. Ele sugere que seu trabalho
¢ uma base essencial para qualquer estudo sério sobre a constru¢ao do conhecimento no
contexto brasileiro, implicando que suas contribui¢des sdo indispensaveis e fornecem um
alicerce importante para outras teorias educacionais. A seguir, mais um trecho

aprofundando sua opinido:

Nilcéa: Enquanto Secretario da Educagdo do municipio de Sdo Paulo,
o senhor aplicou a sua teoria?

Paulo Freire: Sim, aqui nds criamos 0 MOVA, Movimento de Educagao
de Adultos de Sao Paulo. Mas ai, com uma diferenga do que se fez em 63. Nos
partimos do respeito absoluto aos movimentos populares. Entdo, nés fizemos
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convénios com os movimentos populares da periferia de Sdo Paulo, mais de
cento e cinquenta movimentos, assinamos convénio com cada uma dessas
sociedades e repassamos as verbas para eles recapacitarem seus educadores. [...].
Mas, o Maluf estd acabando sumariamente com tudo. O Maluf é um reacionario
e ndo aceita, de maneira alguma, uma postura democratica, popular. Nos
trabalhamos seguindo muita gente, ndo necessariamente Paulo Freire. Diziamos
sempre que ndo havia necessidade de seguir Paulo Freire, nem Jodo, nem
ninguém. A exigéncia ¢ que fosse aplicada uma pedagogia progressista. O que
importava era saber se o educador tinha uma cultura dialdgica e aberta,
respeitosa com o povo [...]. Entdo, o que acontecia era o seguinte: a nossa
lideranga conhecia o nosso pensamento e estava muito atualizada. Eles faziam
uma jun¢ao do epistemologico do Paulo Freire, do filosofico do Paulo Freire, da
politicidade do Paulo Freire e trabalhavam nessa linha. O construtivismo de
Emilia Ferreiro ndo tem nada a ver com isso, ela mesma me disse num encontro
que ela era apenas uma pesquisadora.

Nilcéa: Ja trabalhou com Emilia Ferreiro?

Paulo Freire: A gente se conhece muito. Ela tem trabalhado com
Madalena Freire. Quando estdvamos na Prefeitura de Sdo Paulo, nés fizemos o
primeiro Congresso de Alfabetizandos, do mundo! Desde mogo vou a
congressos de alfabetizagdo. Nunca encontrei um analfabeto nesses congressos,
apenas gente que fala sobre os analfabetos. No nosso Congresso, o0s
alfabetizandos ¢ que prepararam as falas, que apresentaram trabalhos, que
discutiram nossos textos. Foi uma coisa linda! [...] (Pelandré, 2014, p.23)

Quando Freire diz que "a nossa lideranca conhecia o nosso pensamento e estava
muito atualizada", ele quer dizer que os lideres do MOV A estavam bem versados em suas
teorias e metodologias educacionais. Eles combinavam os elementos epistemologicos
(relacionados ao conhecimento e a aprendizagem), filos6ficos (relacionados a visdo de
mundo e principios pedagdgicos) e politicos (relacionados a justica social e a democracia)

de Freire para desenvolver suas praticas educativas.

Ao afirmar que "o construtivismo de Emilia Ferreiro ndo tem nada a ver com isso,"
Freire est4 diferenciando sua abordagem integral e politicamente engajada da abordagem
de Ferreiro, que ele vé como mais focada na pesquisa € menos na aplicagdo pratica e
politica. A declaragdo de Ferreiro de que ela era "apenas uma pesquisadora" reforga essa
distingdo, sugerindo que, enquanto Freire via sua propria teoria como profundamente
pratica e transformadora, o trabalho de Ferreiro era mais teorico e investigativo, sem a

mesma énfase na transformagao social e politica.

Em suma, embora os trabalhos de Freire e Ferreiro partam de bases tedricas
distintas, o contexto ideologico e politico brasileiro da época, influenciado por Freire,
pode ter indiretamente facilitado a receptividade das ideias de Ferreiro, apesar das

diferengas em suas abordagens metodoldgicas e focos teoricos.
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8. SOBRE AS DIFERENCAS SOCIAIS

Durante as entrevistas, emergiu um comentario de trés representantes de
instituigdes que capturou a atengdo da autora desta dissertagdo: a pesquisa de Emilia
Ferreiro sobre Psicogénese descrita na sua primeira obra (1979) foi predominantemente
realizada com criangas de classe média alta, o que poderia sugerir uma limitagdo na
representatividade da amostra. A seguir, apresentam-se os comentarios realizados pelos

entrevistados(as).

No que concerne a classes sociais, Redon, diretora do GEEMPA, e Grossi
explicaram que as pesquisas de Ferreiro foram conduzidas predominantemente com
criancas de classes média e alta, cujos ambientes frequentemente oferecem recursos
alfabetizadores além da escola, uma realidade distinta daquela encontrada nas periferias,

onde tais recursos sao significativamente mais escassos.

Quando questionada sobre isso, Maciel, coordenadora do CEALE, aborda a
questao das diferencas sociais no processo de alfabetizagdao destacando que, mesmo que
as pesquisas de Emilia Ferreiro tenham sido realizadas predominantemente com criangas
de classe média alta, o desenvolvimento da aquisi¢do da escrita ocorre em etapas similares
em todas as criangas, independentemente de sua classe social. O que difere
significativamente, conforme explica, sdo os tempos de progressdo nesse processo,

influenciados pelo ambiente familiar.

Como Ferreiro e Teberosky (1981) explicam na sua pesquisa, Maciel ressalta que
em lares onde os pais e maes sao leitores ativos, as criancas tendem a ser expostas mais
frequentemente a leitura e escrita, facilitando sua progressao nas etapas de alfabetizacao.
Em contraste, criancas de classes menos favorecidas, que podem ndo ter acesso a um
ambiente tdo rico em estimulos linguisticos, requerem uma intervengdo pedagogica mais
intensa. Para essas criangas, o papel do professor € critico para compensar a falta de
exposicao literaria em casa, necessitando de um investimento maior no processo
educativo para garantir que todas as criangas tenham oportunidades iguais de aprendizado

no contexto escolar.
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Batista Oliveira, do Instituto Alfa e Beto, disse que a amostra da pesquisa de
Ferreiro foi limitada e ndo representativa, composta predominantemente por criangas de
classe média alta, embora ele também esclareca que hoje estd demonstrado que
inteligéncia e classe social ndo determinam a capacidade de aprendizagem da

alfabetizacao.

Pesquisando a obra de Ferreiro, Psicogénese da Lingua Escrita (1999), na qual
constam os detalhes dessa primeira pesquisa, pode se verificar como foi formada a

amostra.

O estudo de Ferreiro teve como objetivo investigar os fatores associados ao
fracasso escolar inicial em criancas de baixo nivel socioecondmico na Argentina,
particularmente em Buenos Aires. Segundo Ferreiro e Teberosky (1999), a escolha da
populacdo de classe baixa baseou-se na prevaléncia de fracassos escolares nesse grupo,
juntamente com a observacao de que essas criancas geralmente iniciam sua aprendizagem
escolar na escolaridade primaria, ao contrario das criangas de classe média, que ja

comegam com uma base educacional prévia.

A pesquisa foi realizada em uma escola situada em uma area industrial de Buenos
Aires, que atendia criancas de bairros operarios e favelas circundantes. Os pais ¢ maes
dessas criancas eram, na sua maioria, trabalhadores ndo qualificados ou temporarios. A
amostra foi composta por 30 criangas, das quais 15 ndo haviam frequentado o jardim de
infancia, 7 estavam em sua primeira experiéncia escolar e os 6 restantes haviam
participado de forma irregular do ensino pré-escolar. O grupo incluia 17 meninos e 13

meninas, com idades variando de 5 a 11 anos (Ferreiro; Teberosky, 1999).

Adicionalmente, foi realizado um estudo transversal com criangas de 4 a 6 anos
para avaliar a variavel diferenca social, selecionando-se uma populagdo de classe média
e classe baixa em igualdade de condigdes escolares. A amostra de classe média foi
escolhida entre filhos(as) de profissionais liberais — como engenheiros(as), médicos(as)
e psicologos(as) — para garantir a presenga de um ambiente rico em materiais de leitura.
Em contraste, a amostra de classe baixa provinha do bairro industrial, ndo era uma regiao
com alta taxa de analfabetismo adulto®®, mas com escassas oportunidades de acesso a

materiais de leitura para criangas.

% Embora ndo esteja registrado qual o bairro da cidade de Buenos Aires ao qual Ferreiro se refere na
pesquisa, Llomovate (1989) indica que a taxa média de analfabetismo em Argentina em 1970 para maiores
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O estudo de Ferreiro e Teberosky procurou compreender a influéncia do ambiente
social no desenvolvimento das hipdteses infantis sobre a escrita, considerando a escrita
como um objeto cultural de valor significativo. Foi destacada a impossibilidade de avaliar
a influéncia da valoragdo social apenas por pesquisas objetivas para conhecer as
atividades de leitura dos pais e maes, sendo necessarias observagdes mais aprofundadas,
como as antropologicas, para uma compreensdo adequada. Um estudo comparativo
permitiria investigar como o ambiente influencia as diferentes formas de assimilagdo de

individuos oriundos de distintas classes sociais.

Inicialmente, o estudo incluiu um grupo de 11 sujeitos de um contexto social
extremamente marginalizado, todos(as) residentes em favelas. Contudo, devido a
circunstancias alheias ao controle dos pesquisadores e pesquisadoras, essa amostra teve

que ser abandonada, o que limitou a analise comparativa.

Os resultados obtidos em um estudo longitudinal com uma populagdo similar
ajudaram a suprir essa lacuna. A faixa etaria média desse grupo era de 4 a 6 anos. A
amostra de criancas de 6 anos de classe média consistia em 20 sujeitos, sendo 14 meninos
e 6 meninas, enquanto as criancas de 6 anos de ambas as classes sociais frequentavam
escolas oficiais situadas em diferentes regides — uma em uma zona industrial,
caracteristica da classe baixa, e outra em uma zona residencial, caracteristica da classe

média.

Este estudo comparativo buscou elucidar a acdo do meio através das formas de
assimilagdo dos sujeitos provenientes de diferentes classes sociais, adotando uma
concepgao piagetiana interacionista, segundo a qual o conhecimento € construido a partir
da interagdo entre o sujeito cognoscente e o objeto a ser conhecido. Segundo Ferreiro e
Teberosky (1999), se a investigagao tivesse sido restrita apenas a criangas de classe
média, seria possivel concluir equivocadamente que a hipotese silabica € o resultado de
uma assimilagdo distorcida das informacgdes providas pelo ambiente. No entanto, a

observagao de oito criancas de classe baixa que adotaram hipoteses silabicas, mesmo sem

de 15 anos era de 7,4%. Comparado com 8,5% em 1960 ¢ 13,6% em 1947, embora essas comparagdes
sejam limitadas devido as mudangas nos critérios de céalculo das taxas ao longo dos anos. A cidade de
Buenos Aires apresentava a menor taxa, com 2,6% de ndo alfabetizados. As provincias de Buenos Aires,
Cordoba, Santa F¢, Santa Cruz e o Territério Nacional de Tierra del Fuego também estavam abaixo de
7,2%. Mendoza, San Juan, San Luis, La Pampa, La Rioja e Catamarca seguiram com taxas intermediarias.
Em contrapartida, Chaco tinha a maior taxa de analfabetismo, 20,9%, e as provincias do Nordeste e
Santiago del Estero também superavam 16%.
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terem uma associagdo estavel de valores sonoros as letras, propde uma explicacao
alternativa. Esta observacdo sugere que a hipotese silabica pode emergir de uma
necessidade interna das criangas de coordenar o valor do todo e de suas partes. O fato de
essas criangas atingirem a hipotese silabica independentemente do ambiente indica que,
embora 0 meio nao seja um fator limitante inicialmente, a continuidade no processamento
de novas informagdes ¢ vital para o desenvolvimento subsequente. Portanto, o modo
como as criangas alcangam a hipotese silabica pode ser um determinante critico para o

restante de sua transformacao na aprendizagem da escrita (Ferreiro; Teberosky, 1999)

A hipotese silabica refere-se a um estagio no desenvolvimento da escrita em que
a crianca acredita que cada silaba da palavra deve ser representada por uma letra. Por
exemplo, ao tentar escrever a palavra 'gato', a criancga pode usar apenas duas letras, como
'GT', acreditando que uma letra corresponde a cada uma das silabas da palavra. Esse ¢ um
momento importante no processo de alfabetizacdo, pois demonstra que a crianga esta
comecando a entender a segmentacdo sonora da fala, ainda que de maneira inicial e

incompleta (Ferreiro; Teberosky, 1999).

As investigagdes sobre a alfabetizacdo revelam a complexidade das interacdes
entre o individuo e seu meio na aquisi¢do da escrita. E importante notar que, segundo o
proprio relato de Ferreiro em sua obra, a pesquisa incluiu também criancas de classe
média e baixa. Esta inclusdo permitiu a Ferreiro observar e comparar diferentes realidades

socioeconOomicas, levando a conclusdes mais amplas sobre o processo de alfabetizacao.

Castedo (2024) também enfatizou que “a primeira pesquisa qualitativa, publicada
em 1979, foi realizada em uma favela de Buenos Aires e a segunda pesquisa, a
quantitativa, realizada em México, que compus os cinco fasciculos’! também foi realizada

nas escolas mais pobres do México” (Castedo, 2024).

Em resumo, observa-se uma divergéncia nas interpretacdes sobre a
representatividade da amostra utilizada por Emilia Ferreiro em suas pesquisas. Enquanto
alguns criticos apontam uma possivel limitagdio em termos de diversidade

;.

socioecondmica nas primeiras investigacdes, ¢ importante destacar que Ferreiro e

1 (Cf. mencionado no Cap. 1 desta dissertagio) Publicacdo da Secretaria de Educagdo Publica (SEP) de
México, sdo cinco fasciculos que nunca foram publicados por uma editora. Trata-se de um relatério interno
da SEP e ¢ a tnica validagao estatistica da teoria de Ferreiro (Castedo, 2024).
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Teberosky buscaram, ao longo de seus estudos, contemplar diferentes contextos sociais,
incluindo criangas de classes média e baixa. A diversidade na amostra de pesquisa
proporcionou a Ferreiro uma base mais solida para explorar como varidveis
socioecondmicas influenciam as hipdteses infantis sobre a escrita, destacando a

importancia de uma abordagem sensivel as diversas realidades das populagdes atendidas.

9. A REPRESENTACAO COMO ICONE

Concluindo sobre o impacto de sua obra no Brasil, no livro Cultura e Educagdo

(2001) Ferreiro lembra da manchete do jornal de Porto Alegre, Emilia lotou o Gigantinho.

FERREIRO: Um jornal de Porto Alegre, no dia seguinte, deu manchete de
primeira pagina: "Emilia lotou o Gigantinho". Essa reportagem tem uma frase
que eu sempre quis pér no meu curriculo, mas ainda ndo me atrevo: “A
psicolingtiista Emilia Ferreiro silenciou mais de 15 mil professores durante a
palestra de quase duas horas que proferiu ontem a tarde no Gigantinho. Piblico
semelhante somente ¢ visto em assembleias do magistério". Garanto-lhe que
"manter em siléncio mais de 15 mil professoras (brasileiras!) durante quase
duas horas" ¢ quase um recorde para o Guiness...Como diz Paulo Freire,
quando nds transformamos em mito, as coisas ficam mais dificeis.

GOLDIN: Vocé ndo quer ser mito?

TORRES: Eu fico surpresa e emocionada. Vocé se lembra, Emilia, de quando
estivemos nesse congresso em Sdo Paulo? "Professora Emilia, posso tocar em
voce, posso beijjar...?" Algumas professoras aproximavam-se para perguntar.
Até sua tranca ja € parte do mito, além de trazer boa sorte...

FERREIRO: O dia que quiser passar para a clandestinidade, corto a tranga e
pronto. O limite entre a racionalidade e a emogao esfumam-se.

Quando me sinto tratada como pregadora ou guru, coisas assim, minha reacao
¢ me manter um pouco a distancia, porque esse assunto de ser admirada pelas
"massas" as vezes vai seriamente contra minha imagem académica (Ferreiro,
2001, p. 165).

Esse texto traz uma ideia da constru¢ao de Ferreiro como um mito. No conceito
de Chartier (2002), a midia exerce um papel central na formag¢ao dessas representagoes,
moldando a percepc¢do publica e reforgando a autoridade e o prestigio da figura em
questdo. E importante considerar como as praticas e discursos ajudam a construir e moldar
as percepgoes e identidades sociais. Chartier enfatiza a importancia das representagcdes na
construcdo da realidade social, destacando como elas influenciam a forma como os

individuos e grupos sdo percebidos e compreendidos.
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Emilia Ferreiro ¢ retratada como uma figura influente no campo da alfabetizagao.
O texto acima destaca sua capacidade de atrair um grande publico, simbolizando sua
influéncia significativa e relevancia. Essa representacdo demonstra como a imagem de
Ferreiro transcende o mero papel de académica, tornando-se um icone cultural dentro do
contexto educacional brasileiro. Ao referir-se a Ferreiro como alguém capaz de "silenciar
mais de 15 mil professores brasileiros" (Souza, 1989), a midia ndo sé reconhece sua

autoridade académica, mas também a eleva ao status de uma lider quase carismatica.

Ferreiro (2001) expressa um certo desconforto com essa idolatria, temendo que a
admiracdo excessiva possa distorcer sua imagem académica. Quando Ferreiro menciona
que "o limite entre a racionalidade e a emoc¢ao esfumam-se", pode se analisar como um
reflexo da dialética entre essas duas forcas na recepgao das ideias e figuras publicas. A
racionalidade de suas contribui¢des cientificas estd entrelacada com a emocdao que
desperta em seus seguidores, o0 que cria uma tensao entre o papel racional de cientista e a

apropriagdo emocional e popular de sua imagem.

Para Chartier (2002), isso representa a complexa relagdo entre o poder das
representacdes culturais e as formas de apropriagdo pelos diferentes publicos, onde a
figura de Ferreiro ¢ lida e reinterpretada de acordo com as expectativas e necessidades

sociais de seus admiradores.

Castedo (2024) recorda que Ferreiro ndo gostava de publicidade, fotos e muito
menos de ser admirada. No entanto, nos ultimos anos de sua vida, a equipe de
pesquisadores conseguiu convencé-la a permitir algumas fotos. A admira¢ao dos
professores(as), explicou Castedo, estava ligada ao reconhecimento e gratiddo pelos

sucessos alcancados em sala de aula gragas a aplicac¢do de sua teoria.

A influéncia nos professores(as) pode ter ido além de adotar a teoria, mas também
vé-la como uma fonte de inspiracdo. Isso ¢ evidenciado pelo relato de como se
aproximavam dela, buscando ndo apenas conhecimento, mas também uma conexao
emocional. Essa relacdo ilustra como as representacdes culturais podem influenciar
identidades profissionais, transformando a pratica educativa e a percepcao que os

professores(as) tém de si mesmos e de seu trabalho.

Nas entrevistas foi notavel a percepcao de que o momento de chegada da teoria
de Emilia Ferreiro foi rememorado com grande entusiasmo pelos entrevistados(as). Esse

entusiasmo, aliado ao detalhamento com que esse momento foi descrito, sugere que a
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introducao da teoria representou uma ruptura significativa com os modelos pedagdgicos
tradicionais até entdo vigentes. Essa ruptura ndo foi apenas uma mudancga técnica ou
metodoldgica, mas também um marco simbdlico, que trouxe novas perspectivas e

esperancas para a pratica da alfabetizacdao no Brasil.

Essa valorizagdo do momento de chegada da teoria pode ser compreendida a luz
das reflexdes de Peter Burke sobre memoria social. Segundo Burke (2000), tanto a
memoria quanto a histéria sao moldadas por processos de selegdo, interpretacdo e
distorcao, influenciados pelos grupos sociais que as compartilham. S3o condicionadas

pelo que os grupos sociais consideram importante ou digno de ser lembrado.

Nesse contexto, o fato de os educadores e educadoras terem destacado com animo
o momento da introdugdo da teoria de Ferreiro pode ser visto como um reflexo desse
processo de constru¢do de memoria social. A chegada da teoria foi um momento que
marcou uma quebra tornando-se, portanto, um evento memoravel, ndo apenas pelo
impacto pratico que teve, mas também pelo seu valor simbolico, que continua a ressoar

na memoria dos educadores e educadoras.

Considerando investigacoes futuras, a circulagdo e a influéncia transnacional das
teorias de Emilia Ferreiro apresentam um vasto campo de possibilidades para aprofundar
o entendimento sobre como suas ideias tém atravessado fronteiras culturais, sociais e
linguisticas. E relevante examinar como a teoria da alfabetizagdo, proposta por Ferreiro,
foi apropriada, adaptada e ressignificada em diferentes paises da América Latina onde
desafios educacionais, contextos socioculturais e politicas publicas variam
significativamente. O estudo das redes intelectuais, das tradugdes de suas obras e do papel
das editoras no processo de internacionalizagdo de suas teorias pode evidenciar como tais
ideias impactaram politicas de alfabetizacdo e transformaram praticas pedagdgicas em

diferentes realidades educacionais.

Outro aspecto relevante para as perspectivas futuras € a atualizacdo da aplicagao
da teoria de Ferreiro em contextos educacionais emergentes, com énfase no uso de novas
tecnologias no processo de alfabetizacdo. A incorporacao de recursos digitais, como
plataformas interativas, aplicativos de leitura e inteligéncia artificial, tem provocado
mudangas nos modos como criangas, jovens e adultos interagem com o sistema de escrita
e constroem suas hipoteses sobre a linguagem. Nesse sentido, pesquisas que investiguem

como as tecnologias digitais dialogam com a teoria da psicogénese podem revelar tanto
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as potencialidades quanto os desafios que esses novos recursos trazem para o ensino da
leitura e escrita. Além disso, o estudo sobre o impacto das tecnologias em contextos de
desigualdade social ¢ essencial para garantir que a teoria de Ferreiro continue a ser
aplicada em consonancia com os principios de democratizagao da educacao, promovendo
a inclusao de todos os sujeitos nos espagos de letramento e participagdo nas culturas do

escrito.
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CONSIDERACOES FINAIS

A dissertagdo investigou a representagdo da teoria da psicogénese da lingua escrita
de Emilia Ferreiro no Brasil, com foco no periodo de 1980 a 2001. Utilizando uma
abordagem interdisciplinar que combina Historia Cultural, Historia Intelectual e Historia
Oral, o estudo revelou como essa teoria foi reinterpretada e aplicada no contexto
educacional brasileiro, especialmente no periodo pés-ditadura militar e em um ambiente

influenciado pelas ideias de Paulo Freire.

Apesar do nacionalismo imposto pelas ditaduras militares na América Latina,
paradoxalmente, esse foi também um periodo de trocas intelectuais significativas entre os
paises da regido. Uma rede de intelectuais participou de um movimento transnacional,
promovendo a circulagdo de ideias pedagogicas inovadoras que impactaram
profundamente o cendrio educacional. A obra de Ferreiro, apesar de ter emergido em um
contexto de repressdo, circulou amplamente entre educadores(as) comprometidos(as)

com reformas democraticas e inclusivas, tanto na Argentina quanto no Brasil.

A dissertacdo ressalta que, a despeito das semelhangas historicas,
socioeconOmicas e culturais entre Argentina e Brasil, a recep¢ao da obra de Ferreiro no
Brasil revela as particularidades e complexidades do contexto educacional brasileiro. No
Brasil, a teoria de Ferreiro foi adaptada e transformada para se alinhar com os desafios
especificos do sistema educacional do pais, que enfrentava grandes desigualdades sociais
e uma heranga de métodos pedagogicos tradicionais. Assim, enquanto a teoria manteve
sua esséncia de reconhecer as criancas como agentes ativos de seu proprio aprendizado,

sua aplicacao no Brasil evidenciou uma necessidade de adaptacdo as condigdes locais.

Além disso, a dissertacdo explora como o contexto pos-ditadura e a influéncia dos
conceitos de Paulo Freire moldaram a recepgao das teorias de Ferreiro no Brasil. As ideias
freirianas de educacdo como um ato de emancipagdo ¢ o foco no didlogo e na
conscientizacdo proporcionaram condi¢gdes favoraveis para as abordagens de Ferreiro,
promovendo praticas educacionais que buscavam a inclusdo social e a transformacao
critica dos alunos(as). A combinagdo dessas ideias resultou em um ambiente educacional

que rompeu com métodos passivos e repetitivos anteriormente empregados.

As entrevistas com educadores(as) brasileiros(as) evidenciam que a adaptacao das

ideias de Ferreiro foi mediada por um conjunto diversificado de agentes culturais,
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incluindo editores(as), professores(as), e académicos(as), que atuaram como tradutores
culturais, adaptando e reinterpretando a teoria para o contexto brasileiro. Isso mostra que
a transnacionaliza¢do de teorias educacionais ¢ um processo dindmico que envolve a
negociagao entre o conhecimento original e as realidades locais, permitindo que ideias
estrangeiras sejam apropriadas e ressignificadas de maneiras que atendam melhor as

necessidades especificas de cada contexto.

Ao recordar suas experiéncias, os educadores(as) ndo apenas relataram fatos, mas
também reinterpretaram o passado a luz das praticas e valores educacionais
contemporaneos. Esse processo de constru¢do e reconstru¢do da memoria evidencia a
dindmica entre a historia pessoal e coletiva, mostrando como as experiéncias vividas e 0s
contextos socioculturais influenciam a maneira como as ideias de Ferreiro foram

internalizadas e aplicadas nas praticas pedagdgicas brasileiras.

Como Burke ressalta, a memoria coletiva ndo € neutra, mas um espaco de disputa,
onde diferentes grupos sociais competem para definir o que sera lembrado e como sera

lembrado.

As editoras, junto com outros mediadores(as) culturais, ndo foram apenas veiculos
de publica¢do, mas atuaram como agentes que interpretaram e adaptaram a teoria da
psicogénese da lingua escrita para o contexto educacional brasileiro. Ao traduzirem,
adaptarem e contextualizarem os textos de Ferreiro, essas editoras e mediadores(as)
culturais ajudaram a tornar suas ideias acessiveis e relevantes, facilitando sua adog¢ao por
educadores(as) e instituicdes que buscavam alternativas pedagogicas. Esses
mediadores(as) desempenharam um papel essencial na reconfiguracdo das teorias de
Ferreiro para atender as especificidades sociais, culturais e educacionais do Brasil. Tanto
as editoras quanto os demais agentes culturais contribuiram para o impacto duradouro de

sua obra no cenario educacional brasileiro.

A teoria de Ferreiro ndo foi apenas uma ideia importada, mas um conceito que foi
adaptado de maneira Unica no Brasil, demonstrando a complexidade das interacdes
culturais. A dissertacdo contribui para uma compreensdao mais ampla das dindmicas de
mudanga educacional e cultural em contextos de troca intelectual, ressaltando que essas
trocas podem enriquecer e diversificar o campo educacional globalmente. Ao examinar
as formas pelas quais a teoria de Ferreiro foi adaptada e transformada, este trabalho nao

apenas ilumina o processo de circulacdao de ideias educacionais, mas também destaca a
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importancia de considerar o contexto local e as condigdes especificas que influenciam a

recepgdo e a implementagdo de teorias.

Um aspecto significativo explorado na dissertacdo ¢ como Emilia Ferreiro nao
apenas introduziu novas teorias pedagogicas, mas também inspirou profundamente os
educadores(as) brasileiros(as) em sua pratica diaria. Muitos dos educadores(as)
entrevistados(as) relataram que as ideias de Ferreiro os motivaram a repensar suas
abordagens em sala de aula, destacaram que Ferreiro lhes ensinou a valorizar a
inteligéncia natural das criangas, observando as curiosidades e utilizando-as como ponto
de partida para o ensino. Além disso, mencionaram que a abordagem de Ferreiro lhes deu
coragem para romper com métodos tradicionais e experimentar novas formas de ensinar
leitura e escrita, buscando resultados mais eficazes. Essas declaragoes refletem como
Ferreiro ndo apenas ofereceu uma nova perspectiva tedrica, mas também teve um impacto
emocional e motivacional, incentivando os educadores e as educadoras a serem mais
reflexivos(as) e inovadores em suas praticas. Seu legado vai além das mudancas

metodoldgicas; ele reside na transformacao da visao dos educadores(as) sobre seu papel.

A troca de ideias entre diferentes contextos culturais e sociais pode levar a
inovagodes que respondem mais diretamente as necessidades e desafios locais. O caso da
teoria de Ferreiro no Brasil exemplifica uma dindmica de intercambio intelectual que

enriqueceu e diversificou o campo educacional como um todo.
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ANEXO 1

Roteiro de Entrevista

1. Introducdo e Contextualizagdo
- Apresentagao pessoal breve e descricdo do projeto de pesquisa.

- Explicacdo sobre o interesse nas contribui¢des de Emilia Ferreiro e seu impacto na
educagao brasileira.

2. Historico da Instituigao

- Poderia nos contar sobre a trajetéria e os objetivos da sua instituicdo/organizacao/ou sua
trajetoria individual?

- Quando e como entrou em contato com as obras de Emilia Ferreiro pela primeira vez?
- Existiam expectativas iniciais sobre o impacto dessas teorias na educacao brasileira?

- Como a sua institui¢do comegou a incorporar essas teorias?

3. Recepgao das Teorias de Ferreiro

- Como a obra de Ferreiro chegou ao Brasil? Houve uma agdo particular (de um
intelectual, de um grupo, de uma universidade, de uma editora, entre outros.) que
divulgou “pioneiramente” Emilia Ferreiro no Brasil?

- Como as teorias de Ferreiro foram inicialmente recebidas pela comunidade académica
e educacional no Brasil? Foram os professores(as) e pedagogos(as) os principais
divulgadores?

- De que forma o contexto educacional da época influenciou essa recepgao?

- Houve resisténcias significativas as ideias de Ferreiro? Como a sua institui¢do lidou
com essas resisténcias?

4. Fatores de Influéncia

- Na sua opinido, quais foram os fatores decisivos para a aceita¢do e dissemina¢do das
ideias de Ferreiro no Brasil?

- De que maneira a abordagem educacional voltada para a emancipacdo e participagao
ativa, proposta por Paulo Freire, facilitou a recepgao das teorias de Ferreiro?

- Como vocé avalia a interacdo entre as teorias construtivistas de Ferreiro e a pedagogia
de Paulo Freire no contexto educacional brasileiro? Existe uma complementaridade ou
pontos de tensdo entre essas abordagens?
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- Em que medida o fato de Ferreiro ter sido a primeira latino-americana orientada por
Piaget influenciou na aceitacdo de suas ideias no Brasil? Esse vinculo promoveu uma
recep¢do mais favoravel de suas propostas pedagogicas?

5. Aplicagdo Pratica e Desafios

- Poderia nos dar exemplos concretos de como as teorias de Ferreiro foram aplicadas em
programas de alfabetizag¢ao?

- Quais foram os principais desafios encontrados na implementagao dessas teorias?

6. Impacto e Legado

- Qual foi, em sua visdo, o impacto duradouro das teorias de Ferreiro na educagao
brasileira?

- Como o legado de Ferreiro ¢ percebido atualmente, especialmente em relagdo as classes
sociais menos favorecidas?

7. Conclusio e Reflexoes Finais

- Existem aspectos das teorias de Ferreiro que vocé acredita que ainda precisam ser mais
explorados ou implementados no Brasil?

- Alguma outra colocagao que ache pertinente?
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