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RESUMO

Tendo em vista a criacdo e implementacdo da lei 10639/2003, que regulamenta a obrigatoriedade do
ensino de historia da Africa e da cultura africana e afro-brasileira o presente trabalho tem origem em
um pré-projeto sobre as perspectivas de Africa presentes nos curriculos na formagdo inicial de
professores a partir de 2012 na primeira turma da disciplina Historia da Africa na Universidade
Federal do Parana. Portanto, o objetivo deste estudo é verificar se o curriculo se propde a discutir as
propostas da lei 10639 considerando esta proposta na formag&o do professor de historia. Neste sentido,
através de uma breve analise das bibliografias que abordam os temas Africa e relagdes Africa-Brasil
no curso Histdria da Africa para licenciatura em Historia investigamos quais contetdos historicos
estdo presentes no curriculo de formagdo de professores. Cabe ressaltar importancia de estudar os
temas Africa e afro-brasileiros elencados na legislagio sobre pressupostos da propria ciéncia de
referéncia, reconstruindo assim a partir de uma perspectiva traumatica dessas relagBes historicas o
processo de orientacdo historica dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Lei 10639/2003, Curriculo, Formagao de professores.

INTRODUCAO

O principal objetivo deste estudo é verificar se o curriculo de cursos de
historia na Universidade se propdem a discutir as propostas da lei 10639 considerando esta
proposta na formacdo do professor de historia. Caso esta formacéo ocorra, como ela acontece?

Quais contetdos sdo trabalhados? E pensado o ensino deste contetido em sala de aula?

Para isso, serd feito estudo exploratorio do plano de aula de 2012 da
primeira disciplina de histéria da Africa obrigatoria na grade curricular do curso de historia
bacharel e licenciatura da Universidade Federal do Estado do Parana. Através de uma analise

de contelido e bibliogréafica podemos tirar amostras para responder que tipo de aprendizagem
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as escolhas feitas neste curriculo propiciam a formacao inicial do professor e de que forma

debatem o tema voltado para a atuacdo na educacao.

Até a década de 90 o estudo historiogréfico da relacdo afro-brasileira a ser
estabelecida estd focada nas relacbes que o Continente estabeleceu com o Brasil desde a
diaspora africana pelo atlantico, trazendo escravizados. Porém, o texto da lei 10639/03, que
sanciona o ensino de histdria e cultura africanas e afro-brasileiras exige a reflexdo sobre de
que Africa e de que africanos estamos falando. Sendo assim, podemos afirmar que a
implementacdo da Lei 10639/2003 que orienta a obrigatoriedade do ensino de Historia da
Africa e da cultura africana e afro-brasileira nas escolas de todo o pais propiciou um intenso

debate sobre o tema.

Para construir os argumentos da lei foi necessaria uma progressiva e lenta
mudanca de referenciais teoricos das pesquisas historiograficas de Africa passando de estudos
politicos sociais, para culturais, geograficos, historia, arqueologia. Mas, a mudanca do foco de
reflexdo do estudo do colonialismo passou também por reflexdes que partiram de movimentos
sociais, como 0 movimento pan-africanista nas Américas e na Africa, e 0 movimento negro no
Brasil, que tem como um de seus principios a superacdo do eurocentrismo sobre a
historiografia de Africa, mostrando 0s movimentos politicos em Africa como anti-

hegeménicos.

Partindo da concepcdo da educacdo institucional como formacdo politico-
social, ¢ importante considerar o contexto politico das discussdes sobre educacdo entre
organizagOes internacionais. Este discurso esta presente no programa Educacdo para Todos,
discutido na Conferéncia Mundial de 1990, com a presenca da UNICEF, UNESCO, PNUD e
Banco Mundial.

A ampla mobilizagdo do movimento negro e outros movimentos sociais,
somada aos acordos internacionais firmados em 2001, - por ocasido da 3°
Conferéncia Mundial contra 0 Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia
e Formas Correlatas de Intolerancia, promovida pela Organizacao das NacGes
Unidas (ONU) e realizada em Durban, Africa do Sul - , trouxeram mudangas
significativas para o pais.



Dentre 0s compromissos assumidos em Durban, as politicas de acdo
afirmativa se constituiram como uma das metas para o Estado brasileiro.
Nesse sentido, 0 aumento da pressdo popular por medidas de reparacédo social
e os acordos firmados em Durban levaram a alteracdo da Lei de Diretrizes de
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96) sancionando a Lei 10.639 no ano
de 2003. (DA SILVA, BATISTA DA SILVA, 2015, p.9)

Importante notar que em 2004, logo apos a implementacéo da lei 10639 de
2003, no parecer do Conselho Nacional da Educacdo aparecem referéncias ao pensamento
afrocentrado e a pedagogia grié, como forma de trabalhar uma histéria da Africa dialogada

com o mundo e com o cotidiano na sala aula.

[...] além do fato de estarem ausentes nas formagdes inicias dos docentes,
mobilizam uma reorientacdo epistemolégica da interpretacdo da histéria: ao
papel dos ancidos e dos griots como guardiGes da memdria historica; - a
histéria da ancestralidade e religiosidade africana; -aos nibios e aos egipcios,
como civilizagbes que contribuiram decisivamente para o desenvolvimento
da humanidade; - as civilizagdes e organizac@es politicas pré-coloniais, como
os reinos do Mali, do Congo e do Zimbabwe; - ao trafico e a escraviddo do
ponto de vista dos escravizados...ao papel dos europeus, dos asiaticos e
também de africanos no trafico; - & ocupacgdo colonial na perspectiva dos
africanos; - as lutas pela independéncia politica dos paises africanos; - as
acbes em prol da unido africana em nossos dias, bem como o papel da Unido
Africana para tanto; - as rela¢Ges entre as culturas e as histérias dos povos do
continente africano e os da diaspora; - & formacdo compulséria da didspora,
vida e existéncia cultural e histérica dos africanos e seus descendentes fora da
Africa; - & diversidade da diaspora, hoje, nas Américas, Caribe, Europa, Asia;
- aos acordos politicos, econdmicos, educacionais e culturais entre
Africa,Brasil e outros paises da diaspora. (BRASIL, 2004, p. 12)

A aplicagéo da lei 10639/03 ainda tem que enfrentar desafios como a cultura
e estrutura escolar, a superacdo de preconceitos na historiografia da Africa e no estudo de
Africa ndo como continente homogéneo, mas diverso e principalmente na formacdo de
professores. No caso do Brasil, pensar o movimento de diaspora africana ndo apenas a partir

do periodo de escravatura, mas considerar essa descendéncia como resisténcia das culturas.

O que deve ser debatido ndo é a aplicabilidade igual e uniforme da Lei
Federal 10639/02 por todas as escolas do Brasil para entdo desconstruir o problema racismo
na sala de aula. O objetivo ndo é encarregar a escola de mais conteudo descolado da
realidade, tratar de historia da Africa e cultura afro-brasileira, Xavier de Paula (2013).

O documento Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
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Relacdes Etnico-raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, deixa
claro seu posicionamento a respeito do reconhecimento das pessoas negras, da descendéncia

africana cultural e historica a ser valorizada no ambito educacional.

Reconhecer exige a valorizacdo e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia
africana, sua cultura, sua historia.[...] Implica criar condi¢fes para que os estudantes
negros ndo sejam rejeitados em virtude da cor de sua pele, menosprezados em
virtude de seus antepassados terem sido explorados como escravos, ndo sejam
desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questbes que dizem respeito a
comunidade negra. (BRASIL, 2004, p. 12)

Definindo a educacdo como um meio de criar condi¢bes para combater o
racismo, compromete-se com 0 acesso a educacdo para abrir espaco a estudos sobre a
comunidade negra a partir destes mesmos. Neste sentido, a abordagem da educacéo histérica sobre
0 que deve ser ensinado contribui para trabalhar as problematicas histéricas em torno do negro no

Brasil com objetivo de desnaturalizar o racismo e 0 apagamento do negro na historia.

A perspectiva da educacdo historica pode contribuir num didlogo que torne
mais complexa a consciéncia historica traumatica de muitos jovens em relacao as referéncias
que recebem sobre o sofrimento dos escravos, a distancia cultural e racial com Africa como

estigma de inferioridade, no cotidiano, nos relatos histdricos e imagens de livros didaticos.

[...] No aprendizado historico, os quadros de orientacdo da vida pratica modificam-
se. Sdo historicizados e, por isso, enriquecidos com um “senso de realidade”. [...]
Com essa temporalizagdo interna, relativiza-se fortemente tanto as relages dos
formandos consigo mesmos quanto sua posicdo na vida social do presente. Poder-se-
ia dizer que considerar isso quando como perder 0s pés no chdo, como
vulnerabilidade do agir formativo, se ndo se tratasse de um processo de
desdogmatizacdo dessas relagdes subjetivas e da estimativa da propria posicdo na
sociedade. (RUSEN, 2009, p. 117)

Construindo assim, identidades com base em conhecimento histérico que
possa conduzir orientagfes de um futuro que combata o racismo e discriminacdo desde o

processo de formacdo inicial de professores de Historia.

O ensino de Histéria da Africa no Brasil, como campo de investigaco, tem
sofrido um significativo avanco nos ultimos anos. Parte deste processo pode ser explicado
pela implementacéo da Lei 10639/2003 que orienta a obrigatoriedade do ensino de Historia da

Africa e da cultura africana e afro-brasileira nas escolas de todo o pais.

No entanto, a existéncia da lei ndo garante a aplicabilidade dela nos mais

diversos curriculos de universidades, realidades socio-escolares e a producdo cautelosa do



5

mercado de livros didaticos. A lei ndo regula as acdes do professor, pois a formacao destes em
relacdo ao tema durante seus estudos académicos ndo foi cobrada antes da lei e a carga de

trabalho do professor no Brasil dificulta a formagéo continuada.

Em pesquisa focada na aplicabilidade da lei 10639/2003 Benjamin Xavier
de Paula (2013) afirma que novas didaticas e pesquisas possibilitam aproximacdes entre a

cultura africana da cultura afro-brasileira.

Avancar na perspectiva de uma pedagogia das africanidades como
possibilidade de tratamento tedrico-pedagdgico das questdes pertinentes a
educacdo de modo geral, e da educacdo para as relagdes raciais e étnicas, bem
com, do ensino de Histéria e Cultura Africa e afro-brasileira de modo
particular, é tarefa dos pesquisadores que de varias maneiras trilham os
caminhos da educagdo, da formacdo de professores.”(XAVIER DE PAULA,
2013, p.98)

FORMACAO DE PROFESSORES E APRENDIZAGEM HISTORICA: A
IMPORTANCIA DA HISTORIA DA AFRICA

Recentemente no Brasil pesquisas realizadas no ambito da Educacéo
Historica tem apresentado possibilidades de investigacdo sobre Ensino de Histéria a
partir da prépria ciéncia de referéncia, a Historia. Investigar o Ensino de historia da
Africa e das culturas afro-brasileiras a partir da teoria historia possibilita um olhar
ampliado sobre o tema. Os conceitos de consciéncia historica e memoria historica, de
Jorn Risen, mesmo dentro de sua pretensdo universalista, dizem respeito a condi¢éo
humana em lidar com as crises de identidade e memoria nos conflitos com o “outro” no

espaco da sociedade e da histéria.

Com os conceitos de Rusen sobre consciéncia historica, trauma e
memoria historica, propomos uma reflexdo sobre como abordar a historia da Africa
como objeto de conhecer o continente. Mas, também de reconhecer, a historia e cultura
afro-brasileiras, em direcdo a formas de superar as problemaéticas, traumas, das relagdes
étnico-raciais no Brasil. Utilizando destes conceitos como ferramenta para analisar

recortes histdricos e usos do passado em curriculos de ensino na universidade.

O trauma, como uma classificagdo de memoria, uma experiéncia



especifica do passado que atinge as pessoas, as condiciona a interpretar o presente para
reagir a essa memoria do passado. Ou seja, agir no presente tendo o passado como
exemplo negativo reinterpretando o passado no presente, imaginando um futuro

diferente.

(...) a memoria histérica e a consciéncia historica ttm uma importante funcao
cultural: elas formam e expressam identidade. [...] A memoria histérica e o
pensamento histérico desempenham essa funcdo de formar identidade em uma
perspectiva temporal; pois é a mudanca temporal dos seres humanos e de seu
mundo, sua experiéncia frequente das coisas tornando-se diferente daquilo que se
espera ou planejava, que ameaca a identidade e familiaridade nos manter o mundo e
o “eu” familiares ou para readquirir esta familiaridade nos casos de experiéncias de
transformagdes extraordinariamente perturbadoras. (RUSEN, 2009, p.173)

EDUCACAO HISTORICA E APRENDIZAGEM HISTORICA: O QUE COM A
HISTORICA: O QUE APRENDER COM AHISTORIA DA AFRICA?

Pode-se afirmar que a implantacdo da lei 10.639/2003 provocou uma
importante mudanca no ensino de Histéria da Africa no Brasil. Além de pesquisas sobre
possibilidades de aplicacdo da Lei, pode-se verificar pesquisas especificas que investigam os
efeitos desta lei na formacdo de alunos. Sobanski (2013) analisa questionarios coletados em
escolas portuguesas e brasileiras, com estudantes de 13 e 15 anos de idade do 9° ano do

Ensino Fundamental e com professores.

A autora compara as respostas de estudantes portugueses e brasileiros de
escolas publicas no ensino fundamental de 9° e 8° anos, sobre a importancia de estudar
histéria da Africa. Seu objetivo € mostrar como a consciéncia histérica construida em torno da
narrativa nacional afeta e diferencia no modo como aprenderam a histéria de seus paises

relacionados historicamente de diferentes maneiras com o Continente.

Para os brasileiros, a constatagcdo de senso comum de que seria mais justo
estudar Africa porque ela esta ligada & escraviddo e a quantidade de negros hoje no Brasil.
Para Sobanski a formagao do professor sobre Africa e informacdes de senso comum acessadas

pelos estudantes influem em como descrevem a importancia de se estudar historia da Africa.

E neste sentido que deve-se considerar o processo de formacio de

professores como um fator importante, mas nao sozinho, como forma de subsidiar o professor
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com o conhecimento histérico sobre Africa e cultura afro-brasileira para desvincular a

negatividade da visdo do negro em relacdo ao passado da escravidao nas aulas de historia.

Formacdo [histérica] é a capacidade de se contrapor a alteridade do passado, de
levantar o véu da familiaridade que se tem com o passado camuflado na vida prética
presente e de reconhecer o estranho, assim descoberto, como préprio. (RUSEN,
2007, p.108)

Isto é, aprimorar as possibilidades de aprendizagem do aluno trazendo
ferramentas que liguem o conhecimento do passado a problemas presentes. A aprendizagem
histéria tem um objetivo mais complexo, pois o Africa ndo deve ser apenas mais um
componente curricular obrigatorio sobre o passado, mas compreender as caréncias de
orientacdo constadas por Benjamin e Sobanski como o eurocentrismo e 0 racismo como

problemas ainda presentes nas narrativas de professores.

FORMACAO DOS ALUNOS DA UFPR EM HISTORIA DA AFRICA- Estudo

exploratério do curriculo:

A construcdo do curriculo para Goodson (1997) € cultural e politica, pois 0s
conceitos de aprendizagem e os discursos estudados estdo prescritos por leis, disputas ou néo
na sociedade entre movimentos sociais de classes e interesses distintos, pois 0 movimento de
debate ou de inércia tém alicerces culturais e historicos. A padronizacao das bases tedricas e
temas dos curriculos sdo formas de direcionar recursos e investimentos para cada area, tornar

comum conhecimentos e formatos de planejamento escolar.

O curriculo escrito define as racionalidades e a retdrica da disciplina,
constituindo o Unico aspecto tangivel de uma padronizagdo de recursos
(financeiros, avaliativos, materiais, etc.). Nesta simbiose, € como se o
curriculo escrito servisse de guia a retdrica legitimadora das praticas
escolares, uma vez que é concretizado através de padrdes de afectacdo de
recursos, de atribuicdo de estatuto e de distribuicdo de carreiras.
(GOODSON, 1997, p.20)

Tomas Tadeu da Silva e Antonio Flavio, trazem uma perspectiva mais
dindmica de como se da a relacdo entre educagdo, curriculo e escola. “A educacdo e o

curriculo ndo atuam, nessa Visdo, apenas como correias transmissoras de uma cultura
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produzida em um outro local, por outros agentes, mas sdo partes integrantes e ativas de um
processo de producdo e criacdo de sentidos.” (SILVA; MOREIRA; 1994, p. 26-27)

Prime

[...] Os textos que se produzem ndo podem ser fechados e nem tém sentidos fixos e
claros. As politicas estdo sempre em processo de vir a ser, “sedo multiplas as leituras
possiveis de serem realizadas por muitos leitores, em um constante processo de
interpretac@o das interpretagdes.”

iramente, é importante conhecer o campo de estudos do docente

responsavel pela primeira turma da disciplina de Histdria da Africa para discentes de historia

licenciatura. Seu nome é Marionilde Dias Brepohl de Magalhaes, porém é mais frequente que

se apresente como Marion; a sub-area em que atua é a histdria politica, com foco em nazismo,

ditaduras,
imperialismo
, com um
trabalho
especifico
sobre 0
imperialismo
alemdo em
Africa.

3

uanto ao uso
que 0
professor faz
sobre 0
curriculo,
apenas

podemos

Historia
HH 117
Professo

da Africa

ra Marion Brepohl de Magalhdes

1. Semestre/2012

:

2.
3.

Now s

Programa

A inser¢3o do ensino da Historia da Africa no Brasil recente

Historiografia: Eurocentrismo, pds-colonialismo, perspectiva transnacional
Colonizagao e Imperialismo

3.1. Expans3o e conquista

3.1.Escravidao e trabalho forgado

Relagdes colonizador/ colono/ colonizado

Descolonizagdo: o ponto de vista das metropoles
Descolonizagdo: 05 movimentos de independéncia
Africa no contexto da globalizag3o

Bibliografia basica:

ARENDT, Hannah Origens do totalitarismo. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1989.
BANTON, M. A id¢ia de raga. Lisboa: Setenta, 1977.

BASTOS, C., ALMEIDA M. & BIANCO, Transitos coloniais. Campinas: Editora da
UNICAMP, 2007.

BREPOHL. M. Imaginagdo literaria e politica: os alemdes ¢ o imperialismo. Uberlandia:

EDUFU,
FERRO.
HAWTH

2010.
Marc. Historia das colonizagdes. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1996.
ORNE, Walter, From Africa to Brazil: Culture, Identity, and the Atlantic Slave Trade,

1600-1830. Nova lorque: Cambndge Unrversity Press, 2010.
HOBSBAWM, Enc. A4 era dos impérios. Rio de Janewo: Paz e Temra, 1988.
KI-ZERBO, Joseph, Historia da Africa Negra, 2 volumes, Lisboa: Europa-Ameérica, 1991.

LOVEJO

Y. Paul, A4 escraviddo na Africa: uma historia de suas transformagées, Rio de Janeiro:

Crnlizagio Brazsilewa, 2002.
M'BOKOLO, Elikia, Africa negra: historia e civilizagdes. tomo I, "Aré ao Século XVIII, Lisboa:
Vulgata, 2003, tomo II, Do século XIX aos nessos dias, Lisboa: Colibni, 2007; edigio brasileira:

Salvador

& S3o Paulo: EDUFBA & Casa das Afncas, 2009.

OLIVER, R.. A Expenéncia Africana. Rio de Janeiro: Editora Jorge Zahar, 1994.
PRATT. Mary. Os olhos do impéno

SAID.E.

Cultura e imperializmo. S3o Paulo: Companhia das Letras, 1995

SAID, Edward. Orientalismo. S3o Paulo: Companhia das Letras, 1996.
THORNTON. John, A Africa ¢ o5 africanos na formagdo do Mundo Atldntico. Rio de Janeiro &
S3o Paulo: Campus Elsevier, 2003

VARIOS

(um orgamzador por volume), Historia Geral da .{ﬁ?’ca. 8 volumes, Brasiha:

UNESCO/Ministénio da Educagdo do BrasilUniversidade Federal de S3o Carlos, 2010 (pode
descarregar-se na integra: ver ligagio externas)

3 Plano de aula da primeira disciplina obrigatoria de Historia da Africa no curso de Historia no primeiro
semestre de 2012. Disponivel em: http://www.humanas.ufpr.br/portal/historia/files/2011/12/HH117.pdf
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inferir que o cronograma montado serve para uma linha de raciocinio que néo é fixa, pois as
dificuldades da turma podem levar o professor a mudar sua metodologia de abordagem do
tema proposto, ou até mesmo mudar o cronograma conforme pense ser necessario, ja que 0s

professores universitarios possuem liberdade de catedra.

[...] De acordo com Lopes (2006), na politica curricular ndo ¢ possivel separar as
politicas e praticas curriculares, nem desconsiderar suas interrelagdes. Dessa forma,
a politica curricular é, assim, uma producdo de mdultiplos contextos sempre
produzindo novos sentidos e significados para as decisbes curriculares nas
instituicGes escolares. (BALL, apud SOARES, 2011, p.151)

Entretanto, a sistematizacdo, a linha do tempo criada e a bibliografia
escolhida para se pensar os acontecimentos histéricos em Africa, podem dizer muito sobre a
formacdo do docente, assim como demonstra sobre quais temas interessa que futuros

professores se formem enguanto outros temas da histéria africana nao sdo discutidos.

No campo pratico da formacdo, tratar de racismo significa ndo apenas
localizar sua existéncia na historia, mas, ao conhecer esta historia, de lutas, de exploracdo
velada e submissdo, utilizar estes problemas para mobilizar a identificacao e alteridade critica.
Mesmo que a disciplina ndo seja voltada a didatica e metodologia do ensino, pensar como 0s
problemas histéricos sdo estudados na escola também faz parte da formacdo de um futuro
professor ou historiador critico a realidade. Isto €, a formacdo histérica significa entender a
Histéria como uma dindmica que pode ser articular e mobilizar sentidos diferentes sobre o

futuro.
CONSIDERACOES FINAIS

Através dos dados da pesquisa de Sobanski (2013) podemos demonstrar 0
tema historia da Africa é relevante para estudantes brasileiros do ensino fundamental devido a
um trauma histérico com a escraviddo no Brasil presente no senso comum. Entretanto, esta
afirmacao ¢é justificada pelos estudantes pelo nimero da populagdo negra no Brasil que estaria
relacionada com alguma heranca da escraviddo. Entretanto, estudar historia da Africa nio tem
a mesma relevancia que a historia de outros continentes, pois ao perguntar a professora se
algum conteudo foi desenvolvido, ela declara em entrevista a Sobanski que néo teve formacao

a respeito de histdria e cultura afro-brasileira ou africana.
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E fundamental para que a formacdo histérica dos futuros docentes seja
possivel que a narrativa sobre o passado esteja composta por problematicas. Que devem
instigar como resposta uma identificagio com o passado, o discernimento e enfim a
elaboracdo de um novo sentido, para formular uma resposta. Isto ndo acontece quando a
narrativa do passado é apresentada como estatica e sem vida, apenas por marcos de fatos.
(RUSEN, 2009)

Deste modo, a Educacdo Historica na formacgéo de professores nos cursos de
licenciatura em historia é mais do que uma metodologia, € um modo de pensar educacéo e a
historia a partir de problemas como o racismo e perguntas orientadas pelo conhecimento

historico e pela préatica presente para desenvolver um sentido de futuro.

Tanto a pesquisa de Sobanski quanto a tese de Xavier de Paula apontam
para o problema na formacdo de professores para trabalhar historia da Africa. Ambos
constatam, a primeira por entrevistas, 0 segundo por investigacdes em cursos continuados e na
universidade de Uberlandia, que o curso de histdria da Africa, ou a abordagem da cultura
afro-brasileira passaram a ser abordados com a obrigatoriedade da lei 10639 a partir de 2012,

O que se pode constatar é que no planejamento das aulas, o teor pratico das
diretrizes para educacéo e relagGes étnico raciais, ndo é discutido com bibliografia especifica
sobre ensino de histdria ou racismo na sala de aula, pilar basico da formacéo deste projeto
focado na formacdo e qualificacdo de professores para o combate ao racismo por meio do
conhecimento da histéria afro-brasileira e africana no Brasil, para desconstruir e desvelar

preconceitos histéricos.

Para alcancar conclusdes mais consistentes, este trabalho e estudo
exploratorio devem se aprofundar na investigacdo da formacéo de professores mais perto da
atualidade, seja em analise de planos de aula e curriculos ou da préatica, acompanhando as
pesquisas mais recentes em direcdo a pratica reflexiva na docéncia, contando a prépria

realidade e o conhecimento histérico como ferramentas.
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