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RESUMO

Este trabalho insere-se no debate sobre a necessidade de uma educagao
intercultural que valorize e reconhega a diversidade linguistica em contextos
escolares multilingues, tomando como referéncia a realidade de Foz do Iguacu,
regido da ftriplice fronteira, mas reconhecendo que situagées semelhantes estdo
presentes em escolas de distintas partes do pais. Parte-se da observacédo de que a
escola, ao reproduzir praticas enraizadas em seu cotidiano, pode reforcar
preconceitos linguisticos e contribuir para o apagamento da lingua materna de
estudantes migrantes ou falantes de variedades linguisticas pouco valorizadas no
contexto escolar, o que reforga desigualdades e sentimentos de inadequacgao. Nesse
sentido, discuto a importancia de praticas pedagdgicas que acolham os repertorios
trazidos pelas criangas e ampliem sua compreensao sobre as diferencas. Em vez de
silenciar essas experiéncias, a escola pode criar espagos de escuta, dialogo e
valorizagao das diferentes formas de falar que fazem parte da vida dos estudantes.
Com isso em vista, o objetivo deste trabalho é analisar a obra infantil Elo-lugar, que
aborda a diversidade linguistica e cultural, considerando sua relevancia pedagdgica,
e elaborar uma proposta didatica que valorize o multilinguismo e o multiculturalismo
em sala de aula, dirigida a turmas do 5° ano do Ensino Fundamental | na disciplina
de Lingua Portuguesa. A proposta se apoia em abordagens que entendem a
linguagem como pratica social viva, ligada as historias, aos encontros culturais e as
maneiras diversas com que os estudantes constroem sentido sobre o mundo. A
pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de carater bibliografico, articulada a
producdo de um material educacional composto por seis aulas. Como resultado, a
proposta didatica construida mostra que a literatura infantil pode apoiar a valorizacao
do multilinguismo, fortalecer as vivéncias linguisticas das criangas e contribuir para
um ambiente escolar mais acolhedor, consciente e sensivel as diferencas
linguisticas e culturais.

Palavras-chave: diversidade linguistica; multilinguismo; literatura infantil; educacéo
intercultural.
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RESUMEN

Este trabajo se situa en el debate sobre la necesidad de una educacion intercultural
que valore y reconozca la diversidad linguistica en contextos escolares multilingles,
tomando como referencia la realidad de Foz do Iguacu, regién de la triple frontera,
aunque reconociendo que situaciones semejantes estan presentes en escuelas de
distintas partes del pais. Se parte de la observacion de que la escuela, al reproducir
practicas arraigadas en su cotidiano, puede reforzar prejuicios linguisticos vy
contribuir al borramiento de la lengua materna de estudiantes migrantes o hablantes
de variedades linguisticas poco valoradas en el contexto escolar, lo que profundiza
desigualdades y sentimientos de inadecuacion. En este sentido, se discute la
importancia de practicas pedagodgicas que acojan los repertorios que traen nifas y
nifos y amplien su comprensiéon sobre las diferencias. En lugar de silenciar estas
experiencias, la escuela puede crear espacios de escucha, didlogo y valorizacion de
las distintas formas de hablar que forman parte de la vida de los estudiantes. Con
ello en vista, el objetivo de este trabajo es analizar la obra infantil Elo-lugar, que
aborda la diversidad linguistica y cultural, considerando su relevancia pedagogica, y
elaborar una propuesta didactica que valore el multilinglismo y el multiculturalismo
en el aula, dirigida a grupos de 5° grado de la Educacion Primaria, en la asignatura
de Lengua Portuguesa. La propuesta se apoya en enfoques que conciben el
lenguaje como una practica social viva, vinculada a las historias, a los encuentros
culturales y a las diversas maneras en que los estudiantes construyen sentido sobre
el mundo. La investigacion adopta un enfoque cualitativo, de caracter bibliografico,
articulado a la produccion de un material educativo compuesto por seis clases.
Como resultado, la propuesta didactica elaborada muestra que la literatura infantil
puede contribuir a la valorizacion del multilinglismo, fortalecer las vivencias
linglisticas de nifas y nifios y favorecer un ambiente escolar mas acogedor,
consciente y sensible a las diferencias linguisticas y culturales.

Palabras clave: diversidad linglistica; multilingtismo; literatura infantil; educacion
intercultural.
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AUTOAPRESENTAGAO

Este trabalho expressa muito de quem sou eu, das minhas vivéncias e
experiéncias e dos principais temas de interesse que desenvolvi ao longo do
caminho. Nasci em Assuncado, Paraguai, e morei la até os 23 anos de idade.
Atualmente moro em Foz do Iguagu e tenho uma familia bilingue e bicultural. Meu
marido é brasileiro, de Sdo Paulo, e juntos temos dois filhos, um menino de 6 anos e
uma menina de 2. Em nossa casa, o espanhol e o portugués estruturam o cotidiano,
mas outras linguas, como o guarani, também estdo presentes. Tanto a cultura
paraguaia quanto a brasileira atravessam nossa vida familiar a cada dia. Honro
minhas raizes ao ter decidido falar minha lingua com meus filhos desde o
nascimento, honro minha origem quando dou a oportunidade a eles de conhecerem
e viverem a minha cultura de diversas maneiras. Por exemplo, por meio da culinaria,
incorporando ao nosso dia a dia pratos tipicos como a sopa paraguaia, chipa guasu,
vori vori, mbeju, mandi’o chyryry, kumanda fideo, soyo, tortillas e cocido; ao manter
tradicbes como preparar a chipa durante a Semana Santa, celebrar o “Dia del nifio”
cada 16 de agosto como acontece no Paraguai, também ao ouvir e cantar musicas
de artistas paraguaios ou estilos proprios de la, como a guarania e a polca, inclusive
ao participar de eventos culturais e artisticos em Cidade do Leste ou em Assuncéo,
etc. Tudo isso faz parte da vida deles. Esse processo é dinamico e flui naturalmente.
Foi uma decisao consciente e varios fatos influenciaram nesse caminho. A seguir,
apresento alguns deles.

Ha mais de dez anos, tive uma experiéncia marcante quando vim ao Brasil
para realizar um trabalho de servigo voluntario. Durante um ano e meio, conversei e
conheci muitas pessoas da regido Centro-Oeste e Norte do pais. Tive experiéncias
maravilhosas e conheci gente incrivel, entretanto, muitas vezes, ao me apresentar e
falar que era do Paraguai, os comentarios preconceituosos eram frequentes. No
inicio, eu sequer compreendia por que tantas pessoas reagiam de maneira
semelhante ao fato de eu ser paraguaia. Simplesmente desconhecia a existéncia do
preconceito que muitos brasileiros tém em relagdo ao Paraguai.

Assim, ao longo daquele periodo, fui “aprendendo” que mencionar minha
nacionalidade me tornava vulneravel e alvo de “piadinhas sem graga”, em geral,
ditos por pessoas que nem sempre tinham a intencdo de me ofender, mas

reproduziam visdes distorcidas e generalizagbes sobre o meu pais. Nos ultimos
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meses daquela etapa, percebi que, quase sem notar, preferia evitar mencionar
minha nacionalidade ou falar da minha cultura para nao ter de lidar com esse tipo de
situagoes.

Varios anos depois, ao concluir minha primeira graduagdo em Psicologia e,
sobretudo, durante minha formagao na UNILA, tive contato com estudos, autores e
debates sobre temas que atravessavam exatamente aquilo que eu havia vivido:
preconceito linguistico, esteredtipos sobre paises vizinhos, diversidade cultural,
identidade e interculturalidade. Foi por meio dessas leituras e discussdes que pude
compreender o que acontecia comigo naquela fase da minha vida, percebi que n&o
se tratava de algo pessoal, mas de processos sociais e histéricos que produzem
desigualdades simbdlicas, invisibilizacdes e formas de discriminagao relacionadas a
origem, a lingua e a cultura de uma pessoa. Compreendi, por experiéncia propria,
que o preconceito doi, que rir do outro ndo deve ser motivo de graca. Entendi que
todas as pessoas merecem respeito e que a diversidade cultural é algo maravilhoso
nesse mundo. Abrago aquela Ana que passou por momentos que nédo entendia o
que sentia. Felizmente, vivi um processo de reconhecimento da minha identidade,
de amor pela minha cultura e de orgulho de quem sou. Assim também desejo
transmitir esses sentimentos positivos aos meus filhos. Acredito que essa vivéncia
me levou a desenvolver um interesse genuino pelas culturas do mundo e um olhar
sensivel para o outro, com respeito.

Assim como meus filhos, que vivem em um ambiente de varias linguas e
culturas, muitas outras criangas também convivem com esse tipo de realidade. E
mais, ha criangas que (ainda) ndo conseguem se comunicar em portugués, criangas
que vieram de outros paises e que estdo em processo de adaptagdo a uma nova
lingua e a uma nova cultura. Na escola do meu filho, por exemplo, observei a
presenca de estudantes indigenas e de filhos de hispanofalantes. Essa observagao
me fez pensar se temas como o multilinguismo e a diversidade cultural sao
apresentados e discutidos na escola, assim como também a necessidade e a
importancia de realizar esse trabalho em sala de aula.

Meu interesse por incluir a literatura infantil neste trabalho, nasce também
das experiéncias cotidianas de leitura que compartilho com meus filhos. Ao ler juntos
histérias infantis, percebo como a literatura desperta a curiosidade, a imaginacao e a

empatia das criangas diante do mundo. Esse contato sensivel com as narrativas
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evidencia o potencial que os livros possuem de aproximar realidades, promover o
didlogo, fortalecer identidades e ensinar o respeito pelas diferencas. E a partir desse
olhar pessoal que encontro sentido em refletir sobre a literatura infantil como um
instrumento para trabalhar a diversidade linguistica em contextos escolares
multilingues.

Minhas experiéncias pessoais e essa vivéncia cotidiana influenciaram para
que, agora como discente e futura professora, desejasse refletir e pesquisar
maneiras de valorizar o multilinguismo no contexto escolar, seja em regides de

fronteira ou ndo, pois o multilinguismo nao se restringe as cidades fronteirigas.
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1. INTRODUGAO

Diversas sao as pesquisas que revelam que estudantes migrantes,
indigenas ou falantes de linguas minoritarias vivenciam situagdes de discriminagao
no cotidiano escolar, como, por exemplo, a pesquisa de Langfeldt e Ursin (2021) que
foca em criangas migrantes na escola e os tipos de discriminagédo presentes; a de
Kohatsu e Saito (2022) que investiga a xenofobia vivenciada por estudantes
bolivianos em uma escola publica de Sao Paulo; Pinheiro e Nascimento (2016)
revelam a discriminagdo contra estudantes indigenas em escolas urbanas,
mostrando que o ambiente escolar ainda reproduz praticas excludentes; como
também o estudo de Mazzon (2009), que objetivou explorar a presenga de
preconceito e discriminagdo em escolas publicas e para isso contou com a
participacdo de 500 escolas de todo o pais, cujo resultado mostrou altos indices de
niveis de preconceito e de praticas discriminatérias.

Sobre esse assunto, Moreira e Candau (2008, p. 32) declaram que:

Situagdes de discriminagdo e preconceito estdo com freqiiéncia presentes
no cotidiano escolar e muitas vezes sdo ignoradas, encaradas como
brincadeiras. E importante ndo nega-las, e sim reconhecé-las e trabalha-las,
tanto no dialogo interpessoal como em momentos de reflexao coletiva, a
partir das situagdes concretas que se manifestem no cotidiano escolar.

Considerando a realidade que vivencio, a diversidade linguistica e cultural
tem se consolidado como uma caracteristica marcante das escolas publicas de Foz
do Iguacgu, no estado do Parana, Brasil. Inserida em uma regiao de triplice fronteira
entre Paraguai e Argentina, a cidade apresenta um contexto educacional fortemente
influenciado pela mobilidade humana e pelo contato entre diferentes comunidades
linguisticas. Dados do Mapeamento Demolinguistico de Estudantes Internacionais
(UNILA/SMED, 2025) indicam que a rede municipal de ensino atende atualmente
cerca de 27 mil estudantes, dos quais 1.154 sao estrangeiros, os quais estao
distribuidos entre a Educacgédo Infanti e o Ensino Fundamental |I. Esse grupo
representa mais de 4% do total de matriculas e abrange 26 nacionalidades distintas,
com destaque para o Paraguai (447 matriculas), seguido da Venezuela (438) e da
Argentina (83), entre outros. Esses numeros evidenciam o carater multicultural e
multilingue que compdem a comunidade escolar iguaguense.

A pesquisa revela ainda uma notavel variedade de linguas em circulagéo

nas escolas municipais, totalizando pelo menos 16 idiomas falados pelos estudantes
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e por seus familiares, entre eles o portugués, o espanhol, o guarani, o arabe, o turco,
o inglés e o francés. Observa-se que mais de 80% dos estudantes internacionais
declaram possuir conhecimento da lingua espanhola. No caso da lingua portuguesa,
o percentual atinge quase 50%. As demais linguas apenas superam 6% do total das
respostas.. Essa multiplicidade linguistica cria um ambiente escolar singular, em que
o contato cotidiano entre linguas e culturas oferece amplas possibilidades
pedagogicas. Nesse cenario, nas aulas de lingua e, especificamente, o trabalho com
a literatura infantil pode constituir-se como uma estratégia eficaz para a valorizagao
da diversidade linguistica, favorecendo praticas de escuta, empatia e
reconhecimento das diversas identidades culturais presentes nas salas de aula.

Sabemos que ndo é s6 a presenga em sala de aula que garante a
integracéo, inclusdo e valorizagdo de todos os estudantes, pois & necessario
enxerga-los, conhecer as suas historias, ajuda-los a se sentirem parte de grupo,
uma vez que se sentir parte ndo significa esconder ou eliminar a sua identidade
linguistica. Pelo contrario, deve-se valorizar a diversidade e compreender que as
diferengas nao nos afastam, mas podem, de fato, unir-nos.

E importante ressaltar que quando falamos em diversidade linguistica ndo
nos referimos unicamente aquela que se da pelo contato com estudantes vindos de
outros paises, mas também alunos que vém de outras cidades e regides do pais,
como também alunos que tém familias multilingues, o que traz a tona
particularidades linguisticas e culturais que também precisam ser reconhecidas e
valorizadas.

Ao observar criangas que chegam as escolas vindas de outros contextos
culturais, € impossivel ndo retomar minha prépria experiéncia, dos sentimentos que
experimentei e de como teria sido significativo sentir maior seguranga sobre minha
origem e identidade. E preocupante perceber que muitas criancas ainda vivenciam
situagdes que as levam a sentir vergonha de sua origem devido a manifestagdes de
discriminagdo no ambiente escolar, seja por comportamentos, por comentarios
negativos sobre sua forma de falar ou sobre o lugar de onde vieram.

Em vista disso, surge a seguinte problematica: Como a proposta didatica
baseada em um livro infantil que aborda o multilinguismo pode contribuir para a
valorizagao da diversidade linguistica em contextos escolares multilingues, como os

da triplice fronteira?
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Diante dessa questéo, justifica-se a realizagdo desta pesquisa, que busca
contribuir para o reconhecimento e o desenvolvimento da identidade linguistica e
cultural dentro da sala de aula. O objetivo geral deste trabalho é analisar a obra
infantil Elo-lugar, que aborda a diversidade linguistica e cultural, considerando sua
relevancia pedagogica, e elaborar uma proposta didatica que valorize o
multilinguismo e o multiculturalismo em sala de aula, dirigida a turmas do 5° ano do
Ensino Fundamental | na disciplina de Lingua Portuguesa.

Esta pesquisa € de abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e
documental, com desenvolvimento de um produto educacional. Esse estudo parte de
uma revisao de literatura, seguido da elaboragdo de um conjunto de seis aulas
baseadas no livro infantil escolhido, destinada a trabalhar a diversidade linguistica
em contextos multilingues.

Por fim, esta introdugcdo antecipa também a organizagdo dos capitulos do
trabalho: no capitulo 2 exponho sobre A Escola e a Legitimagdo da
Homogeneizagéo Linguistica, incluindo a discussao sobre perda da lingua materna e
apagamento cultural; o capitulo 3 trata sobre os Contextos escolares multilingues e
multiculturais, com foco na diversidade linguistica no espago escolar; o capitulo 4
aborda a Literatura Infantil e Educacgao Intercultural, destacando a literatura como
meio para o dialogo intercultural, seguido da apresentacéo do livro Elo-lugar e uma
breve analise do mesmo, dito livro foi utilizado como base para a realizacdo da
proposta didatica. Ja no Capitulo 5 exponho sobre a Proposta Didatica elaborada e
abordo a sequéncia didatica como uma ferramenta pedagogica. Também, faco uma
explicacdo do material educacional produzido e uma se¢ao de explicagdes dirigida
ao docente que tenha interesse de aplica-lo a sala de aula; o capitulo 6 sdo as
Consideragbes Finais. Por fim, a proposta didatica encontra-se na se¢ao do

Apéndice deste trabalho.
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2. AESCOLAE A LEGITIMAGAO DA HOMOGENEIZAGAO LINGUISTICA

No presente capitulo faco uma apresentagao sobre como a escola assumiu
um papel na legitimagdo de uma homogeneizagao linguistica e cultural, além disso,
descrevo como essas praticas contribuem na perda da lingua materna,
especialmente entre estudantes pertencentes a grupos de linguas minorizadas’
(linguas faladas por migrantes, indigenas e descendentes de comunidades
linguisticas diversas) relacionando essa problematica com o conceito de escola
como aparelho ideoldgico do Estado. Inicio com uma primeira reflexdo de Fleuri
(2003):

A prépria educagédo tem desempenhado o papel de agenciar a relagédo entre
culturas com poder desigual, colonizadores x colonizados; saber formal
escolar x saber informal cotidiano; cultura nacional oficial x culturas locais.
(Fleuri, 2003, p. 18)

Sob a perspectiva de Althusser (1980), no livro Ideologia e aparelhos
ideologicos do Estado, o sistema escolar € compreendido como um dos principais
mecanismos de reproducdo da ideologia dominante. De acordo com o autor, a
escola “ensina saberes praticos, mas em moldes que asseguram a sujeicao a
ideologia dominante” (Althusser, 1980, p. 22). Isto é, nado existe neutralidade na
educacdo, compreensdo que dialoga com Freire (1996), pois contribui para a
naturalizagcdo de determinados modos de ser, pensar, falar e agir, o que reflete e
reforga as hierarquias e diferengas sociais. Por conseguinte, a escola atua como um
aparelho ideoloégico do Estado, legitimando uma homogeneizagao linguistica e
cultural, ao mesmo tempo que silencia ou ignora outras formas de expressao.

Essa funcdo ideolégica da escola, descrita por Althusser (1980),
concretiza-se historicamente na forma como o discurso dominante moldou a
identidade nacional e as praticas linguisticas no Brasil. Conforme apontam Bard e
Vicente (2025), ao se constituir como espago de reprodugdo desse discurso, a

escola tem colaborado diretamente para a consolidagdo de uma identidade nacional

! Cabe ressaltar a diferenciagdo entre os termos "minoritario" e “minorizado” . De acordo com Ponso
(2017) O termo lingua minoritaria diz respeito principalmente ao numero de falantes: trata-se de uma
lingua usada por um grupo demograficamente menor dentro de um territério, podendo ou nao ter
reconhecimento oficial. J& a lingua minorizada néo se define pela quantidade de falantes, mas pelo
lugar social que essa lingua ocupa. Uma lingua é minorizada quando seus usos sao restringidos,
silenciados ou desvalorizados em comparagdo com outras presentes no mesmo espago. Por isso,
uma lingua pode ser amplamente falada e, ainda assim, ser minorizada se nao tiver prestigio ou
respaldo institucional.
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homogénea e eurocentrada. Esse processo intencional de invisibilizar as linguas e
culturas dos povos originarios, africanos e imigrantes evidencia o uso da linguagem
como instrumento de imposigao e manutengao da hegemonia cultural.

Tal hegemonia manifesta-se, ao longo da historia, por meio de politicas
linguisticas e educacionais que privilegiam o portugués como simbolo da unidade
nacional. A adog¢ao do portugués como lingua oficial e a imposigdo da chamada
“norma padrao” nio foram frutos do acaso, mas resultado de um projeto politico
excludente que procurou silenciar as linguas indigenas, africanas, regionais e de
imigrantes. O apagamento dessa diversidade linguistica e cultural revela o carater
politico da padronizagao linguistica e seus efeitos na consolidagdo de hierarquias
sociais (Bard e Vicente, 2025). Reconhecer esse processo histérico ndo significa
negar a importancia da norma padrdo, mas questionar seu uso excludente como
Unico modelo de legitimidade linguistica. E necessario, portanto, reconhecer as
multiplas vozes que, ao longo do tempo, foram marginalizadas e excluidas do
espaco escolar (Bard e Vicente, 2005).

Essa visao critica também é compartilhada por Bagno (2007), que ressalta
que o ensino de portugués, ao ignorar o repertorio linguistico® dos estudantes,
favorece o fracasso escolar. Quando nao existem politicas educacionais voltadas ao
reconhecimento e a valorizagdo da diversidade presente nas salas de aula,
perpetuam-se praticas discriminatorias e ampliam-se as desigualdades no contexto
educativo.

Nesse contexto, considero pertinente compreendermos o que Busch (2015)
explica sobre o repertorio linguistico. A autora menciona a dimensao biografica deste
conceito, caracterizada pela experiéncia vivida da lingua, por isso, os repertérios
linguisticos s&o dinamicos, eles se constroem e modificam ao longo da vida e sé&o

influenciados pelas experiéncias atravessadas, como mudancas de contextos

2 Norma padréo: “E uma codificagéo relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para
servir de referéncia, em sociedades marcadas por acentuada dialetagéo, a projetos politicos de
uniformizagéo linguistica” (Faraco, 2008, p. 75). Segundo o autor, foi criada por causa da necessidade
de reduzir os dialetos regionais e se falar uma Unica lingua durante o periodo da sociedade feudal e
dessa forma construir um instrumento politico linguistico.

* Repertdrio linguistico: De acordo com o Glossario da Universitat Pompeu Fabra, o repertério
linguistico faz referéncia ao conjunto de habilidades e conhecimentos que uma pessoa possui de uma
ou mais linguas, bem como de suas diferentes variedades. Abrange elementos dos diferentes niveis
de descrigéo da linguagem e seu uso (fonético-grafico, Iéxico-gramatical, discursivo-textual ou
pragmatico). Busch, 2015 p.14) explica que no repertério linguistico, diferentes linguas e modos de
falar revezam-se, interferem-se mutuamente e entrelagam-se para formar algo novo, mas, de uma
forma ou de outra, eles estao sempre la.
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sociais e comunicativos (processos migratérios, por exemplo). (Busch, 2015, p. 2)
Entender essa perspectiva, pode ajudar a docentes, especialmente aqueles que
atuam em contextos multilingues, a promover uma visao mais inclusiva.

Com isso em mente, diante do cenario de exclusdo ainda presente nas
escolas vemos a necessidade de um modelo educativo que valorize a pluralidade
cultural e linguistica. Para isso, € essencial a aplicagao de politicas que adotem uma
abordagem em que se visibilizem as diversas as linguas e culturas, o que pode
promover ainda mais a participacao efetiva de todos os estudantes e o senso de
pertencimento. Nesse sentido, este trabalho busca refletir sobre como promover o
desenvolvimento critico e intercultural da turma, adaptando sequéncias didaticas que
contemplem a diversidade de linguas e culturas presentes na sala de aula.

Contudo, colocar em pratica maneiras de ensinar que valorizem a
diversidade enfrenta obstaculos concretos no contexto escolar. E importante
mencionar as dificuldades que os professores enfrentam ao tentar “adotar
estratégias diferenciadas para lidar com essa situacdo de multilinguismo nas familias
e nas escolas” (Horst e Krug, 2020, p. 1290). Esses desafios decorrem, em grande
parte, da falta de formacdo especifica e da auséncia de politicas linguisticas que

preparem e conscientizem os docentes para atuar em contextos multilingues.

2.1 A perda da lingua materna e o apagamento cultural

A lingua materna é geralmente entendida como a primeira lingua adquirida
na infancia, no convivio familiar e com o ambiente social imediato. Por meio dela, a
crianca estabelece suas primeiras relagdes afetivas, cognitivas e comunicativas com
o mundo. Payer (2006, 2007) apoiando-se em Revuz (1998), explica que a lingua
materna integra uma dimensdo da linguagem ligada a memodria e as experiéncias
que marcam a formacao da identidade desde os primeiros anos de vida. Por isso,
pode ser considerada constitutiva do sujeito (Rocha-de-Deus e Almeida, 2019, p. 30
apud Payer 2006, 2007). No entanto, em situagdes de migracao, essa lingua pode ir
perdendo espago quando a crianga passa a conviver majoritariamente com outra
lingua, especialmente na escola e na vida social. Grosjean (2010) chama atengao
para esse processo ao enfatizar que, quando uma das linguas deixa de ser usada

com regularidade, ela tende a enfraquecer, ndo por falta de capacidade, mas por
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falta de contato e oportunidades reais de uso.

E pertinente diferenciar o conceito de lingua materna e lingua de heranca.
Valdés (2000) explica que lingua de heranca é aquela adquirida como parte da sua
herancga cultural. Esse processo acontece quando a lingua é transmitida as geragdes
seguintes de imigrantes, quando os filhos ou netos mantém algum vinculo com a
lingua da familia, mesmo que ela ja ndo seja dominante no ambiente onde vivem.
Assim, enquanto a lingua materna se refere a primeira lingua efetivamente adquirida
pela crianga, a lingua de heranga descreve a relagcdo que os descendentes
desenvolvem com essa lingua ao longo do tempo. Compreender essa distingao
ajuda a perceber como a migragao pode fragilizar o uso da lingua materna e, ao
mesmo tempo, transformar essa lingua em um simbolo afetivo e identitario para as
geragdes seguintes. Assim, a perda da lingua materna ndo € um processo
espontdneo, mas o resultado direto de um processo de assimilacdo e
homogeneizacéo, conforme foi discutido na se¢ao anterior.

Segundo Skutnabb-Kangas (2000) o linguicismo (o racismo de base
linguistica) e etnicismo (ou culturismo, racismo de base cultural) sdo formas de
discriminagao que utilizam a lingua e a cultura como critérios para justificar e manter
uma divisdo desigual de poder e recursos. Essas ideologias sustentam praticas que
colocam certos grupos em vantagem e outros em desvantagem. Assim, grupos
identificados pela sua lingua materna ou cultura acabam sendo colocados em
desvantagem dentro dessas estruturas.

Ao falarmos sobre apagamento cultural, Oliveira (2009) menciona que no
Brasil “das 1.078 linguas faladas no ano de 1500 ficamos com cerca de 170 no ano
2000, (somente 15% do total) e varias destas 170 encontram-se ja moribundas,
faladas por populagbdes diminutas e com poucas chances de resistir ao avango da
lingua dominante” (Oliveira, 2009, p. 2) Sobre esse assunto, o autor afirma que a
trajetdria linguistica do pais foi marcada por politicas que buscavam homogeneizar e
controlar o uso das linguas, o que produziu resultados profundos. Esses dados
mostram o apagamento linguistico e cultural ocorrido ao longo da histéria do Brasil.
Numeros que representavam meios de expressdo e modos de vida, de
comunicacao, de ser, de viver, e que hoje ndo existem mais. Um exemplo disso € o
que Carvalhal (2014) traz como resultado de uma pesquisa feita em uma escola

publica de Foz do Iguacgu, Parana, Brasil. Entre os estudantes que foram
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entrevistados com origem paraguaia e argentina, constatou-se um processo de
perda linguistica, na qual o guarani ou o espanhol, falado por pais ou avéds, deixou
de ser utilizado pelos estudantes (Carvalhal, 2014).

Na escola, o apagamento da lingua materna de discentes migrantes,
frequentemente, se manifesta em praticas pedagogicas que somente privilegiam a
lingua dominante daquela sociedade, o que geralmente leva a desconsiderar o
repertorio cultural e linguistico que os alunos carregam. Sobre isso, Ribeiro (2022)
aponta que, ao adotar uma postura de silenciamento diante das linguas que nao
sejam as oficiais ou cooficiais do pais em que estdo vivendo, a escola contribui para
a desvalorizagado das identidades plurilingues e para o enfraquecimento do vinculo
entre lingua e pertencimento dos estudantes.

Da mesma forma, Alves (2022), em seu estudo de caso, ao entrevistar um
aluno brasiguaio e pessoas de seu entorno (familia e escola), evidenciou que a
auséncia de espacgos de escuta e legitimagédo da lingua de origem contribui para o
silenciamento desse aluno no contexto escolar. Esse processo ndao € apenas
linguistico, mas também simbdlico, pois influencia a autoestima, a maneira como o
educando enxerga a si mesmo e a relagdo com a sua propria historia e identidade.
Dessa forma, quando a escola ndo reconhece a lingua materna como parte legitima
do repertério dos alunos, acaba reforcando um modelo monolingue que empobrece
as trocas culturais e rompe lagos afetivos construidos pela lingua.

Sobre isso, Simionato (2012) também ressalta que:

[...] criangas e jovens falantes de linguas consideradas minoritarias, a partir
do momento que ingressam na escola, aos poucos, vao deixando de falar a
lingua materna das familias, na comunidade e em seu entorno. Junto com o
abandono da lingua, a cultura vai se descaracterizando, vao assim se
expropriando da sua identidade e assumindo aquela com a qual passam a
entrar em contato”. (Simionato 2012, p. 40-41)

Diante desse panorama, destaco a importancia de que o docente adote
uma postura sensivel diante da diversidade linguistica presente na escola. Quando o
professor reconhece e legitima as linguas trazidas pelos estudantes, evitando
praticas que as silenciem ou as tratem como inferiores, contribui diretamente para
impedir o apagamento da lingua materna e para resguardar os direitos dos falantes
de linguas ndo majoritarias. Este contexto, em lugar de silenciar ou ignorar a
heterogeneidade, deve ser um espacgo de reconhecimento, resisténcia, onde linguas

e culturas coabitam, e € nesse sentido que abro caminho para discutirmos o préximo
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3. CONTEXTOS ESCOLARES MULTILINGUES E MULTICULTURAIS

Neste capitulo irei apresentar, de forma breve, aspectos caracteristicos das
escolas de Foz do Iguagu com base em dados extraidos do Mapeamento
Demolinguistico de Estudantes Internacionais (2025). Isto, para visualizarmos a
heterogeneidade linguistico-cultural que as instituigdes educativas da cidade
apresentam. Assim também, farei uma reflexdo sobre como essa diversidade
aparece no cotidiano escolar e como interpela o trabalho docente em contextos
multilingues e multiculturais.

De acordo com a definicho apresentada pela Carta Europeia do
Plurilinguismo, que uma sociedade seja multilingue significa que coexistem varias
linguas num determinado grupo social. Assim, o multiculturalismo refere-se a
coexisténcia de varias culturas em um espaco. A esse respeito, Candau (2008, p.
50) afirma que “vivemos em sociedades multiculturais” e o contexto escolar é um
reflexo dessa diversidade.

Em uma nota publicada no site oficial da Secretaria de Educagao do estado
do Parana em junho deste ano, expressa que a rede estadual de ensino atende
atualmente mais de 15 mil estudantes estrangeiros. Esse numero inclui migrantes,
refugiados e apatridas, oriundos de 78 nacionalidades. Os grupos mais
representativos estdo compostos por estudantes venezuelanos, haitianos e
paraguaios, os quais totalizam cerca de 12 mil matriculas.

Essa diversidade manifesta-se ainda mais em regides de fronteira, como é
0 caso da cidade de Foz do Iguagu que, por estar localizada ao extremo oeste do
estado do Parana, faz parte da Triplice Fronteira entre o Brasil, Argentina e
Paraguai. A cidade reune um grande numero de estrangeiros, atraidos pelo
comeércio, pelo turismo, pelo estudo ou pela busca de experiéncias de vida, o que
propicia o convivio com uma ampla variedade de linguas que, ao se encontrarem,
entram em contato, “se chocam e se estranham” (Ribeiro, 2018, p. 941).

De acordo com o Mapeamento Demolinguistico de Estudantes
Internacionais realizado pela UNILA e pela Secretaria Municipal de Educacgao, a
rede municipal de Foz do Iguagu apresenta um cenario que estda marcado por uma
grande variedade linguistica e cultural. O levantamento registra a presenca de

estudantes de 26 nacionalidades, somando mais de vinte paises de origem, com
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destaque para criangas paraguaias, venezuelanas e argentinas.

Os resultados nos mostram o carater multicultural e multilingue que
compdéem a comunidade escolar iguaguense. Por esse motivo, trabalhar o
multilinguismo e o multiculturalismo torna-se um aspecto essencial tanto na
formacdo docente quanto na experiéncia educativa dos alunos. Do contrario, a
indiferenga e a invisibilizagao das linguas e culturas minoritarias tendem a perpetuar
a exclusao e o apagamento desses estudantes no espaco escolar.

Sobre isso, Kutzmy (2017) menciona a Maher (2007):

Nao é possivel tentar entender nossas escolas sem levar em conta as
diferengas no seu interior. E no seu interior existem, inclusive, sujeitos
bilingues, alunos cuja lingua materna ndo é o portugués: ha alunos
indigenas, alunos surdos, alunos oriundos de comunidades de imigrantes,
entre outros (Kutzmy, 2017; apud Maher, 2007)

A partir dessas reflexdes, a autora chama atencédo para o fato de que
estudantes que chegam a sala de aula com outra lingua materna, muitas vezes sao
percebidos como “um dilema a ser solucionado nas escolas, vindo até mesmo a
sofrer preconceitos, no ambiente escolar e na vida social” (Kutzmy, 2017; apud
Maher, 2007). Em outras palavras, esse aluno “diferente”, seja por causa da lingua
que fala, do pais ou cidade de origem, por alguma condigdo especifica que possua,
passa a ser visto como alguém que esta em processo de ficar parecido ou igual a
todos, como se suas particularidades devessem desaparecer, ja que suas diferengas
para nao “atrapalham” o contexto.

Para complementar, Cavalcanti e Maher (2009, apud Veber, 2024):

Invisibilizamos aquele que nos incomoda [..] seja culturalmente,
socialmente, religiosamente, ou politicamente... E como a vida em
sociedade nos faz acreditar que isso €& natural, nés nos acostumamos a
viver dentro dessas narrativas que sao assim porque sdo assim. Parece nao
haver necessidade de questionamento. E assim e ponto. Esse Outro que
ndo sou eu e que me incomoda porque quer ser ou é diferente... E dificil
conviver com o diferente, conviver com o pensamento do Outro que nio
combina com o meu. (Veber 2024 p. 19; apud Cavalcanti, Maher, 2009).

Essa dificuldade do contexto escolar saber lidar com as diferencas entre os
educandos ndo € um processo recente. A psicologa e pedagoga Emilia Ferreiro
(2001) explica que desde o inicio as escolas publicas apresentaram obstaculos para

trabalhar com a diversidade nas instituicdes:

La escuela publica, gratuita y obligatoria del siglo XX es heredera de la del
siglo anterior, encargada de misiones histéricas de suma importancia: crear
un solo pueblo, una sola nacién, liquidando las diferencias entre los
ciudadanos, considerados como iguales ante la ley. La tendencia principal
fue equiparar igualdad con homogeneidad. Si los ciudadanos eran iguales
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ante la ley, la escuela debia contribuir a generar esos ciudadanos
homogeneizando a los nifios, independientemente de sus diferencias
iniciales. Encargada de homogeneizar, de igualar, mal podia esta escuela
apreciar las diferencias. (Lerner 2007; apud Ferreiro 2001)

Considerando as discussdes apresentadas até aqui, este contexto plural
inegavel no qual estamos inseridos, requer planos e agdes nas escolas que possam
planejar e aplicar estratégias que acolham as diferentes linguas e culturas e, nas
palavras das autoras, “se as escolas ndo se prepararem para acolher essas
diferencgas, o risco que se corre ndo € apenas o da dificuldade de conviver com o
outro, mas também o do aumento da intolerancia, que pode suscitar a violéncia”
(Barbosa e Freire, 2020, p. 654).

3.1 A diversidade linguistica no espago escolar

Barbosa e Freire (2020) nos relembram que existe a necessidade de
reconhecer a presencga de diferentes linguas na sala de aula e da importancia de
uma formacgado docente que desenvolva uma consciéncia mais ampla sobre esse
cenario linguistico e, assim, orientar praticas que nao invisibilizem as linguas dos
estudantes. A falta de conhecimento e preparacéo sobre esse assunto faz com que
se perpetuem as crengas negativas ou erradas sobre a lingua, as quais criam
barreiras no processo de ensinar e aprender a lingua portuguesa. Ainda persistem
crengas como “o Brasil € um pais monolingue ja que so se fala o portugués” ou que
‘existe uma variedade considerada melhor ou mais adequada do que outras”
(Barbosa e Freire, 2020, p. 653).

As autoras mencionam Oliveira (2013) que adiciona a esse cenario o
aumento de estudantes imigrantes nas escolas publicas. Fato esse que faz com que
a diversidade linguistica seja visivel nos espacos escolares, 0 que demanda uma
formacdo docente especial que possa atender as necessidades das instituicoes.
Também ressalta que o processo de imigragao tende a se multiplicar no Brasil e no
mundo (Barbosa e Freire, 2020; apud Oliveira, 2013).

Retomando os dados no Mapeamento Demolinguistico de Estudantes
Internacionais em Foz do Iguagu (2025), no que se refere as linguas faladas dos
alunos no Ensino Infantil foram registradas as seguintes linguas: portugués,

espanhol, guarani, inglés, arabe, turco e crioulo. Observou-se uma tendéncia
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monolingue entre os estudantes internacionais, com 63,29% mencionando apenas
uma lingua (sendo o espanhol com 51,85%, o portugués com 10,77% e o arabe com
0,67%. Os casos de bilinguismo representam 32,65% das matriculas, predominando
o par portugués-espanhol (31,18%), seguido de espanhol-guarani (1,68%) e
portugués-arabe (0,67%). Também houve registros pontuais de combina¢des como
portugués-inglés, portugués-crioulo e arabe-turco. No total, 82,82% dos estudantes
possuem conhecimentos de espanhol e 41,41% de portugués.

Quanto as linguas faladas pelos estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, foram registradas o portugués, espanhol, guarani, inglés, arabe, turco,
francés, ucraniano, alemao, russo, italiano, coreano e bengali. Do total de 857
respostas, 52,74% indicam estudantes monolingues, com predominadncia do
espanhol (40,14%) e do portugués (11,55%). O bilinguismo aparece em 40,95% das
respostas, sendo o par portugués-espanhol o mais comum (37,57%), seguido por
espanhol-guarani  (5,27%) e por combinagdes menos frequentes, como
portugués-arabe e portugués-italiano. Também foram identificados trés casos de
bilinguismo sem a presenga do portugués ou do espanhol (arabe-turco e
arabe-inglés) e um percentual reduzido de estudantes trilingues (1,98%), com
destaque para o trio espanhol-guarani-portugués. No total, 81,68% dos alunos
declararam ter conhecimento de espanhol e 52,15% de portugués. Esses dados nos
mostram a realidade multilingue da comunidade educativa iguaguense e revelam a
importancia da implementagédo de politicas e praticas pedagdgicas que atendam a
diversidade linguistica no cotidiano escolar.

Para finalizar este secao, agrego as ideias que Alves e Laperuta-Martins
(2023) trazem de Cyranka (2016) quem pontua que a analise e a reflexdo sobre as
diferentes formas de falar e de se expressar devem fazer parte das discussdes e
debates que acontecem em sala de aula, para que, dessa forma, os estudantes
possam reconhecer e entender da existéncia dos fendbmenos linguisticos e como
estes resultam em uma ampla gama de variedades. Considerando a importancia que
esse exercicio pedagogico deve ser parte da vida escolar do educando desde os
primeiros anos, e assim, o trabalho que realizam os docentes favorecam ao
desenvolvimento de uma percepcdo mais sensivel sobre as diferengas linguisticas
que existem em sala de aula e na sociedade. (Laperuta-Martins, 2023 apud
Cyranka, 2016).
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4. LITERATURA INFANTIL E EDUCAGAO INTERCULTURAL

Nesse panorama tdo diverso de coexisténcia de linguas e culturas que
tenho descrito ao longo de todo o trabalho, a literatura infantil se apresenta como um
meio valioso para a pratica docente voltada a educagédo intercultural. Considero
pertinente dar inicio a este capitulo com as palavras que se encontram no Manual
“Cooperacéo e Aprendizagem. Educacéo Intercultural’.

[...] a educagao intercultural ndo é incluir ‘outras culturas’ nos temas dos
programas, nem celebrar as festas e as datas dos ‘outros’, ndo é fazer uma
campanha de slogans sobre os direitos humanos, quantas vezes baseadas
ou reproduzindo um conhecimento estereotipado do outro; também nao é
resolver o ‘problema dos alunos de origens culturais diferentes’ e muito
menos uma forma de os levar, sem atrito, a comportarem-se como ‘nés’, a
falarem como ‘nés’! Educacgao intercultural ndo € dar voz a minorias como
forma de atenuar ou adiar o conflito enquanto ‘aprender’ a integrar-se.
Educagéo intercultural ndo é considerar a diferengca uma ‘falha’ que o
proprio deve ter todo o interesse em suprir... Falar em educacao
intercultural é, qualquer que seja o contexto, aprender e apreender a
complexidade dos pontos de vista em presenga, transformar e
transformar-se com eles. Falar em educacgéo intercultural é participar, em
plena igualdade de oportunidades e direitos, na construcdo de uma

sociedade que assenta na diversidade. Falar nas diferencas que nos unem
em vez de das diferengas que nos separam (Cochito, 2004, p. 16)

Segundo essa visdo de educagao intercultural, busca-se reconhecer os
diversos pontos de vista, € também propagar um tipo de educagao que valorize
todos os presentes, € aprender com eles, é enxergar as diferencas com respeito,
curiosidade, € compreender que as diferencas podem nos unir. Nesse contexto, a
literatura infantil pode ser vista como instrumento que concretiza os principios
mencionados na pratica pedagogica.

Sobre a literatura, Antonio Candido (1995) aponta trés dimensdes dela: “(1)
uma construgdo de objetos autbnomos como estrutura e significado; (2) uma forma
de expressao, isto €, manifesta emocgdes e a visdo do mundo dos individuos e dos
grupos; (3) ela é uma forma de conhecimento, inclusive como incorporagéao difusa e
inconsciente” (Candido, 1995, p. 176). Essas dimensdes ajudam a compreender
como a literatura permite as criangas nao apenas acompanhar uma narrativa, mas
engajar-se com ela, perceber diferentes modos de viver e refletir sobre a diversidade
cultural.

O exposto por Candido ajuda a compreender a complexidade da literatura

e o motivo pelo qual pode exercer uma influéncia importante na formagéo, nesse
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caso, das criangas. A literatura, contudo, oferece o acesso a diversas expressoes e
visdes de mundo e modos de viver, 0 que faz que a crianga possa dialogar com
outras realidades e aprender delas, e assim reconhecer a diversidade como parte
essencial da sociedade, o que é fundamental de uma educagéao intercultural, lutando
assim contra a reproducao de preconceitos.

Além disso, a reflexdo de Coelho (2000) reforga a centralidade da literatura
infantil no processo formativo. Para a autora, a escola constitui um espacgo
privilegiado para o encontro entre leitor e livro, no qual se langam as bases para o
desenvolvimento intelectual, sensivel e linguistico das criangas. Coelho destaca que
a literatura dinamiza o pensamento, amplia a percepcao do real e favorece a
constru¢cao de uma consciéncia critica sobre si e sobre o outro, pois permite a leitura
do mundo em seus diferentes niveis. Assim, ao ser incorporada as praticas
pedagogicas, a literatura infantil deixa de ser apenas um recurso ludico e passa a
atuar como instrumento potente de mediagao cultural, promovendo o dialogo, o
reconhecimento das diferencas e a formagdo de leitores mais conscientes e
sensiveis, nesse caso, a diversidade linguistica e cultural presente nas escolas.
(Coelho, 2000, p. 16)

Coelho (2000) nos lembra que a literatura infantil é, antes de tudo,
literatura, ou melhor, arte. Uma criagdo que traduz o mundo, a vida e o ser humano
por meio da palavra, articulando o imaginario com o real e revelando possibilidades
de existéncia. Ao destacar que cada época produz a sua propria literatura, Coelho
sublinha que essa linguagem reflete experiéncias humanas especificas e, portanto,
nao pode ser reduzida a definicbes simples ou funcionais. Essa compreensao é
especialmente importante em contextos marcados pela diversidade linguistica e
cultural, pois, como afirma a autora, a literatura carrega modos de ser e de ver o
mundo, permitindo que as criangas acessem outras realidades sem que isso se
transforme em um exercicio meramente pedagdgico. Quando inserimos essas
perspectivas no cotidiano escolar, reconhecemos que a literatura infantil, tal como
Coelho descreve, assume um papel essencial na formacgao de leitores sensiveis as
diferencas, favorecendo praticas de dialogo e convivéncia intercultural que refletem
a complexidade das identidades presentes na sala de aula. (Coelho, 2000, p. 27)

Esse processo pedagdgico evidencia a capacidade da literatura de promover

empatia, respeito e compreensao, reforcando sua fungdo como ferramenta concreta
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de educacéo intercultural. De acordo com Moreira e Candau (2008, p. 52)

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educagao para
o reconhecimento do ‘outro’, para o dialogo entre os diferentes grupos
sociais e culturais. Uma educacgao para a negociagéo cultural, que enfrenta
os conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos
socioculturais nas nossas sociedades e é capaz de favorecer a construgao
de um projeto comum, pelo qual as diferengas sejam dialeticamente
integradas. A perspectiva intercultural estd orientada a constru¢cdo de uma
sociedade democratica, plural, humana, que articule politicas de igualdade
com politicas de identidade.

Para a autora, esta perspectiva busca reconhecer o “outro” que é diferente
de nds e compreender que essas “diferencas” podem favorecer ao dialogo e a troca
de saberes. E hora de mudarmos a ideia de que as diferencas, inevitavelmente, nos
afastam. E momento de compreendermos e transmitirmos as préximas geragoes a
importancia da construgcao de pontes de dialogo que nos aproximem, e a literatura é

um meio de criarmos consciéncia sobre essa questio.

4.1 A literatura como ferramenta para o dialogo intercultural

Inicio esta se¢do com as palavras pertinentes da escritora Abramovich

(1997) que nos lembra os infinitos proveitos ao apresentarmos historias as criangas:

E através de uma histéria que se pode descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outras regras, outra ética, outra ética
[..] E ficar sabendo histéria, filosofia, direito, politica, sociologia,
antropologia, etc. sem precisar saber o nome disso tudo e muito menos
achar que tem cara de aula. (Abramovich, 1997, p. 17).

Ou seja, as criangcas que tém contato com histérias e com livros infantis
beneficiam-se da oportunidade de “descobrir” e conhecer outras formas de ser,
outros modos de viver e outras realidades. Essa ampliacdo de horizontes ocorre
porque a literatura permite que a crianca entre em contato com diferentes
experiéncias humanas, valores, culturas e modos de ver 0 mundo. Assim, a magia
da literatura expande sua visdo, favorece a construcido de novas perspectivas e
contribui para o desenvolvimento de um olhar sensivel e uma postura mais aberta
diante das diferencgas.

Por isso, a literatura em sala de aula, especialmente por meio de narrativas
que exploram a diversidade, podem nos ajudar para iniciar e incentivar o dialogo e
uma visao intercultural em um ambiente de respeito. Com uma mediacdo adequada

do docente, é possivel proporcionar momentos de reflexdao, construgcao de empatia,
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convivéncia e aprendizado com e do outro. Por outro lado, € importante mencionar
que, dependendo do assunto abordado, esses momentos hem sempre resultam em
situagcbes positivas, podem também despertar lembrangas dificeis, medos ou
experiéncias traumaticas. Nesses momentos, € necessario que a professora ofereca
apoio e um espaco de acolhimento sensivel, ajudando o estudante a se sentir ouvido
e seguro ao compartilhar suas experiéncias.

Essa perspectiva sobre o papel da literatura é reforcada por Carranza
(2009), que salienta que o trabalho com a literatura implica “una intensa actividad
intelectual y afectiva, que acrecienta aun mas el goce por la lectura en la medida en
que compromete a cada lector como realizador de ese texto que esta leyendo”.
(Carranza, 2009, p. 7). A reflexdo da autora evidencia que o trabalho com a literatura
nao se reduz ao ato de decodificar palavras e assim, realizar uma leitura em sala de
aula. Envolve um engajamento profundo que articula pensamento e emogéo. Ao
afirmar que a leitura mobiliza uma “atividade intelectual e afetiva”, a autora destaca
que o leitor participa ativamente da construgcao de sentidos, tornando-se coautor da
obra. Essa dimensao caracteristica pela participagdo intensifica o interesse pela
leitura, pois a crianga ndo s6 acompanha uma narrativa, mas a recria internamente a
partir de suas vivéncias, referéncias e percep¢des. Em contextos que sdo marcados
pela presenga de multiplas linguas e culturas, esse envolvimento ganha ainda mais
relevancia.

A literatura infantii que aborda temas relacionados com diversidade
linguistica e cultural, migragdo, diasporas, identidade e linguagem é ampla. De
acordo com a minha pesquisa, apresento a continuagao alguns exemplos: Um outro
pais para Azzi (2012) por Sarah Garland; Eloisa e os bichos (2013) de Jairo
Buitrago e Rafael Yockteng; Olelé: Uma antiga cantiga da Africa (2015) de Fabio
Simdes; A viagem (2016) e Eu e meu medo (2019) de Francesca Sanna; Migrantes
(2019) por Issa Watanabe; O guardador de memorias (2021) de Denise Guilherme;
A lingua de todos e a lingua de cada um (2021) e Poemario da Fronteira (2023)
ambos por Jorgelina Tallei e Renata Alves de Oliveira; Elo-lugar (2024) de Renata
Alves de Oliveira. Todos tém grande potencial pedagdgico, sobretudo em contextos
multilingues e multiculturais.

Para a elaboracdo da proposta didatica, escolhi trabalhar com o livro

Elo-lugar, especialmente pela forma sensivel e natural como o livro representa a
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convivéncia entre linguas e culturas. A seguir, apresento uma breve descricdo da

obra e os motivos que justificam sua selegao.
4.2 Apresentagao do livro Elo-lugar

Tive a oportunidade de conhecer o livro Elo-lugar durante uma palestra da
autora e professora Renata Alves de Oliveira na Unioeste, realizada como parte de
um evento sobre multilinguismo. Escrito e ilustrado por ela mesma, e publicado pela
Editora Universitaria Uniguagu em 2024. Elo-lugar € uma obra de literatura infantil
que nos convida a entrar no universo do multilinguismo e da diversidade cultural.

A narrativa apresenta uma familia ficticia que vive no pais chamado
Nubalu, onde diferentes linguas coexistem e se entrelagam, mostrando como os
idiomas funcionam como fios que tecem memodrias, identidades e formas de
pertencimento. O livro valoriza o multilinguismo e a multiculturalidade vivenciados
por uma familia composta por um casal e seus filhos. Os pais utilizam suas linguas
de origem (o baluba e o galafi) e, a partir dessa convivéncia, as criangas criam uma
nova forma de expressao, o balulafi, resultado simbdlico da mistura das linguas com
as quais elas tém contato e da interagdo entre culturas. Amigos e a comunidade
também fazem parte desse transito continuo entre linguas e aspectos culturais,
como culinaria, musica, brincadeiras, histérias e costumes.

Inspirado na pesquisa de doutorado da autora sobre politicas linguisticas
familiares e multilinguismo nas fronteiras, o livro propde uma reflexao sensivel e
acessivel sobre o papel das linguas como pontes entre o passado, o presente e 0
futuro. A obra destaca o respeito, o acolhimento e o dialogo entre diferentes modos
de falar e de ser. Para mim, conhecer o livro nesse contexto da palestra tornou a
experiéncia ainda mais marcante, ao perceber que a histéria se assemelha muito a
minha familia, assim como a maneira pela qual a autora traduz em palavras e
imagens a riqueza de conviver com multiplas linguas. Isso faz da obra ndo apenas
uma narrativa literaria sensivel, mas também um recurso pedagdgico valioso,
especialmente para trabalhar em contextos multilingues. O livro Elo-lugar é de
acesso gratuito, aspecto que facilita ainda mais sua utilizagdo por docentes em sala

de aula.
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4.3 Breve analise do livro Elo-lugar

O livro inicia com uma imagem bastante significativa ao apresentar o pais
ficticio de Nubalu como um espaco “onde culturas conviviam como o encontro de
rios, vivia uma familia em um lar onde diferentes linguas se misturavam”. Essa
metafora chama a atencédo logo nas primeiras linhas, pois sugere a convivéncia
entre linguas e culturas como algo natural e possivel, em que diferentes trajetorias
se encontram sem que uma precise se sobrepor a outra. A ideia do encontro de rios
ajuda a compreender o multilinguismo ndo como conflito, mas como convivéncia e
construgdo conjunta que pode acontecer de forma fluida. Ao optar por situar a
narrativa em um pais simbdlico, ampliam-se as possibilidades de identificacdo do
leitor, evitando associagbes restritas a um territério especifico e permitindo que
diferentes realidades se reconhegam na histéria. Além disso, ao destacar que essa
convivéncia acontece no nucleo familiar, vemos o elemento da familia como um
espaco central de circulagdo das linguas, onde elas se misturam no cotidiano, nas
relacbes afetivas e nas experiéncias vividas, reforcando a nogcédo de que o
multilinguismo esta profundamente ligado ao pertencimento e a construgédo das
identidades.

Apresenta-se uma caracteristica da familia, a mée e o pai utilizam suas
préprias linguas maternas na comunicagdo com seus filhos. “O pai orgulhava-se de
sua lingua baluba, cheia de expressées vividas. A mae falava galafi, trazendo a
todos histérias de sua terra natal. Na casa, cada um usava sua propria lingua com
os filhos, criando uma ponte entre geragdes e herangas culturais”. O livro destaca o
papel das linguas como portadoras de historias, memorias e modos de ver o mundo.
Essa convivéncia linguistica e cultural no ambiente familiar constréi pontes entre
geragbes e refor¢ca a ideia de que as linguas e culturas fazem parte da formagéao
afetiva e identitaria das criangas, sem que uma precise anular a outra.

Encontra-se também a combinagao das linguas familiares que surgem na
comunicacao e expressao das criangas da familia. Vemos, no trecho que diz “entre
os filhos, no entanto, surgia o balulafi, uma combinagéo divertida das duas linguas.
Falar balulafi trazia ternura para o lar e revelava a identidade Unica que as crian¢as
compatrtilhavam”. Considero particularmente significativo porque apresenta a criagéao

linguistica infantil como algo legitimo e carregado de afeto. Falar balulafi ndo é
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retratado como erro ou confusdo, mas como expressao legitima de uma identidade
prépria, construida a partir das linguas que fazem parte do dia a dia da familia.

No livro, aparece também o elemento escola quando diz “Na escola, a
variedade de linguas crescia. As aulas eram em nubalube, a lingua oficial de
Nubalu. Mas as criangas também tinham amigos que falavam, kubacalang, taktari,
malabidume etcetera, adicionando mais cores as suas experiéncias”. Considero
pertinente que o contexto escolar também esteja presente. Vemos nessas linhas o
respeito que existe entre os colegas, cada um com suas particularidades
linguisticas. Embora as aulas ocorram em nubalube, a lingua oficial do pais Nubalu,
o cotidiano das criangas € atravessado por multiplas linguas trazidas pelos colegas.
Tal como acontece em ambientes reais em muitos contextos escolares. A presenca
de linguas diversas entre amigos e colegas aparece como algo que traz “cores as
experiéncias’, o que reforca a ideia de que a escola pode ser um espaco de
encontro entre repertorios linguisticos distintos de forma respeitosa, como ja foi
mencionado em capitulos anteriores. Ainda que exista uma lingua institucional, o
livro ndo apaga as demais, mostrando que elas continuam vivas nas interagdes, nos
vinculos e nas relagcdes entre as criangas.

Por outra parte, € mencionado também o elemento comunidade. Em um
trecho, diz o seguinte: "Familias de origens variadas se reuniam para compartilhar
comidas, causos e musicas, criando um ambiente rico em aprendizado”. Vemos a
importancia de uma comunidade que reconheca e valorize a diversidade linguistica e
cultural, o que produz um ambiente rico de troca de saberes, costumes e tradi¢des.
Um processo intercultural que se da ao compartilhar e aprender do outro.

Para finalizar essa breve analise e reflexdao do livro, menciono mais um
trecho, “as criangas ndo apenas aprendiam a falar as linguas, mas também a
conhecer, respeitar, valorizar e ter curiosidade pelas historias das pessoas”. Ao
afirmar que as criangas nado apenas aprendiam a falar diferentes linguas, mas
também a conhecer, respeitar, valorizar e ter curiosidade pelas histérias das
pessoas, Elo-lugar sintetiza de forma sensivel sua proposta central. A lingua
aparece como caminho para a escuta, para o reconhecimento do outro e para a
construgédo de vinculos, o que dialoga diretamente com os principios da educacgéao
intercultural. Nesse sentido, a obra oferece um terreno fértil para o trabalho

pedagogico em sala de aula, ao permitir que as criangas reflitam sobre as diferengas
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linguisticas n&o como barreiras ou obstaculos que separam, mas como
possibilidades de conhecer, dialogar, escutar e conviver de maneira respeitosa.

Essa perspectiva fundamenta a escolha do livro como base para a
elaboragcdo da proposta didatica apresentada neste trabalho. Ao trabalhar a
diversidade linguistica por meio da literatura infantil, torna-se possivel criar espagos
de fala, escuta e partilha de experiéncias, favorecendo o desenvolvimento da
empatia e do respeito entre os estudantes. Mais do que transmitir conteudos, livros
como Elo-lugar podem contribuir para a formagdo de estudantes sensiveis as
diferencgas, capazes de reconhecer o valor das multiplas linguas e culturas presentes
na sala de aula. Assim, a literatura infantil se afirma como um caminho cheio de
potencial e possibilidades para promover praticas educativas interculturais, que
acolhem as identidades linguisticas dos alunos e fortalecem um ambiente escolar

mais inclusivo e consciente da diversidade.
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5. APRESENTAGAO DA PROPOSTA DIDATICA

Neste capitulo, apresento e explico a proposta elaborada para aplicar em
sala de aula com o objetivo de valorizar a diversidade linguistica no ambiente
escolar.

Foi planejada para ser aplicada com estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental |. A proposta conta com seis aulas, de duas horas de duracao cada
uma, que podem ser ministradas ao longo de trés semanas na disciplina de Lingua
Portuguesa. Neste capitulo, também tem uma sec¢ao na qual séo feitas orientagcbes

explicativas ao docente sobre cada aula e atividade.

5.1 Sequéncia didatica como ferramenta pedagégica

Com o fim de alcancar esse objetivo, escolhi o modelo de sequéncia
didatica, ja que pode funcionar como uma ferramenta pedagdgica a qual articula o
ensino de lingua através de uma série de atividades relacionadas e progressivas. A
intengdo é mostrar ao docente como esse tipo de organizagéo do trabalho pode criar
espacos de reconhecimento e dialogo entre diferentes maneiras de falar e de viver.
A partir das contribuicbes tedricas que embasam esse modelo, busco evidenciar
como a sequéncia didatica se torna um recurso para promover praticas mais
sensiveis as diferencas e ao mesmo tempo coerentes com os objetivos educativos
deste trabalho.

A elaboragdo de uma sequéncia didatica (doravante, SD) especialmente
em contextos escolares como os que descrevo neste trabalho (onde convivem
diferentes linguas, culturas e origens), nao se limita a uma simples organizagao de
atividades. Ou seja, ndo define apenas o que sera feito, mas também como e para
quem. No Manual de Sequéncia Didatica para criangas migrantes (2024),
coordenado pela professora Laura Amato, destaca-se que, quando o planejamento
considera as experiéncias linguisticas e culturais que cada aluno traz, a sequéncia
didatica passa a funcionar como um instrumento de acolhimento, permitindo que as
criangas se reconhegcam naquilo que é trabalhado em sala. Em vez de restringir o
€ensino a um percurso unico e homogéneo, a sequéncia pode abrir espagco em que

as diversas vozes da classe possam circular e, assim, fortalecer o sentimento de
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pertencimento entre os estudantes que convivem com diferentes maneiras de falar e
viver, e favorecendo um ambiente no qual suas experiéncias e usos da lingua séo
reconhecidos valorizados e respeitados.

Na perspectiva de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a sequéncia
didatica organiza o ensino de modo que os alunos avancem progressivamente na
compreensao € no uso de um género textual. Essa estrutura permite que a
aprendizagem se apoie em situagdes reais de comunicag¢ao, fazendo com que os
estudantes mobilizem saberes linguisticos, discursivos e sociais. Quando essa
abordagem é aplicada em contextos onde convivem diferentes formas de falar, como
acontece nas escolas de Foz do Iguagu, ela cria oportunidades para que a turma
reconhega a diversidade linguistica presente no cotidiano escolar. Além de
desenvolver capacidades de leitura e escrita, a SD torna visiveis essas diferentes
maneiras de usar a lingua e promove momentos para discutir, comparar e valorizar
as multiplas vozes que circulam no ambiente educativo.

Para estruturar uma SD que dialogue com a diversidade linguistica
presente nas escolas, € necessario assumir uma perspectiva tedrico-metodoldgica
coerente com esse propdsito. No Manual previamente mencionado, Amato e Reis
(2024), destacam-se algumas abordagens que oferecem sustentagéo para esse tipo
de pratica, dentre as quais: a perspectiva socio-interacionista, inspirada em
Vygotsky, em que a aprendizagem se da nas interagdes e, portanto, favorece
atividades colaborativas em que os alunos constroem sentidos em conjunto; a
abordagem discursiva, a partir de Bakhtin, que refor¢ca a centralidade do dialogo e
considera a linguagem sempre situada, atravessada pela historia e pelas relagcdes
sociais que os estudantes vivenciam; a abordagem da translinguagem, discutida por
Garcia e Wei (2014), que reconhece os alunos como agentes mobilizadores dos
seus recursos linguisticos de maneira integrada e dindmica, permitindo esse
movimento em sala, a ampliagdo da participagao e a redugao das hierarquias entre
linguas; por fim, a abordagem intercultural que valoriza o encontro entre diferentes
modos de viver, incentivando praticas que promovam respeito, reconhecimento e
convivéncia, fundamentais para evitar a reprodugéo de preconceitos linguisticos.

Nesse sentido, ao trabalhar sob o aporte dessas perspectivas, podemos
orientar um trabalho pedagdgico que nao silencia as diferencas, mas que as

incorpora como parte legitima da nossa sociedade e do processo de
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ensino-aprendizagem. Para tanto, a SD explicada mais adiante buscou ter como
base os preceitos dessas abordagens.

O desenvolvimento de uma sequéncia didatica pode ser dividido em quatro
etapas principais, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwlym (2004) apresentam no

livro Géneros orais e escritos na Escola (Imagem I):
i. Apresentacgao da situacgao:
ii. Producgao inicial:
iii. Mddulos:

iv. Produgéo final:

APRESENTACAO |_, PRODUGAO
DA SITUACAO

Médulo PRODUGCAO

INICIAL 1

Imagem 1. Esquema da sequéncia didatica. Fonte: Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 98).

Na perspectiva desses autores, o género € o eixo central da sequéncia
didatica. Ele organiza o ensino e a aprendizagem, funcionando como o objeto de
trabalho e o ponto de chegada do processo pedagogico. Assim, a SD é planejada
para levar o aluno ao dominio progressivo de um género textual especifico,
permitindo-lhe compreender como, quando, por que e para quem esse género é
utilizado. Ao mesmo tempo, quando essa proposta dialoga com temas como
diversidade linguistica, convivéncia entre linguas, respeito as diferencas e combate
a preconceitos, o trabalho com o género deixa de ser apenas um exercicio formal e
passa a ganhar sentido para os estudantes. Desse modo, o ensino de lingua se
afasta de um tratamento baseado somente em regras e passa a priorizar um uso

significativo da linguagem.
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5.2 Apresentagao da sequéncia didatica

Esta secdo tem a finalidade de apresentar e contextualizar a sequéncia
didatica. A mesma foi elaborada com o objetivo de proporcionar oportunidades
significativas em sala de aula para que os estudantes desenvolvam consciéncia
sobre a diversidade linguistica existente na turma e, consequentemente, na escola e
na sociedade.

Como foi mencionado, a proposta nasce da observacao da realidade de Foz
do Iguacgu, cuja fronteira é caracterizada pelo fluxo constante de linguas e culturas.
Cabe ressaltar que o uso e aplicacdo do produto educacional ndo se limita as
cidades de fronteira e pode ser adaptada a diversos contextos. Como sabemos, as
salas de aula tornam-se espacos plurais, onde convivem estudantes de diferentes
repertorios linguisticos e culturais. No entanto, essa diversidade nem sempre é
percebida como riqueza, muitas vezes da lugar ao preconceito e a exclusao.

Como afirma Bortoni-Ricardo (2004), os preconceitos linguisticos estao entre
as formas mais sutis de discriminagéo, pois desqualificar a fala de alguém é também
desqualificar sua identidade e seu pertencimento. A escola, portanto, tem papel
fundamental na desconstrucdo dessas visdes, promovendo espagos de reflexdo
sobre o multilinguismo e o respeito as diferencas. Por isso, considero importante
ressaltar que ao longo da aplicagdo das atividades didaticas, o docente fomente a
importancia do respeito entre os colegas. Se surgirem comentarios ou atitudes
contrarias, € necessario conduzir a uma conversa reflexiva e gentil sobre o assunto.

Ressalto também que a proposta também esta alinhada com o que a BNCC
propde para o ensino de Lingua Portuguesa, isto €, compreender a linguagem como
uma pratica social, que se entrelaga nas histérias, nas experiéncias que cada
crianga traz e nas diversas formas de expressdo. A BNCC lembra que a escola
precisa reconhecer essa diversidade e criar espacgos de dialogo, escuta e respeito,
algo que busquei colocar em cada atividade. Ao trabalhar com relatos pessoais,
leitura de literatura infantil e momentos de troca entre os alunos, a proposta procurou
ajudar as criangas a compreenderem que suas vozes sao valiosas e tém lugar na
sala de aula.

Inspirada em Paulo Freire no livro "Pedagogia da Autonomia: saberes
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necessarios a pratica educativa” (1996), esta sequéncia de aulas parte da realidade
dos sujeitos para promover uma leitura critica do mundo, lembrando que o
conhecimento representa um instrumento de transformagao social. Dessa forma,
esta proposta busca despertar nos estudantes uma postura de curiosidade e
respeito frente a diversidade linguistica e assim, proporcionar momentos educativos
de desenvolvimento do pensamento critico.

Para finalizar, adiciono que as justificativas pedagogicas das atividades sao
apresentadas de forma sintética ao final de cada aula, visando explicitar a
intencionalidade didatica da proposta sem comprometer a clareza do material. A
continuagao, fago uma explicagdo de cada aula com orientagées dirigidas ao

docente que planeja aplicar o material.

5.3 Orientagdes ao Docente

Publico-alvo: 5° ano do Ensino Fundamental |
Disciplina: Lingua Portuguesa

Duracao: 6 aulas de 2 horas/aula cada.

Objetivo geral: Promover a valorizagdo das diferentes linguas e culturas
presentes na turma a partir da leitura da obra Elo-lugar e de atividades que

estimulem o reconhecimento das identidades linguisticas dos alunos.

Objetivos especificos:

1. Reconhecer as linguas e variedades linguisticas presentes no grupo.

2. Estabelecer relagbes entre a histéria do livro Elo-lugar e as
experiéncias pessoais dos alunos com suas linguas de casa e de
convivéncia.

Apresentar o género Relato pessoal e suas caracteristicas.
Desenvolver uma atitude de respeito em relacdo as diferencas
linguisticas e culturais da turma.

5. Produzir textos escritos que expressem memorias, sentimentos e
vivéncias relacionadas as suas linguas.

6. Criar um livro coletivo que reuna as historias da turma.
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AULA |: Esta aula tem como objetivo aproximar os estudantes do tema da
diversidade linguistica, tanto na cidade quanto em sala de aula. O foco € criar um
ambiente seguro, acolhedor e de respeito.

1. Conversa inicial: Faga uma breve apresentacdo de Foz do Iguagu como
espaco multicultural e sobre a importédncia de reconhecer diferentes linguas no
cotidiano. Mantenha a fala simples e préxima da realidade dos estudantes.

2. Roda de conversa: Organize a turma em circulo e conduza as perguntas
propostas.. Estimule a participagdo voluntaria e valide todas as experiéncias
relatadas. Dé atengdo especial as criangas que falam outra lingua em casa ou
vieram de outros paises/estados, garantindo que se sintam incluidas e nao
expostas. Incentivando-as a participarem das atividades, ouvindo e valorizando suas
respostas.

3. Registro escrito inicial: Pega que cada crianga escreva um pequeno relato
(3—4 linhas) sobre uma experiéncia envolvendo outra lingua. O objetivo € iniciar o
trabalho com o género relato pessoal.

4. Arvore linguistica: Explique que o desenho da arvore serve para visualizar
as linguas que fazem parte da vida de cada crianga. Reforce que eles podem incluir
familiares, como também amigos ou pessoas significativas do convivio.

5. Compartilhamento: Convide alguns alunos a apresentar partes da arvore.
Aproveite o momento para evidenciar a diversidade da turma e estimular o respeito

as diferentes formas de falar.

AULA II: Esta aula tem como objetivo apresentar o livro Elo-lugar e
aprofundar na compreensdo dos diversos elementos presentes nele. Propicie
conversas que ajudem os estudantes a reconhecer como as linguas, as culturas e
as experiéncias de cada pessoa aparecem na narrativa. O foco € ampliar o
repertorio das criangas para, mais adiante, trabalharem com o género textual.

1. Leitura do livro: Familiarize-se com o livro antes da leitura em sala. Faga a
leitura em voz alta do livro Elo-lugar mostrando as ilustracbes e mantendo um ritmo
que permita as criangas observarem detalhes dos personagens, dos ambientes e
das linguas mencionadas. Ao terminar, pode fazer perguntas para os estudantes
refletirem. Ajude-os a pensar e relacionar as caracteristicas do pais ficticio do livro

com as caracteristicas da cidade onde moram. Retome trechos e analise com eles
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aspectos que se conectam com o cotidiano deles, como o ambiente escolar, por
exemplo.

2. Conversa em grupos: Organize a turma em grupos pequenos e proponha
as perguntas preparadas. O objetivo é que discutam livremente sobre os
personagens, as linguas presentes e a convivéncia cultural mostrada no livro.
Estimule que todos participem. Caminhe entre os grupos, ajude com perguntas
simples e incentive que registrem palavras-chave no caderno.

3. Sistematizacado sobre os personagens: A seguir, pega que preencham a
tabela com as informag¢des da familia de Nubalu. Explique que esse quadro ajuda a
visualizar como cada personagem vive as linguas e como isso faz parte de sua
histéria. E uma atividade de organizacéo das informacdes da leitura, ndo de analise
profunda.

4. Reflexdo guiada a partir de frases do livro: Apresente as frases
selecionadas do livro e peca que os estudantes escrevam 1-2 linhas dizendo o que
aquela frase faz eles pensarem sobre a histéria. Aqui, o foco é a reflexdo sobre o
livro. Use essa etapa para estimular a leitura critica e para reforgcar os temas da
diversidade linguistica, respeito e convivéncia entre culturas.

Sempre que preciso, pode voltar ao livro e relembrar os trechos necessarios.

AULA lll: O objetivo é introduzir o género relato pessoal e ajudar os
estudantes a reconhecerem suas proéprias vivéncias linguisticas, preparando-os para
a escrita posterior do texto.

1. Introdugao do tema: Retome brevemente o percurso até o momento. Pode
mencionar brevemente que agora vao comegar a olhar para suas proprias historias,
da mesma forma que observaram a familia de Nubalu e toda sua diversidade
linguistica.

2. Apresentacao do género relato de experiéncia: Apresente o género, utilize
os exemplos para ajuda-los a identificarem os elementos que constituem um relato
pessoal.

3. Producgao da lista de lembrancas: Explique aos estudantes que, antes de
escrever o relato, eles vao organizar ideias. Incentive-os a registrar lembrangas
relacionadas a linguas, mesmo as que paregam simples.

Apoie especialmente criangas que falam outra lingua em casa e criangas
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migrantes. As criangas que nao tenham uma convivéncia direta com outras linguas
em casa, podem ser incentivadas a pensar em situagdes que se relacionem com o
assunto (em sala de aula, no mercado, na rua, musicas, vizinhos etc.).

Explique que todas as lembrangas e histérias sdo valiosas e importantes,
portanto, todas merecem respeito e acolhimento. Ajude-os a terem um olhar sensivel
e empatico, especialmente se surgirem lembrangas que envolvam algum momento
dificil para a crianga.

4. Conversa em duplas ou trios: Pega que os alunos troquem suas listas e
comentem uma lembranga do colega. O objetivo € ampliar repertérios, validar
experiéncias diferentes e fortalecer a escuta respeitosa entre os colegas.

Acompanhe os grupos e incentive comentarios que valorizem a diversidade

linguistica.

AULA |V: Nesta aula, o foco é ajudar as criangas a organizarem e
escreverem seus relatos pessoais, apoiando-se nas lembrancas levantadas
anteriormente. Como mencionei na Aula lll, é essencial criar um ambiente seguro e
acolhedor, em que cada crianga se sinta a vontade para escolher o que deseja
compartilhar. Lembre-se de refor¢car que nenhuma crianga € obrigada a expor algo
que gere desconforto; a experiéncia pode ser simples, cotidiana, alegre, curiosa,
triste ou de um momento desafiador, todas tém valor.

Durante a etapa de retomada das lembrancgas, circule pela sala e ajude os
estudantes que tiverem dificuldade para escolher apenas um episddio. Vocé pode
fazer pequenas perguntas adicionais como ‘O que nesse momento te marcou
mais?”’, “Como vocé se sentiu?”, “O que vocé lembra com mais clareza?”, para
facilitar o processo de selecéo.

Ao orientar as respostas as perguntas-guia, vocé pode incentivar que as
criancas falem de forma espontanea antes de escreverem. Para muitas, verbalizar
primeiro ajuda a organizar melhor o texto.

No momento da escrita do relato completo, valorize o uso de diferentes
vozes, jeitos de falar e repertdrios linguisticos. Se alguma crianga quiser incluir
palavras de outra lingua que facga parte da sua vida, acolha essa escolha e ajude-a a
explicar o significado no texto, se necessario. O objetivo € que cada relato soe

auténtico e represente a historia e origem daquela crianga, do jeito que ela pode e
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quer contar. Quanto mais diversidade aparecer, mais riqueza tera a atividade.
Acrescente também, que caso seja mencionado outras nacionalidades ou culturas
como parte do relato pessoal, que o faga com respeito.

Por fim, estimule a revisdo, destacando que escrever € um processo.
Comentarios de apoio (“Esta claro para o leitor?”, “Vocé gostaria de acrescentar
algum detalhe?”, “Quer reler para ver se esta como vocé gostaria?”), podem ajudar a

crianga a aprimorar o texto sem sentir que esta sendo avaliada de forma negativa.

AULA V: Nesta aula, o mural artistico funciona como um espaco de
visibilidade e celebragdo da diversidade linguistica da turma. Enfatize que o mural
nao € apenas uma atividade artistica, mas uma forma de representar e afirmar que
todas as linguas, memodrias e modos de falar das criangcas tém lugar na escola.
Antes de iniciar, converse brevemente com a turma sobre como o mural pode
comunicar acolhimento e respeito aos demais estudantes que passam pelo corredor.

Ao apresentar o papel kraft, incentive que cada crianga pense em algo que
represente sua relagao com as linguas, seja uma palavra ou frase da lingua usada
em casa, uma expressao que aprendeu com algum amigo, uma frase que simbolize
respeito, um desenho de algo culturalmente significativo, ou que expressem
pertencimento.

Encoraje as criangas que falam mais de uma lingua se sintam a usar todos
0s seus repertorios linguisticos, podendo explicar oralmente o significado se
desejarem.

Durante a produgao, circule pela sala e acompanhe as interagdes. Por fim,
ao finalizar o mural, faga um breve fechamento coletivo. Pergunte as criangas o que
sentiram e pensaram ao ver tantas linguas reunidas e destague como esse
resultado mostra a riqueza cultural da turma. Esse momento pode ajudar a

consolidar a ideia de pertencimento e orgulho das préprias identidades linguisticas.

AULA VI: Esta aula é o fechamento simbdlico e afetivo da sequéncia
didatica proposta. Dialogue com os alunos as atividades feitas, a leitura do livro
Elo-Lugar, as conversas sobre diversidade linguistica, a escrita do relato pessoal e a
criagdo do mural da turma. Quando entregar a folha especial, incentive que

reescrevam o relato com cuidado. Apoie especialmente as criancas que ainda estao
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se familiarizando com a escrita em portugués ou com a estrutura do relato.

Para a escolha do titulo coletivo, conduza uma conversa breve, incentivando
que as criangas proponham ideias e votem de maneira respeitosa. Explique como o
livro circulara pelas casas, incentivando que as familias o leiam juntas, podendo
deixar comentarios positivos no final do livro. Finalize reforcando a mensagem
central da sequéncia, isto €, de que todas as linguas, historias, origens e jeitos de
falar tém lugar, importancia e valor, e que o preconceito ndo pode ter lugar na sala.

Observagao: Para a montagem do livro, vocé pode procurar videos que
ensinem a fazer um “livro cartonero” simples, com capas de papeldao e outros
recursos acessiveis de encadernagao artesanal.

Cabe ressaltar que esta proposta pode ser adaptada conforme o livro

infantil selecionado e o género textual a ser trabalhado. As atividades aqui
elaboradas funcionam como um guia para abordar a diversidade linguistica em sala

de aula.

Versao Final Honol ogada

31/ 01/ 2026 14:22



46

6. CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexbes desenvolvidas ao longo deste trabalho mostram que valorizar a
diversidade linguistica nas escolas ndo pode ficar apenas como uma escolha
pedagogica, mas deve ser enxergada como uma necessidade urgente para que
criangcas migrantes, fronteiricas, indigenas e falantes de variedades minoritarias
possam sentir-se vistas, respeitadas e reconhecidas. A partir da pergunta que
orientou esta pesquisa: Como a elaboragcdo de uma proposta didatica baseada em
um livro infantil que aborda o multilinguismo pode contribuir para a valorizagéo da
diversidade linguistica em contextos escolares multilingues, como os da ftriplice
fronteira?, foi possivel compreender que a escola tem um papel essencial na
construgdo de ambientes onde se promovam dialogos auténticos e sensiveis sobre
as diferencgas linguisticas e culturais. Também, que as diferentes formas de falar ndo
devem ser motivo de vergonha ou de desejar esconder as raizes, mas que na
verdade sdo parte legitima da trajetéria e da identidade de cada estudante. O
desenvolvimento da sequéncia de aulas mostrou que a literatura infantil pode abrir
caminhos importantes de acolhimento e reflexdo, pois por meio das atividades
propostas promove-se a valorizagao do multilinguismo, pode fortalecer as vivéncias
linguisticas das criangas e contribui para um clima escolar mais sensivel, respeitoso
e consciente das diferengas.

Ao longo do texto, vimos como praticas escolares, muitas vezes
naturalizadas, podem reforcar preconceitos linguisticos e até estimular o
apagamento da lingua materna, o que afeta diretamente a forma como as criancas
entendem a si mesmas e ao lugar de onde vém. Por isso, a escola pode ser também
espaco de transformacdo, onde se ampliam visbes de mundo e se desconstroem
esteredtipos por meio do conhecimento, da convivéncia e da valorizagdo das
diferencas. Ao implementar uma educacao intercultural, consideramos todas as
linguas e culturas igual de valiosas e importantes, e dessa forma, ajudamos os
estudantes a quebrar preconceitos que facilmente sdo absorvidos e reproduzidos na
sociedade.

Vimos também que a literatura infantil se mostra como uma ferramenta
potente que pode aproximar realidades, despertar empatia e permitir que as criancas

reconhegam (seja nos personagens, nas histérias e nos gestos narrativos) algo de
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suas proprias vivéncias linguisticas e culturais.

A elaboracdo da proposta didatica a partir do livro Elo-lugar foi uma
experiéncia significativa, pois permitiu reunir, em formato pedagdgico, discussoes
que atravessaram toda a pesquisa. Ainda que a aplicagdo da proposta em sala de
aula nao foi possivel por limitagdes de tempo, levo comigo a convicgéo de que esse
tipo de pratica tem forga para criar contextos escolares mais acolhedores e
conscientes. Também teria gostado de ilustrar a sequéncia e transforma-la em um
material visual mais completo, mas entendo que isso pode ser desenvolvido
futuramente.

Como resultado geral do trabalho, compreendo que sequéncias de
atividades didaticas sensiveis ao multilinguismo contribuem para incluir todos os
estudantes, fortalecer identidades, abrir espacos de fala e enfrentar preconceitos
linguisticos de maneira concreta. Acredito que pesquisas futuras podem aprofundar
a aplicagéo pratica dessas propostas, dialogar com experiéncias de professores da
regidao e ampliar a discussao sobre politicas linguisticas escolares, especialmente

em contextos multilingues como o da triplice fronteira, mas n&o apenas nela.
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AULA I - As Linguas ao Nosso Redor

1. Vamos comecgar?

Vocé vai ouvir a professora explicar por que estamos falando sobre as
linguas que fazem parte da nossa vida e da nossa cidade. Ela vai contar um pouco
sobre Foz do Iguagu, sobre a convivéncia entre diferentes culturas e sobre a
importancia do respeito. Depois dessa conversa inicial, vamos seguir para as

atividades!

2. Sente-se em circulo com os colegas e participe da conversa.

Pense sobre as seguintes perguntas e compartilhe com a sua turma.

Nao existe resposta certa ou errada!

Quais linguas vocé ja ouviu alguém falando na cidade?

Vocé conhece pessoas de outras cidades ou paises?

Vocé conhece alguém que fala outra lingua? Quem?

Como vocé se sente quando escuta uma lingua diferente da sua?

Vocé fala outra lingua em casa com a sua familia? Ou alguém da sua familia

fala?
Agora faga um pequeno registro de 3 a 4 linhas no seu caderno.
Escolha uma opgao:

Um momento em que vocé ouviu alguém falando outra lingua (onde foi e
como vocé se sentiu).

Se vocé fala outra lingua em casa, escreva sobre como é usar essa lingua
com sua familia e como vocé se sente falando essa lingua.

Se vocé veio de outro pais ou regido, conte uma pequena lembranca de
quando vocé usava essa lingua no seu dia a dia ou mencione palavras ou

expressoes proprias da sua cidade ou regiao.
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3. Agora vocé vai desenhar uma arvore genealdgica colocando algumas

pessoas importantes da sua vida e as linguas que elas falam.

Como fazer?

1. Desenhe uma arvore simples no seu caderno.
2.  Escreva o nome de algumas pessoas da sua familia (pais, avés, tios,
primos).

3. Ao lado de cada nome, coloque:

A lingua que essa pessoa fala (se souber).

O pais ou estado de origem (se souber).

4.  Se nao souber sobre sua familia, vocé pode incluir amigos ou vizinhos.

Use as cores que quiser e solte a sua imaginagao na construcdo da sua

arvore! A arvore vai mostrar quais linguas fazem parte do seu cotidiano.

4. Quando terminar, escolha uma parte da sua arvore linguistica para
mostrar a turma.

Vocé pode contar:

Algo que achou legal descobrir.
Alguma lingua que apareceu e vocé nao esperava.

Algo sobre alguém da sua familia que veio de outro estado ou pais.

Vamos aprender juntos sobre a diversidade que temos na sala!
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Justificativas pedagodgicas das atividades da Aula |
ATIVIDADE 1: Vamos comegar?

Esta atividade introdutéria tem a funcdo de contextualizar o tema da
sequéncia didatica, situando os estudantes no cenario de Foz do Iguagu e a sua
multiculturalidade. A fala e explicagado da professora busca sensibilizar a turma para
a diversidade linguistica presente na cidade e estabelecer um clima de respeito,
escuta e acolhimento, fundamental para o desenvolvimento das atividades

posteriores.
ATIVIDADE 2: Conversa em circulo e primeiro registro escrito

A roda de conversa favorece a escuta entre os colegas e a valorizagédo das
experiéncias de cada um, permitindo assim que os estudantes possam reconhecer a
diversidade linguistica presente no cotidiano. O registro escrito estimula a reflexao
pessoal e inicia o trabalho com o relato de experiéncias, género que sera

aprofundado ao longo das seguintes aulas.
ATIVIDADE 3: Arvore genealégica

A construcdo da arvore linguistica possibilita que os estudantes visualizem
as linguas presentes em seus ambientes familiares e sociais, promovendo o
reconhecimento das identidades linguisticas. A atividade contribui para ampliar a

nogao de que a diversidade vai para além da escola.
ATIVIDADE 4: Socializagao da arvore

Ao compartilhar partes de sua arvore linguistica, os estudantes exercitam a
oralidade e a escuta respeitosa, aprendendo uns com os outros. Esse momento
coletivo reforca a ideia de que a sala de aula é um espaco plural, onde encontram-se
diferentes trajetdrias e que diversas linguas coexistem e devem ser enxergadas com

respeito.

Versao Final Honol ogada

31/ 01/ 2026 14:22



56

AULA II - Elo-lugar
1. Vamos ouvir uma historia?

Vamos conhecer juntos o livro Elo-lugar, escrito e ilustrado por Renata de
Oliveira. A professora ira realizar a leitura do livro enquanto vocés observam as

imagens e acompanham como vive a familia que mora em Nubalu.

Repare nos como sao os personagens, onde eles vivem, e quais linguas

aparecem na historia.

2. Agora que voceé ja conhece o livro, forme grupos de até 4 colegas.
Formem grupos de até 4 colegas. Conversem e fagam anotacdes sobre as seguintes

perguntas:

Como é o pais de Nubalu?

Como é a familia do livro?

Quais linguas estao presentes nos membros da familia?

Onde essas linguas sdo usadas (em casa, ha escola, com amigos)?
0 que chamou mais a sua atenc¢éao na historia?

Vocé se identifica com alguma parte? Por qué?

3. Observe novamente os personagens da familia. Agora, preencha a tabela

abaixo com as informagoes que vocé descobriu sobre eles.

Personagem Lingua que De onde Outras
fala vem caracteristicas
Mae
Pai
Criangas

Versao Final Honol ogada
31/ 01/ 2026 14:22



57

Ao terminar, pense: alguma dessas caracteristicas lembra vocé, sua familia

ou alguém que vocé conhece? Se quiser, anote isso na linha ao final da tabela.

4. Escolha trés das frases abaixo e escreva de 2 a 3 linhas dizendo o que ela

te faz pensar sobre a familia de Nubalu.

a)  “Na casa, cada um usava sua propria lingua com os filhos.”

O que essa frase mostra sobre a forma como a familia se comunica?

b) “No fim de semana, eram momentos de encontros e trocas culturais.”

O que essa frase te faz pensar sobre a convivéncia das pessoas no pais de Nubalu?

c) “Ascriancas aprendiam a respeitar e valorizar as histdrias das pessoas.”

O que essa frase mostra sobre como as criangas tratam quem fala outras linguas?

d)  “Entre os filhos, surgia uma combinagéo divertida das duas linguas.”
O que essa frase revela sobre a mistura de linguas das criangas ao conviver com

mais de uma lingua em casa?

e) “Na escola, as criangas tinham amigos que falavam outras linguas,
adicionando mais cores as suas experiéncias.”
O que essa frase mostra sobre a escola em Nubalu? De que forma se assemelha

com a nossa escola?

f)  "Aslinguas podiam ajudar a entender diferentes pontos de vista.”

O que essa frase ajuda a entender sobre as linguas e a forma de ver o mundo?

Ao terminar, compartilhe suas anotagées com os colegas.
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Justificativas pedagodgicas das atividades da Aula ll
ATIVIDADE 1: Vamos ouvir uma histéria?

A leitura compartilhada do livro tem como objetivo aproximar as criangas da
sala da narrativa e dos temas relacionados com o multilinguismo e a diversidade
cultural de forma sensivel e acessivel. A mediacdo da professora favorece a
compreensao da histéria, a observacdo das imagens e o envolvimento afetivo das

criangas com 0s personagens e suas vivéncias linguisticas.
ATIVIDADE 2: Conversa em grupos

A conversa em pequenos grupos estimula a troca de ideias, a escuta e a
compreensao sobre diferentes elementos da historia. As perguntas orientam a
leitura critica do livro e incentivam os estudantes a relacionar a narrativa com suas

proprias experiéncias e percepg¢des sobre linguas e culturas.
ATIVIDADE 3: Sistematizagao dos personagens do livro

O preenchimento da tabela contribui para a organizagao das informagdes da
leitura, ajudando os estudantes a identificar como as linguas fazem parte da vida de
cada personagem. A atividade favorece a compreensao da diversidade linguistica e

possibilita conexdes com as proprias histérias familiares.
ATIVIDADE 4: Reflexao a partir de frases encontradas no livro

Esta atividade promove a reflexdo individual e coletiva a partir de trechos
significativos da obra, incentivando os estudantes a expressar opinides e
interpretacées. O compartiihamento das respostas amplia o dialogo, fortalece a
empatia e contribui para a valorizagdo das diferentes formas de viver e falar

presentes na historia e na sala de aula.
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AULA III - Nossas vivéncias com as linguas e culturas

1. Vamos lembrar das nossas ultimas aulas? Conversamos sobre as
linguas presentes na nossa cidade e as linguas que fazem parte da nossa

familia, também, conhecemos a familia do livro Elo-lugar.

Agora vamos comegar a pensar nas nossas proprias historias com as

linguas e culturas, assim como vimos na familia de Nubalu.

E para isso, vamos conhecer o género que vamos trabalhar. o relato
pessoal. Vejamos um exemplo. Leia o relato pessoal* de G. J. G. M. e descubra

0 que o autor vivenciou.

Num dia de s@bado, de manha,
estava 1& em casd minha mée, meu
pai, minha tia e meu irméao

A amiga de minha tia chameu
a gente para passar o dia todo em
sua casa, 14 no Porto.

Entdo fomos de carro, &€ clarol
A estrada de la & bem ruim sem
asfalto e com muite burace

Quande chegamos, a amiga de minha tia nos recebeu muito
bem O lugar onde a gente foi & bonite, com fazendas, cavalos e
outrds coisds

Almogames, conversamos, brincamos com alguns jogos. Depois,
todo mundo que estava na casa foi para a cachoeira Como uma
pdarte do rio & fundd, minhd mae falou:

-Gabriel, ndo vai para esse lado porque & perigosol

L
Mads eu, teimando fui. Escorreguei, quase cai, mas tive sorte
No final ficou tude bem Foi muito legal e divertidol

Esse dig, foi o melhor de todes os tempos!

GJGM

4 Os relatos pessoais “A minha aventura” e “Uma picada de tristeza”, s&o relatos escritos por criangas,
os quais foram extraidos da dissertagdo de mestrado da autora: AMARAL, Demilde Martins. Contar,
ouvir e escrever: o relato pessoal como estratégia para a motivagao e o desenvolvimento da escrita.
Dissertacdo (mestrado) - Universidade Estadual de Montes Claros -Unimontes, Programa de
Poés-Graduagéao Mestrado Profissional em Letras/Profletras, 141f. 2020, p. 116 e 134.
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2. Entao, o que é um relato pessoal?

E um texto em que vocé conta uma histdria real, que aconteceu com voce,
de um jeito simples, mas cheio de significado. Ele responde perguntas como as
seguintes. Com a orientagdo da professora, indique esses elementos no texto

analisado. Marque com a cor sinalizada.

Quem? (pessoa que narra o relato)

l0'que? (fato a ser narrado)
Ofdelacontecan® (lugar que ocorreu)

Como? (de que maneira aconteceu o fato)
IGHERESR (tempo)
PORGUie? (causa do fato)

3. Vamos ver um outro exemplo. Leia o seguinte relato:

NW lmas picadta

“1/70&’/ '
\h/

Um tempo atras eu e meu irméo, fomos atrds de um
trabalhador para ele remendar um chirelo Ele estava numa
construgdo, da casa que minha vb vdi morar. Tinha um cante
cheio de tijolos, meu irmdo estava perto deste canto Entdo ele
comegou d cherar. Perguntei por que ele estava chorando. Ele
disse que um escorpido tinha Ihe picado e eu ndo vi nada perte
dele

Corremos para casd e quando fdlei da situdgdo para meus
pdis, eles arrumaram bem rdpide e foram pard o hospital com
meu irmde chorando

Eu estavd muito, mds muito triste, por cdusd do meu irmao

Se ele ndo voltasse para casa logo, era porque ele feria
pdr’ﬂdc pdrd o além, e nunca mdis eu verid meu irmdo

No outro dig, ele estdvd vivel Meus olhos se encheram de
lagrimasl Nao de tristeza, mas de saudede, de alegria de vé-lo.
Eu o dbracei. Se nao fosse Deus, que atendeu meu pedido, meu
irm@o estaria dorminde para sempre.

o
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Como vemos, o relato pessoal pode apresentar as seguintes partes.
Com a ajuda da professora, assinale cada uma dessas partes no relato “Uma

picada de tristeza”.

O Titulo € o nome que vocé escolheu para apresentar seu relato.

O Tema ¢é o assunto que sera abordado, seja um evento feliz ou triste que
ocorreu, uma mudanga na sua vida, uma conquista ou superagao.

A Introducgao ¢ a parte inicial do texto em que aparecem as principais ideias
da experiéncia que sera narrada.

O Contexto sao as informagdes sobre onde, quando e em que situagao o
acontecimento ocorreu.

Os Personagens sao as pessoas envolvidas no relato.

O Desfecho € a conclusao do relato, mostrando como a situagao terminou e

o que ficou da experiéncia.

Lembra da familia de Nubalu? Eles falam mais de uma lingua
em casa, tém amigos que falam outras linguas e vivem momentos
especiais com musicas e comidas de diferentes lugares. Pense, em

qual momento da sua vida se parece com isso?

4. No seu caderno, escreva uma lista de lembrangas que tenham
relagdo com linguas, modos de falar, sotaques, culturas ou encontros com

pessoas de diferentes lugares. Aqui estdo algumas frases que podem te ajudar:

“O dia que cheguei ao Brasil...”

“Um momento em que senti vergonha...”

“Quando senti orgulho da minha lingua e do meu jeito de falar...”
“Quando precisei me mudar de estado/pais...”

“Quando ouvi alguém falando outra lingua ou sotaque...”

“Quando conheci um colega que veio de outro pais/cidade...”

Se vocé fala outra lingua com a sua familia ou veio de outro lugar, pode

compartilhar algum momento importante para voceé.
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4. Agora, troque sua lista com um colega e comentem algo que chamou sua

atengao ou acharam curioso ou parecido na sua lista.

Versao Final Honol ogada
31/ 01/ 2026 14:22



63

Justificativas pedagodgicas das atividades da Aula lli
ATIVIDADE 1: Vamos lembrar das nossas ultimas aulas?

Esta atividade retoma os conteudos das aulas anteriores e estabelece uma
ponte entre a narrativa literaria e as experiéncias pessoais das criangas. A
apresentagcdo do género relato pessoal prepara o estudante para reconhecer que
suas proprias vivéncias com linguas e culturas também sao significativas e dignas

de serem narradas e compartilhadas com os demais.
ATIVIDADE 2: Explicagao e apresentagao sobre género: relato pessoal

A identificacdo dos elementos do relato pessoal contribui para a
compreensao da estrutura do género, auxiliando os estudantes a perceber como as

experiéncias vividas podem ser organizadas em um texto.
ATIVIDADE 3: Analise de relatos pessoais

A anadlise de um segundo exemplo amplia a compreensdo do género e
reforga seus elementos constitutivos, ou seja, as partes que tem este tipo de texto. A
relacdo com a histéria de Elo-lugar favorece a conexao entre texto literario e a
experiéncia pessoal, estimulando a identificacdao, a empatia e a reflexdo sobre o

assunto em questao.
ATIVIDADE 4: Levantando lembrangas pessoais

Esta atividade funciona como etapa de planejamento da escrita, permitindo
que os estudantes resgatem memorias e experiéncias significativas. O foco nas
vivéncias pessoais fortalece a valorizagdo das histérias individuais e cria um

ambiente de respeito as diferentes trajetdrias linguisticas e culturais.

ATIVIDADE 5: Compartilhando experiéncias

O compartiihamento das listas promove a escuta, o didlogo e o
reconhecimento das semelhangas e diferencas entre os estudantes. A atividade
contribui para o desenvolvimento da empatia e reforga a ideia de que as linguas e

culturas fazem parte das relagbes e da convivéncia no espago escolar.
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AULA 1V - Oficina de Escrita: Meu relato pessoal

1. Na ultima aula, vocé aprendeu sobre o Relato Pessoal e escreveu
brevemente sobre lembrangas relacionadas com as linguas e as culturas que
fazem parte da sua vida (seja na sua casa, com sua familia, com amigos, na escola

ou em encontros com pessoas que falam de um jeito diferente de vocé).

2. Agora, abra sua lista de lembrangas da aula passada. Leia tudo o que
escreveu e escolha uma lembrangca marcante para vocé. Pode ser um momento
vivido na sua casa, na sua familia, na sua chegada a escola, com um amigo que fala
outra lingua, ou até uma situagédo em que vocé ouviu musicas, comidas ou histérias

de diferentes lugares.

Escolha algo que vocé se sinta confortavel para compartilhar.

3. No caderno, responda as perguntas abaixo. Elas vao te ajudar a

organizar seu texto:
Quando isso aconteceu?
Onde vocé estava?
Quem estava com vocé?
O que aconteceu?
Como vocé se sentiu?

O que aprendeu ou percebeu naquele momento?

4. Agora é o momento! Lembre-se de contar o relato em ordem (comeco,
meio e fim); explique o que aconteceu e mostre como vocé se sentiu no momento,

se quiser.

Vamos la!
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Justificativas pedagogicas das atividades da Aula IV
ATIVIDADE 1: Retomada de conhecimentos

A retomada dos conteudos anteriores ajuda os estudantes a situar-se no
percurso da sequéncia didatica. Esse momento refor¢ca a continuidade do trabalho e

da seguranga para avancgar para a produgao do texto escrito.
ATIVIDADE 2: Escolha de uma lembranga marcante

A escolha da lembranca promove autonomia e protagonismo dos
estudantes. Ao selecionar uma experiéncia significativa, o aluno se envolve

emocionalmente com a escrita, tornando o texto mais auténtico e pessoal.
ATIVIDADE 3: Organizacao das ideias

As perguntas funcionam como um apoio para o planejamento da escrita,
ajudando os estudantes a estruturar o relato de forma clara. Essa etapa facilita a

organizacgao das ideias e fortalece a compreensao do género trabalhado.
ATIVIDADE 4: Escrever o relato pessoal

A producédo do relato permite que os estudantes expressem suas vivéncias
com linguas e culturas por meio da escrita. Essa atividade € mais uma atividade
pratica do género textual que esta sendo conhecido. Ele valoriza as historias
individuais, promove a escuta sensivel e reforga o respeito a diversidade na sala de

aula.
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AULA V: Mural Artistico: As linguas da nossa sala

Hoje vamos criar um mural coletivo que sera colocado do lado de fora da
sala. Os colegas das demais turmas vao saber que aqui todas as linguas e jeitos de

falar sdo importantes na nossa turma.

No papel kraft que a professora vai mostrar para vocés, cada um vai deixar
sua marca artistica. Vocé pode escrever palavras ou frases em outra lingua que
vocé fala, criar frases curtas sobre respeito as linguas e culturas, desenhar

bandeiras dos paises da turma, etc.
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Justificativa pedagogica da atividade da Aula V

A construgao do mural coletivo permite tornar visivel a diversidade linguistica
presente na turma, valorizando as linguas, os modos de falar e as culturas de todos
os estudantes da sala. A inteng&o é que o mural fique em um espaco fora da sala, ja
que assim a atividade amplia o didlogo com o resto da comunidade escolar e reforga

a ideia de que todas as linguas merecem respeito e reconhecimento.
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AULA VI: Montagem do Livro coletivo da turma

“As criancas nao apenas aprendiam a falar as linguas, mas
também a conhecer, respeitar, valorizar e ter curiosidade pelas historias

das pessoas” Elo-Lugar

Hoje vamos transformar os nossos relatos pessoais em um livro coletivo da
turma. Assim como as criancas do livro, nés também vamos conhecer, respeitar,

valorizar e ter curiosidade pelos relatos da classe!

Este livro vai reunir as histérias e lembrancas que cada um viveu/vive com
as linguas, os jeitos de falar, as culturas, as mudancas de lugar, as amizades e os

encontros que fazem parte da vida de cada crianca da nossa sala.

1. A professora vai entregar uma folha especial para cada estudante.
Reescreva o relato pessoal com letra legivel e de forma organizada.

2.  Faga um desenho que combine com o relato. Isso vai deixar a pagina
do seu relato mais incrivel aindal

3. Entregue sua péagina para a professora. Ela vai juntar todos os relatos
da nossa turma e colocar a capa e a contracapa do livro.

4. Escolha um titulo com os colegas. Se tiver uma ideia, compartilhe com
a professora. Assim todos podem votar e chegar a um consenso. Deve ser um titulo

que mostre quem somos e 0 que aprendemos ao longo dessas aulas.

Quando o livro estiver pronto, ele vai “viajar” pelas casas de cada um! Cada
crianga podera leva-lo por um dia para ler com a familia e compartilhar as historias

que fazem parte da nossa turma.
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Justificativa pedagogica da aula VI

A elaboracéao do livro coletivo permite que os estudantes reconhegam valor em suas
proprias histérias e nas experiéncias linguisticas dos colegas, fortalecendo o
sentimento de pertencimento e respeito mutuo. Ao compartilhar os relatos com a
familia, a atividade amplia o dialogo entre escola, familia e comunidade, reforgcando
a escuta, a empatia e a valorizacdo das diferencas. O livro materializa o percurso
vivido ao longo da sequéncia didatica, consolidando a educacgao intercultural por

meio da palavra, da memoria e da troca de experiéncias.
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