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1 INTRODUCAO

O presente trabalho sera uma proposta de sequéncia didatica para alunos da
32 série do ensino médio pautada no ensino da matematica financeira, com o uso de
tecnologias digitais, como principal ferramenta para discussdo de diferentes
questdes socioeconémicas da América Latina e Caribe. Deste modo, buscamos
analisar se o uso de tecnologias digitais contribuiu de forma significativa no
aprendizado da matematica financeira e se esta é realmente essencial para uma
formacao mais cidada.

Alias, para Méheut (2005) sequéncia didatica como uma sequéncia de aulas
cujas atividades fundamentadas em diferentes abordagens de ensino visam auxiliar
o aluno na compreensdo do conhecimento cientifico escolar, ele ainda propfe que
durante a estruturacdo de sequéncias didaticas se busque articular quatro
componentes béasicos do processo de ensino e aprendizagem: o docente, 0s
discentes, o mundo material e o conhecimento cientifico.

Desta forma, como metodologia proposta, foram ministradas trés aulas, que
envolveram trabalhos tedricos, interpretacdo de textos, andlise de videos, e a
execucao e manipulacédo de tecnologias digitais para a discusséo sobre hipéteses e
analises de dados.

Conforme Pozo e Crespo (1998) uma aprendizagem que possa fazer sentido
para os estudantes requer uma (re)estruturacdo conceitual e o uso de diferentes
estratégias de ensino, ou seja, muitas vezes o professor precisa fugir do tradicional e
inovar em suas aulas. O uso de tecnologias digitais pode ser uma dessas
estratégias.

Durante os trabalhos, as reacbes, participacbes e interpretacdes
apresentadas pelos alunos mostraram que o emprego de uma sequéncia didatica
planejada, com atividades diferenciadas e complementares, propiciou uma melhor

aprendizagem dos alunos sobre o conteudo.
1.1 Matematica Financeira
A Matematica Financeira € uma ferramenta essencial para apoiar a tomada de

decisfes, tanto na esfera pessoal quanto na profissional. Entdo, para compreender

as diferencas entre pagar a vista ou a prazo, avaliar op¢des de financiamento,



calcular o retorno de aplicacdes e planejar investimentos de curto e longo prazo,
entre outras decisbes cotidianas, € indispensavel o conhecimento na é&rea para
qualquer individuo que deseje gerenciar recursos de forma consciente e eficiente.
Alids, é fundamental que a Matematica Financeira seja contextualizada, pois seus
conceitos estdo conectados a diversas situacdes do dia-a-dia, desde atividades
simples, como compras no supermercado até analises de questdes
socioecondmicas.

Nesse sentido, o ensino da Matematica Financeira torna-se essencial, e as
escolas devem estar atentas a aplicacdo efetiva desses conteudos, conforme
destaca Gouveia (2006, p. 21).

a Matematica financeira nem sempre é trabalhada nas escolas
de Ensino Fundamental e Médio, e quando é oferecida muitas
das vezes, fica longe do contexto em que o aluno estéa inserido.
Os conteudos séo oferecidos, na maioria das vezes, de forma a
levar o aluno a memorizacdo de formulas, que sdo utilizadas
sem saber o porqué sem uma ligagdo com o seu dia-a-dia.

Desta forma, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM),

o tratamento contextualizado do conhecimento € o recurso que a
escola tem para retirar o aluno da condicdo de espectador
passivo. A contextualizacdo evoca por isto areas, ambitos ou
dimensdes presentes na vida pessoal, social e cultural, e
mobiliza competéncias cognitivas ja adquiridas (BRASIL, 1998,
p.79).

Assim, é importante ressaltar que o ensino da Matematica Financeira vai além
de fazer o aluno decorar férmulas para aplica-las em situagbes semelhantes as
apresentadas em livros didaticos, uma vez que compreender a Matematica
Financeira de forma efetiva envolve ndo apenas saber quais formulas usar, mas
também entender quando e por que utiliza-las, ampliando as possibilidades de
resolucdo de problemas. Assim, reconhecer o potencial da Matematica Financeira
contribui de maneira significativa para a formacdo cidadd desses jovens,
fortalecendo seu poder de escolha e, consequentemente, sua liberdade.

Deste modo, como afirmam Rosseti Junior e Schimiguel (2009),

[...] a introdugdo ao estudo da Matematica Comercial e

Financeira € importante a partir do Ensino Fundamental, no
Ensino Médio e no Ensino Técnico, para promover no aluno as



habilidades e competéncias de analisar e avaliar, criticamente,
as situacoes financeiras que se apresentam em sua vida (p.5).
Ademais, uma das responsabilidades da escola é preparar o individuo para o
exercicio pleno da cidadania, promovendo o desenvolvimento de uma consciéncia
social e politica, j& que isso é especialmente relevante em uma sociedade marcada
pelo capitalismo, onde o foco predominante esta na busca por lucro econémico e
financeiro.
Atualmente a educacao, segundo o artigo 2.° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LBD N° 9394/96,

almeja criar ambientes que possam preparar e educar cidadaos
criticos, atuantes e livres, que liberem energia em atividades em
grupo; no pensar e no fazer modernos, que sejam
guestionadores, que participem de uma educagao mais humana
e fraterna com o emotivo e o artistico presente; enfim, que os
futuros cidaddos sejam atuantes e reflexivos em nossa
sociedade (p. 15).
Portanto, de acordo com os PCN (2000, p. 27):

Esse processo de transformacdo do saber cientifico em
saber escolar ndo passa apenas por mudancas de natureza
epistemologica, mas € influenciado por condicbes de ordem
social e cultural que resultam na elaboracdo dos saberes
intermediarios, com aproximagdes provisérias, necessarias e
intelectualmente formadoras. E o que se pode chamar de
contextualizacdo do saber.

Em conclusédo, a Matematica Financeira desempenha um papel central na
formacgé&o de individuos criticos e autbnomos, capacitando-os a enfrentar os desafios
de um mundo cada vez mais complexo e dinamico. Seu ensino contextualizado
permite que os alunos compreendam as aplicacdes praticas desse conhecimento em
sua vida cotidiana e no contexto social mais amplo, promovendo habilidades
analiticas e reflexivas essenciais para o exercicio pleno da cidadania. Ao alinhar a
Matematica Financeira as Diretrizes Curriculares Nacionais e a LDB, a escola
cumpre sua funcao social de preparar os jovens para tomar decisfes conscientes e
informadas, contribuindo para a formacdo de cidaddos ativos, éticos e capazes de
transformar a realidade em que vivem. Dessa forma, o ensino desse conteldo,
realizado de maneira critica e contextualizada, torna-se uma ferramenta

indispensavel para a construcao de uma sociedade mais justa e equitativa.



1.2 Tecnologias Digitais

As tecnologias digitais estdo inseridas em diversos espacos da sociedade,
especialmente a internet, que tém impactado e transformado significativamente as
relacdes sociais e educacionais, impulsionando mudangas e inovagdes na
infraestrutura fisica e tecnolégica dos ambientes de aprendizagem, no curriculo, nas
praticas pedagogicas, nas interagcdes com 0s estudantes e na prépria concepcao de
ensino e aprendizagem.

Desta forma, conforme Castells (2006, p.17),

0 nNosso mundo esta em processo de transformacdo estrutural
desde a década de 1980 do Século XX. Tal transformacdo é um
processo multidimensional, mas estéa associado & emergéncia de
um novo paradigma tecnoldgico, baseado nas tecnologias de
comunicacao e informacao, que teve inicio nos anos 1960 e que
se difundiram de forma desigual por todo o mundo.

Assim, como € possivel observar, o crescente uso das midias digitais nos
ambientes académico e corporativo, aliado a um publico cada vez mais integrado a
tecnologia, oferece as instituicbes diversas opcdes de recursos didaticos,
permitindo-lhes atender as diferencas individuais e as mdultiplas dimensfes da
aprendizagem.

O salto tecnolégico ocorre, portanto, entre a acdo do
professor universitario como pesquisador inovador e como
docente. Do laboratério a sala de aula ha um abismo tecnoldgico
gue compromete a qualidade do ensino e, consequentemente,
da aprendizagem (KENSKI, 2013, p. 70).

Nesse sentido, as escolas, especialmente no contexto do ensino-

aprendizagem e do processo educacional, provavelmente estdo entre os locais onde
as midias digitais sdo menos utilizadas, principalmente pelos docentes. Entretanto, é
preciso uma mudanca nessa percepcdo, pois conforme Daniel (2003, p. 54), “em
todas as partes do mundo a tecnologia em evolucéo é a principal forca que esta
transformando a sociedade”.

E sabido que a educacdo é amplamente reconhecida como a base essencial
para o desenvolvimento do ser humano, um tema debatido ha anos por educadores,
académicos e outros especialistas. Nesse contexto, a educacdo enfrenta inGmeros
desafios, incluindo reflexdes sobre os processos de ensino-aprendizagem e a
capacitacdo dos professores, uma vez que esses educadores, que ndo Sao 0s

nativos digitais, esforcam-se para se adaptar ao uso das novas tecnologias, ja que



foram formados em uma época com metodologias e praticas pedagodgicas diferentes
das atuais.

As tecnologias digitais, especialmente a internet, tém transformado
profundamente as relagdes sociais e educacionais, promovendo mudancas na
infraestrutura dos ambientes de aprendizagem, no curriculo e nas praticas
pedagdgicas. Desde a década de 1980, como aponta Castells, vivemos uma
transformacao estrutural associada a um novo paradigma tecnolégico baseado na
comunicacao e na informacédo. Contudo, enquanto o uso das midias digitais avanca
em diversos setores, as escolas ainda enfrentam desafios, especialmente no
contexto do ensino-aprendizagem, devido a baixa integracdo dessas ferramentas,
particularmente por parte dos docentes. Nesse cenario, destaca-se a necessidade
de capacitacdo dos professores para superar o abismo tecnologico entre praticas
tradicionais e as demandas contemporaneas, reconhecendo a educagédo como pilar
essencial para o desenvolvimento humano e a tecnologia como forca transformadora

da sociedade.

1.3 América latina e Caribe

A identidade do povo latino-americano é um tema amplamente debatido nas
ciéncias humanas, sendo compreendido como um fendmeno inseparavel das
questdes econbdmicas, politicas, sociais e culturais, que se entrelacam em uma
relacdo dialética complexa. Apesar de sua relevancia, esse assunto ainda é pouco

abordado no ensino direcionado ao préprio povo latino-americano.

“A construgao de identidades vale-se de matéria-prima fornecida pela
histéria, geografia, biologia, instituicbes produtivas e reprodutivas, pela
memdéria coletiva e por fantasias pessoais, pelos aparatos de poder e
revelagdes de cunho religioso” (CASTELLS, 1996, p.23).

Assim, a identidade social é entendida como o conjunto de papéis que o
individuo desempenha na sociedade, respondendo a relacfes sociais especificas e
conectando-se a representacdes psicologicas relacionadas as expectativas sociais
(SILVA, 2009). Assim, de acordo com Silva (2009), a construcéo da identidade social
pode servir como um meio para reforcar e consolidar relagdes sociais de dominagéo.

Isso explica por que ainda € comum que a maioria das escolas latino-americanas



ensine histéria sob uma perspectiva eurocéntrica, destacando os “herois” e as datas
das grandes conquistas globais.

A legitimacdo da identidade de um povo ou nacdo envolve, entre outros
aspectos, o reconhecimento de sua cultura, modo de vida, lingua, costumes e outras
particularidades do seu grupo social. A identidade latino-americana também esté
imersa nessas prerrogativas. No entanto, a identidade latina desperta discussdes
interessantes, especialmente em torno da polarizacdo entre a literatura colonialista e
a regionalista, que buscam definir ou rotular a América Latina com base em suas
proprias perspectivas. I1sso se deve ao fato de a regido ser composta por diversos
paises, cada um com suas particularidades, mas que compartiiham aspectos
comuns em seus processos historicos, politicos e sociais.

Em resumo, a identidade do povo latino-americano, moldada por fatores
histéricos, sociais e culturais, esta profundamente entrelacada com questdes
econdbmicas, como a desigualdade social e a pobreza, que afetam diretamente a
construcdo e a legitimacdo dessa identidade. Deste modo, € preciso um olhar mais
social sobre a América Latina, onde uma parcela significativa da populacdo ainda
vive em condi¢des de extrema vulnerabilidade, a garantia de direitos fundamentais,
como um salario minimo justo, é crucial para reduzir as disparidades e promover a

dignidade humana.

1.4 Desigualdade social, pobreza e salario minimo

A desigualdade social € uma das caracteristicas mais marcantes da
sociedade brasileira, enraizada historicamente desde o periodo da colonizacdo. O
termo desigualdade, em sua definicdo mais simples, refere-se a auséncia de
igualdade. Entretanto, no contexto das ciéncias sociais, o conceito vai além dessa
auséncia de igualdade, abrangendo fatores como pobreza, politicas publicas
insuficientes ou ineficazes, entre outros, isto é, trata-se de um termo multifacetado,
com diversas interpretacdes e abordagens.

De acordo como que foi discutido anteriormente, conforme Rehbein (2020,
p.696) “a visdo ideoldgica do capitalismo combina-se com a invisibilidade da
dominag&o estrutural para construir uma compreensdo totalmente equivocada da

desigualdade”, ou seja, existem diversas visdes que querem distorcer o real



significado da palavra, a fim de frear a busca pelo fim da desigualdade e manter sua
dominagéo.

Neste contexto, € possivel identificar que existem divergéncias metodologicas
significativas quanto a forma de medir a pobreza. Assim, é possivel observar que a

pobreza diminuiu nas Ultimas duas décadas na regido, sendo que

a diminuigcdo da pobreza a nivel regional em 2023 é explicada principalmente
pela evolugéo de sua incidéncia no Brasil, pais que contribuiu com cerca de
80% da variacdo observada na média regional. Outros paises que também
registaram reducdes da pobreza de pelo menos menos 1 ponto percentual
foram Colémbia, El Salvador, Paraguai e Republica Dominicana. Apenas
Honduras (em relacéo a 2019) e Peru registraram aumentos nos indicadores
pobreza e pobreza extrema, ambas em torno de 1 ponto percentual. Nos
outros paises com informacdes, a situacao de pobreza e pobreza extrema em
2023 ndo teve variagbes significativas em relacdo ao ano anterior (CEPAL,
2024, p. 20).

Ainda, conforme Comissdo Econbmica para a América Latina e Caribe
(CEPAL), que apresenta no Grafico 1 os resultados da diminuicdo percentual da
pobreza para dezoito paises da América Latina, Argentina, Bolivia, Brasil, Chile,
Colébmbia, Costa Rica, Equador, El Salvador, Guatemala, Honduras, México,
Nicaragua, Panamd, Paraguai, Peru, Republica Dominicana, Uruguai e Venezuela
mais o Haiti, com base em um critério que define como pobres aqueles que vivem

com menos de dois délares por dia.

Grafico 1. América Latina (18 paises)a: pessoas em extrema pobreza e

pobreza, 1990-2024 (Em porcentagens)
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Entretanto, € importante salientar que,

embora a América Latina tenha mostrado progressos nos ultimos dez anos
lento na reducgédo da pobreza, atingiu a taxa mais baixa registada desde 1990.
a porcentagem da populacdo latino-americana na pobreza em 2023 era de
27,3%, valor que representa uma diminuicdo de 1,5 pontos percentuais face
ao registado em ano anterior, e mais de 5 pontos percentuais em relacéo ao
registado em 2020, o mais critico da pandemia de COVID-19. A taxa de
pobreza extrema atingiu 10,6%, valor inferior em relacdo ao de 2022 em 0,5
pontos percentuais (CEPAL, 2024, p. 43).

Ainda, com a pandemia foi possivel observar na América Latina e Caribe,

um limiar epidemioldgico indefinido de casos ascendentes na regido,
juntamente com uma curva de panico coletivo,
desinformacgé&o/sobreinformacgéo, naturalizacdo da auséncia de protecdo nas
sociedades excludentes, radicalizacdo das desigualdades, iniquidades por
género, etnia e classes sociais, certa invisibilidade da fragilidade estrutural
dos sistemas publicos de salde e tomada de decisdo baseada na doutrina do
choque em relacdo a sociedade ( Basile, 2020 , p.3558).

Neste sentido a CEPAL fez uma gréafico comparativo da pobreza e da extrema

pobreza no periodo de 1990 a 2023 e ainda algumas projecdes para 2024, em

porcentagem e em milhares de pessoas, como se observa no gréfico 2 e 3.

Gréafico 2. América Latina (18 paises)a: populacédo que vive em extrema

pobreza e pobreza, 1990-2023 e proje¢des para 2024 (Em porcentagens)
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Gréafico 3. América Latina (18 paises)a: populacdo que vive em extrema
pobreza e pobreza, 1990-2023e projecdes para 2024 (Em milhdes de pessoas)
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O gréfico 4 faz a apresentacao dos dados sobre extrema pobreza e pobreza

analisando cada pais pesquisado da América Latina e Caribe.

Grafico 4. América Latina (14 paises): populacdo em extrema pobreza e
pobreza, por volta de 2014 e 2023 (Em porcentagens)
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Ainda, o grafico 5 traz uma projecao da taxa de pobreza extrema para 2030,

segundo diferentes Cenarios de crescimento do PIB per capita e mudancas na

distribuicao de renda.

Grafico 5. América Latina (18 paises): projecao da taxa de pobreza extrema

para 2030, segundo diferentes Cenarios de crescimento do PIB per capita e

mudancas na distribuicdo de renda (Em porcentagens)
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E importante ter em mente que a simulacdo aqui apresentada considera
diferentes cenarios macro do crescimento econémico e da distribuicdo do
rendimento e o0 seu impacto potencial na consecucdo do objectivo de
erradicacdo da pobreza extrema até 2030 e ndo constitui um exercicio de
avaliacdo de politicas especificas e seu potencial para atingir esse objetivo,
como 0 exposto no capitulo IV deste Panorama da América Latina e do
Caribe, que analisa as possibilidades de alcancar a erradicagdo da pobreza
extrema até 2030, através do reforco dos programas de transferéncias nao
contributivas (CEPAL, 2024, p. 50).

Em resumo, a desigualdade social e a pobreza, elementos historicamente
enraizados na América Latina e Caribe, sdo desafios multifacetados que refletem
falhas estruturais nas politicas publicas e na distribuicdo de recursos. Apesar dos
avancos recentes na reducéo da pobreza, conforme apontado pela CEPAL, ainda ha
uma parcela significativa da populacdo vivendo em condi¢cdes precarias, muitas
vezes com menos de dois délares por dia. Nesse contexto, o salario minimo assume
papel central, pois sua atualizagcdo adequada pode contribuir diretamente para a
reducdo da pobreza extrema e a diminuicdo das desigualdades, ou seja, uma nacgao
ao garantir um piso salarial que acompanhe as necessidades basicas e o custo de
vida, politicas salariais mais robustas podem funcionar como ferramentas para
promocao de justica social e inclusdo econdémica.

Assim, é fato que um continente com muitas nacfes existem grandes
divergéncias politicas e econdmicas e isso reflete na aplicagdo do chamado salério
minimo, nesse sentido um estudo sobre o salario minimo foi feito em quatro paises

da América Latina e Caribe,

para esta investigacdo foram seleccionados quatro paises, garantindo que
estes casos abrangiam diferentes sistemas de salario minimo, diferentes
estruturas do mercado de trabalho, bem como bem como diferentes niveis
relativos. Foram deixados de lado aqueles paises em que o o salario minimo
€ extremamente baixo (0 que na pratica elimina o incumprimento) ou
extremamente elevado (por exemplo, quando o salario minimo é superior ao
salario médio) (MARINAKIS, 2014, p. 15).

Os paises selecionados foram: Chile, Costa Rica, Peru e Uruguai, a seguir
algumas consideracdes sobre o salario minimo em cada uma dos paises

selecionados:

No Chile, aplica-se um sistema de salario minimo simples, com
reajustes anuais, estabelecendo um nivel nacional para trabalhadores
assalariados do setor privado com idades compreendidas entre os 18 e 0s 65
anos e outro menor para menores de 18 anos e maiores de 65 anos. Por
outro lado, destaca-se aplicacdo sistematica de uma politica que tem buscado
a real valorizagdo do salario minimo had mais de 20 anos, tornando-se um
caso atipico na regido. Nesta Neste sentido, foi interessante estudar se os
aumentos reais sustentados ao longo do tempo tiveram levou a um maior
descumprimento do salario minimo (MARINAKIS, 2014, p. 15).



Na Costa Rica existe um sistema de salario minimo mdltiplo, mais
caracteristico do paises da América Central, diferenciando principalmente as
qualificacBes dos trabalhadores. Esses salarios minimos aplicam-se tanto nas
areas urbanas como nas rurais. Ao longo dos anos foram realizados dois mil
reajustes peridédicos (semestrais) por meio da aplicacdo de uma férmula que
compensou a perda de poder de compra devido a inflagdo, mas nao
considerou melhorias reais. Num contexto de crescimento econdmico
sustentado naqueles anos, foi viavel esperar um aumento nos salarios de
mercado, bem como um avango na cumprimento do salario minimo. Por outro
lado, em 2010 o Governo da Costa Rica decidiu lancar uma campanha
publica de divulgacao sobre o salario minimo, com o objectivo de aumentar a
conscientizacdo sobre esta politica e aumentar a conformidade (MARINAKIS,
2014, p. 16).

No caso do Peru, o sistema de salario minimo é simples, com um
nivel geral de aplicacdo nacional para todos os trabalhadores do setor
privado, tanto urbanos como rurais, excluindo ao trabalho doméstico. O
salario minimo é reajustado de forma irregular, 0 que tem levado a variacdes
importantes no nivel real. Este pais tem um mercado de trabalho que
caracterizada pelo seu elevado nivel de informalidade, embora nos anos mais
recentes tenha havido aumentando o emprego assalariado formal, bem como
o salario minimo real, de modo consistente com o dinamismo do crescimento
econémico do Peru (MARINAKIS, 2014, p. 16).

. Finalmente, o Uruguai dispde de um salario minimo simples, de
aplicacdo nacional para todos os funcionarios do setor privado urbano. Até
2005, também foi estabelecido um nivel especifico para o setor rural. Durante
o periodo analisado, o Uruguai teve um primeiro parte em que o salario
minimo era extremamente baixo. Uma mudanca institucional que eliminou a
ligacdo entre o salario minimo e os beneficios sociais permitiu uma mudanca
radical, que resultou na ado¢do de uma politica de rapida recuperacdo do
saldrio minimo real num contexto de crescimento econdémico. Neste caso,
resultou de interesse em analisar se a recuperacéo real do valor do salario
minimo de niveis muito baixos levou a um maior incumprimento deste
instrumento. Por outro lado, ao mesmo tempo que foi adotada uma politica de
salario minimo mais ativa, o governo decidiu restabelecer os Conselhos
Salariais ao nivel de ramo e sub-ramo, para a determinacéo tripartida salarios
minimos por categoria profissional. Este é também um elemento institucional
distintivo, uma vez que a politica salarial ndo se limita apenas a determinacao
do salario minimo nacional, como nos demais paises analisados
(MARINAKIS, 2014, p. 16).

O Grafico 6 apresenta os dados sobre os empregados assalariados como
percentagem do emprego total no ano de 2011.



Gréafico 6. América Latina (16 paises): Empregados assalariados como percentagem
do emprego total, 2011
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Fonte: MARINAKIS, 2014

Analisando os paises da América Latina e Caribe, fazendo uma comparacgéo
regional do salario minimo em ddélares e em paridade de poder dos compra,

conforme a tabela a seguir, que

se 0s paises da regido forem ordenados de acordo com o salario minimo em
dolares correntes, Para se ter uma primeira ideia do seu nivel relativo,
verifica-se que os paises estudados Eles estdo localizados em niveis médio-
baixo a alto. Em 2000, tanto o Uruguai como o Peru tinha um salario minimo
em dolares inferior a média regional. Durante o periodo 2000-2011, h&a um
progresso relativo no salario minimo no Uruguai e um declinio no Peru,
enquanto o nivel do salario minimo no Chile se aproxima do de Costa Rica.



Tabela 1. América Latina (16 paises): Nivel de los salarios minimos, 2000 -
2011 (en ddlares corrientes)

Pals 2000 Pals 2011
Micaragua Bolida (Estade Plurinacional de) 16,7
Bolbvia (Estado Plurinackonal de) 57,3 Micaragua 117,
Honduras G4,1 MeExico 121.5
Brasi 80,5 Repdblica Dominicana 1489
Ecuador 84,5 El Salvador 184 8
Unuguay are Pend 273
México 96,6 Ecuador 2e4.0
Repdblica Dominicana 1086 Guaternala 2771
Guatermala 1118 Colombla 2881
Perd 1139 Honduras 3075
Calomibla 1246 Unuguay 30,7
Bl Salvador 1253 Panama 318,2
Chile 1780 Venezuela (Replblica Bolvarlana de) 3240
Paraguay 192,1 Bras 3149
venezuela (Repldblica Bolivariana del 2002 Chile 3660
Costa Rica 2010 Costa Rica 3A2.1
Panama 2234 Paraguay 3844
Promedio América Latina 1233 Promedio Amérca Latina 2626

Fonte: MARINAKIS, 2014

Todas as analises tedricas realizadas demonstram que as tecnologias digitais
desempenham um papel essencial como ferramentas no ensino da Matematica
Financeira, ampliando as possibilidades de compreenséo e aplicacao pratica dos
conceitos em questdes fundamentais, como desigualdade social, salario minimo e
pobreza, especialmente no contexto da América Latina e do Caribe, pois por meio de
softwares educativos, simuladores financeiros e acesso a dados em tempo real, as
tecnologias permitem que alunos e pesquisadores analisem cenarios econdémicos,
desenvolvam competéncias criticas e compreendam as dindmicas que perpetuam as
disparidades sociais e econémicas.

Além disso, essas ferramentas promovem a democratizagcdo do
conhecimento, oferecendo recursos interativos e acessiveis que tornam mais
eficazes os estudos sobre como politicas publicas, como ajustes no salario minimo,
podem impactar a pobreza e a desigualdade na regido. Dessa forma, integrar
tecnologias digitais ao ensino da Matematica Financeira ndo apenas melhora a



formacdo educacional, mas também capacita os cidadaos a participarem de forma
mais ativa e informada na busca por solucdes para os desafios socioeconémicos da
América Latina e do Caribe.

Em suma, esses dados sdo insuficientes para uma analise mais profunda
sobre os temas debatidos, mas servem como norteadores para expressar a
importancia das tecnologias digitais como ferramentas para 0 ensino da matematica
financeira principalmente para o entendimento de temas relevantes para uma
consciéncia cidadda, como desigualdade social, valor do salario minimo e sua
importancia, entre outros. Entdo, o salario minimo, além de seu papel econémico,
atua como uma ferramenta de incluséo social, contribuindo para o fortalecimento de
uma identidade coletiva que reconheca e valorize a diversidade e os desafios
enfrentados pela regido, sendo que combater a desigualdade e a pobreza é também
uma forma de resgatar a identidade latino-americana, criando condi¢cdes para que
seus povos se reconhecam como agentes de transformacao social e econdémica.

Neste trabalho apresentamos uma proposta de sequéncia didatica para
alunos da 22 série do ensino médio sobre a matematica financeira. Buscamos
analisar se 0 uso tecnologias digitais para o ensino da matematica financeira, aliado
com uma proposta sequencial de trabalho do professor, propicia uma melhoria na
compreensao dos alunos em relagcéo aos contetudos abordados.

Alids, para Méheut (2005) sequéncia didatica caracteriza-se como uma
sequéncia de aulas cujas atividades fundamentadas em diferentes abordagens de
ensino visam auxiliar o aluno na compreensdo do conhecimento cientifico escolar.
Propbe ainda, que durante a estruturacdo de sequéncias didaticas se busque
articular quatro componentes basicos do processo de ensino e aprendizagem: o
docente, os discentes, o mundo material e o conhecimento cientifico.

Desta forma, como metodologia proposta, foram ministradas trés aulas (no
periodo de 11/08/2024 a 11/10/2024), na turma do 2° Ano do ensino médio, em uma
escola estadual de Minas Gerais, que envolveram trabalhos tedricos, interpretacéo
de textos, atividades préaticas no laboratério de informatica, bem como a discussao
sobre hipoteses e analises de dados.

Conforme Pozo e Crespo (1998) uma aprendizagem que possa fazer sentido
para os estudantes requer uma (re)estruturacdo conceitual e o uso de diferentes

estratégias de ensino, ou seja, muitas vezes o professor precisa fugir do tradicional e



inovar em suas aulas. O uso de tecnologias educacionais pode ser uma dessas
estratégias.

Durante os trabalhos, adequacdo do tempo, grau das dificuldades, as
reacOes, participacoes e interpretacdes apresentadas pelos alunos mostraram que o
emprego de uma sequéncia didatica planejada, com atividades diferenciadas e

complementares, propiciou uma melhor aprendizagem dos alunos sobre o contetdo.

2 JUSTIFICATIVA

O estudo da matematica financeira € fundamental para a andlise e
entendimento mais abrangente de estudos relativos a desigualdade social, indice de
desenvolvimento humano, entre outros. Segundo a Organizacéo para a Cooperacao
e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), “a Educacao Financeira sempre foi
importante aos consumidores, para auxilid-los a orcar e gerir a sua renda, a poupar
e investir, e a evitar que se tornem vitimas de fraudes. No entanto, sua crescente
relevancia nos ultimos anos vem ocorrendo em decorréncia do desenvolvimento dos
mercados financeiros, e das mudangas demograficas, econdmicas e politicas”
(2004, p.223). Para tanto, a aplicagdo de tecnologias digitais é ferramenta essencial
para o estudo da matematica financeira, principalmente para a criacdo e analise de
graficos. Deste modo, entender qual o valor do dinheiro é um ponto chave para o
comparativo de nacdes em diferentes fatores como a educacao, por exemplo.

A presente pesquisa que versa sobre o ensino da matematica financeira e uso
de tecnologias se justifica na medida em que contribui para 0 meu desenvolvimento
profissional principalmente em questdes como a interdisciplinaridade, o uso de
tecnologia na sala de aula e no uso e aplicacdo de metodologias ativas.

Segundo Mota e Rosa (2018), as metodologias ativas,

[...] surgiram na década de 1980 como alternativa a uma tradigdo
de aprendizagem passiva, onde a apresentacdo oral dos
contetdos, por parte do professor, se constituia como Unica
estratégia didatica. Contrariamente ao ensino tradicional, as
metodologias ativas procuram um ambiente de aprendizagem
onde o aluno é estimulado a assumir uma postura ativa e
responsavel em seu processo de aprender, buscando a
autonomia, a autorregulacdo e a aprendizagem significativa.

Estas metodologias envolvem métodos e técnicas que



estimulam a interacdo aluno-professor, aluno-aluno e aluno-
materiais/recursos didaticos e apostam, quase sempre, na
aprendizagem em ambiente colaborativo, levando o aluno a
responsabilizar-se pela construcéo do seu conhecimento (Mota e
Rosa, 2018, p. 261).
Outra motivagdo para a pesquisa estd na busca pela compreensdo de como o
uso de tecnologias digitais pode contribuir para o estudo da matemética financeira e
como esta por ser essencial no estudo de fatores que impactam diretamente a
educacdo, sendo possivel andlises profundas desses fatores em comparativos dos
paises da América Latina e Caribe.
Assim, o tema € importante, pois mesmo com investimentos em educacéao, o
Brasil ainda esta em defasagem na educacdo e comparagdo com outros paises da
América Latina e Caribe. Deste modo, de acordo com o relatério Education at a
Glance 2023 da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico
(OCDE), o Brasil investe cerca de um terco dos gastos dos paises ricos na educacao
basica publica por aluno e por essa razdo ocupa a terceira pior posi¢cao no relatério.
Ainda, enquanto a média de investimentos dos paises membros da OCDE fica na
ordem de US$ 10.949 por aluno anualmente, o Brasil desembolsa US$ 3.583. Por
fim, o Brasil fica atras de paises como Chile com U$ 6.774, Costa Rica com U$

4.958, Colébmbia com U$ 4.269 e Argentina com U$ 3.975(BRASIL, 2023).



3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

aplicar tecnologias digitais para o ensino da matematica financeira na analise

do valor do dinheiro.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

propor atividades para o estudo do valor do dinheiro tendo como referéncia o

salario minimo;

usar as tecnologias digitais para analisar e comparar o valor das moedas dos

paises América Latina e Caribe;

discutir por meio da matematica financeira a desigualdade social na América

Latina e Caribe.



4 METODOLOGIA

O método de pesquisa empregado neste trabalho foi do tipo pesquisa-acao a
fim de criar oportunidades para os alunos desenvolverem senso critico, empatia,
protagonismo, pensamento coletivo e alfabetizac&o cientifica, com uma abordagem
de CTS através do uso de metodologias ativas. Deste modo, pesquisa-a¢do pode
ser definida como,

[...Jum tipo de pesquisa social que € concebida e realizada em
estreita associagdo com uma ac¢do ou com a resolugcdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacao da realidade a ser investigada estao
envolvidos de modo  cooperativo e  participativo.(
Thiollent,1985:14)

Caracterizacdo dos alunos: Alunos matriculados no segundo ano do ensino

médio.

Caracterizacdo da escola: Escola Estadual

Caracterizacdo do momento gue a proposta seria aplicada: as aulas serao

aplicadas no terceiro bimestre, quando for trabalhada a Habilidade, segundo o
Curriculo para a Escola Publica, (EM13MAT203) “Aplicar conceitos matematicos no
planejamento, na execucdo e na analise de acdes envolvendo a utilizacdo de
aplicativos e a criagao de planilhas (para o controle de orcamento familiar,
simuladores de calculos de juros simples e compostos, entre outros), para tomar
decisbes”. Alias, tal Habilidade esta inserida na competéncia especifica 2 da BNCC
de matematica pagina 526.

Proposta: Ensino de mateméatica Financeira com uso de tecnologias digitais a
fim de promover uma formacédo cidada para andlise de questdes socioecondmicas,
como desigualdade, salario minimo e pobreza principalmente na Ameérica Latina e
Caribe.

4.1 Planejamento Geral da Sequéncia Didéatica
Tema Geral: Educacédo Financeira e Matematica Financeira

Publico-Alvo: Alunos do 3° ano do Ensino Médio
Quantidade de Aulas: 3 aulas de 50 minutos cada



Objetivo Geral: Desenvolver o pensamento critico dos alunos sobre gestao
financeira e questdes socioecondmicas, utilizando recursos digitais para facilitar a
compreensao e aplicacdo pratica dos conteudos.
Selecao de Recursos Digitais

1. Critérios de Escolha:

o Facilidade de Acesso: Recursos digitais amplamente disponiveis,
como o Microsoft Excel ou Google Planilhas, e calculadoras
financeiras, incluindo aplicativos gratuitos.

o Funcionalidade Préatica: Ferramentas que permitem simulacdes
financeiras, criacdo de graficos e analise de dados em tempo real.

o Interatividade: Recursos que incentivem a participacdo ativa dos
alunos e promovam o aprendizado colaborativo, como simuladores de
cambio online.

2. Recursos Selecionados:

o Microsoft Excel ou Google Planilhas: Para calculos financeiros e
criacdo de gréficos.

o Calculadora (fisica ou aplicativos digitais).

o Projetor multimidia ou lousa interativa: Para exposi¢céo dos conceitos.

o Internet: Para acessar taxas de cambio e dados econdmicos
atualizados.

Conteudos Abordados
1. Conceitos Teoricos:

o Salario minimo e poder de compra.

o Diferengas entre moedas e variagdes cambiais.

o Desigualdade social e distribuicdo de renda.

o Matematica financeira aplicada: porcentagens, conversées monetarias,
média ponderada.

2. Habilidades Préticas:

o Uso de ferramentas digitais para calculos e analise de dados.

o Criacéo e interpretacéo de graficos (coluna, linha e pizza).

o Aplicacdo de conceitos financeiros em situacdes reais.

Estrutura da Sequéncia de Aulas
Aula 1: Introducdo aos Conceitos de Educacdo Financeira e Matemaética

Financeira



Aula 2: Trabalhando com Conversdes Monetarias e Indicadores Sociais
Objetivo: Aplicar os conceitos apresentados por meio de calculos matematicos e
analise de dados econdémicos.
Aula 3: Integracdo de Ferramentas Digitais na Analise de Dados Financeiros
Objetivo: Consolidar os conceitos e habilidades adquiridos, utilizando o Excel para
calculos financeiros e construgdo de graficos.
Resultados Esperados
1. Habilidades Cognitivas:
o Compreensao critica sobre conceitos financeiros e socioeconémicos.
o Capacidade de interpretar graficos e tabelas econdmicas.
2. Habilidades Técnicas:
o Familiaridade com o uso do Excel e calculadoras para analise
financeira.
o Desenvolvimento de habilidades matematicas aplicadas.
3. Engajamento Social:
o Reflexdo sobre as desigualdades sociais e o impacto econdmico em
diferentes contextos.

o Consciéncia sobre a importancia da educacéao financeira no cotidiano.

4.2 Planejamento da Sequéncia Didatica

4.2.1 Aula 1: Introducdo aos Conceitos de Educacdo Financeira e
Matematica Financeira

Plano de Aula: Aula Expositiva sobre Educagao Financeira

Turma: 3° Ano do Ensino Médio
Duracéao: 50 minutos
Objetivo Geral: Promover a compreensao sobre conceitos de valor, salario minimo,
moedas de diferentes paises e desigualdade social, estabelecendo conexdes com a
matematica financeira.
Estrutura do Plano de Aula
1. Objetivos Especificos

« Compreender o conceito de valor e sua relacdo com o salario minimo.

« ldentificar as moedas de outros paises e relaciona-las ao Real.



e Analisar a desigualdade social na América Latina e Caribe utilizando nogdes
bésicas de matematica financeira.
2. Conteudos
« Conceito de valor e salario minimo.
« Diferenca entre moedas e cambio.
e Nocdao de desigualdade social.
Etapas da Aula
1. Introdugéo (10 minutos)
1. Dinamica Inicial: Perguntar aos alunos:
"O que vocés consideram valioso e por qué?"
o "Alguém sabe quanto € o salario minimo no Brasil atualmente?"
2. Breve Explanacéo:
o Definir "valor" (econdmico e subjetivo) e introduzir a nocdo de salario
minimo como um exemplo de valor econémico essencial.
o Exibir o valor do salario minimo de diferentes paises em relacdo ao
Brasil utilizando slides ou um quadro.
2. Desenvolvimento (30 minutos)
Atividade 1 — Comparacdo de Moedas e Cambio (10 minutos)
o Objetivo: Entender as moedas de outros paises e relaciona-las ao Real.
e Dinamica:
1. Apresentar uma tabela com moedas (Ex.: Délar, Euro, Peso Argentino)
e taxas de cambio atuais.
2. Pedir que os alunos resolvam problemas simples, como:
= "Se 1 dolar vale X reais, quanto custaria um produto de 10
dolares?"
= "Quantos pesos argentinos sao equivalentes a 100 reais?"
e Ferramentas: Calculadoras, slides, ou aplicativos interativos (como o Google
Cambio).
Atividade 2 — Reflex&o sobre Desigualdade Social (10 minutos)
o Objetivo: Relacionar desigualdade social com matematica financeira.
e Dinamica:
1. Apresentar dados graficos de desigualdade (Ex.: proporcdo de riqueza
em diferentes paises da Ameérica Latina).



2. Promover uma discusséo:
= "O que vocés observam nos graficos?"
= "Por que algumas regifes tém maior desigualdade que outras?"
3. Pedir que os alunos calculem percentuais simples de renda ou gastos
utilizando os dados apresentados.
Atividade 3 — Trabalho em Dupla: “O que o Salario Minimo Compra?” (10
minutos)
o Objetivo: Explorar o poder de compra do salario minimo em diferentes paises.
e Dinamica:
1. Entregar tabelas comparativas de precos de produtos basicos (ex.:
arroz, leite) em reais, doélares e pesos.
2. Em duplas, os alunos discutem:
= “Quantos itens uma pessoa pode comprar com um salario
minimo em cada pais?”
=  "Que relacdo isso tem com a desigualdade social?"
3. Compartilhar as conclusdes com a turma.
3. Concluséao (10 minutos)
e Resumo:
o Revisar os conceitos de valor, salario minimo, moedas, e desigualdade.
o Pedir que os alunos expliguem, com exemplos, como a desigualdade
pode ser analisada matematicamente.
o Tarefa de Casa:
o Pesquisar sobre como a variacdo cambial impacta os precos de
produtos importados e trazer exemplos.
Recursos
o Slides e graficos interativos.
o Calculadoras ou aplicativos de cambio.
« Tabelas comparativas de moedas e pregos.
Avaliacéo
o Observacao da participacdo dos alunos nas discussoes.
e Resolucdo correta dos problemas matematicos propostos.

e Qualidade das analises e conclusfes nas atividades em grupo.



Esse plano é constituido para um trabalho interdisciplinar, pois integra matematica,
geografia e economia de forma a enriguecer a compreensdo dos temas
apresentados.

4.2.2 Aula 2: Trabalhando com Conversdes Monetarias e Indicadores Sociais

Plano de Aula: Comparac¢6es Econdmicas na América Latina e Caribe

Turma: 3° Ano do Ensino Médio
Duracao: 50 minutos
Tema: Salario minimo, moedas e desigualdade social na América Latina e Caribe
Objetivos Especificos
1. Comparar o valor do salario minimo entre paises da América do Sul e Caribe.
2. Analisar a relacao entre as moedas desses paises e o Real (BRL).
3. Estudar os indices de desigualdade social ha América Latina e Caribe com
base em calculos matematicos simples.
Conteudos
e Salario minimo e poder de compra.
« Diferencas cambiais entre moedas.
« Nocdes de desigualdade social e matematica financeira.
Etapas do Plano de Aula
1. Introdugéo (10 minutos)
1. Contextualizacéo e Pergunta-Chave:
"Por que o salario minimo varia tanto entre os paises, € como isso
afeta as pessoas?"”
"Como a moeda de um pais pode impactar o custo de vida e a
desigualdade social?"
2. Apresentacado Rapida:
o Exibir um mapa da América Latina e Caribe destacando os paises que
serdo comparados.
o Mostrar os valores do salario minimo e as moedas utilizadas em alguns

desses paises (Ex.: Brasil, Argentina, Chile, Haiti e Venezuela).



2. Desenvolvimento (30 minutos)
Atividade 1 — Analise Comparativa de Salarios Minimos (10 minutos)
e Objetivo: Comparar o valor do salario minimo nos paises da América do Sul e
Caribe.
e Dinamica:
1. Distribuir uma tabela com os salarios minimos de diferentes paises
convertidos para o Real.
2. Pedir que os alunos resolvam perguntas como:
= "Qual pais possui 0 maior salario minimo? E o menor?"
= "Quantos salarios minimos do pais X sdo necessarios para
atingir o valor do salario minimo no Brasil?"
e Ferramentas: Tabela impressa ou projecdo multimidia.
Atividade 2 — Relagcdo de Moedas e Cambio (10 minutos)
o Objetivo: Identificar as moedas de diferentes paises e analisar sua relacao
com o Real.
e Dinamica:
1. Apresentar um gréafico ou tabela com as taxas de cambio atuais (ex.: 1
Real em Pesos Argentinos, Bolivares Venezuelanos, etc.).
2. Propor questdes praticas, como:
= "Quantos reais sdo necessarios para comprar 100 pesos
argentinos?"
= "Qual moeda tem maior poder de compra em seu pais?"
3. Pedir aos alunos para criar exemplos ficticios de transacfes entre
paises e calcular os valores.
Atividade 3 — Estudo de Caso: Desigualdade Social (10 minutos)
o Objetivo: Compreender a desigualdade social por meio de indicadores
econdmicos.
e Dinamica:
1. Apresentar dados sobre desigualdade social (como o indice de Gini ou
a porcentagem de pessoas abaixo da linha da pobreza em alguns

paises).



2. Propor perguntas:
» "Qual pais tem maior desigualdade social segundo o indice de
Gini?"
= "Se 30% da populacdo do pais X vive com menos de 1 dolar por
dia, qual seria a renda mensal dessa populacdo em Reais?"
3. Pedir aos alunos que calculem médias, percentuais ou projecdes
simples com base nos dados fornecidos.
3. Concluséo (10 minutos)
1. Discusséao em Grupo:
o Perguntar: "O que aprendemos sobre as diferencas econémicas entre
0s paises da América Latina e Caribe?"
o Refletir sobre como essas diferencas afetam a qualidade de vida das
pessoas.
2. Sintese do Aprendizado:
o Reforcar a conexdo entre os conceitos de salario minimo, moeda e
desigualdade social.
Tarefa de Casa:
e Pesquisar um produto basico (ex.: arroz, leite) e comparar seu preco no Brasil
e em dois outros paises da América Latina. Trazer as diferencas de custo
para a proxima aula.
Recursos
e Mapas e graficos econémicos.
o Tabela comparativa de moedas e salarios minimos.
o Calculadoras ou aplicativos de cambio.
Avaliacéo
o Participacéo dos alunos nas discussoes.
o Correcao dos calculos e andlises realizadas nas atividades.
« Capacidade de relacionar conceitos econdmicos com o contexto social.
Este plano conecta matemética financeira a questbes sociais, promovendo um

aprendizado critico e interdisciplinar.



4.2.3 Aula 3: Integracao de Ferramentas Digitais na Analise de Dados
Financeiros

Plano de Aula: Aplicacdo Pratica com Ferramentas Digitais
Turma: 3° Ano do Ensino Médio
Duracéo: 50 minutos
Tema: Uso de ferramentas digitais para explorar conceitos de salario minimo,
moedas e desigualdade social.
Objetivo Geral
Utilizar ferramentas digitais, como calculadora e Excel, para consolidar os conceitos
apresentados nas aulas anteriores sobre salario minimo, moedas e desigualdade
social.
Objetivos Especificos
1. Realizar calculos de conversdo de moedas usando calculadoras ou planilhas
digitais.
Criar gréficos no Excel para visualizar comparacdes econémicas.
3. Resolver problemas praticos relacionados a desigualdade social com apoio
de ferramentas digitais.
Conteudos
e Conversao de moedas e calculos de cambio.
« Criacao de graficos (coluna, pizza e linha).
o Célculos simples de matematica financeira no Excel.
Etapas do Plano de Aula
1. Introducéo (10 minutos)
1. Recapitulando as Aulas 1 e 2:
o Relembrar os conceitos de salario minimo, moedas e desigualdade
social.
o Apresentar exemplos rapidos de como ferramentas digitais podem
facilitar esses calculos e analises.
2. Demonstracao Breve:
o Exibir na lousa ou projetor como usar uma calculadora e o Excel para
conversdo de moedas e criacdo de graficos.
2. Desenvolvimento (30 minutos)

Atividade 1 — Conversédo de Moedas com Calculadora (10 minutos)



e Objetivo: Compreender célculos de cambio entre diferentes moedas.
e Dinamica:
1. Distribuir uma tabela com taxas de cambio atuais (ex.: Real, Peso
Argentino, Dolar, etc.).
2. Propor problemas como:
= "Quantos pesos argentinos vocé obteria com 200 reais?"
= "Se um produto custa 10 dolares, qual seria o preco em reais?"
3. Alunos resolvem usando calculadoras e verificam suas respostas em
duplas.
Atividade 2 — Planilha no Excel: Comparacéao de Salarios Minimos (10 minutos)
o Objetivo: Criar uma tabela e um grafico para comparar salarios minimos.
e Dinamica:
1. Alunos preenchem uma tabela no Excel com os valores dos salarios
minimos de diferentes paises.
= Colunas: Pais, Salario em moeda local, Salario convertido para
reais.
2. Criam um gréafico de barras para visualizar as diferencas.
3. Discutem as conclus6es com base no grafico gerado.
Atividade 3 — Andlise de Desigualdade Social com Graficos (10 minutos)
« Objetivo: Relacionar desigualdade social a dados numéricos.
e Dinamica:
1. Apresentar uma tabela com dados de desigualdade social (ex.: indice
de Gini, porcentagem da populacéo abaixo da linha da pobreza).
2. Alunos inserem os dados no Excel e criam gréficos de pizza para
visualizar proporc¢des.
3. Discutem perguntas como:
= "Qual pais tem maior desigualdade social?"
= "Como os graficos ajudam a compreender essas diferencas?"
3. Concluséao (10 minutos)
1. Sintese do Aprendizado:
o Reforcar como as ferramentas digitais facilitaram os calculos e
andlises.
o Destacar a importancia da interpretacdo dos dados apresentados nos

gréficos.



2. Discussao em Grupo:

o Perguntar: "Como vocés podem aplicar essas habilidades no dia a dia
ou em outras disciplinas?"
Tarefa de Casa:

e Pesquisar outro indicador econdmico (ex.: PIB per capita) e usar o Excel para
criar graficos que relacionem esse indicador ao salario minimo ou
desigualdade social nos paises estudados.

Recursos

« Computadores ou notebooks com Excel instalado.

o Calculadoras (fisicas ou digitais, como apps no celular).

o Projetor ou lousa interativa para demonstracao.

o Tabelas pré-preparadas com dados de moedas, salarios minimos e
desigualdade social.

Avaliacéo

o Observacao da participacdo durante a aula.

o Correcéo dos célculos e gréficos realizados.

e Qualidade das analises e discussdes baseadas nos dados apresentados.

Esse plano promove o0 uso de ferramentas tecnoldgicas para reforcar conceitos

matematicos e econémicos, desenvolvendo habilidades praticas e analiticas.



5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Inicialmente, os alunos se mostraram desinteressados pela aula e pelos
conteudos, observacao feita visto que parte do desinteresse era por falta de dominio
do software usado, o Excel. Entretanto, apds a aula pratica sobre a construcdo de
tabelas e graficos esse desinteresse diminuiu e 0s mesmos comecaram a
compreender alguns termos usados no conteddo e estavam ansiosos para participar.

Desta forma, a sequéncia de trés aulas abordando temas como salério
minimo, moedas e desigualdade social, com integracdo de ferramentas digitais,
apresenta um grande potencial de impacto para os alunos do 3° ano do Ensino
Médio, uma vez que essas aulas ndo apenas introduzem conceitos econémicos e
matematicos, mas também promovem reflexdes criticas e praticas sobre a realidade
socioeconOmica.

Ao final da aplicagdo da sequéncia didatica os alunos demonstraram uma
compreensao clara sobre diversos assuntos propostos, como: o que € salario
minimo, sua funcdo econdmica e sua relagdo com o custo de vida e o poder de
compra em diferentes paises, para tal um aluno descrever o conhecimento
aprendido através da fala: "Agora entendo que o salario minimo no Brasil pode
parecer maior do que em outros paises em valores absolutos, mas, em termos de
poder de compra, pode ser menor"; célculos de conversdo e comparagdo entre
moedas ajudaram os alunos a entender o impacto da variagcdo cambial e a
importancia da moeda nacional em um contexto globalizado, sendo a seguinte
reflexdo feita por um aluno: "Percebo que o valor da moeda reflete a forca
econbmica de um pais, mas também afeta diretamente a qualidade de vida da
populacdo"; a aplicacdo do Excel e da calculadora fortaleceu habilidades técnicas
qgue os alunos podem usar em outras disciplinas e na vida cotidiana, aprendizado
descrito pela fala: "Aprendi a criar graficos no Excel e agora sei como visualizar
melhor comparacdes de dados"; o trabalho com indicadores como o indice de Gini
ou dados de pobreza estimula os alunos a interpretar graficos e propor solucdes
baseadas em evidéncias, como descreve um dos alunos, "Os paises com maior
desigualdade tém indices de salario minimo menores e maior concentracdo de
renda. 1Isso mostra como as politicas econémicas afetam a populagéo”.

Alids, alguns pontos foram levantados pelos alunos, como reflexdes

socioecondmicas, expressa em questdes a cerca da desigualdade social na América



Latina, em que os dados de desigualdade geraram discussdes sobre as causas e
solucdes para esse problema, em questdes, como: "Por que paises com PIB alto,
como o Brasil, ainda tém tanta desigualdade?" e "O que pode ser feito para melhorar
o salario minimo e reduzir a pobreza?". Outra reflexdo interessante foi o impacto do
cambio no cotidiano, isto é, como a variagdo cambial pode afetar os precos de
produtos importados e exportados em que questdo como: "Por que produtos
importados no Brasil sdo tdo caros?" e "O que acontece com o cambio quando a
economia de um pais estd em crise?" foram fundamentais para as analises e
discussoes.

Na andlise sobre a contextualizacdo do contetudo foi possivel observar que os
alunos conseguiram fazer conexdes com realidades locais, como o poder de compra
no Brasil. Os alunos discutiram sobre a influéncia do salario minimo nas suas
familias ou comunidades, como questionamentos: "O salario minimo que meus pais
recebem é suficiente para sustentar nossa casa? Por qué?". Nesse contexto
conseguiram fazer comparacdo com outros paises, buscando entender como a
disparidade entre salarios minimos pode levar a desigualdade global, isto €, com
perguntas como: "Como paises menores, como o Uruguai, conseguem ter uma
economia mais estavel que o Brasil?".

Sobre o uso da tecnologia e educacdo financeira, como uso de ferramentas
digitais foi fundamental para descobrir que trabalhar com o Excel inspirou debates
sobre a utilidade de aprender ferramentas praticas na escola, em que foi possivel
obervar falas, como "Deveriamos aprender mais sobre aplicativos financeiros e
como eles podem nos ajudar no dia a dia". Nesse sentido, foi interessante o
entendimento dos alunos sobre educacao financeira como necessidade, ja que apos
as atividades, os alunos poderam perceber a relevancia de aprender a administrar
dinheiro e entender economia em frases como: "Aprender isso € mais util do que
alguns outros conteudos, porque ajuda na vida real".

Entretanto, durante a aplicacdo da sequéncia didatica foram identificados
potenciais desafios e solu¢des sobre alguns pontos, como: nivel de interesse e
participacdo — O desafio for que alguns alunos acharam os temas distantes de sua
realidade ou complexos demais, para tal a solu¢cdo encontrada foi relacionar os
conceitos com situagdes do cotidiano, como precos de produtos e servicos, e utilizar
exemplos proximos da realidade local; familiaridade com ferramentas digitais — O

desafio foi que nem todos os alunos sabiam usar o Excel ou acessar os dispositivos,



para este a solucdo encontrada foi realizar demonstracfes praticas e disponibilizar
materiais complementares para reforcar o aprendizado fora da aula; reflexdes
sensiveis sobre desigualdade — O desafio foi que as discussdes sobre pobreza e
desigualdade geraram desconforto em alguns alunos que enfrentam essas
guestdes, assim a solucdo foi abordar os temas com sensibilidade, destacando o
aprendizado como uma forma de buscar solu¢cbes e mudancas, sem nenhuma
imposicao.

Diante dos resultados obtidos € fato que essa sequéncia didatica tem impactos
de longo prazo como: maior consciéncia econdmica e social, pois os alunos com
certeza se tornaram mais conscientes sobre o funcionamento da economia e como
politicas publicas afetam a sociedade; desenvolvimento de habilidades relevantes
como as competéncias digitais e de analise adquiridas irdo ajudar os alunos em sua
trajetoria académica e profissional e o estimulo ao pensamento critico, j& que discutir
desigualdade e economia motivou os alunos a refletirem sobre seu papel na
sociedade e a buscar mudancas.

Essas aulas, portanto, tém o potencial de ir além do aprendizado técnico,
incentivando os alunos a pensar criticamente sobre questdes que impactam

diretamente suas vidas e a sociedade como um todo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou explorar as intersecbes entre desigualdade social,
pobreza e salario minimo, analisando sua relevancia no contexto da América Latina
e Caribe, sendo que tais fatores nao apenas influenciam a dinamica
socioeconbmica, mas também moldam profundamente os povos da regido, ao
refletirem condicfes histéricas e politicas que perpetuam as disparidades. Alias, a
abordagem interdisciplinar, que envolve conceitos de matematica financeira e o uso
de tecnologias digitais, apresenta uma ferramenta poderosa para promover a
reflexdo critica e o engajamento dos alunos com tema.

Desta forma, os resultados obtidos evidenciaram que a integracdo de
ferramentas digitais no ensino potencializa a compreensao de dados econémicos e o
impacto das politicas publicas, jA que a analise do salario minimo destacou sua

funcdo como um elemento central na promoc¢ao da justica social e reducdo das



disparidades econbmicas. Ainda, ao contextualizar o poder de compra e as
condicdes de vida em diferentes paises, os estudantes foram incentivados a refletir
sobre como as politicas econdmicas efetivas podem mitigar os efeitos da pobreza e
da desigualdade, promovendo mais oportunidades.

Além disso, a abordagem na desigualdade social e na identidade latino-
americana revelou a urgéncia de resgatar narrativas que valorizem a diversidade
cultural e as realidades locais, em contraponto as perspectivas eurocéntricas
predominantes. O ensino contextualizado, nesse sentido, assume um papel
transformador, ao preparar cidadaos criticos e conscientes da sua capacidade de
atuar como agentes transformadores sociais e econémicos.

Por fim, esta pesquisa reafirma a importancia da educacao financeira como
uma ferramenta essencial para desenvolver competéncias que extrapolam o
ambiente escolar, uma vez que é indispensavel preparar os alunos para tomar
decisbes responsaveis em sua vida cotidiana, sendo o trabalho educacional alinhado
as demandas socioeconbmicas contemporaneas se torna fundamental. O
aprofundamento de praticas pedagoégicas que integram tecnologias digitais e
abordam temas como salario minimo, pobreza e desigualdade social contribui para a

construcdo de uma sociedade mais justa, equitativa e solidaria.
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