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RESUMO

Este trabalho investiga como professores de Historia formados pela Universidade Federal da
Integracdo Latino-Americana (UNILA) constroem sua identidade profissional e enfrentam os
desafios da docéncia. A questdo central foi: como alguém se torna professor de Historia na UNILA?
Para responder, adotou-se a metodologia da Historia Oral, por meio de entrevistas realizadas em
fevereiro de 2025 com trés egressos do curso de Historia — Licenciatura, todos com experiéncia
minima de dois anos na educagdo bdasica. As entrevistas, com roteiro previamente estruturado e
duracdo média de 40 minutos, foram gravadas com autorizagdo dos participantes, que também
permitiram o uso de seus nomes verdadeiros. Os resultados indicam que a formacgdo na UNILA ¢
marcada pelo multiculturalismo, pela centralidade dos Estagios Supervisionados e dos Laboratérios
de Ensino, e pela valorizagdo da América Latina como eixo curricular. Essa experiéncia contribuiu
para consolidar praticas criticas e reflexivas, estimulando a articulagdo entre teoria e pratica.
Contudo, foram apontadas lacunas, como a auséncia de contetudos tradicionais (Historia Antiga e
Medieval) e as dificuldades estruturais da docéncia no Brasil, agravadas por politicas educacionais
recentes. Conclui-se que a UNILA oferece uma formagdo singular, que estimula professores a
valorizar a diversidade cultural e a desenvolver uma pratica pedagogica critica, mesmo diante das
limitagdes impostas pelo contexto educacional.

Palavras-chave: Formacao docente; Identidade profissional; UNILA; Historia oral.

RESUMEN

Este trabajo investiga como los profesores de Historia formados en la Universidad Federal de
Integracion Latinoamericana (UNILA) construyen su identidad profesional y enfrentan los desafios
de la docencia. La cuestion central fue: ;como alguien se convierte en profesor de Historia en la
UNILA? Para responder, se adoptd la metodologia de la Historia Oral, mediante entrevistas
realizadas en febrero de 2025 a tres egresados de la carrera de Historia — Licenciatura, todos con
una experiencia minima de dos afios en la educacion bdasica. Las entrevistas, con un guioén
previamente estructurado y una duracion promedio de 40 minutos, fueron grabadas con la
autorizacion de los participantes, quienes también permitieron el uso de sus nombres verdaderos.
Los resultados indican que la formacion en la UNILA se caracteriza por el multiculturalismo, la
centralidad de las Practicas de Ensefnanza Supervisadas y de los Laboratorios de Ensefianza, asi
como por la valorizacion de América Latina como eje curricular. Esta experiencia contribuy6 a
consolidar précticas criticas y reflexivas, estimulando la articulacion entre teoria y practica. No
obstante, se sefalaron vacios, como la ausencia de contenidos tradicionales (Historia Antigua y
Medieval) y las dificultades estructurales de la docencia en Brasil, agravadas por las politicas
educativas recientes. Se concluye que la UNILA ofrece una formacion singular, que impulsa a los
docentes a valorar la diversidad cultural y a desarrollar una practica pedagogica critica, incluso
frente a las limitaciones impuestas por el contexto educativo.

Palabras clave: Formacion docente; Identidad profesional; UNILA; Historia oral.
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INTRODUCAO

Como alguém se torna professor? Em que momento essa decisdo ¢ tomada? Este trabalho
nasce de uma inquietacao pessoal: a de uma pessoa que nunca aspirou atuar como docente, mas que
o processo de descobertas da graduagdo, foi atravessado por experiéncias, professores e pela a
vontade de compreender os fendmenos ao seu entorno, o que levou, na contra maré, a assumir a
profissao.

A UNILA ¢ um espago unico de formagao. Criada em 2010 com o proposito de promover a
integragdo latino-americana, a Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA),
localizada em Foz do Iguagu, no Parand, se diferencia pelo carater multicultural da comunidade
académica, que reune estudantes de diferentes paises em um mesmo projeto pedagdgico. Para isso,
50% das vagas de todos os cursos de graduagdo e pds-graduagdo sdo destinadas a estudantes de
diferentes paises da América Latina e do Caribe, sendo permitido, ocasionalmente, o ingresso de
estudantes de outras partes do mundo pelos editais de selegdo de refugiados, portadores de visto
humanitario e selecdo de alunos indigenas. Por isso a UNILA ¢ tdo tinica, porque vai na contramao
do senso comum, um lugar que tenta promover um espaco de inclusdo e alteridade, além de
sedimentar uma perspectiva de mundo diferente, um mundo onde a diversidade seja simbolo de
avango, a heterogeneidade seja prestigiada, considerada e respeitada, utilizando como o principio
essencial a propria ciéncia.

Mas nao ¢ um espago perfeito. Longe disso. A UNILA também carrega contradigdes,
disputas internas e problemas de organizagdo. As vezes, a inclusdo que tanto se prega esbarra em
barreiras que ainda existem. Mesmo assim, sigo me perguntando: se ndo fosse na UNILA, onde
mais encontrariamos uma universidade que ousa romper com o0 senso comum ¢ tenta construir um
espaco onde a diversidade ¢, de fato, fundamento do conhecimento?

Diante disso, as perguntas que orientaram este estudo foram: como se formam os
professores de Historia na UNILA? Como essa formacdo na UNILA prepara para os desafios da
sala de aula? A historia da América Latina é um eixo central da formac¢ao na UNILA, como essa
tematica se reflete na pratica docente de quem se formou pela UNILA? Para responder a essas €
outras questdes entrevistei trés professores de Historia, egressos do curso de Historia - Licenciatura
da UNILA, todos com pelo menos dois anos de experiéncia docente na educacao basica. O objetivo
era refletir sobre como suas vivéncias académicas e profissionais contribuiram para a construgao de
suas identidades docentes. De forma mais especifica, buscou-se compreender como a formagado
inicial na UNILA, marcada pelo multiculturalismo e pelos espagos de pratica como os estagios € os

laboratérios de ensino, se reflete em praticas docentes.
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As entrevistas foram realizadas em fevereiro de 2025 e tiveram como base um roteiro
previamente estruturado, composto por 20 perguntas. O roteiro buscou assegurar que certos temas
centrais fossem discutidos, mas permitindo que cada entrevistado compartilhasse livremente suas
memorias, percepgdes e experiéncias. Os entrevistados, por sua vez, foram contactados a partir de
redes pessoais com discentes e docentes da universidade, j4 que muitos alunos retornam aos seus
paises e estados de origem apds a conclusdo do curso.

Além das entrevistas, este trabalho também se apoiou em referenciais tedricos que discutem
a formacgao docente e a constru¢cdo da identidade profissional. A base do roteiro, o preparo para as
entrevistas e as dinamicas que permeiam a pratica, foram ancorados nas discussdes do campo da
Histoéria oral, por meio do didlogo com Paul Thompson (2005) e Alessandro Portelli (2016), cujas
obras foram centrais para a escolha metodologica das entrevistas e a valorizagcdo das narrativas
pessoais como fontes historicas. Em um primeiro momento, essas leituras foram essenciais para
compreender a subjetividade dos relatos pessoais e os processos de formacao e atuagao docente.

Ao longo do estudo, no entanto, percebeu-se que somente as leituras sobre Historia Oral ndo
seriam suficientes para refletir sobre a formagdo docente e outros autores foram incorporadas ao
debate, como Antonio Novoa (2002, 2019) e Maria do Céu Mogarro (2005), que trouxeram
reflexdes fundamentais sobre os desafios da docéncia em tempos de transformacdes estruturais na
escola e na sociedade. Por fim, as contribui¢cdes de Jorge Larrosa (2011) se tornaram fundamentais
para este trabalho, especialmente no que se refere ao conceito de “experiéncia”, entendido como um
espaco formativo, pessoal e subjetivo, algo que nos acontece e deixa marcas, uma prova de que algo
realmente nos acometeu, o que € essencial para compreender o processo subjetivo de tornar-se
professor.

Este trabalho é, portanto, resultado de um caminho que também ¢é meu. Nele, ndo busco
apenas entender como outros colegas viveram a experiéncia de se tornarem professores, mas
também encontro caminhos para a minha prépria jornada. Afinal, tornar-se professor € um processo
cheio de descobertas, contradi¢cdes e experiéncias que nos atravessam e nos transformam.

Cabe destacar que o curso de Histéria — Licenciatura da UNILA foi criado em 2015 e, neste
ano de 2025, completa sua primeira década de existéncia. Esse marco simbdlico reforca a
pertinéncia da pesquisa: ouvir os egressos do curso e compreender suas trajetorias docentes ¢
também uma forma de refletir sobre os dez anos de caminhada do curso e sobre a contribui¢ao

singular que ele oferece a formacgao de professores de Historia no Brasil e na América Latina.

1. MEMORIA, IDENTIDADE E EXPERIENCIA DOCENTE
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A memoria ocupa lugar central na constituigdo da identidade docente. Cada professor
carrega em sua trajetoria marcas de experiéncias escolares anteriores, referéncias de professores que
teve e valores construidos ao longo da vida. A Historia Oral, ao privilegiar narrativas e relatos
pessoais, permite acessar esse conjunto de lembrancgas e interpretagdes, valorizando aspectos
subjetivos e singulares da formagdo. Mais do que um simples registro de fatos, para a Historia Oral
as entrevistas se configuram como espacos de dialogo, em que entrevistador e entrevistado fazem
trocas (Portelli, 2016). Ambos os lados se analisam e fazem julgamentos, uns sobre os outros,
interpretam as falas, as maneiras de se portar, a indiferenca a certa informagao ou o interesse a
determinado tema.

O observado também nos observa e nos julga a partir de comportamentos dos quais sequer
estamos conscientes. [...] Em outras palavras: ¢ a abertura do historiador para a escuta e
para o didlogo, e o respeito pelos narradores, que estabelece uma aceitagdo mutua baseada
na diferenca, ¢ que abre o espaco narrativo para o entrevistador entrar. Do outro lado, ¢ a
disposicdo do entrevistado de falar ¢ de se abrir em alguma medida que permite que os

historiadores fagam seu trabalho. E a abertura dos historiadores sobre eles mesmos e sobre
o proposito de seu trabalho é um fator crucial na criagdo desse espago (Portelli, 2016,

p-15).

No campo da educagdo, o uso de entrevistas tem se mostrado fundamental para compreender
como os professores se reconhecem em sua pratica e reelaboram suas experiéncias (Reis, 2008). Ao
narrar seu percurso, o docente reconstroi nao apenas acontecimentos, mas também significados
atribuidos a profissdo, refletindo criticamente sobre sua atuagdo. Assim, as narrativas docentes
permitem investigar como a formagdo inicial, as vivéncias institucionais e o cotidiano escolar
deixam marcas ¢ se entrelagam na construcao de uma identidade e pratica docente.

Mas ainda € necessario olhar a instituigdo escolar em toda a sua complexidade, pois ¢ um
espaco repleto de disputas. Da Cultura Escolar a suas implicacoes historicas. E preciso reconhecer
o professor como parte desse mecanismo social e estatal, marcado por tensdes e responsabilidades
proprias. Ao buscar compreender o subjetivo das experiéncias nas trajetdrias desses sujeitos,
podemos olhar a docéncia dentro um maior nimeros de perspectivas, pois ¢ uma profissao singular
em meio a outras.

Os professores, quando contam historias sobre algum acontecimento do seu percurso
profissional, fazem algo mais do que registar esse acontecimento; acabam por alterar
formas de pensar e de agir, sentir motivagdo para modificar as suas praticas e manter uma
atitude critica e reflexiva sobre o seu desempenho profissional. Através da construgdo de
narrativas os professores reconstroem as suas proprias experiéncias de ensino e
aprendizagem e os seus percursos de formagdo. Desta forma, explicitam os conhecimentos

pedagogicos construidos através das suas experiéncias, permitindo a sua analise, discussao
e eventual reformulacdo (Reis, 2008, p. 4).
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Priorizando analisar as subjetividades, contribui para produzir conhecimentos que falem
mais sobre nos, como sujeito docente, ¢ menos sobre os outros. As “abordagens etnograficas”
ganharam espago em relacdo as epistemologias positivistas, que forneciam interpretacdes
generalistas e quantitativas das relagdes humanas, valorizando a subjetividade na compreensao da
realidade (Mogarro, 2005; Reis, 2008). As abordagens etnogréficas foram produto dos avancos das
ciéncias da antropologia e sociologia, que produzem suas ciéncias analisando as praticas cotidianas
da realidade. Essa aproximag¢do natural que as ciéncias sociais traziam em sua base, permitiu que
desenvolvessem teorias e metodologias que conversassem mais com o tangivel, auxiliando a ciéncia
da Historia.

A escola se revela, entdo, esse espago aproximado, tangivel e com muitas camadas. Existe a
dire¢do, a secretaria, os alunos, os pais dos alunos, as “tias” do patio, da cantina e temos o
professor, que talvez seja o simbolo mais universal da institui¢do escolar. O professor passa longe
de ser uma posi¢do desierarquizada nessa sociedade, mas a complexidade da atuacdo docente € por
vezes desqualificada e reduzida a uma reprodugdo factual de contetidos, sem reflexdo critica ou
engajamento social.

Essa desqualificacdo profissional acaba por respaldar toda a comunidade escolar, € o
professor “simbolo dessa sociedade do conhecimento” (Ndovoa, 2002, p. 22) € reduzido a esse mero
reprodutor dos fatos, quando ndo exerce essa reproducdo de maneira eficaz se torna obsoleto. A
aproximacao desses individuos docentes, em busca de uma compreensdo mais detalhada dessa
pratica tao polarizada dentro do contexto nacional atual, se faz de maneira contundente através da
valorizagdo das narrativas e historias docentes, valorizando suas experiéncias na constru¢ao do
conhecimento (Reis, 2008).

A institui¢do escolar face a uma “Metamorfose Estrutural”, em concomitancia ao avango de
politicas neoliberais, tende a reproduzir em seu espaco dois pilares: o da privatizacdo e da
individualizagao (Novoa, 2019, p.4). Estes dois fendmenos produzem uma escola cada vez mais
distante do espago que ela deveria alcancar, a comunidade onde estd inserida. E as demandas
docentes, nessa relacdo mercantilizada do processo de ensino-aprendizagem, ¢ cada dia mais
negligenciada, o professor ja ndo deve somente se preocupar com suas obrigacdes docentes, senao,
também como um gestor de sala, ¢ forcado a pensar em questdes extra-escolares, individualizando e
sobrecarregando cada vez mais sua atuagdo docente.

O professor, novamente, ¢ sucateado e escanteado durante todo o processo de sua formagao
e identificacdo profissional e quando finalmente assume uma posi¢ao de “professor efetivo”, suas
reivindicagdes nao sdo pautadas, reproduzindo a continuidade da condi¢dao profissional docente

nessa conjuntura. Formando professores “semi-ignorantes”, ndo por problemas subjetivos, mas por
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um projeto que propositalmente entrega professores reprodutores de fatos, tendéncia sustentada
pela alta taxa de licenciaturas em instituigdes privadas, em modelo de ensino a distancia que tanto

atinge as IES (Institui¢des de Ensino Superior) no Brasil.

Formagdo Docente - Das mais de 1,7 milhdes de matriculas em licenciaturas, 67,1%
(1.148.576) foram registradas em instituigdes privadas e 32,9% (562.407), nas publicas [...].
ao analisar somente a rede privada, verifica-se que 90% das matriculas foram em cursos
EaD. Quando se trata do ingresso em cursos de licenciatura, nota-se que, na rede publica,
70,2% deles ocorreram em cursos presenciais. Em contraponto, na rede privada, 93,5% dos
alunos ingressaram na EaD. (Brasil, INEP, 2024).

Para a superacdo dessa nova/velha conjuntura escolar, Novoa (2019) propde um
relacionamento mais aproximado entre trés vértices da profissdo docente: Universidade, Escola e
Professor. Esses trés pilares poderiam, caso aproximados, desenvolver um ecossistema que pudesse
sedimentar uma atuagdo docente mais critica ¢ comprometida com a propria metamorfose escolar e
social, se aproximando, principalmente, da comunidade em torno da academia/escola.

Programas como o PIBID, que estd em vigéncia no Brasil hd quase 20 anos, sdo exemplos
de projetos que unem as trés vértices propostas por Novoa (2019), onde existe um intercimbio entre
professores e futuros professores, com os pesquisadores da universidade e os professores do ensino
de base, assim fortalecendo trocas de experiéncias e conhecimentos produzidos por todas as partes.

Mas afinal como alguém se torna professor? Qual o impacto que a formagao inicial pode
exercer nesse processo de identificagdo profissional? Pesquisadores que ja se debrucaram sobre
esse tema (d'AVila, 2007; Névoa, 2002, 2019; Mogarro, 2005) destacam o processo subjetivo da
identificacdo profissional de cada individuo. Porém segundo esses estudos, a maneira como
estudantes de graduacdo, futuros professores, se identificam com a docéncia ¢ através da sua
propria experiéncia como aluno, por vezes antes da universidade, nos anos iniciais e,
principalmente, no ensino fundamental.

A identidade profissional docente se encontra ancorada em experiéncias ancestrais, em
grande parte, na experiéncia de vida de cada um como estudante em nivel primario e/ou
secundario. Esse perfodo portanto, vivido pelas pessoas, pode lhes fazer eclodir as
primeiras identificacdes com a profissdo. E nesse momento portanto, que se iniciam as
primeiras identificagdes e que o sujeito pode vir a elaborar seus modelos ideais de ensino e
de como vir a ser professor. E um tipo de identificacdo antecipada para o grupo dos

professores, porque enquanto estudantes vao adquirir normas, valores, crengas e modelos
comportamentais dos membros do seu “grupo de referéncia” (d'Avila, 2007, p. 229).

Ou seja, a formacao inicial como docente ndo estd exclusivamente vinculada a identidade
profissional, j& que se demonstra um processo de longa duragdo. Nao se nega a influéncia exercida
pela formacao inicial na producdo de uma identidade docente, mas afirma-se que, em muitos casos,
as experiéncias como aluno sdo mais determinantes e se fixam de maneira referencial na memoria

dos professores.
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Os episodios e os contextos da profissio e da formac¢do remetem-nos para os
condicionalismos experimentados e progressivamente descobertos pelo professor, desde a
fase de principiante, quando faz a sua entrada na profissdo. Neste sentido, os valores da
formagdo perpassam nas suas experiéncias e estdo sempre presentes, como parte do
conjunto de normas e regras proprias do exercicio profissional. Por seu lado, a consciéncia
social e politica, que foram adquirindo ao longo da vida, acaba também por integrar o
processo de construcdo do conhecimento profissional, independentemente das opgdes que
tomaram. (Mogarro, 2005, p. 18).

Memoria, identidade e experiéncia se entrelacam de forma indissocidvel na constituicao da
docéncia. Nesse sentido, o uso das fontes orais para estudar quanto ao conhecimento da vida escolar
¢ artificio fundamental nas pesquisas em educacdo, destacando singularidades proprias, historias e
memorias das mais diferentes perspectivas e espacgos de atuagao que s6 podem ser acessadas atraves
de narrativas orais. Elas permitem acessar dimensdes subjetivas e experiéncias que dificilmente
aparecem em documentos oficiais, estatisticas ou andlises puramente quantitativas. Ao dar voz aos
professores, torna-se possivel compreender sentimentos, dilemas e estratégias de sobrevivéncia que
atravessam o cotidiano docente, revelando lacunas que muitas vezes permanecem invisiveis em
outros estudos. Assim, a Historia Oral ndo apenas complementa, mas amplia o horizonte das
pesquisas educacionais, colocando no centro a experiéncia vivida e o saber produzido pelos

proprios professores.

2. AFORMACAO DE PROFESSORES DE HISTORIA NA UNILA

O curso de Historia — Licenciatura da UNILA foi criado em 2015, junto a outras
licenciaturas da universidade, e em 2025 completa sua primeira década. Antes de sua criagdo, a
universidade ja contava com o curso de Historia — Bacharelado, denominado “Historia — América
Latina”, desde sua fundacdo em 2010. A licenciatura surgiu por iniciativa dos proprios docentes que
atuavam no bacharelado, como resposta tanto as demandas institucionais da UNILA quanto as
necessidades da cidade de Foz do Iguacu.

O curso de Historia — Licenciatura da UNILA tem como proposta formar professores
comprometidos com a critica ao eurocentrismo ¢ com a valorizagao da diversidade cultural, étnica e
social da América Latina. Sua matriz curricular integra ensino, pesquisa e extensdo, equilibrando
contetidos tradicionais da historiografia com disciplinas voltadas as experiéncias historicas
latino-americanas e as demandas regionais, como Histéria da Fronteira Trinacional, Historia e
Género na América Latina e Historia dos Povos Originarios. O perfil do egresso, conforme indica o

Projeto Pedagégico do Curso (PPC), ¢ o de um docente com solida formacgao teoérica e pedagogica,
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capaz de articular saberes académicos e escolares, atuar de forma interdisciplinar, valorizar os
saberes dos educandos e intervir criticamente na realidade social (UNILA, 2018).

Essa estrutura difere do padrdo nacional, em que a maioria das licenciaturas ¢ oferecida por
institui¢des privadas e, em grande parte, na modalidade a distancia. Em contrapartida, a UNILA
aposta em uma formagao presencial, critica e interdisciplinar, que pretende articular teoria, pratica e
compromisso social com a América Latina.

Apesar da proposta inovadora, a formagdo em Historia na UNILA enfrenta desafios. Um
deles ¢ a auséncia de determinados conteudos tradicionais, como Historia Antiga e Medieval, que
continuam sendo exigidos em concursos e curriculos escolares. Outro ponto refere-se as
dificuldades estruturais da propria universidade, que, como qualquer institui¢do jovem, ainda
consolida seus cursos e praticas. Além disso, o carater multicultural da UNILA, embora
enriquecedor, também gera tensdes. O convivio entre diferentes nacionalidades, linguas e
referéncias culturais pode produzir conflitos, mas também favorece a constru¢do de novas
perspectivas sobre a docéncia e o ensino de Histdria, em uma formagao que valoriza a alteridade.

No contexto nacional, a formagdo de professores tem sido marcada pela expansdo de cursos
a distancia e pela redugdo do espaco para reflexdo critica. Muitos programas de licenciatura tendem
a preparar docentes apenas para a reproduciao de contetdos, refor¢cando a logica da eficiéncia e da
padronizagdo. Nesse cendrio, a UNILA se apresenta como uma alternativa, ao valorizar a
experiéncia, a reflexdo teodrico-pratica e o contato direto com a escola por meio de Estagios
Supervisionados e Laboratorios de Ensino como espagos de experimentagao pedagdgica, onde os
licenciandos desenvolvem projetos de pesquisa, materiais didaticos e praticas interdisciplinares que
dialogam diretamente com as especificidades da regido e da América Latina. Assim, tanto os
estagios quanto os laboratorios cumprem um papel fundamental na constru¢do de uma identidade
docente critica, criativa ¢ atenta as demandas concretas da educacao basica.

Essa perspectiva esta alinhada ao que propde autores como Noévoa (2002, 2019), que
defendem a centralidade da experiéncia e da formagdo critica no desenvolvimento docente. A
proposta da UNILA busca justamente romper com a ideia de professores ‘“‘semi-ignorantes”
formados apenas para atender as demandas do mercado, promovendo em seu lugar uma formagao
comprometida com a diversidade e com a construcao de praticas pedagogicas significativas.

Retorno entdo a minha primeira pergunta do trabalho, com novos desdobramentos. Como

alguém se torna um professor na UNILA? Quais sdo as problemadticas que permeiam a formagao
de professores de Historia nesta universidade que possui tantas questdes internas e especificas? De
que modo essa formagao multicultural, com diferentes perspectivas, influencia na experiéncia de

“torna-se professor” (Novoa, 2019, p. 6)? Quais sdo as problematicas que essa formacao traz
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consigo? Ela consegue contemplar todas as dindmicas da atuagcdo docente contemporanea? Quais
influéncias em torno da formacdo especifica na UNILA incidem na pratica profissional dos
docentes formados pela instituicao?

O caminho em direcdo a uma formag¢ao docente cada vez mais automatizada e sem reflexao
critica ¢ um projeto que ganha cada dia mais for¢a na sociedade neoliberal. Os professores sdo
formados unica e exclusivamente para serem reprodutores dos fatos assim, tornando-os:
“semi-ignorantes”. As complexidades das disputas em torno da cobranca por professores mais
eficientes ¢ antagonica estruturalmente dentro da otica neoliberal, pois da formagao inicial até a
pratica profissional as lacunas parecem se tornar sempre mais continuas e profundas, a
metamorfose da pratica docente € inevitavel e ciclica, mas por muitas vezes individualizada.

Dessa maneira, a UNILA tenta conduzir um projeto com uma perspectiva diferente, mais
critica para determinadas questdes, como a atuacao docente e a diversidade étnica-latinocaribenha.
Diante desse conjunto de tensdes, propostas inovadoras e desafios ainda em aberto, torna-se
essencial olhar para além dos documentos institucionais e das diretrizes curriculares. E nas vozes
daqueles que viveram o curso, em suas histdrias, expectativas e dificuldades, que se encontram
pistas valiosas sobre o alcance real da proposta da UNILA e de suas lacunas. Por isso, o préximo
passo desta pesquisa ¢ ouvir os egressos da Licenciatura em Historia, professores que ja atuam na
educacdo basica e que, a partir de suas experiéncias, podem revelar como a formacao recebida
dialoga com as exigéncias cotidianas da docéncia. As entrevistas com esses sujeitos ndo apenas
dao vida aos debates aqui levantados, mas também permitem compreender de maneira mais

concreta o que significa, na pratica, tornar-se um professor de Historia formado pela UNILA.

3. ENTREVISTAS COM EGRESSOS

Foram realizadas entrevistas com trés professores de Historia, egressos do curso de Historia
— Licenciatura da UNILA, todos com pelo menos dois anos de experiéncia docente na educacao
basica. Os entrevistados, por sua vez, foram contatados a partir de redes pessoais com discentes e
docentes da universidade, ja que muitos alunos retornam aos seus paises e estados de origem apds
a conclusdo do curso.

As entrevistas foram realizadas de forma online pela plataforma 7eams em fevereiro de
2025, cada uma com duragdo aproximada de 40 minutos. Antes do encontro, os participantes
receberam o roteiro estruturado de 20 perguntas', 0 que permitiu que se preparassem para os temas

a serem abordados. Esse roteiro buscou assegurar que certos pontos centrais fossem discutidos,
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mas sem restringir o didlogo, possibilitando que cada entrevistado compartilhasse livremente suas
memorias, percepcdes e experiéncias. As entrevistas foram gravadas com a autorizacdo dos
participantes para consultas futuras. Os participantes também permitiram o uso de seus nomes
verdadeiros nesse trabalho.

A opgdo pelas entrevistas buscou valorizar a singularidade das trajetérias de cada
participante e dar espago para que cada um narrasse sua experiéncia de forma préopria. Esse
contato direto permitiu acessar informagdes e nuances que dificilmente seriam acessados por meio
de questionarios ou outras metodologias de pesquisa. Assim, as entrevistas se configuraram nao
apenas como uma técnica de coleta de dados, mas como um espaco de didlogo e reflexdo

compartilhada.

3.1 Perfil dos entrevistados

e Julia Piolli dos Santos — 28 anos, Graduada em Historia pela UNILA (2016-2019), atua ha

quatro anos no ensino médio, em escolas privadas de Osasco-SP.

e Rogério Anderson da Silva — 41 anos, Graduado em Historia pela UNILA, professor ha
sete anos em escolas publicas e privadas do oeste do Parana. Viveu parte de sua vida no

Paraguai e se reconhece como “brasiguaio”.

e Rafaella Barbosa Alparone — 28 anos, Graduada em Historia pela UNILA (2016-2020),
atua ha cinco anos no Rio de Janeiro. Teve experiéncias docentes ainda durante a graduagao,

em cursinhos pré-vestibulares.

Os trés entrevistados destacaram a singularidade da UNILA como espaco multicultural. O
convivio cotidiano com colegas de diferentes paises, os eventos culturais e a presenca de docentes
estrangeiros foram apontados como experiéncias transformadoras. Todos ressaltaram a importancia
dos Laboratorios de Ensino e Estagios Supervisionados, considerados momentos decisivos na
construgdo de uma identidade docente. As disciplinas ligadas a América Latina, embora vistas
como enriquecedoras, também foram acompanhadas da percepcdo de lacunas em areas mais
tradicionais, como Histdria Antiga e Medieval.

A seguir, apresentarei de maneira geral as entrevistas realizadas, destacando os principais

pontos observados e os topicos que se entrelacaram.
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Julia Piolli dos Santos, 5 de fevereiro de 2025

Julia Piolli dos Santos, nasceu em 11/03/1997, atua como professora desde 2021,
totalizando 4 anos de docéncia, neste tempo atuou integralmente na rede privada da cidade de
Osasco-SP. Sempre desejou cursar Historia, mas ndo se imaginava como professora. A escolha de
cursar Historia na UNILA veio em razdo do cursinho pré-vestibular que frequentava, onde
promoviam visitas a diferentes universidades, uma delas a UNILA. Conheceu o projeto que falava
sobre um curriculo voltado para América Latina e se interessou. Cursou entre 2016 a 2019, durante
a graduacdo as matérias relacionadas a artes e as de patrimonio cultural foram os principais pontos
ressaltados e os professores que ela teve mais afinidade foram a Ana Uhle, Endrica Geraldo e
Hernan Venegas Marcelo.

O inicio da jornada de docente foi conturbada, pois o primeiro ano de formada foi durante a
pandemia e quando assumiu efetivamente o cargo de professora de Historia se deparou com 13
turmas de Ensino Médio, além de dificuldades no funcionamento da estrutura escolar, a alta
demanda de salas dificultou uma transicdo mais tranquila, tendo bastante dificuldade no inicio da
pratica docente.

[JULIA PIOLLI] A gente brinca que a faculdade ndo prepara a gente para a sala de aula,

ndo prepara vocé para as situagdes que vocé vai ter que mediar dentro de sala de aula, vocé
ndo sai preparado para isso, que sdo coisas que a vida profissional vai te ensinar.

Julia citou a importancia da metodologia ativa dentro de uma sala de aula, entendendo qual

o contexto socioecondmico de seus alunos, faz ser possivel construir uma aula que tenha sentido

para eles e fale sobre a realidade. Dessa maneira, a UNILA exerce uma fun¢do crucial no

desenvolvimento de suas aulas, sendo importante pelos aportes tedricos-metodoldgicos que foram
se formando ao longo da graduagao.

[JULIA PIOLLI] Quando eu vou preparar um contetido para os alunos, sempre busco

entender o que aquele aluno ja sabe sobre isso, qual a formagdo de vida daquele aluno,

quais sdo as bases culturais que aquele aluno tém, qual a estrutura familiar daquele aluno, ¢
dificil fazer isso, mas torna tudo mais facil.

Julia trabalha em duas escolas com modelos distintos, uma construtivista, onde possui uma
maior flexibilidade sobre o conteudo e sua aplicacdo, ja a outra dentro do modelo Objetivo,
apostilado e estruturado, sem tanta flexibilidade para alteragdes ou realizar atividades que fujam da
estrutura da apostila. Uma experiéncia interessante foi quando, dentro da escola construtivista, Julia
teve a oportunidade de realizar uma matéria eletiva que falava sobre as ditaduras na América

Latina, assim permitiu dialogar sobre diferentes paises latinoamericanos e contextos historicos
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semelhantes. Mas essas atividades sdo esporadicas, ndo podendo ser aplicadas em todos os anos e

turmas, mas comenta sobre o interesse dos alunos por atividades dentro dessa perspectiva, que

auxiliem a compreensdo do outro e busque a criticidade.

Versao Final

[JULIA PIOLLI] No ano passado para os alunos do Ensino Médio, lecionei uma disciplina
eletiva sobre ditaduras do cone sul, a escola adorou, acharam massa a eletiva, no final eles
produziram panfletos informativos, a gente relacionou a ditadura ao futebol, a gente
estudou musica, a gente estudou documento, foi uma disciplina muito diversa que os
alunos adoraram.

Para Julia os alunos desejam um ensino critico, principalmente no ensino médio, nessa faixa
etaria existe um olhar para o mundo em uma postura mais critica, ainda respeitando as condigdes
socioeconomicas desses individuos. Ao mesmo tempo, para ela ¢ mais simples relacionar as
questdes latino americanas com os alunos do fundamental, o aluno quando cresce se condiciona a
olhar para midias estadunidenses e hegemdnicas, que nao valorizam a identidade americana.

Dentro disso, as mudancas que foram promovidas pelo Estado como a BNCC e o Novo
Ensino Médio, que tem como objetivo promover um ensino de qualidade, ndo alcancam isso,
priorizam a matematica e portugués por causa das avaliagcdes externas, enquanto as matérias de
humanidades sdo postas em segundo plano, reduzindo sua carga horaria e aumentando os
conteudos que devem ser concluidos dentro desse tempo reduzido de aula.

[JULIA PIOLLI] As leis de obrigatoriedade do ensino — brasileiro, Historia de América
Latina, elas fazem o conteudo estar ali, entdo eles estdo presente no livros e nos materiais,
o conteudo ele existe mas o que acontece muitas vezes ¢ que os professores passam por

cima, ndo ddo importancia, o mais importante ¢ estudar Historia geral da Europa e Histéria
do Brasil.

Julia ressaltou a importancia das matérias de Laboratorio que o curso de Historia da UNILA
oferta, o processo de integracdo latina, na visdo dela, ¢ bem sucedido e proveitoso. Além de
apontar que varios dos materiais que ela consumiu durante a graduagao foram reutilizados durante
suas aulas, porém aponta a escassa presenga de contetidos como Historia Medieval e Antiga ao
longo da formacgao, que tiveram que ser estudados para o exercicio pleno da profissao docente,
mas a formagao na UNILA foi tnica e imersiva para Julia.

[JULIA PIOLLI] Me enxergo como uma boa professora ¢ devo isso a minha formagéo na
UNILA, acredito que se tivesse estudado em outra universidade eu néo teria tido os aporte
metodologicos que eu tive, ndo teria tido a imersdo que eu tive dentro da UNILA no ensino
de Histdria, os laboratorios eles sdo fundamentais, eu acho o ponto forte do curso de

Historia Licenciatura na UNILA s@o os laboratorios, 0 momento que a gente discute as
praticas docentes, mesmo que a gente ainda ndo tenha estado dentro de sala de aula.
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Rogerio Anderson da Silva, 10 de fevereiro de 2025.

Rogerio Anderson da Silva, nasceu em 19/05/1984, atua na area docente desde 2018,
completando 7 anos de profissdo. Formado na primeira turma do curso de licenciatura, lecionou
tanto em instituicdes privadas e publicas nos municipios de Foz Do Iguagu, Medianeira e Sao
Miguel. Rogério nunca se imaginou como professor, a propria graduagdo fez com que despertasse o
interesse na pratica docente, se formando ndo apenas em Historia, mas como professor de Historia.
Mesmo cursar uma graduagdo era incerto para ele, ndo havia tomado a decisdo de que curso seguir,
mas sua vivéncia o levou para Historia, em especial para UNILA.

Rogério se considera um Brasiguaio, viveu parte de sua vida no Paraguai e no Brasil,
quando conheceu o projeto e a proposta da UNILA, que busca compreender esse mundo
latino-americano e suas interconexdes, se interessou de imediato, pois para ele seriam dadas as
respostas de suas questdes internas.

[ROGERIO ANDERSON] Eu tinha iniciado o curso de Histéria em outra universidade,
mas ai quando tomei conhecimento da UNILA falei ‘caramba’, algo que fala de América

Latina e eu me considero ndo necessariamente s6 um brasileiro, entdo foi ai que eu falei,
pode ser uma boa ir para UNILA.

A importancia da vivéncia na UNILA para sua formagdo como professor, mas também
como individuo foi marcante. Tendo acesso a diferentes culturas dentro e fora do espago da
universidade, interagindo e aprendendo com diferentes pessoas, desde discentes aos docentes, das
mais diversas nacionalidades e regides. Durante a graduacdo as matérias que mais cativaram
Rogério foram as de Educacdo, LAB e Estagio, além de FAL. Entender as dinamicas acerca das
relagdes latinoamericaas e os pontos nos quais se convergem historicamente e
contemporaneamente, além do ensino de Histéria como fonte de pesquisa e conhecimento, para
ele essa etapa se apresentou essencial para a decisdo de se tornar professor.

[ROGERIO ANDERSON] Quando eu tomei conhecimento, por exemplo, fiz as primeiras
leituras em FAL, Fundamentos de América Latina, foi algo que eu falei ‘caraca’ entdo quer
dizer que existe (incompreensivel) entre os processos da América Latina como um todo

(...) Mas para mim, cara o que mais me pegou foi quando eu comecei a estudar ensino de
Historia, foi onde eu falei ‘perai, eu acho que talvez eu possa ser professor’

A transicado do mundo académico para a vida de professor foi tranquila para ele, conta do
grande preparo tedrico e pratico que havia tido, principalmente nos Estagios, além das trocas de
experiéncias com professores, buscando metodologias condizentes com sua realidade, nisso aponta
a importancia das matérias de LAB e Estagio para que essa transicdo mais compreendida pudesse

ocorrer.
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[ROGERIO ANDERSON] Esses Estagios sdo determinantes para vocé ter uma boa relagdo
em sala de aula, para vocé ndo ter impacto tdo grande na transi¢@o ser estudante, ser
professor (...) Quando eu sai da universidade e entrei na escola publica tudo que eu fazia
basicamente na escola vinha carregado de uma reflexdo tedrica de ‘caraca, era isso que
esse autor tava falando naquele lugar’ (...) Essa ideia de formar um professor
tedrico-pratico, a0 menos para mim, eu senti isso visivel, eu fui para sala de aula, eu
consegui fazer essa relacdo com essa teoria com a pratica

Essa relagdo do professor tedrico-pratico, colocando o aluno no local de produgdao do
conhecimento dentro das aulas, a fim de entender as individualidades de cada estudante, para
entdo agregar no processo de ensino-aprendizagem na constru¢do da aula. Quanto aos conteudos
de Ameérica, Rogério destacou que busca reproduzir alusdes ao cotidiano dos alunos, trazendo
exemplos praticos das vivéncias do professor e dos estudantes, buscando assim uma Histéria
Comparada da América.

[ROGERIO ANDERSON] Eu percebo por meio da formagao que eu recebi na UNILA o
contetdo ndo ¢é o objetivo da aula, o contetido ¢ algo para se alcangar o objetivo, mas néo ¢
0 objetivo em si, entdo eu acho essa a primeira diferenca muito significativa que eu
consigo perceber entre as formagdes (em relagdo a formagdo da UNILA sobre outras
universidades), outra coisa que me chama atengdo ¢, talvez seja uma impressdo minha, mas
me parece que a valorizagdo do aluno também, o modo ¢ observado quanto sujeito do
conhecimento ¢ totalmente diferente do modo como eu olho para eles, por meio de todo
um referencial tedrico que eu consumi ao longo do curso e depois dele, dos demais
professores (...) (exemplo) eu entro numa sala de aula e tem um aluno(a) racista, que ela
aprendeu isso em casa, entdo € educagdo dos pais, entdo eu ignoro? E mantenho meu
trabalho e finjo que nada aconteceu? Porque a educacdo foi dos pais, entdo eu ndo preciso
me envolver. Entdo se eu sou um agente ali do processo de producdo do conhecimento e
minha fun¢fo ¢, em alguma medida, trazer outras leituras de mundo que contribuam para

que esse sujeito interprete a sua caréncia de orientagdo, sua ignorancia em relagdo ao tema,
eu vou entrar no campo da educac¢@o, nesse sentido mais familiar.

Para suas aulas, Rogério destacou ja se apoiou em fontes e materiais que compuseram sua
formag¢do, como mapas, documentos e documentarios, que permitiu estudar a Historia da sala de
aula como historiadores, com fonte e metodologia, além de sempre que possivel atualizar os
materiais e suas fontes, melhorando a qualidade e a diversidade dos métodos de ensino.

Uma experiéncia interessante foi quanto a presenca de alunos estrangeiros em suas turmas,
comum na regido da triplice fronteira, que permitem interagdes e dinamicas pedagogicamente
unicas, permitindo trazer diferentes visdes de mundo que contrastam com a realidade brasileira,
além de expor os alunos brasileiros ao espanhol, sendo mediador.

Sobre as dificuldades do ensino sdo as velhas/novas demandas dos professores, o excesso de
alunos por sala, uma grande quantidade de contetidos, as estruturas escolares, sdo pontos
levantados por ele, argumenta sobre que muitos dos conteudos poderiam ser um mais enxugados,

reduzindo parte da sua carga horaria reservada, citou como exemplo dos periodos classico e
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medieval, que tomam cerca de quase todo contetido previsto do 6° ao 8° ano, essas experiéncias
muitas vezes ndo conversam com as realidades dos alunos.

Nessa perspectiva, aponta como as avaliagdes externas priorizam as areas de matematica e
portugués e as complicacdes em torno disso, caso a escola ndo atinja as médias impostas pelo
Estado, existe a possibilidade de reducdo parcial dos salarios dos professores, o que acarreta em
uma série de consequéncias negativas para pratica docente e também para a formagao dos alunos.

Rogério ressaltou a importancia da formacdo da UNILA para sua pratica profissional,
exaltando os materiais e os contetidos didaticos que foram apresentados ao longo de sua formacao,
assim permitindo a ele se transformar em um docente capaz de atender as demandas e
problematicas que a vida de professor pode vir a apresentar.

[ROGERIO ANDERSON] Eu acho que ela (a UNILA) traz muito mais pontos positivos do
que negativos, ou seja, ta trabalhando coisa que teoricamente tem mais sentido para vocé
implementa ¢ até ai tudo bem, entdo eu ndo vejo assim como critica ... eu acho que em
grande medida se ainda esta sendo adotada essa postura de tornar um professor
pesquisador, tedrico pratico, professor pesquisador, eu acho que a UNILA esta no caminho
muito correto, o mais importante do que decorar contetidos para trabalhar com meu
estudante e o saber pesquisar sobre esse conteudos, saber buscar sobre esses conteudos e
principalmente: o que eu faco depois que eu encontrei (...) eu percebo de que modo geral,

praticamente tudo isso que eu estudei na UNILA eu acabo utilizando entdo como ¢é que eu
vou chegar e falar que tem que mudar

Rafaella Barbosa Alparone, 17 de fevereiro de 2025.

Rafaella Barbosa Alparone, nasceu em 04/05/1997, atua na docéncia a cerca de 5 anos,
trabalhou em instituigdes publicas e privadas do Estado do Rio de Janeiro, porém ja teve
experiéncias como professora ainda na graduacdo, dentro de cursinhos pré-vestibulares como o
INGRESSA, da UNILA. Sua relagdo com a matéria Histéria dentro da escola sempre foi um tanto
conturbada, ndo gostava da matéria, tinha problemas com a professora, o contetido ndo parecia
interessante, realmente nao fluia. Mas essa relagao melhorou quando entrou no ensino médio, tendo
acesso a diferentes docentes e metodologias, houve também uma aproxima¢do dos movimentos
sociais e estudantis, que promoveram a ela uma visdo mais critica sobre o mundo, nessa
perspectiva, a pratica docente comegou a chamar sua atengao.

A escolha da UNILA passou pelas altas concorréncias das universidades do Rio de Janeiro,
mas o projeto de integragdo latinoamericano que ofertava o curriculo também foi importante para a
decisdo.

[RAFAELLA ALPARONE] Ja gostei muito (da UNILA), pela proposta de integra¢do da
América Latina, a proposta do foco do curriculo na américa latina, e fui assim do nada, em
uma semana eu conheci a UNILA ¢ na outra eu ja botei minha nota (no SISU) ... mas com

certeza o que me motivou foi a proposta de integragdo da América Latina de um curriculo,
uma formacao, voltada para isso.
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Rafaela cursou Historia na UNILA entre 2016 a 2020. Para ela, o processo de formacao da
UNILA ¢ transformador pelas diversas vivéncias que a universidade apresenta, seja pela comida,
pelas musicas e as trocas entre docentes e discentes, existe um processo dentro da formagao da
UNILA que inerentemente vai afetar sua maneira de conceber o mundo. Dentro da graduacao, as
matérias de ensino de Historia foram as que mais chamaram sua atengdo, ministradas pelos
professores Tiago e Juliana, os Laboratorios e os Estdgios se tornaram fundamentais para sua
formagao como professora.

[RAFAELLA ALPARONE] Pela propria proposta que ela ta fundada (a UNILA) ela ndo
tem como ser de outro jeito entdo, seja qual pessoa for para UNILA, seja pela motivagdo
da integracdo da América Latina ou ndo, ela vai ser afetada, sua formacao vai ser afetado
por isso, entdo toda a estruturagdo da UNILA, pelo menos no meu curso Histdria, todo o
cotidiano, os eventos da faculdade, os professores que chegam, as pessoas que vocé

encontra, a hora do intervalo vocé ta em contato com musicas, com comidas, com pessoas
de varias parte do Brasil e da América Latina, faz vocé se transformar como pessoa.

Rafaela destacou a chegada na sala de aula como bastante dificil. Ela conta que nas
primeiras aulas precisou ministrar cerca de 9 turmas diferentes, o que dificultou uma passagem
mais tranquila. Questdes burocraticas de sala de aula ndo fazem parte da formacao, esse cotidiano
escolar ndo esta dentro das dindmicas académicas, aleh da falta de determinados conteudos
curriculares que a formac¢ao da UNILA apresenta.

[RAFAELLA ALPARONE] Na UNILA a gente ndo tem uma formagdo curricular
tradicional, entdo existem muitas matérias focadas em América Latina (...) Nao existe
aquela grade curricular seguindo a periodizacdo como tem em outras faculdades
tradicionais, entdo quando a gente chega na escola, a gente encontra essa periodizagdo e o
caderno curricular de orientacdo de um municipio ou de um Estado, ele pede para que vocé

cumpra aquilo, entdo querendo ou ndo, a gente precisa saber de tudo da Historia tradicional
do mundo para dar aula

Suas experiéncias nas instituicdes privadas revelam as intensas cobrangas e os assédios de
trabalho que recebia durante a jornada, logo quando teve a oportunidade de um emprego na escola
publica abragou a vaga pelas condi¢des de trabalho, mas em contrapartida tendo que se submeter a
contratos temporarios e outras pressdes internas, que precarizam o ensino € o exercicio da pratica
docente.

A aplicabilidade dos conceitos tedricos € metodologicos sao importantes, mas podem se
tornar vazias se ndo forem corretamente ministradas. Por isso, a imagem do professor se torna
essencial para entregar o minimo de cultura latinoamericana compartilhada para os alunos, ja que
eles provavelmente vao ser engolidos pela industria cultural estadunidense, logo o professor ¢

essencial como agente social, promovendo o minimo de capital cultural para seus alunos.
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[RAFAELLA ALPARONE] Acho que aparece sempre que da na verdade (sobre os
contetidos de América Latina no curriculo escolar), ¢ uma tentativa de sempre puxar para a
nossa realidade e promover para os alunos o minimo de Capital Cultural latinoamericano
que eles ndo vao ter acesso em outro lugar porque, enfim, a industria cultural entrega s
coisas estadunidenses e europeia

A presenga de mapas interativos, documentos, filmes, musicas e outras metodologias que
utilizam dos conhecimentos prévios dos alunos sdo parte das aulas da professora, buscando dar
sentido a partir do cotidiano dessas criangas. Existe ainda uma tendéncia onde os alunos se
vinculam a contetidos historicos referentes a guerra ou batalhas antigas, mas ha um 6timo retorno
pedagdgico quando as aulas possuem conteidos de América pré-colonial, periodo das
independéncias e também das ditaduras latino-americanas.

[RAFAELLA ALPARONE] Gosto de trabalhar muito com mapa com eles (os alunos),
tanto mapa trazendo a tela, trazer mapa interativo de ir navegando pelo mapa mesmo, tem
aquele site Geocron, que mostra a data, as transformagdes ou entdo os mapas impressos
para eles dividirem, anotarem, escreverem, pintarem, o mapa invertido da América-Latina,
sempre trago essa ideia também, geralmente no 7° ano para falar sobre eurocentrismo, a
parte das independéncias ¢ uma coisa que eu gosto de trabalhar muito. Eu trago muito,
quando a turma gosta, eu tento perceber o que a turma gosta, mas gosto muito de futebol,

entdo eu tento relacionar a América Latina com o futebol, a partir das independéncias,
relacionando os lideres de cada um como um grande time da América.

Quanto as dificuldades, ela visualiza na propria estrutura escolar, que possui um forte
sistema de vigilancia e ao mesmo tempo de uma alta demanda de trabalho, da falta do
cumprimento de diversas politicas que deveriam ser basicas, como o pagamento de regéncia e da
preparacdo das aulas. Ou seja, o professor ndo ¢ beneficiado por tentar promover um ensino de
qualidade e trabalhoso, a pressao pelo resultado e pelo proprio mercado de trabalho docente acaba
por se tornar um sistema predatorio, que favorece aqueles que ndo se submetem as determinadas
politicas.

Apesar de todos os problemas, a UNILA exerce uma fun¢do essencial na formagao,
identificacdo e exercicio da profissao docente, comenta como nao exerceria outra profissao, se nao
a de professora. Rafaella comentou sobre como determinados assuntos ao longo da graduacao
poderiam aparecer com mais respaldo para a realidade dos professores no Brasil, determinado
topicos como Historia antiga poderiam estar presente na grade curricular, mas com as devidas
criticas e problematizacdes de uma perspetiva decolonial, justamente para dar essa fundamentagao
tedrica para o exercicio pleno da profissao, ainda se fundamentado nas premissas da UNILA.

[RAFAELLA ALPARONE] Apesar do cenario ser péssimo ¢ a gente t€ém que ter
consciéncia de que ele é péssimo, eu nunca escolheria outra profissdo, quando a gente se
identifica com a educacio, ¢ isso que a gente tem que fazer. E a educacdo é um trabalho
com pessoas, trabalhar com pessoas ¢ muito dificil , ¢ lidar com muitas realidades e muitas

questdes o tempo todo, mas ao mesmo tempo ¢ muito gostoso, existe uma resposta em sala
de aula, que a gente precisa se apegar a ela, que sdo alunos pontuais, questdes pontuais, &
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uma turma que te acolhe (...) por mais que existam politicas de controle a gente trabalha
com formagdo humana e se a gente ja tem acesso a uma formacdo, como ¢ a formagdo da
UNILA, bastante preocupada com a formagdo humana, bastante preocupa em trazer
sentido para a vida dessas pessoas (alunos), bastante preocupada em trazer esse olhar para
América Latina, que ¢ uma realidade mais proéxima e por isso faz mais sentido, ja temos
uma boa parte do caminho andado, o mais importante ¢ ndo se perder no sentido do nosso
trabalho, e entender que ¢ um trabalho como qualquer outro, vai ter um monte de parte
ruim como qualquer outro, um trabalho que vai ter um monte de burocracias como
qualquer outro.

4. DESAFIOS DA PRATICA E ATUACAO DOCENTE

Inicialmente, ¢ interessante observar os pontos em comum que trazem os relatos. O primeiro

ponto coloca as especificidades da graduacdo na UNILA, mesmo dentro do contexto brasileiro a

diversidade das pessoas que frequentam o espaco permitem criar choques de convivio nacional,

quando elevados a multiculturalidade da América Latina, que também possui suas diferentes

realidades regionais, sotaques e habitos, permite desenvolver um universo proprio e interno de

funcionamento dentro da UNILA, que possibilitam enxergar diferentes horizontes e perspectivas,

nao s6 de maneira subjetiva, mas de forma epistemologica, expandido pelas diferentes formagdes

dos docentes de diferentes paises, faz com os espacos de troca dentro da universidade se tornem

proliferos para conformar uma formacao tnica e diferenciada.
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Os relatos de Julia, Rodrigo e Rafaella apontam quanto essas experiéncias extracurriculares
da UNILA desse espago unico de formagdo e troca, a “feirinha”, evento de venda de artesanato e
alimentos, ¢ comentada em todos os relatos, onde se permite trocas e contatos com 0 novo € o
outro. O aprender espanhol, o identificar os sotaques, sanar suas duvidas linguisticas e
académicas, esse local de troca corrobora para o desenvolvimento de uma profissionalizagdo
docente unica, essas experiéncias compartilhadas sdo relatadas nas entrevistas de maneira
relativamente semelhante, o espago em torno da UNILA permitiu que desenvolvesse um olhar
quanto a alteridade, a percepc¢ao e a compreensado sobre o diferente.

Aqui ressalto a experiéncia individual de Rogério que, por atuar profissionalmente na regido
de fronteira, teve diversos alunos internacionais nas escolas que atuou, diferente de Julia e
Rafaella, e valoriza a formag¢ao da UNILA por fornecer, além de sua experiéncia individual, uma
perspectiva  epistemologica da atuacdo docente e da alteridade dentro da pratica
ensino-aprendizagem.

Os entrevistados pontuaram a importancia dos modelos e debate nas matérias de Ensino
especifico de Histdria, os Estagios e os Laboratérios, que possuem na matriz curricular da UNILA
ao todo 6 semestres e 900 horas da Carga Horaria do curso de Histéria Licenciatura, fora as outras
matérias que visam debater o ensino de Histéria. De acordo com os depoentes, os debates

presentes nesses componentes foram dos momentos mais cruciais para o desenvolvimento de suas
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identidades para a atuacdo docente, a partir da reflexdo tedrica-pratica estes componentes
curriculares trouxeram, alinhadas as atividades praticas de ensino como as de frequentar a escola,
planejar e aplicar as aulas, etc. Foram determinantes para constru¢do de um olhar docente,
contrariando em partes as experiéncias das bibliografias consultadas, onde a formacao e
identificacdo docente foram mais vinculadas as memorias passadas as da formagdo inicial, como
as do ensino fundamental e médio.

A UNILA fez parte de um processo fundamental na formacao profissional destes sujeitos,
os relatos destacam que Julia e Rogério ndo queriam ser professores de Historia, eram caminhos
distantes, Rafaella destaca que as experiéncias dos Estdgios obrigatdrios foram determinantes
neste processo. Assim afirmo que o produto final da graduacdo ¢, sem duvidas, o resultado de
todas essas certezas e incertezas do sujeito, das dificuldades e abandonos de determinadas
experiéncias em detrimento de outras, mas que s6 podem acontecer se estiverem inseridas em um
ambiente que permita essa vocagao florescer.

Dessa maneira, as matérias de Laboratorio e Estagio foram todas prestigiadas nas entrevistas
pelo fator reflexivo a pratica docente inerente em suas discussdes, sendo crucial no
desenvolvimento de uma atuacdo docente mais resoluta ¢ em dire¢do a uma identidade
profissional. Nao existe atuacdo docente sem reflexdo teorica e pratica, € preciso se apoiar nas
experiéncias passadas e identificar nossas proprias problemadticas da atuagdo para a construgdo de
uma rede de troca extensiva e reflexiva quanto a atuacdo docente, permitindo uma pratica mais
ligada a realidade.

A heranga da formac¢do na UNILA ndo permanece apenas nas discussdes tedrico-praticas e
trocas de ensinamentos, sendo, na propria reutilizacdo de materiais e projetos produzidos pela
universidade, permitindo entdo uma ligacdo maior entre as trés  vértices
“Professor-Universidade-Escola” que sao propostas por Novoa (2019), onde existem trocas diretas
das producdes e avancos do debate académico, pois permite que os professores tragam em suas
aulas os novos centros das novas discussdes historiograficas. logo

Dessa maneira, os debates que envolvem a América Latina s3o repletos de dindmicas
proprias as das experiéncias dos professores como alunos universitarios. Alguns citam o futebol,
as ditaduras e multiculturalidade, temas transversais em experiéncias latinoamericanas. Por mais
que o recorte da América Latina seja o mais presente nos componentes da UNILA, outros temas
da historiografia sdo abordados com grande reflexdo critica, voltados a pratica docente,
abordando os novos debates dos campos historiograficos.

Os entrevistados apontam as diferencas dentro de suas praticas e atuagdo em relacao a de

outros colegas docentes de Historia, destacaram principalmente os topicos que ainda sdo tabus,
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como a questdo indigenista, a falta de América Latina dos curriculos, a reprodug¢do que muitos

professores ainda realizam de uma “Histéria Repartida”, entre periodos e eras, que acabam por

refor¢ar uma visdo de uma Histdria teleologica e anacronica, baseada nas suas experiéncias.

Versao Final

A superagao dessa conjuntura que permeia a atuacdo docente s6 pode ocorrer em tentativas
de ideias como as da UNILA. Contudo, a graduagdo apresenta deficiéncias, os beneficios de sua
multiculturalidade e de sua extensa reflexdo tedrico pratica sdo ressaltadas, porém € recorrente os
relatos da falta de determinados topicos como “Historia Antiga e Medieval”, comuns em cursos
tradicionais de Historia, contudo a formacao em uma o6tica geral ndo ¢ afetada pela falta desses
temas, sendo mais prejudicial em uma proje¢do de provas admissionais € concursos nacionais.

A auséncia de um componente que pode criar debates mais acalorados ¢ “Histéria do
Brasil”, que pode ser explicado pela especificidade da universidade, mas ¢ importante de ser
ressaltada sua falta na grade curricular, além de destacar que ao longo do curso o Brasil ¢
analisado e explicado por vérias interpretacdes historiograficas, mas as matérias sempre vao
buscar fazer panoramas gerais das diversas realidade latino-americanas.

Essas experiéncias compartilhadas permitem comprovar os tracos especificos que a
graduacao de Historia na UNILA traz consigo, refletindo em seus egressos, professores que se
dedicam a debater e refletir sobre a pratica docente, em especial sua atuagdo como professores de
Historia, dentro de um contexto onde o professorado ¢ cada vez mais atacado e sua autonomia ¢
cada vez mais captura, sua validagdo profissional se torna obrigatoria perante uma comunidade

que descredibiliza sua atuacao profissional, sendo estruturada na privatizagdo e individualiza¢do.

O curso de Historia da UNILA entrega, em partes, o que ele se propde a ser, uma graduagao
em licenciatura de nivel superior com experiéncias especificas, que ficam ao longo do caminho
sua multiculturalidade, seu curriculo sem alguns topicos “centrais” na historiografia, sua
localizagdo periférica em relagcdo aos grandes centros de producdo do conhecimento, seu contexto
social por estar em uma regido de fronteira, sua posicdo e percepcdo dentro da cidade de Foz do
Iguacu, estes elementos ressaltam nas falas dos egressos entre especificidades e similaridades .

Dessa maneira, como se forma, afinal, um professor de Histéria na UNILA? Pela
Experiéncia, a Experiéncia de estar e viver nesse envolto académico cientifico Unico, com
possibilidade para projetar um olhar outro epistemoldgico e de atuacao docente, Experiéncia como
Jorge Larrosa nos coloca “Aquilo que nos passa”, em uma ideia de passagem, de ceder algo, de
fazer uma troca entre o sujeito e a vivéncia/acontecimento, Experiéncia ¢ tudo aquilo que nos
passa e permanece em nds, pois diversas coisas acontecem em nossas vidas, mas somente algumas

deixam seus vestigio em nos, € a formacgao profissional ¢, afinal, o acimulo das experiéncias.
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Larrosa (2011) traduz seu sentido de Experiéncia em varias linguas, ndo falo Francés ou
Alemao, mas enxergo o castelhano como a melhor sintese de seu conceito, no portugués seria algo
como “aquilo que nos acontece”, mas o “pasa” ¢ o que melhor consegue exprimir sentido dessa
ideia que Larrosa nos traduz, a ideia de que a Experiéncia ¢ o espago de troca entre o sujeito e
aquilo que lhe acontece, a experiéncia seria justamente o que sobra entre o sujeito e esse
acontecimento que lhe atravessa, e ¢ totalmente pessoal, subjetivo, alteravel e resignificavel. E a
maneira como esse sujeito cultiva as coisas que ficaram dos acontecimentos que passaram sobre
ele.

Se a experiéncia ¢ “isso que me passa”, o sujeito da experiéncia ¢ como um territorio de
passagem, como uma superficie de sensibilidade em que algo passa e que “isso que me
passa”, ao passar por mim ou em mim, deixa uma vestigio, uma marca, um rastro, uma
ferida. Dai que o sujeito da experiéncia ndo seja, em principio, um sujeito ativo, um agente
de sua propria experiéncia, mas um sujeito paciente, passional. [...] a experiéncia ndo se faz,

mas se padece. A este segundo sentido do passar de “isso que me passa” poderiamos chamar
de “principio de paixdo” (Larrosa, 2011, p.8).

No sentido de que o torna-se professor ¢ o resultado de tudo “aquilo que nos passou” ao
longo do nosso percurso como alunos, as coisas que ficaram, que foram deixadas ou ignoradas, as
que foram cultivadas e prestigiadas, os “modelos” e ‘“contra-modelos”, ao longo da nossa
caminhada como alunos e durante a forma¢ao. Muitos eventos acontecem em nossos percursos,
mas somente alguns “nos pasa” e deixam sua comprovacao dessa Experiéncia, no sentido de
Larrosa.

A Experiéncia possui muitos sentidos, existem diversas formas de se interpretar este
processo. Assim que, visualizar a formagdo e identificagdo docente como produto direto das
experiéncias subjetivas, das coisas que passaram pelo sujeito, ¢ uma das formas que permitem
reflexdes acerca da atuagdo docente individual, porém também de entender que existem
experiéncias compartilhadas nesse emaranhado de subjetividade, como ¢ o caso da UNILA, que
esta envolto de um grupo muito especifico, que produz até sua propria cosmovisao, se € que posso
dizer isso.

E possivel criar redes de apoio docente através das coisas que se convergem nas
experiéncias de identificacdo e profissionalizagao docente, das coisas que nos passam. Existe uma
relacdo direta entre Experiéncia e a atuagdo docente, uma vez que a experiéncia € essencial no
exercicio de qualquer profissdo, mas do que isso, o processo de identificacdo da profissdo estd
refletida desde a introducdo pré-profissional e os acumulos das Experiéncias subjetivas que
conformam nao sé o profissional, mais bem como o individuo.

E devido a este processo, das coisas que ficaram e permanecem muito, também das que

passaram ¢ ndo ficaram tanto, que o profissional docente ¢ formado e se identifica com sua
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profissdo. Gracas ao conjunto de tudo que lhe passou e ainda vai passar, pois, como ja nos
destacou Huberman (1989), todo o professor tem seus ciclos profissionais, ndo exatamente
pré-definidos, mas que se conversam e estdo envoltos de uma grande reflexdo quanto sua atuagao,
além de comporem uma “formacao continuada” que abrange a carreira docente, dessa maneira a
propria atuagdo se torna espaco de reflexdo da pratica.

A formacdo da UNILA passa sobre seus egressos, assim ¢ indissocidvel a Experiéncia da
formacao inicial na pratica docente, principalmente de uma que leva toda uma multiculturalidade
propria. Uma formacdao que interpreta a realidade, epistemologicamente, de uma maneira
diferente, que olha as experiéncias humanas no tempo e valoriza cada uma em seu devido

contexto, prestigiando a complexidade das rela¢cdes humanas.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho partiu da pergunta: como alguém se torna professor de Historia na UNILA?
A investigacdo, baseada em entrevistas com trés egressos do curso de Historia — Licenciatura,
buscou compreender de que modo a formacgao inicial influencia a identidade docente e se reflete nas
praticas pedagogicas.

Os resultados indicam que a experiéncia formativa na UNILA ¢ singular. O carater
multicultural da institui¢do, somado a centralidade dos Estagios Supervisionados e dos Laboratérios
de Ensino, contribuiu para que os entrevistados desenvolvessem uma pratica docente marcada pela
reflexdo critica, pela valorizacdo da diversidade e pela articulacao entre teoria e pratica. Nesse
processo, a universidade ndo apenas transmitiu conteidos, mas proporcionou experiéncias
transformadoras, no sentido proposto por Larrosa (2011), que impactaram tanto a vida pessoal
quanto a profissional dos egressos, consolidando um olhar latino-americano e critico para o ensino
de Historia.

As entrevistas, com duragdo aproximada de 40 minutos cada, foram realizadas em fevereiro
de 2025, gravadas com autorizacdo dos participantes, que também permitiram o uso de seus nomes
verdadeiros. Antes do encontro, receberam um roteiro estruturado com 20 perguntas, mas puderam
narrar livremente suas memdarias € percepgoes, o que possibilitou acessar dimensdes subjetivas e
experiéncias que dificilmente apareceriam em outros tipos de pesquisa. Esse recurso metodologico
mostrou-se essencial para compreender nuances do processo formativo e do exercicio docente,
revelando tanto conquistas quanto desafios da profissdo. Os entrevistados destacaram contribuigdes
centrais da formagdo na UNILA, como: a valorizacdo da diversidade cultural e da integragao

latino-americana; o fortalecimento da relagdo entre teoria e pratica pedagogica; o desenvolvimento
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de uma identidade profissional critica e reflexiva.

Ao mesmo tempo, apontaram limites no percurso formativo, especialmente a auséncia de
determinados conteudos tradicionais, como Historia Antiga e Medieval, ainda exigidos em
concursos e curriculos escolares. Relataram as dificuldades estruturais da docéncia no Brasil:
excesso de turmas, falta de infraestrutura, burocratizagdo e a sobrecarga de trabalho. As politicas
educacionais recentes, em especial a BNCC e o Novo Ensino Médio, foram lembradas como fatores
que reduzem o espago das humanidades, priorizando portugués e matematica em funcdo das
avaliacOes externas e esvaziando a reflexao critica.

Assim, conclui-se que “tornar-se professor” € resultado de um processo longo e complexo,
atravessado por memorias escolares anteriores, vivéncias universitarias e os desafios da pratica
cotidiana. No caso da UNILA, a formagdo inicial mostrou-se decisiva para a constituicdo de
professores comprometidos com a diversidade cultural latino-americana, com a critica ao
eurocentrismo e com a construcdo de praticas pedagdgicas mais humanas e significativas.

A ciéncia deve estar alinhada de maneira a interpretar o mundo de forma que conhecimento
produzido seja vivo e ativo, ndo somente reproduzindo a dtica produtivista neoliberal, que tanto o
mundo docente e académico atravessam contemporanecamente. A produtividade tém que ser
condenada, se esta ligada a uma incessante demanda de se fazer artigos ou aulas que apenas
quantifiquem o conhecimento produzido e ndo de fato a qualidade ou o aprendizado. Valorizar e
aprender com as Experiéncias ¢ um caminho possivel para a superagdo deste quadro vigente.

Por fim, este estudo refor¢a a importancia de metodologias que deem voz aos professores,
reconhecendo suas narrativas como fontes legitimas de conhecimento. Ao registrar as memorias e
experiéncias dos egressos, buscou-se ndo apenas compreender trajetérias individuais, mas também
contribuir para uma rede de saberes compartilhados que fortalega a profissdo docente e a propria

reflexdo sobre o papel da universidade na formacao de professores de Historia.
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ANEXO A - ROTEIRO DE PERGUNTAS UTILIZADO NAS ENTREVISTAS

1. Apresentacio e trajetoria docente

1.1. Por favor, diga seu nome, idade ¢ hd quanto tempo vocé atua como professor(a).

1.2. Vocé sempre quis ser professor(a) de Historia ou essa decisdo foi amadurecendo ao longo do
tempo? Conte um pouco dessa historia.

2. Memorias da formacao na UNILA

2.1. O que te motivou a cursar Historia na UNILA?

2.2. Como vocé descreveria sua experiéncia como estudante do curso de Historia na UNILA?
2.3. Ha algum momento, disciplina ou professor(a) que marcou sua trajetoria como professor(a)?

3. A UNILA e sua influéncia na pratica docente

3.1. Como foi sua transicdo da formacdo académica para a pratica docente? Houve desafios
especificos que enfrentou ao ingressar no mercado de trabalho?

3.2. Como a formagao na UNILA te preparou para os desafios da sala de aula?

3.3. Vocé sente que os temas e metodologias abordados na UNILA refletem a realidade da educacdo
basica?

3.4. Vocé sente que a formagao na UNILA influencia na forma como vocé estrutura e/ou conduz as
suas aulas? Pode dar algum exemplo?

3.5. Vocé percebe diferengas entre a sua atuagcdo docente e a de colegas formados em outras
universidades? Quais aspectos mais se destacam?

3.6. A historia da América Latina é um eixo central da formacao na UNILA. Como essa tematica
aparece na sua pratica docente?

4. Ensino de Historia da América e diversidade cultural

4.1. Qual o tema ou assunto de Histéria que desperta maior interesse entre seus alunos? Vocé
percebe diferencas no interesse deles ao tratar da Historia da América Latina?

4.2. Como vocé costuma trabalhar a Historia da América Latina em sala de aula? Quais materiais
ou abordagens pedagdgicas voc€ mais utiliza?

4.3. Vocé consegue conectar a realidade dos seus alunos com experiéncias e processos historicos de
outros paises da América Latina? Como isso ocorre nas suas aulas?

4.5. Quais sao os principais desafios para ensinar Historia da América Latina no ensino basico?

4.6. Vocé ja teve alunos de outros paises? Como foi essa experiéncia?

4.7. Como costuma ser a interacao entre estudantes brasileiros e internacionais nas suas aulas? Vocé
percebe alguma resisténcia ou preconceito?

5. Reflexdes sobre a docéncia e perspectivas futuras

5.1. Como voce enxerga a profissdo docente no atual contexto das politicas educacionais?

5.2. O que vocé diria para os futuros professores de Historia formados na UNILA, que estao
terminando a formagao para a docéncia?

5.3. Se pudesse sugerir melhorias na formagao de professores pela UNILA, o que recomendaria?

Versao Final Honol ogada
25/ 11/ 2025 14: 35



	BANCA EXAMINADORA 
	AGRADECIMENTOS 

	 
	 
	1. MEMÓRIA, IDENTIDADE E EXPERIÊNCIA DOCENTE 
	2. A FORMAÇÃO DE PROFESSORES DE HISTÓRIA NA UNILA 
	 
	3. ENTREVISTAS COM EGRESSOS 
	3.1 Perfil dos entrevistados 
	Julia Piolli dos Santos, 5 de fevereiro de 2025 

	 
	 
	 
	Rogerio Anderson da Silva, 10 de fevereiro de 2025. 
	Rafaella Barbosa Alparone, 17 de fevereiro de 2025. 
	4. DESAFIOS DA PRÁTICA E ATUAÇÃO DOCENTE 

	CONSIDERAÇÕES FINAIS 
	​​REFERÊNCIAS 
	ANEXO A - ROTEIRO DE PERGUNTAS UTILIZADO NAS ENTREVISTAS  

