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RESUMO

O ensino da lingua materna em contextos escolares, geralmente, € marcado por uma
visdo tradicionalista e formalista que, nega e, de certa forma, oprime as variagdes
linguisticas presentes no repertério linguistico dos discentes. Diante disso, a
Sociolinguistica, enquanto uma area interdisciplinar e plural, em sua vertente Educacional
(Bortoni-Ricardo, 2004), procura trabalhar didatica e pedagogicamente essa questao ao
proporcionar ferramentas para que os professores possam ensinar a variedade
institucional e, ao mesmo tempo, valorizar e respeitar as diversidades linguisticas que
compdem o rico repertério linguistico existente na sala de aula. Considerando essas
nocoes, este TCC objetivou investigar em qual medida a sociolinguistica e outros saberes
linguisticos estdo presentes ou ndo na Proposta Pedagdgica Curricular do Curso
“Formacéo de docentes da educacédo infantil e dos anos iniciais, na modalidade normal,
em nivel médio”, da rede estadual de ensino paranaense. A partir de uma leitura inicial,
mas reflexiva da PPC do Curso, propbs-se um material didatico-tedrico elaborado a partir
de mapas mentais e conceituais, que correlaciona a Sociolinguistica Educacional a pratica
pedagdgica do professor alfabetizador e letrador. Para tanto, realizou-se uma pesquisa
qualitativa, de natureza aplicada, cujo carater exploratério e descritivo possibilitou que as
amostras coletadas através do levantamento e analise documental da PPC do Curso
fossem relacionadas a pesquisa bibliografica sobre a Linguistica, a qual foi pautada nos
capitulos conceituais de Nunes (2021), Ribeiro e Nunes (2024) e Ribeiro e Garcia Torres
(2024), uma vez que objetivou-se sintetizar esses textos que foram pensados para o
mesmo publico pesquisado: docentes atuantes no Ensino Fundamental I. Ao observar os
saberes (socio)linguisticos na proposta do curso, constatou-se a sua pouca presencga,
sendo abordado de maneira breve, deixando essa éarea isolada durante o Curso,
resultando em uma formacdo rasa em linguistica e, consequentemente, na
sociolinguistica, incutindo na falta de ferramentas que venham a desenvolver e a
promover o trabalho com as variagbes linguisticas dentro da sala de aula. Por
conseguinte, os resultados oportunizados por este TCC, revelou que inserir a pedagogia
da variacao linguistica na didatica do docente alfabetizador e letrador torna-se muito
importante para a valorizagdo da cultura popular e o respeito as origens dos alunos e,
dessa maneira, poder avangar para uma educagao mais inclusiva de fato.

Palavras-chave: Saberes (socio)linguisticos; Sociolinguistica Educacional; Portugués
Lingua Materna; Ensino Médio Paranaense; Curso de Formacdo de Docentes da
Educacao Infantil.
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RESUMEN

La ensenfanza de la lengua materna en contextos escolares, generalmente, es marcada
por una vision tradicionalista y formalista que niega y, de cierta forma, oprime las
variaciones linguisticas presentes en el repertorio linguistico de los estudiantes. Ante
esto, la Sociolinguistica, como un area interdisciplinar y plural, desde su vertiente
educacional (Bortoni-Ricardo, 2004), busca trabajar didactica y pedagdgicamente este
asunto al proporcionar herramientas para que los profesores puedan ensefiar la variedad
institucional y, al mismo tiempo, valorizar y respetar las diversidades linguisticas que
componen el rico repertorio linguistico existente en el aula de clase. Considerando estos
principios, este TCC tuvo como objetivo investigar en cual medida a la sociolinguistica
esta presente o no en la Propuesta Pedagogica Curricular del Curso técnico “Formacgéao
de docentes da educacéo infantil e dos anos iniciais, na modalidade normal, em nivel
medio”, de la red estadual de la ensefianza paranaense. Partiendo de una lectura inicial,
pero reflexiva de la PPC del Curso, se propuso un material didactico-tedrico elaborado a
partir de mapas mentales y conceptuales, que correlacionan la Sociolingulistica
Educacional a la practica pedagdgica del profesor alfabetizador y letrador. Para ello, se
realizdé una investigacion cualitativa, de naturaleza aplicada, cuyo caracter exploratorio y
descriptivo posibilitd que las muestras colectadas a través del levantamiento y analisis
documental de la PCC do Curso fuesen relacionadas a la investigacion bibliografica sobre
la Linguistica, la cual fue pautada en los capitulos conceptuales de de Nunes (2021),
Ribeiro e Nunes (2024) y Ribeiro e Garcia Torres (2024), una vez que se tuvo como
objetivo la sintesis de esos textos que fueron pensados para el mismo publico
investigado: docentes que actuan en la Ensefianza Fundamental |. Al observar los
saberes (socio)linguisticos en el curriculo del curso, se constatd su sua pouca presencia,
siendo abordado de manera breve, dejando esa area aislada durante el Curso, resultando
en una formacion limitada en linguistica y, consecuentemente, en sociolinguistica,
suscitando en la falta de herramientas que pueden desenvolver y promover el trabajo con
las variaciones linguisticas dentro del salén de clase. Por consiguiente, los resultados
oportunizados por este TCC, revelaron que insertar la pedagogia de variacion linguistica
en la didactica del docente alfabetizador y letrador, se torna muy importante para la
valorizacion de la cultura popular y el respeto a los origenes de los alumnos y, de esa
manera, poder avanzar para una educacion mas inclusiva en efecto.

Palabras clave: Saberes (socio)linguisticos; Sociolinguistica Educacional; Portugués
Lengua Materna; Bachillerato Paranaense; Curso de Formaciéon de Docentes de la
Educacion Infantil.
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ABSTRACT

Teaching the mother tongue in an school contex, generally, is marked by a traditionalist
formalist vision which denies and, in a certain way, oppresses the current linguistic
variations in the students’ vocabulary. In view of this, Sociolinguistics, as a interdisciplinary
and plural area, from its educational perspective (Bortoni-Ricardo, 2004), seeks to work on
this matter in an didactic and pedagogical way providing tools in order to the professors
can teach the institutional variety and at the same time valuing and respecting the
linguistic diversity of the rich vocabulary in the classrooms. Considering these principles,
this TCC aimed to investigate whether the sociolinguistics are present or not in the
curricular pedagogical proposal of the technical course técnico “Formacgao de docentes da
educacao infantil e dos anos iniciais, na modalidade normal, em nivel médio” of the
Parana state educational network. Starting from an initial but reflective reading of the PPC
of the course, it was proposed a didactical-theorical material elaborated since mind and
conceptual maps that correlate the educational sociolinguistics with the professor’s
pedagogical practice. For this, a qualitative investigation was made, of applied nature,
whose exploratory and descriptive characteristics made it possible for the samples
collected through the survey and documentary analysis if the PCC do Curso were related
to the bibliographic research on Linguistics, which was outlined in the conceptual chapters
of de Nunes (2021), Ribeiro e Nunes (2024) and Ribeiro e Garcia Torres (2024), once the
objective was to synthesize those that were intended for the same audience investigated:
Teachers who work in Elementary School I. When observing the (socio) linguistic
knowledge in the course, it was noted that it is scarcely present, being addressed briefly,
leaving that area isolated during the course, resulting in limited training in linguistics and,
consequently, in sociolinguistics, giving rise to a lack of tools that can develop and
promote work with linguistics variations within the classroom. That is why, this TCC sought
to demonstrate that inserting the pedagogy of linguistic variation in the didactics of the
valorization of popular culture and respect for the students roots and, in this way, being
able to move towards a more inclusive education.

Key words: Sociolinguistics Knowledge; Educational Sociolinguistics; Portuguese Mother
Tongue; Parana High School; Teacher Training Course.
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AUTOAPRESENTAGAO

Nesta primeira sessdo do Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC),
apresento-me, com o objetivo de dar a conhecer a minha trajet6ria académica e pessoal
de maneira breve, assim como também, os incentivos para escolher o tema do TCC.

Meu nome é Osmar Adonis Pargas Suarez, sou académico do Curso de
Letras Espanhol e Portugués como Lingua Estrangeiras (LEPLE), na Universidade
Federal da Integracdo Latino-Americana (Unila). Sou venezuelano, nascido em
Barquisimeto, no estado Lara, vim para o Brasil para estudar na Unila no ano de 2019.

Ao longo da minha trajetéria na universidade participei de diversos
projetos e de uma Iniciagao Cientifica (IC) voltada a area da Sociolinguistica Educacional.
Portanto, a ideia central desta pesquisa surgiu devido a minha participagéo no projeto de
IC na Unila, intitulado Analise sociolinguistica de praticas pedagdgicas de/em ensino de
lingua portuguesa. Nesse primeiro contato com viés sociolinguistico voltado a educacéo
percebi o meu interesse por esse ramo linguistico, uma vez que eu ja havia presenciado a
dificuldade de alguns professores em contemplar e aplicar a pedagogia da variagao
linguistica dentro da sala de aula.

No entanto, foi no primeiro semestre de 2022, quando comecei a fazer um
estagio ndo obrigatorio no Ensino Fundamental I, em uma escola municipal de Foz do
Iguagu, que percebi 0 escasso trabalho com as variagdes linguisticas, bem como com
abordagens linguisticas de natureza mais sensiveis e que considerassem as
diversidades, principalmente, linguisticas, culturais e étnicas dos alunos. Em minha
experiéncia como estagiario observei que os usos linguisticos que destoavam da norma
eram denominados de “erros” pelos docentes que, na maior parte das vezes,
desconheciam as abordagens variacionistas e coibiam a utilizagdo de tragos variaveis

presentes tanto na fala como na escrita dos estudantes.
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1 INTRODUGAO

O ensino da lingua materna desenvolve-se no contexto escolar,
geralmente, pelo viés da gramatica tradicional, onde as variagbes linguisticas sao
excluidas ou negligenciadas. Isto deve-se a concepg¢ao da lingua como um sistema
homogéneo, pautado em normas e regras, e que € adotado dentro do ambiente
educacional e nos materiais didaticos adotados no ensino da Lingua Portuguesa. No
entanto, existem diferentes campos de estudos da Linguistica que relacionam a lingua e a
sociedade, objetivando ampliar a dimens&o da linguagem ao considerar o contexto social
e o repertorio linguistico dos falantes, tanto na aprendizagem como no uso da lingua
materna, como € o caso da Sociolinguistica. Esta area social da linguagem vé a lingua
como um sistema organizado, mas que sofre altera¢gdes na sua composigdo interna
devido aos fatores externos, isto €, extralinguisticos (aspectos sociais, econémicos,
politicos, étnicos, culturais, identitarios, entre outros), e, por isso, busca reconhecer e
trabalhar com as peculiaridades das comunidades de fala de maneira respeitosa e
inclusiva.

A partir dos estudos da Sociolinguistica, tanto em sua vertente
Variacionista quanto Interacional, surge a Sociolinguistica Educacional, uma terceira
perspectiva que procura combater o preconceito linguistico dentro dos entornos
escolares. No Brasil, a precursora deste ramo socioeducacional € a pesquisadora Stella
Maris Bortoni-Ricardo, que desenvolve estudos em torno de uma educagdo mais
acolhedora e que promove a pedagogia da variagao linguistica no espacgo de sala de aula.
Contudo, apesar de existirem estas e outras vertentes com uma perspectiva pedagdgica
mais sensivel, € comum verificar que a educacdo e os ambientes escolares e
académicos ainda sao regidos por concepgcdes mais formalistas e tradicionalistas da
linguagem.

De acordo com Martelotta (2008), a Linguistica Tradicional e Moderna
considera a lingua homogénea e exclui as construgdes gramaticais que se afastam da
norma culta. Consequentemente, dentro da sala de aula, trabalha-se pouquissimo com as
variagdes linguisticas. De um lado, tem-se a imposicao de um ensino formal e, de outro,
segundo Bortoni-Ricardo (2004), sdo os professores que nao tém as ferramentas
necessarias para lidar com as variagdes dentro da sala de aula e os chamados “erros” de
portugués acabam sendo coibidos. Essa auséncia de instrumentos que envolvem a

pedagogia da variacao linguistica, reforca a hipétese de este saber ndo estar presente ou
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ter pouca visibilidade nos projetos pedagogicos dos cursos de formagéo de professores,
principalmente, nos cursos de Pedagogia e Magistério que sao voltados ao Ensino
Fundamental I.

Considerando essas nogdes linguisticas que, geralmente, sdo conteudos
trabalhados em cursos de Letras, surgiu o interesse em verificar como os saberes em
torno da lingua sdo abordados nos cursos de Pedagogia e Magistério e, a partir do estudo
de Nunes (2021), que realizou uma reflexdo em torno dos conhecimentos
(socio)linguisticos na matriz curricular do Curso de Pedagogia da Unioeste, campus de
Foz do Iguagu, decidiu-se por desenvolver algo semelhante voltado ao Curso de
“Formacao de docentes da educacéao infantil e dos anos iniciais, na modalidade normal,
em nivel médio”, do Parana, tendo como base a seguinte problematica: Em qual medida a
sociolinguistica e outros saberes linguisticos estdo presentes ou ndao na matriz do
curricular do curso “Formacao de docentes da educacéao infantil e dos anos iniciais, na
modalidade normal, em nivel médio”, da rede estadual do ensino do Parana, e como
essas teorias linguisticas poderiam contribuir a pratica pedagodgica dos professores
alfabetizadores e letradores?

Diante disso, por entender que a Sociolinguistica, por ser uma area
interdisciplinar e plural, que procura trabalhar didatica e pedagogicamente essa questéao
ao proporcionar ferramentas para que os professores possam ensinar a lingua
institucional e, ao mesmo tempo, valorizar e respeitar as diversas variedades linguisticas
que compdem o0 mosaico da sala de aula, objetivou-se, com esta pesquisa, investigar em
qual medida a sociolinguistica e outros saberes linguisticos estdo presentes ou ndo na
matriz do curricular do Curso “Formacao de docentes da educacao infantil e dos anos
iniciais, na modalidade normal, em nivel médio”, do estado do Parana, e, ao refletir sobre
os impactos desses conhecimentos na formagdo e na atuacdo dos professores
alfabetizadores e letradores, elaborou-se um material didatico-teérico, formado por mapas
mentais e conceituais, que visou articular o ensino da lingua materna e a sociolinguistica
educacional a pratica pedagdgica do professor do Ensino Fundamental I.

Para tanto, objetivou-se especificamente:

1. Localizar as abordagens linguisticas presentes no curriculo do curso: “Formagao
de docentes da educacéo infantil e dos anos iniciais, na modalidade normal, em
nivel médio”, do estado do Parana;

2. ldentificar as disciplinas com viés linguistico presentes na Proposta Pedagdgica

Curricular de um Curso de Formacgao de Docentes;
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3. Refletir sobre as contribuicbes da sociolinguistica educacional a pratica pedagdgica
do professor alfabetizador;

4. Elaborar um material didatico-tedrico, formado por mapas mentais e conceituais,
qgue envolva os saberes linguisticos e a sociolinguistica educacional, apresentando
algumas contribuicbes dessa area a pratica pedagogica do professor do Ensino
Fundamental |.

Dito isto, a escola, por ser um lugar de formacédo de pessoas, deveria
valer-se de ferramentas que propiciam uma pratica harmoniosa da aprendizagem da
lingua materna. Entretanto, para saber lidar com as variag¢des linguisticas provocadas por
fatores sociais e, dessa forma, preparar estudantes capazes de reconhecer e adequar a
lingua materna as diversas situagdes sociais, de modo que tenham seguranga para usar a
sua variagao linguistica em conjunto com a aquisi¢ao da lingua institucional, o professor
precisa ter acesso aos saberes sociolinguisticos e condicbes de inseri-los,
adequadamente, nas suas praticas pedagogicas cotidianas.

Para Bortoni-Ricardo (2004, p. 38), uma concepg¢ao nesses moldes &

Uma pedagogia que é culturalmente sensivel aos saberes dos educandos esta
atenta as diferencas entre a cultura que eles representam e a da escola, e mostra
ao professor como mostrar formas efetivas de conscientizar aos educandos sobre
essas diferengas. Na pratica, contudo, esse comportamento é ainda problematico
para os professores, que ficam inseguros, sem saber se devem corrigir ou até
mesmo se podem falar em erros.

Desse modo, ao levar a pedagogia a variagao linguistica para a sala de
aula, como também ao munir o professor com ferramentas que venham a promover a
conscientizagdo sobre as variagdes que existem dentro da lingua e que podem conviver
com a lingua padrao, bem como com os eventos de oralidade dos estudantes, espera-se
fornecer um subsidio tedrico e pratico para os docentes, através de um material didatico
que tem a finalidade de conscientizar sobre as variagbes linguisticas dentro dos
ambientes escolares.

Para atender ao proposto, realizou-se uma pesquisa qualitativa e de
natureza aplicada, cujo carater exploratério e descritivo possibilitou que as amostras
coletadas através do levantamento e analise documental da PPC do Curso, interpretados
sob a dtica da analise de conteudo, contribuissem para o desenvolvimento da pesquisa
bibliografica que serviu, de um lado, como base para interpretar o conteudo

sociolinguistico presente no curriculo ja mencionado e, assim, poder confirmar ou néao as
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hipoteses existentes, e, de outro, elaborar um material didatico dirigido aos futuros
professores, utilizando metodologias ativas, como os mapas mentais e conceituais, com o
objetivo de conscientizar e propor ferramentas para o trabalho com variagao linguistica
dentro da sala de aula (Capitulo 2).

Ao observar a disposicdo dos saberes (socio)linguisticos na PPC do
Curso, visou-se refletir sobre as contribuicbes dessa area para com o ensino da lingua
materna e fornecer algumas ferramentas que possam orientar os professores a
viabilizarem a pedagogia da variacao linguistica em suas aulas de lingua portuguesa, por
meio dos constructos tedricos e conceituais abordados por Orlandi (2009), Martelotta
(2008), Fiorin (2002), entre outros, correlacionados a pesquisa bibliografica sobre a
Linguistica, a qual foi pautada nos capitulos conceituais de Nunes (2021), Nunes e
Ribeiro (2024a, 2024b) e Garcia Torres e Ribeiro (2024), uma vez que objetivou-se
sintetizar esses textos que foram pensados para 0 mesmo publico pesquisado: docentes
atuantes no Ensino Fundamental |, como pode ser constatado no Capitulo 3 que
apresenta uma sintese conceitual desses pressupostos teoricos.

Ja o Capitulo 4 traz alguns apontamentos e reflexbes em torno das
concepgdes de lingua e de documentos norteadores do ensino de Lingua Materna,
seguido de uma leitura-descritiva da PPC do Curso de Formacdo de Docentes da
Educacao Infantil', com énfase na identificacdo dos componentes curriculares com viés
linguistico presentes na Proposta Pedagodgica que compdem a amostragem deste estudo.

O quinto capitulo compreende o material didatico-teérico elaborado. Para
tanto, fez-se uma pequena apresentagcao dos mapas mentais e conceituais, dirigidos aos
futuros professores, que foram elaborados utilizando metodologias ativas, a partir da
pesquisa bibliografica, com o objetivo de conscientizar e propor ferramentas para o
trabalho com a variagao linguistica, destacando o saberes (socio)linguisticos e o ensino
da lingua portuguesa no Ensino Fundamental 1.

Por fim, sdo dispostas as Considerag¢des Finais do estudo procurando
retomar, refletir e responder a pergunta de pesquisa, as hipoteses, aos objetivos e
percursos tedrico-metodologicos tragados para a execugao da pesquisa.

Neste sentido, por considerar a importancia do ensino da lingua
institucional através do respeito, pois “o trabalho reflexivo com a Sociolinguistica na sala

de aula pode contribuir para reduzir esse olhar discriminatorio sobre a lingua, que

' Por conta da extensé&o do titulo do nome do Curso em estudo, optou-se por usar apenas a sua parte inicial
para deixar a mengao ao mesmo mais sintetizada.
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inclusive ja é considerado por muitos um pensamento ultrapassado” (Oliveira e Cyranka,
2013, p.78), este estudo buscou apresentar um subsidio (socio)linguistico tedrico e pratico
com a finalidade de conscientizar e instrumentalizar os futuros professores para com o

trabalho com as variagdes linguisticas, inclusive com as presentes na sala de aula.
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2 METODOLOGIA

2.1 TIPO DE PESQUISA E OS SEUS CORRELATOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa possui uma orientagao qualitativa, pois objetivou interpretar
os dados levantados dentro de um contexto e objeto especificos, tendo em vista uma
realidade imediata. Conforme Gerhardt e Silveira (2009, p. 34), a pesquisa qualitativa visa

a

objetivacdo do fendmeno; hierarquizacado das acdes de descrever, compreender,
explicar, precisdo das relagdes entre o global e o local em determinado fenémeno;
observancia das diferengas entre o0 mundo social e o mundo natural; respeito ao
carater interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas
orientacbes tedricas e seus dados empiricos; busca de resultados os mais
fidedignos possiveis; oposicdo ao pressuposto que defende um modelo Unico de
pesquisa para todas as ciéncias.

Dessa maneira, o interpretar possibilita que o pesquisador contraponha e
integre a teoria e a pratica com o observado, contribui para um retorno mais significativo e
consonante com a realidade da comunidade atendida. Sendo assim, neste estudo, ao
suscitar a reflexdo em torno de dados que ndo podem ser quantificados, objetivou-se
compreender como os fatores sociais € normativos da lingua eram abordados no Curso
de Formacao de Docentes da Educacao Infantil e como esses influenciavam sobre e no
dominio linguistico do falante, futuro docente, e em sua didatica. Acdo que evidencia a
natureza aplicada desta pesquisa, uma vez que, ao contrario da pesquisa basica que atua
na construgao e/ou no aprimoramento de teorias, a aplicada visa apresentar uma solucao
a uma determinada problematica, para tal aplica as teorias ja existentes.

Em complemento ao viés qualitativo e aplicado, fez-se uso da pesquisa
exploratoria e descritiva, uma vez que “o objetivo basico desse tipo de pesquisa € a
descricdo das caracteristicas do assunto estudado” (Lozada; Nunes, 2019, p. 39), isto,
considerando que a pesquisa visou explorar mais a fundo o conteudo sociolinguistico, e
dessa maneira, descrever o desfecho.

Para tanto, desenvolveu-se uma pesquisa bibliografica em torno dos
referenciais tedricos que fundamentam o presente estudo, bem como um levantamento
bibliografico em torno do tema deste TCC, objetivando gerar dados conceituais e tedricos

sobre a Linguistica. De acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p. 39) “[...] Qualquer
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trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer o que ja se estudou sobre o assunto” (apud Fonseca, 2002, p. 32), visto que a
pesquisa bibliografica considera o acervo tedrico-cientifico ja existente sobre determinada
area e, assim, poder compreendé-lo. Ja o levantamento bibliografico envolve os estudos
académicos desenvolvidos, por exemplo, por meio de teses, dissertacdes, entre outras
tessituras investigativas.

Por considerar o publico discente do Curso de Formacao de Docentes da
Educacao Infantil, decidiu-se por desenvolver uma pesquisa bibliografica com um viés
diferente. Isto é, sabendo que os alunos que frequentam o Ensino Médio sao
adolescentes na faixa etaria de 15 a 17 anos, bem como adultos que retornaram aos
estudos apos alguma interrupgao, optou-se por pautar a pesquisa bibliografica na leitura e
sintese de textos de facil acesso e circulagdo, e que tivessem uma linguagem mais
simples em torno dos constructos teodricos da linguistica. Dessa forma, a partir da leitura
de referenciais tedricos sobre a Linguistica como os apresentados por Martelotta (2008),
Orlandi (2009) e Fiorin (2002)?, realizou-se um resumo tedrico tendo como bases partes
do trabalho de Nunes (2021) e dos textos de Nunes e Ribeiro (2024) e Garcia Torres e
Ribeiro (2024), e a elaboragdo de mapas mentais e conceituais, com vistas a apresentar
aos futuros docentes um material de estudos e que servisse de suporte conceitual a
ampliagdo dos conhecimentos linguisticos.

Tendo em vista o trabalho com a PPC do Curso de Formacdo de
Docentes da Educacao Infantil, fez-se uso, também, da pesquisa de levantamento e de
analise documental. Se, de um lado, a pesquisa bibliografica consiste no levantamento de
pesquisas disponibilizados por meio livros, artigos, teses, entre outros géneros textuais da
esfera académica e cientifica; a pesquisa documental envolve, sob outro prisma, o
trabalho com fontes diversas e, geralmente, sem tratamento analitico, como, por exemplo:
cartas, relatérios, filmes, jornais, videos, fotografias, boletins, tabelas estatisticas,
infograficos, projetos, etc.

Sendo assim, uma vez realizado o levantamento documental, partiu-se a
sua analise-reflexiva. Esta, frequentemente, desenvolve-se por meio da analise de
conteudo, uma metodologia que “gira em torno da vertente tedrica por vocé escolhida, do
problema de pesquisa e dos objetivos relacionados a esse problema” (Dendasck, s.d.;
n.p.), ao introduzir “alguns meios a partir dos quais vocé pode tratar e explorar esse

conteudo, seja para confirmar ou refutar o que foi desenvolvido ao longo do estudo”

2FIORIN, José L. (Org.). Introdugéo a linguistica: | Objetos teoricos. 6. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2002.
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(Dendasck, s.d.; n.p.). Sob esta perspectiva analitica, este TCC, ao refletir sobre os
saberes (socio)linguisticos presentes na PPC do Curso de Formagdo de Docentes da
Educacgao Infantil, pautou-se no viés da Linguistica Aplicada e em areas de natureza mais
social da linguagem, como a Sociolinguistica, cuja énfase deu-se no campo do ensino da
lingua portuguesa a partir dos pressupostos da Sociolinguistica Educacional defendida
por Bortoni-Ricardo (2004).

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa-critica que busca compreender,
instigar a mudanca e a transformacdo da realidade da comunidade investigada,
considerou-se a proposta de Sandin-Esteban (2010, p. 69), para a qual a Teoria Critica
“tenta demonstrar como a ciéncia, ideologicamente, deforma e distorce a realidade social,
moral e politica, ocultando as causas dos conflitos e submetendo as pessoas a relagdes
de poder”’. Para tanto, Ribeiro (2015, p. 33), propde que, primeiramente, se aplique os
subsidios da pesquisa qualitativa: compreensao “participativa e mutua, em que as
relagbes sdo permeadas pelos fatores subjetivos e as hipoteses sao centralizadas nas
diferencas, para na sequéncia identificar, criticar e propor alteracdes que contribuam para
o conhecimento e o desenvolvimento humano”, ou seja, o carater critico.

Como este estudo também visou propor a elaboracdo de um material
didatico-teérico em torno da Linguistica, afunilando com algumas contribuicdes da
Sociolinguistica Educacional a pratica pedagdgica do professor alfabetizador,
acrescenta-se que, no contexto escolar, a teoria critica “se concentra na conceitualizagao
dos problemas educacionais como parte do padrdo social, politico, econémico, cultural,
por meio dos quais se desenvolve o ensino” (Sandin Esteban, 2010, p. 70), uma vez que
a “escola é uma instituicdo cuja pedagogia e cujos padrées de funcionamento estao
relacionados com questbes mais amplas de produgdo e reprodugao social [...]”
(Popkewitz, 1990, apud Sandin Esteban, 2010, p. 70). Portanto, ao verificar a escassez
de saberes linguisticos, bem como a auséncia de conteudos de viés sociolinguistico na
proposta do Curso de Formagao de Docentes da Educacao Infantil, decidiu-se, além da
realizacao da sintese conceitual, pela elaboragdo de mapas mentais e conceituais que
apresentassem tanto informacdes gerais como pontuais, seja advindas do resgate da
memoria ou da propria topicalizagdo da teoria, contribuindo, dessa forma, com a didatica

cotidiana dos professores dos anos iniciais.
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2.2 AS METODOLOGIAS ATIVAS E A ELABORACAO DE MATERIAIS DIDATICOS:
OS MAPAS MENTAIS E CONCEITUAIS

O sistema de educacdo ainda é orientado pelo ensino tradicional,
baseado na pratica pedagodgica que prioriza a transmissao do conteudo por parte do
professor, considerado o agente ativo e detentor do conhecimento, enquanto o aluno
possui uma posicdo passiva dentro da sala de aula, agindo como receptor. Embora
diferentes perspectivas educacionais e didaticas venham se fortalecendo e fazendo-se
presentes no cotidiano de sala de aula, mesmo de maneira timida e com baixo suporte
das gestbes escolares, nem sempre os discentes tém acesso a aulas mais dinamicas,
libertadoras e que Ihes permitam agir como sujeitos ativos e construtores do seu proprio
aprendizado.

Conforme Diesel, Baldes e Martins (2017, p. 271), metodologias de ensino
ativas suscitam um movimento inverso na relagdo docente-discente, pois “[...] passam a
ser compreendidos como sujeitos historicos e, portanto, a assumir um papel ativo na
aprendizagem, posto que tém suas experiéncias, saberes e opinides valorizadas como
ponto de partida para construgdo do conhecimento”. Logo, tanto a bagagem de
conhecimentos quanto as experiéncias dos estudantes sdo consideradas no processo de
ensino-aprendizagem e nao apenas o planejamento conteudista do docente, visto que
este atua como um mediador da aprendizagem dos seus alunos, orientando-os seja na
resolugao ou na elaboragao do problema.

Nesse sentido, ao possibilitar estratégias variadas de ensino e que tém
como finalidade incentivar, de maneira autbnoma, a participagcao discente em seu préprio
processo de aprendizagem, o professor, por meio de problematicas reais, estimula o
estudante a pensar em como resolvé-las através de diferentes competéncias e
habilidades, principalmente aquelas que envolvem a empatia, a cidadania, a cooperagao
e a criticidade, preparando-os tanto para a vida profissional como académica e social.
Consequentemente, o aluno é impulsionado a adquirir os conhecimentos, enquanto o
professor é apenas o facilitador dessa aprendizagem, o responsavel pelo incentivo e pela
elaboracdo de aulas mais dinédmicas e didaticas (Kujavo et al. 2022).

Dentro das metodologias ativas, estdo os mapas conceituais e mentais

que apresentam caracteristicas mais dinamicas no processo de ensino-aprendizagem.
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Ambos sao ferramentas que envolvem a representacdo visual, mas possuem estrutura e
funcao diferentes. Ao propor novas ideias tendo como base um tema ou tépico central, os
mapas mentais sdo constructos da memoaria e apresentam uma viséo geral do assunto e
costumam ser elaborados para o estudo e/ou aplicados na organizacao de tarefas. Ja os
mapas conceituais abordam os conceitos existentes e exploram o conhecimento
académico, portanto, articulam e cruzam multiplas informagdes ja estabelecidas, pois se
concentram em topicos.

De acordo com Lessa e Santos (2023, p. 102)

No geral, 0 mapa conceitual funciona como uma atividade pedagdgica que requer
dos aprendizes a organizagdo de caixas que se liguem ao conceito em estudo por
meio de setas. Isso sera feito através de palavras, locugbes prepositivas ou
conjuntivas, sugeridas pelo professor, em uma sequéncia predeterminada. Embora
seja indicado, na literatura, como eficiente para uma aprendizagem significativa,
envolve um certo refinamento das relagbes logicas entre as ideias.

O mapa conceitual traz essa estrutura por ser um instrumento didatico
para a compreensado da leitura, organizacédo e conexao das ideias principais do texto,
auxiliando na compreensdao de topicos mais complexos e que exigem uma maior
explicagédo. Ao retirar pontos-chave e realoca-los de uma maneira visual mais dindmica,
facilita tanto o processo de ensino, como o de aprendizagem, uma vez que temas muito
extensos podem ser resumidos de maneira mais organizada e descomplicada.

Por outro lado, o mapa mental por estar associado mais a memoéria de
quem o elabora, traz mais informacgdes que foram apreendidas conforme o entendimento

de quem o elabora, seus juizos de valor e ideologias. Ou seja,

[...] a producdo do mapa mental envolve as diferentes macroestratégias de leitura
teorizadas pelos autores, pois, na dindmica de selegcao das informagdes que virao
a compor o0 esquema, o leitor estda combinando a adogdo de macroestratégias
textuais — para fazer inferéncias semanticas, destacar frase tematica, titulos, etc.
— e de macroestratégias contextuais — para identificar a dependéncia geral do
contexto e ter atencdo as expectativas antecipatérias — a fim de favorecer sua
compreensdo e a nova produgdo textual. Dessa forma, ele pode escolher as
palavras adequadas a serem captadas, a comegar por titulos, legendas e
cabecalhos. Portanto, o processo de recognizar a superestrutura do texto lido, na
forma do mapa mental, vai orientar a escolha das primeiras palavras que servirdo
de gancho para a criagao das ramificagdes principais. (Lessa; Santos, 2023, p.
112)

Por conseguinte, o mapa mental possibilita que o aluno desenvolva
habilidades de interpretacao e compreensao do texto que o levem a selecédo de palavras

mais relevantes do texto e que estejam relacionadas a(s) ideia(s) principal(is), trazendo
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mais coeréncia, entendimento e reflexao ao sintetizar topicos extensos.

Em sintese, os mapas mentais trazem uma ideia que é central e, ao redor
desta, varias ideias secundarias apresentadas por meio de palavras, imagens, citagoes,
etc, com a finalidade de desenvolver novas opinides ou ideias; ja os mapas conceituais
possuem uma estrutura de ramificacdo, na qual parte-se do geral (topo) as
hierarquiza¢des que sédo organizadas de cima para baixo e tém como fungao a exploragéo
de conceitos cristalizados.

Sendo assim, acredita-se que a pratica de desenvolver mapas mentais e
conceituais contribui para a ampliagdo da aprendizagem, pois incentiva os estudantes a
questionar e a interagir de maneira uniforme e dialdégica sobre o texto/conteudo

trabalhado em aula.

2.3 CARACTERIZAGCAO DO CAMPO DE PESQUISA

O estado do Parana, localizado no sul do Brasil e com uma populagao de
11.444.380 habitantes, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2022),
posiciona-se como o quinto estado mais populoso do pais. No extremo oeste do estado,
encontra-se a cidade de Foz do Iguagu, caracterizada por possuir uma das maravilhas do
mundo natural, as cataratas do Iguagu.

No que compreende o sistema de ensino estadual, o Nucleo Regional de
Educacao - Foz do Iguagu, abrange os Colégios Estaduais dos municipios de Foz do
Iguacu, Santa Terezinha de Itaipu, Medianeira, Sdo Miguel do Iguagu, Matelandia e
Missal, municipios préximos a Foz do Iguacu.

Em relagao as instituicdes que ofertam o Curso de Formagao de Docentes
da Educagéo Infantil, no nivel médio, no municipio de Foz do Iguagu, tem-se os Colégios
Estaduais: Dr. Arnaldo Busato, Ayrton Senna, Tancredo de A. Neves, Bardo do Rio

Branco e Flavio Warken.

2.3.1 Curso de Formacéao de Docentes da Educacéao Infantil

O curso Formacéao de Docentes da Educacéao Infantil e dos Anos Iniciais,

na modalidade normal, em nivel médio, é oferecido nos colégios estaduais do Parana e
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tem o propésito de formar professores capazes de atuarem na educacao infantil e no
ensino fundamental I. Trata-se de uma matriz curricular que foi sugerida e trabalhada por
profissionais da area no Parana durante o ano de 2021 e publicada em 2022, em um
documento composto de 76 paginas.

Com base na Proposta Pedagogica Curricular (PPC) do Curso,
constata-se que este busca fornecer ferramentas de ensino e de aprendizagem aos

futuros professores ao

[...] possibilitar a analise e compreensdo dos condicionantes e desafios do
processo ensino aprendizagem buscando supera-los, conhecer as legislagdes
norteadoras da estrutura de ensino no Brasil e no estado do Parana, compreender
planejamento de ensino em seus diferentes niveis, refletir sobre a relagao
professor e aluno, processo de ensino aprendizagem, curriculo,
interdisciplinaridade e as formas de avaliagcdo da aprendizagem, construindo
elementos para a construggo da pratica educativa. (PARANA, 2022, p.6).

Além disso, por ser um curso profissionalizante desenvolvido no Ensino
Médio, as disciplinas sdo ministradas durante 3 anos, com uma organizagao curricular
dividida em 3 eixos: “Formagdo Geral Basica”, “Parte Flexivel Obrigatéria® e “Itinerario
Formativo” relacionado ao Curso de Formagao de Docentes da Educacgado Infantil,
totalizando 1367h/reldgio no 1° ano, 1367h/relégio no 2° ano e 13656/reldgio no 3°.

O eixo formativo denominado de Geral Basico (PPC), € composto por 12
disciplinas: Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa, Filosofia,
Geografia, Historia, Sociologia, Matematica, Fisica, Quimica e Biologia. Ja o eixo Flexivel
Obrigatério compreende: Projeto de Vida e Educacgao Financeira. Enquanto que o eixo do

Itinerario Formativo tem as seguintes disciplinas:

[...] Concepgdes Norteadoras da Educacdo Especial, Fundamentos Histéricos,
Sociolégicos e Filosoéficos da Educacdo, Fundamentos Histéricos e Metodoldgicos
da Educacdo Infantil, Fundamentos Psicolégicos da Educagdo, Organizacdo do
Trabalho Pedagdgico, Libras, Literatura Infantil, Metodologia da Alfabetizagdo e
Letramento, Metodologia do Ensino da Arte, Metodologia de Ensino das Ciéncias,
Metodologia de Ensino da Educagéo Fisica, Metodologia de Ensino de Geografia e
Histdria, Metodologia de Ensino de Matematica, Metodologia de Ensino de Lingua
Portuguesa, Tecnologias Educacionais e Metodologias Ativas, Psicomotricidade,
Habilidades Socioemocionais e Pratica de Formagao. (PARANA, 2022, p.10).

Dentre todos os componentes curriculares listados, pode-se constatar que
trés envolvem de maneira mais direta os saberes linguisticos envoltos na tematica deste
TCC: “Lingua Portuguesa” com 333h/relégio (Formagao Geral Basica), “Metodologia da

Alfabetizacdo e Letramento” com 67h/relogio e “Metodologia de Ensino de Lingua
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Portuguesa”, também com 67h/relégio, (ltinerario Formativo do Curso).
A PPC do Curso que compde a amostra desta sera melhor detalhada e
refletida no capitulo 4, que trata dos apontamentos e reflexdes documentais, a partir dos

dados linguisticos observados em sua composi¢ao curricular.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS EM LINGUISTICA: SINTESE CONCEITUAL

Os estudos linguisticos consolidam-se como uma area que busca explicar
a linguagem humana por meio de diferentes perspectivas tedricas. Conforme Orlandi
(2009), a linguistica versa sobre a lingua de maneira geral, porém, o seu objeto de estudo
€ a linguagem oral, verbal ou escrita e, dessa maneira, procura explicar os signos/sinais
executados pelos humanos e como eles dao uma realidade social no mundo; cabendo a
outras areas estudar outros tipos de linguagem existentes.

Outrossim, ao considerar a linguistica como uma ciéncia, verificam-se
duas tarefas que sdo consideradas primordiais: “o estudo das linguas particulares como
um fim em si mesmo, com o propdsito de produzir descricdes adequadas de cada uma
delas, e o estudo das linguas como um meio para obter informacdes sobre a natureza da
linguagem de um modo geral”’. (Cunha et al., 2008, p. 21). Dessa maneira, € evidente que
a linguistica tem uma fungédo importante na compreensdo e explicagdo das linguas
humanas. Portanto, retomar o percurso linguistico que, durante anos, tem se
desenvolvido por meio de diferentes correntes tedricas, contribuiu para um melhor
entendimento e compreensao de seu objeto e vertentes que o fundamentam sob
diferentes olhares e concepcgoes.

No ambito da linguistica, “tudo o que faz parte da lingua interessa e &
matéria de reflexdo” (Orlandi, 2009, p. 10). Logo, comegaram a surgir hipdteses que
buscavam explicar o fendbmeno da linguagem. Contudo, a linguistica como ciéncia data do
inicio do século XX, momento que, com a sua criagdo, “essas manifestacbes da
curiosidade do homem tomam a forma de uma ciéncia, com seu objeto e método préprios”
(Orlandi, 2009, p. 9), acrescentando as \vertentes tradicional, geral e
histérica-comparativa, a estruturalista, a gerativista e a funcionalista.

Pode-se sintetizar esse periodo inicial de interesse pela linguagem ao
destacar alguns momentos apontados por Orlandi (2009): a) no século IV a.C. os hindus
interessaram-se pela lingua por motivos religiosos, com vistas a estabelecer uma relagao
com Deus; b) na Grécia Antiga os pensadores gregos refletiam sobre as palavras, suas
origens e aplicagbes em relacdo as coisas; c) na ldade Média os modistas tentaram
“construir uma teoria geral da linguagem, partindo da autonomia da gramatica em relagao
a légica” (Orlandi, 2009, p. 8-9); d) enquanto que os séculos XVII e XVIIl foram marcados

pelas gramaticas gerais, dentre as quais destaca-se a Gramatica de Port Royal (1660) de
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Arnaud e Lancelot; e) no século XIX, com o estudo das linguas vivas e de métodos
comparados, marca-se a Linguistica Histdrica.

O primeiro percurso, chamado de Linguistica Tradicional, surgiu na Grécia
como resultado do interesse e curiosidade dos fildsofos sobre o vinculo entre o
pensamento e a linguagem (Martelotta, 2008). Um dos pensadores mais influentes dessa
corrente foi Aristételes que argumentava que a linguagem era uma interpretagdo do
mundo e como tal ndo tinha influéncia de outros fatores. A “chamada gramatica
tradicional, utilizada como modelo tedrico para a abordagem e o ensino da nossa lingua
nas escolas, tem origem em uma tradicdo de estudos de base filoséfica que se iniciou na
Grécia antiga”. (Martelotta, 2008, p. 45).

Ja o periodo que compreendeu os séculos XVII e XVIII foi marcado pelas
gramaticas gerais e por estudos racionalistas que consideravam a linguagem uma
representacdo do pensamento. Petter (2002) pondera que foi um contexto que teve como
principio de analise uma abordagem linguistica que desse conta de qualquer lingua, ndo
se restringindo a uma lingua em particular. Uma obra de destaque desta época racional ,
que primava pela precisao e clareza da linguagem, foi a Gramatica de Port-Royal, de
Arnauld e Lancelot (1690).

Posteriormente, surge a Linguistica Histérica-comparativa com a
preocupacgao de consolidar a linguistica como uma ciéncia isolada da filosofia e como
marco do seu nascimento destaca-se a obra de Franz Bopp, em 1816. Resumidamente,
Martelotta (2008, p. 47) afirma que este periodo pode ser definido como “[...] uma
proposta de comparar elementos gramaticais de linguas de origem comum a fim de
detectar a estrutura da lingua original da qual elas se desenvolveram.” Portanto, o
proposito da Linguistica Histérica-comparativa € comparar e entender a evolugao das
linguas através do tempo.

A Linguistica Moderna surge, em meados do século XX, sob o viés do
Estruturalismo, com a concepgao de que “a lingua é um sistema, ou seja, um conjunto de
unidades que obedecem a certos principios de funcionamento, constituindo um todo
coerente” (Costa, 2008, p.113). Portanto, a lingua é enxergada como um sistema que
pode ser descrito seguindo um padr&o conexo na sua estrutura. Ferdinand de Saussure &
considerado o pai da linguistica moderna com a publicagdo da obra Curso de Linguistica
Geral (1916).

Ainda no século XX surge a Linguistica Gerativa representada por Noam

Chomsky que ademais de descrever a linguistica, também, passa a explica-la. O

Versao Final Honol ogada
28/ 10/ 2024 22: 30



28

gerativismo tem como principal caracteristica a relagdo existente entre a linguagem e a
biologia. De maneira geral, Kenedy (2008) aponta que nesta corrente, entende-se que a
linguagem é uma caracteristica humana desenvolvida de maneira inata e, dessa maneira,
o falante é capaz de desenvolver sentencas de maneira ilimitada através da gramatica
universal. A partir do estudo da sintaxe, Chomsky desenvolveu os conceitos de estrutura
superficial e profunda, tendo como base a gramatica transformacional.

Na sequéncia, nasce a Linguistica Funcionalista opondo-se as teorias
apresentadas anteriormente que priorizavam apenas as estruturas das linguas. Para esta
corrente, a linguagem é considerada “um instrumento de interagdo social, alinhando-se,
assim, a tendéncia que analisa a relagao entre linguagem e sociedade. Seu interesse de
investigacao linguistica vai além da estrutura gramatical, buscando na situagéo
comunicativa [...].” (Cunha, 2008, p.157). A vista disso, o funcionalismo foi o ponto de
partida de estudos e areas que visam os fatores extralinguisticos em correlato aos
linguisticos, dentre as quais menciona-se a Sociolinguistica, foco deste TCC.

William Labov é considerado o patrono da Sociolinguistica, também
conhecida como Teoria Variacionista. Os estudos em torno do carater social da linguagem
foram impulsionados por William Bright, mas ganharam destaque com Labov que primou
pela autonomia da Sociolinguistica em relagdo a outras areas. Segundo Cezario e Votre
(2008), este ramo da linguistica busca estudar os fatores extralinguisticos da lingua e o
seu uso concreto em situagdes reais e cotidianas, assim como também a ligacao que
existe entre a cultura, identidade, sociedade, etc., dos falantes e como isso influencia no
seu repertorio linguistico.

Tendo em vista que a ideia deste TCC versa sobre a elaboragdao de uma
material didatico que venha agregar saberes linguisticos a formagao e a didatica dos
professores alfabetizadores (Ensino Fundamental I), na sequéncia, serdo apresentadas
as vertentes linguisticas ja mencionadas, com base em uma pesquisa bibliografica
realizada® com vistas a agregar mais informagdes conceituais e tedricas as concepgoes
linguisticas, cujo conteudo sera aplicado a elaboragdo dos mapas mentais e conceituais

que compdem o material didatico proposto por este estudo.

% Por se tratar de um TCC, cujo contetido elaborado € voltado a um publico docente formado em pedagogia
e magistério (Curso de Formagdo de Docentes), a pesquisa bibliografica foi realizada de maneira inicial e
com base em textos de facil acesso, ndo exaurindo a tematica, tal qual propOe este tipo de pesquisa.
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3.1 PERCURSOS EM LINGUISTICA

Até o presente momento foi possivel observar que a Linguistica vivenciou
um longo percurso até se firmar como ciéncia autbnoma na tentativa de descrever,
conceituar e explicar a linguagem humana. Embora cada corrente tenha suas préprias
consideragdes e hipoteses, o propdsito era 0 mesmo: o estudo da linguagem humana e
de suas manifestagdes, como pode ser observado na sintese conceitual tecida nas

proximas secgoes.

3.1.1 Linguistica Tradicional

A Linguistica Tradicional surgiu na Antiga Grécia, momento em que os
gregos intelectuais procuravam entender e estabelecer uma relagdo entre o pensamento,
a linguagem e a realidade, pois consideravam existir uma conexao forte entre a lingua e
a légica (Martelotta, 2008).

Como ponderavam que a linguagem era uma sistematizacao das nocgdes
dos seres humanos, a viam, assim como propds Aristételes, como “[...] um reflexo da
organizagado interna do pensamento humano. Essa organizagao interna é universal, ja
que, por ser inerente aos seres humanos, se manifesta em todas as linguas do mundo”.
(Martelotta, 2008, p. 45). Assim, para a Linguistica Tradicional, a linguagem foi concebida
como o reflexo do pensamento e logica do ser humano, tendo uma organizagao na sua
estrutura.

No escopo da Linguistica Tradicional tem-se a Gramatica Tradicional,
também denominada de normativa, que ainda hoje se faz presente nos livros didaticos

escolares e € aplicada no ensino de linguas nas instituicbes de ensino.

3.1.1.1 Gramatica Tradicional

Considerando a heranga da Linguistica Tradicional e o seu carater
normativo, verifica-se que, no ambito escolar, “as gramaticas tradicionais hoje oscilam
entre dois pdélos: ou partem da apresentagédo das fungdes sintaticas, tratando em seguida

das partes do discurso ou classes de palavras; ou partem destas partes para chegar a

Versao Final Honol ogada
28/ 10/ 2024 22: 30



30

suas fungdes sintaticas” (Silva, 2008 p.15), uma vez que “os principios basicos da
gramatica grega foram adotados pelos romanos e adaptados a lingua latina” (Martelotta,
2008, p.46). Logo, a forma de ensinar gramatica deriva da antiga Grécia e segue 0s
padrées de conexdo estabelecidos entre as palavras, os seus campos (fonolégico,
sintatico e morfolégico) e analise linguistica.

Quando se pensa no ensino de lingua materna, seja no Ensino
Fundamental ou Médio, verifica-se que a sua pratica € regida, principalmente, pela
gramatica tradicional, pois conforme aclara Possenti (2000), a gramatica normativa é
predominante nas pedagogias e nos livros didaticos, reforgando o uso e a propagagéao de
um grupo de regras conectadas entre si e que, de certo modo, ditam um uso considerado
ideal da lingua. Porém, o viés tradicional ndo é completo, uma vez que exclui diferentes

construgdes linguisticas que fogem ao padrao normativo.

3.1.2 Linguistica Historica-comparativa

A Linguistica Histérico-comparativa surgiu no século XVII, objetivando o
estudo da evolugdo das linguas através do tempo. No entanto, esse ramo comega a
ganhar reconhecimento sé no século XIX, na Alemanha. Segundo Linhares (2015), o
estudo buscava comparar as semelhangas e parentescos entre as linguas, inicialmente
entre o sanscrito e o latim, o grego e outras linguas europeias.

De acordo com Martelotta (2008) esse movimento representa o comego
da visao da linguistica como uma ciéncia, pois pela primeira vez o objeto de estudo tinha
parametros exclusivos da linguistica e n&o filoséficos ou normativos como era o habitual.

Inclusive, essa corrente afastou a linguistica da visdo tradicional da gramatica grega.

3.1.2.1 Gramatica Histérico-Comparativa

Dentro dessa corrente surgiram varios colaboradores que contribuiram em
sua formacdo, como o positivismo, um método mais experimental e que se opunha aos
pressupostos da linguistica tradicional. A corrente histérico-comparativa teve norteadores
como Franz Bopp e Jacob Grimm, com trabalhos que compararam as linguas da familia

indo-europeia. Assim,
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descoberta de semelhangas entre essas linguas e grande parte das linguas
européias vai evidenciar que existe entre elas uma relagdo de parentesco, que
elas constituem, portanto uma familia, a indo-européia, cujos membros tém uma
origem comum, o indo-europeu, ao qual se pode chegar por meio do meio do
método histérico-comparativo. (Petter, 2002, p.12-13 - grifos da autora).

Posteriormente, os neogramaticos tentaram explicar as mudangas da
lingua desde uma concepgéo circular e de renovagao, baseados no processo de analogia
e empréstimo. De acordo com Martelotta (2008, p. 51), “como analogia, os neogramaticos
entendiam o processo segundo o qual a mente humana, estabelecendo semelhangas
entre formas originalmente distintas, interfere nos movimentos dos sons, atrapalhando a
atuagao das leis fonéticas”. Ja em relagdo ao empréstimo, o estudioso argumenta que
refere-se a influéncia que uma lingua tem sobre a outra em uma coletividade linguistica.
Finalmente, os neogramaticos fixaram a sua pesquisa na influéncia das mudancas
causadas pelos habitos linguisticos individuais e nao s6 em documentos antigos.

Resumidamente, essa corrente linguistica, apesar das limitagdes,
demonstrou a importancia dos aportes da gramatica historico-comparativa na linguistica.
Atualmente, “as gramaticas comparadas colaboram, significativamente, para o
entendimento de como varias linguas modernas chegaram a ter as estruturas que
hoje tém e, ainda, constatar que advém de um mesmo tronco, o indo-europeu, logo, elas

mantém relacédo de parentesco.” (Linhares, 2015, p.12).

3.1.3 Linguistica Estruturalista

O estruturalismo aparece pela primeira vez no inicio do século XX, com o
langcamento do livro Curso de Linguistica Geral, autoria do precursor dessa corrente
linguistica na Europa, Ferdinand Saussure. Em seguida, Leonard Bloomfield soma-se a

esse movimento, apresentado o Estruturalismo Norte-americano.

3.1.3.1 Estruturalismo Europeu de Ferdinand Saussure

A teoria de Saussure acentua algumas dicotomias, dentre as quais Lingua
e Fala. Para Saussure (2006), a fala esta subordinada a lingua que segue uma férmula

padronizada, ou seja, a “lingua existe na coletividade sob a forma duma soma de sinais
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depositados em cada cérebro, mais ou menos como um dicionario cujos exemplares,
todos idénticos, fossem repartidos entre os individuos” (Saussure,2006, p. 27). Por outro
lado, a fala é apresentada como um ente individual, resultado de um processo psicofisico,
fruto de: “a) combinagdes individuais, dependentes da vontade dos que falam; b) atos de
fonacdo igualmente voluntarios, necessarios para a execugdao dessas combinagdes.”
(Saussure, 2006, p.28).

Outra dicotomia relevante nesta teoria € a separagao dos conceitos de
significado e significante, explicados por Saussure (2006), no capitulo “Natureza do signo
linguistico”. Para entender ambos conceitos, primeiramente, deve-se esclarecer a fungéo

do signo linguistico, como resultado dessa dicotomia:

O signo linglistico une ndo uma coisa e uma palavra, mas um conceito € uma
imagem acustica. Esta ndo € o som material, coisa puramente fisica, mas a
impressdo (empreinte) psiquica desse som, a representagdo que dele nos da o
testemunho de nossos sentidos; tal imagem é sensorial e, se chegamos a
chama-la "material", € somente neste sentido, e por oposi¢cdo ao outro termo da
associagao, o conceito, geralmente mais abstrata. (Saussure, 2006, p.80)

Nesse sentido, pode-se afirmar que o significante é a imagem acustica
representada pela representacédo natural da palavra, enquanto o significado é o conceito

abstrato consequente da interpretagao do significante.

Figura 1 - Sistematizacdo de significante e significado

signo
| significante | | significado |
v v
imagem .
e conceito
acustica

7 S

“pipa” '
i~

Fonte: o autor.

E “fundamental observar que a imagem acustica ndo se confunde com o
som, pois ela é, como o conceito, psiquica e nao fisica. Ela é a imagem que fazemos do
som em nosso cérebro” (Orlandi, 2009, p. 21). Portanto, o signo linguistico é o resultado

dessa dicotomia na linguagem.
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Outra dicotomia de destaque na Linguistica Moderna é a sincronia e a

diacronia. As diferengas entre ambas consistem em que

enquanto o estudo sincrénico de uma lingua tem como finalidade a descricdo de
um determinado estado dessa lingua em um determinado momento no tempo, o
estudo diacrbnico (através do tempo) busca estabelecer uma comparagéo entre
dois momentos da evolugao histérica de uma determinada lingua. (Costa, 2008, p.
117).

Saussure prioriza a sincronia, pois considera a lingua como algo abstrato,
como um sistema que tudo contém, enquanto estrutura, portanto, ndo se interessa pelas

mudangas linguisticas, isto €, por suas evolugdes (diacronia).

3.1.3.2 Estruturalismo Norte-americano de Leonard Bloomfield

O Estruturalismo norte-americano, datado de 1950, foi apresentado por
Edward Sapir, contudo, Leonard Bloomfield foi o linguista mais relevante nesta corrente
linguistica. De acordo com Costa (2008), Bloomfield objetiva, em sua teoria, a aplicagao
de conceitos voltados a descrigdo sincrénica e, para isso, considerou a particularidade
estrutural de cada lingua, levando em conta o nivel fonolégico, morfologico, sintatico e as
especificidades deles. Além disso, nessa distribuicdo, cada unidade linguistica possui sua
funcdo, a qual é descrita estruturalmente desde a mais simples até a mais complexa.

Segundo Kristeva (1988), os estruturalistas americanos excluem as
abordagens que nao incluem a descricdo da estrutura sintagmatica, devido a edificagéo
do padrao da estrutura da lingua concebido nessa teoria. Ou seja, esta corrente organiza
a estrutura da lingua seguindo uma féormula logica e repetitiva das suas unidades, no
entanto, a semantica ndo é considerada dentro desse estudo, o que limita a abordagem

da lingua de maneira integral.

3.1.3.3 Gramaética Estrutural

A gramatica estrutural foi guiada pelos precursores dos movimentos
formalistas das correntes europeia e norte-americana. De acordo com Martellotta (2008),

a gramatica estrutural busca descrever as linguas, analisando os elementos que as
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compdéem e como sdo conformados dentro da sua propria classificacdo determinada,
seguindo um padréo ja regido pelo seu préprio sistema.

Conforme Martelotta (2008, p. 54), o viés linguistico deve “deixar de lado
os aspectos interativos associados ao ato concreto da comunicagao entre os individuos,
restringindo-se a observar o conhecimento compartilhado que os interlocutores possuem
e sem o qual a comunicagao entre eles seria impossivel: o sistema linguistico”. Posto isto,
entende-se que a gramatica estrutural foca-se no sistema linguistico abstrato, na lingua
enquanto estrutura autbnoma e interna. Ao excluir a fala do seu escopo tedrico,
desconsidera os contextos imediatos e comunicativos em que a linguagem ocorre.

O estruturalismo, baseado em metodologia empirista, descrevia as
linguas, mas tinha problemas em explicar aspectos gerais, isto €, universais linguisticos,
situacdo que motivou o surgimento de outras teorias da linguagem, dentre as quais a

gerativa.

3.1.4 Linguistica Gerativa

O gerativismo é uma corrente linguistica que surgiu em 1957, com a
publicacdo do livro Estruturas Sintaticas, de autoria de um dos pioneiros dessa vertente,
Noam Chomsky. A teoria nasce como uma oposigao ao estruturalismo norte-americano.

De acordo com Kristeva (1988), no gerativismo, Chomsky focou-se na
descricao sintatica, deixando de lado a decomposi¢ao especifica das oragdes, como era
feito no estruturalismo de Bloomfield, para priorizar o critério da gramaticalidade na
construcao de oracgdes infinitas que sdo intuidas pela criatividade do locutor e também da
agramaticalidade das frases.

Como forma de oposicdo aos conceitos estruturalistas anteriores,

Chomsky buscou explicar o conceito da lingua desde uma visdo mais racional, em que

a capacidade humana de falar e entender uma lingua (pelo menos), isto €, o
comportamento linglistico dos individuos, deve ser compreendida como o
resultado de um dispositivo inato, uma capacidade genética e, portanto, interna ao
organismo humano (e ndo completamente determinada pelo mundo exterior,
como diziam os behavioristas), a qual deve estar radicada na biologia do
cérebro/mente da espécie e € destinada a constituir a competéncia linguistica de
um falante. Essa disposi¢do inata para a competéncia linglistica € o que ficou
conhecido como faculdade da linguagem. (Kenedy, 2008, p. 129)
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Sob esta premissa, o gerativismo foi evoluindo até chegar a um dos
pontos mais importantes, na Gramatica Universal (GU), baseada na certeza de que ha um
mecanismo bioldgico e inato, responsavel pelo desenvolvimento da gramatica. Segundo
Kennedy (2008), a Gramatica Universal consta de principios e parametros, estudando
principalmente a area da sintaxe. Na atualidade, de acordo com o programa minimalista, o
principio compde-se pelos tragos em comum que compartilham todas as linguas naturais,
por outro lado, o parametro representa as caracteristicas especificas de cada lingua e
suas possibilidades de construir sentencgas.

E possivel afirmar que o gerativismo tem contribuido de maneira
significativa ao campo de estudo da linguistica, considerando que apresentou conceitos
relevantes a area, como a Gramatica Universal e a hipotese de aquisicdo da linguagem

humana.

3.1.4.1 Gramatica Gerativa

A gramatica gerativa nasce da corrente linguistica do gerativismo de
Chomsky e considera os fatores biolégicos do ser humano na aquisi¢gdo da linguagem.
Por conseguinte, “[...] a gramatica gerativa analisa a estrutura gramatical das linguas,
vendo-a como o reflexo de um modelo formal de linguagem preexistente as linguas
naturais e faz desse modelo o préprio objeto de estudo da linguistica.” (Martelotta, 2008,
p. 58).

Diferentemente do estruturalismo, a gramatica gerativa foca na
individualidade do ser humano ao adquirir a lingua. Carvalho e Sousa (2018) explicitam
que, dentro dessa teoria, qualquer crianga é capaz de adquirir a gramatica da lingua
materna e poder construir diferentes sentengas que jamais tenha escutado. Isto deve-se a
capacidade inata do ser humano de adquirir a lingua materna num periodo especifico da
infancia. Dessa maneira, o ser humano tem a competéncia de construir uma quantidade
infinita de oragdes devido aos estimulos linguisticos que o rodeia, sem a necessidade de
estudar uma gramatica.

Se no estruturalismo, Saussure opta pela lingua e deixa a fala de fora do
escopo da linguistica moderna, no gerativismo, Chomsky, considera a competéncia ao
invés do desempenho. Logo, nas duas vertentes tedricas a linguagem em uso e 0s

falantes reais sdo desconsiderados.
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3.1.5 Linguistica Funcional

O Funcionalismo surge como uma teoria que, diferente de correntes
anteriores, como o Estruturalismo e o Gerativismo, enxerga a lingua como um instrumento
mais amplo, de natureza mais social e que vai além de estruturas, sejam simples ou
complexas.

A esse respeito, Castilho (2012, p. 21) aclara que o funcionalismo

ndo €& uma abordagem monolitica; ao contrario, ele reune um conjunto de
subteorias que coincidem na postulagdo de que a lingua tem fungbes cognitivas e
sociais que desempenham um papel central na determinagao das estruturas e dos
sistemas que organizam a gramatica de uma lingua. Essas estruturas ndo séo
fechadas, pois representam as continuadas gramaticalizagées das necessidades
sociais de expressao e de intercomunicagao [...].

A teoria funcional contempla as estruturas das linguas desde uma
perspectiva extralinguistica, a qual as teorias anteriores omitiram. Por isso, o
funcionalismo tem um foco de estudo desde um ponto social e cognitivo.

Assim como o estruturalismo, o funcionalismo foi dividido em dois

modelos: o europeu e o norte-americano.

3.1.5.1 Funcionalismo Europeu

A vertente funcionalista europeia surgiu na Escola de Praga, com os
primeiros registros de analise gramatical desde uma perspectiva funcional. Segundo
Cunha (2008, p. 159), o funcionalismo europeu enfatiza “[...] a fungdo das unidades
linguisticas: na fonologia, o papel dos fonemas (segmentais e suprassegmentais) na
distincdo e demarcacédo das palavras; na sintaxe, o papel da estrutura da sentenga no
contexto”. Dessa maneira, destaca-se a distingdo dos fonemas por meio de tragos
distintivos simultaneos, também, apresenta-se a fungdo demarcadora para distinguir as
formas na sintaxe. Considerando a parte social do falante, o estruturalismo europeu
destaca a fungao expressiva, observando o estado de animo do falante ao produzir

fonemas, ao passo em que considera a natureza semantica da linguagem.
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3.1.5.2 Funcionalismo Norte-americano

Considerando que um dos pontos mais importantes na corrente
funcionalista é a avaliacdo dos fatores extralinguisticos da lingua, certamente o
Funcionalismo Norte-americano contempla a fungdo comunicativa da linguagem e a
“sintaxe € uma estrutura em constante mutagdo em consequéncia das vicissitudes do
discurso, ao qual se molda. Ou seja, ha uma forte vinculagao entre discurso e gramatica”
(Cunha, 2008, p.163). Consequentemente, € necessario estudar a lingua nos diferentes
contextos comunicativos em que os seus falantes, e ndo apenas estruturas, estédo
inseridos, para assim poder conformar uma gramatica integral da lingua. Este campo

funcional teve destaque em meados de 1975.

3.1.6 Linguistica Cognitiva

A Linguistica Cognitiva aparece formalmente em meados dos anos 80,
como resultado do descontentamento de alguns gerativistas com a corrente chomskyana,
principalmente pela falta de relagao entre a semantica e a pragmatica. Neste sentido, os
cognitivistas ponderam que, em “relagado as hipoteses comuns, destaca-se a concepgao
da linguagem humana como instrumento de organizag&o, processamento e transmissao
de informagao semantico-pragmatica, e ndo como um sistema auténomo.” (Ferrari, 2011,
p.14). Portanto, a Linguistica Cognitiva prioriza a semantica e a pragmatica dentro dos
seus objetos de estudos.

Consequentemente, essa corrente linguistica busca determinar a
semantica cognitiva como uma maneira de revolucionar os saberes semanticos
anteriores. Conforme Ferrari (2011), dentro dos interesses mais relevantes da Linguistica
Cognitiva estdo a seméntica e a pragmatica, cujo significado deve ser o resultado da
interpretacédo de mundo e conhecimentos prévios dos falantes. Além disso, essa vertente
procura adotar um compromisso interdisciplinar, uma vez que, ao aderir um ponto de vista
empirista, a cogni¢ao, as experiéncias e os contextos sdo considerados e, por isso, a

linha de estudo abrange mais areas de conhecimento do que apenas a linguistica.
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3.1.6.1 Gramatica Cognitivo-Funcional

A gramatica cognitivo-funcional € a corrente da linguistica que busca
estudar a lingua baseando-se em caracteristicas do funcionalismo, cognitivismo e
algumas outras escolas linguisticas. De acordo com Martelotta (2008, p. 63), a gramatica
cognitivo-funcional “analisa a estrutura gramatical, assim como as gramaticas estrutural e
gerativa, mas também analisa a situagdo de comunicagéao inteira: o propésito do evento
de fala, seus participantes e seu contexto discursivo.” Logo, objetiva abranger uma
fraccdo mais ampla da linguagem, pois ndo enxerga a lingua como um objeto com uma
estrutura fixa, mas sim como resultante de diferentes situagdes comunicativas, assim

como propde a Sociolinguistica.

3.2 SOCIOLINGUISTICA

A Sociolinguistica surgiu devido a falta de consideracdo dos fatores
sociais da lingua, especialmente, nas teorias linguisticas estruturalistas e gerativas, visto
que “tanto a abordagem neogramatica como a estruturalista saussureana e a gerativista
concebiam seu objeto de estudo como uma entidade homogénea”. (Coelho, 2015, p. 57).
Como essas abordagens formalistas ndo consideravam a lingua no seu uso real,
tornou-se evidente que os objetivos do estudo ndo estavam focados na lingua como um
sistema heterogéneo, portanto, se fazia necessario um olhar social e dinamico das
interagbes comunicativas.

De acordo com Barcellos (2016), o primeiro pesquisador na area da
Sociolinguistica foi William Bright, ao considerar os elementos sociais que eram ignorados
nas correntes anteriores, como, por exemplo, a identidade dos falantes. William Labov
apresenta a “sociolinguistica variacionista”, voltada as mudangas na lingua, proposta que
contemplou a relagdo entre a lingua e os fatores extralinguisticos nas interagdes
discursivas reais dos falantes, em outros termos, a relagdo entre a lingua e a sociedade.
A teoria da variacao linguistica considera os diferentes fatores que podem influenciar no

uso da lingua e no padréao linguistico.
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3.2.1 Sociolinguistica Variacionista

A Sociolinguistica Variacionista apresentada por William Labov é a teoria
que deu relevancia a sociolinguistica dentro da area cientifica. De acordo com Barcellos
(2016), a ideia de Labov dentro dessa teoria era a de evidenciar a variacdo e as
mudangas de uma lingua como resultado da influéncia de aspectos extralinguisticos e
sociais. Dessa maneira, para explicar a variagao, deve-se escolher uma situacio, onde o
contexto comunicativo possa ser repetido de diferentes maneiras e que mantenha o
mesmo significado. Logo, seu método de levantamento de dados prima pelas situacdes

reais de comunicagao. Portanto,

O Meétodo Sociolinguistico, por se tratar de uma metodologia quanti-qualitativa,
cujos dados sao orais, obtidos na fala das pessoas em situagcdes de discurso
cotidiano, requer grande responsabilidade dos pesquisadores. Antes de iniciar
uma coleta de dados, sdo necessarias algumas escolhas complexas, porém
relevantes, como determinar o que se deseja analisar na fala das pessoas; a
comunidade linguistica a ser estudada; o contingente da amostra, pois ele precisa
ser representativo; e o instrumento a ser utilizado na coleta de dados. (Barcellos,
2016, p. 13)

Dessa maneira, o pesquisador pode escolher alguns tépicos gramaticais,
como, por exemplo, a concordancia verbal ou nominal, e assim analisar as situagoes
comunicativas de diferentes grupos de falantes, que podem ser selecionados
aleatoriamente ou via delimitacdo e observar as variaveis apresentadas. Deste modo, é
possivel explicar as variagdes da lingua dependendo de fatores extralinguisticos e sociais,

como a classe social ou a idade, por exemplo.

3.2.2 Sociolinguistica Interacional

Na sequéncia dos estudos de William Labov sobre a Teoria da Variacéao,
juntaram-se Dell Hymes, John Gumperz, Erving Goffman e outros pesquisadores da area
para inaugurar a Sociolinguistica Interacional, outra vertente da Sociolinguistica. Segundo
Bortoni-Ricardo (2016), a perspectiva interacional objetiva abranger as normas que
direcionam o processo de interagdo humana e, dessa maneira, provar que nas interagdes
sociais as frases sao constituidas pelos fundamentos de coeréncia interna.

De acordo com Fabricio (2020), a pesquisa de Dell Hymes demonstrou a

preocupacgao pelos acontecimentos da fala, em especial, pelas variagdes linguisticas dos
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grupos mais marginalizados e que ndo dominavam a norma padrao. O estudioso procurou
demonstrar que as pessoas pertencentes a uma determinada comunidade sao capazes
de criar um repertério linguistico baseado nas interagdes sociais que participam. Outro
estudioso que merece destaque €& John Gumperz que também teceu grandes
contribuigdes a sociolinguistica interacional ao preocupar-se com o repertorio linguistico
adquirido nas interacdes sociais em correlato ao contexto comunicativo.

Por ser de natureza interdisciplinar, a Sociolinguistica Interacional procura
respostas a partir da vivéncia e da perspectiva dos participantes via comunicagao, na
tentativa de explicar essa problematica que a gramatica omite e como as regras sociais
compartilhadas intervém nas praticas discursivas. Por conseguinte, dentro deste
paradigma enfatiza-se a linguagem como um fator social, afastando-se da ideia do

inatismo.

3.2.3 Sociolinguistica Educacional

Como resultado dos avangos nas pesquisas em sociolinguistica, surge a
Sociolinguistica Educacional visando a sua aplicacao tedrica no combate ao preconceito
linguistico nos ambientes escolares, sendo a professora Stella Maris Bortoni-Ricardo, a
pioneira nesse ramo de estudo no Brasil, com a autoria do livro Educagdo em Lingua
Materna: a sociolinguistica na sala de aula (2004).

A Sociolinguistica Educacional tem como objetivo fornecer aos
professores as ferramentas necessarias para conscientizar sobre as variagdes linguisticas
existentes dentro da lingua e em como inseri-las no contexto de sala de aula em conjunto
com o ensino da lingua considerada padrao (institucional) e os eventos de oralidade.

Conforme indicado por Bortoni-Ricardo:

Uma pedagogia que é culturalmente sensivel aos saberes dos educandos esta
atenta as diferencas entre a cultura que eles representam e a da escola, e mostra
ao professor como mostrar formas efetivas de conscientizar aos educandos sobre
essas diferengas. Na pratica, contudo, esse comportamento € ainda problematico
para os professores, que ficam inseguros, sem saber se devem corrigir ou até
mesmo se podem falar em erros. (2004, p. 38)

Portanto, ao considerar a escola como um lugar de formagao de pessoas,
a Sociolinguistica Educacional busca preparar estudantes capazes de reconhecerem e

adequarem a lingua materna as diversas situagbes sociais, de modo que tenham
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seguranga sobre a sua origem e a adequacgdo da lingua padrdo no seu repertorio
linguistico.

No entanto, na atualidade o ensino de portugués como lingua materna
nao trabalha com as diversas variagbes de maneira abrangente e nos livros, onde é
apresentado este tdpico, muitas vezes, é feito de maneira estereotipada, superficial e fora
de contexto. Por isso, um dos propédsitos da Sociolinguistica Educacional € uma
pedagogia que preze pela variagao linguistica.

De acordo com Faraco,

[...] nosso grande desafio, neste inicio de século e milénio, é reunir esforgos para
construir uma pedagogia de variagéo linguistica que ndo escamoteie a realidade
linguistica do pais (reconheca-o como multilingue e de destaque critico a variagao
social do portugues); ndo dé um tratamento anedotico ou estereotipado aos
fenomenos de variagao; localize adequadamente os fatos da norma culta no
quadro amplo da variagdo no contexto das praticas sociais que a pressupdem;
estimule a percepgao do potencial estilistico e retérico dos fenbmenos da variagao.
(2007, p. 46)

Para isso, a Sociolinguistica Educacional propde a reflexdo e a
conscientizagdo das variagdes linguisticas nos contextos escolares, principalmente, por
parte dos professores. Conforme Bortoni-Ricardo (2004), os alunos tém um dominio total
da variedade da lingua que usam no seu cotidiano, em contextos amistosos e familiares,
de maneira mais afetiva e informal, de modo consequente, ao estarem dentro de um
contexto escolar ou académico, frequentemente, os professores repreendem e catalogam
de “erro” essa variagao, impondo como unica e valida a norma padrao.

Além disso, a Sociolinguistica Educacional também tem como objetivo
proporcionar diferentes instrumentos linguisticos e sociais que possam ser utilizados
pelos professores para desenvolverem didaticas e praticas pedagogicamente mais
sensiveis e voltadas ao ensino e a aprendizagem da lingua, sob a oética da variagao
linguistica.

Bortoni-Ricardo (2004), sugere estratégias a serem usadas dentro da sala
de aula, com vistas a ampliar a reflexao em relacao as variagdes e a lingua institucional.
Como sugestdo, a estudiosa aconselha comecgar pela identificagdo das diferentes
variagbes dos alunos, na sequéncia elaborar estratégias de conscientizacao e trabalhar
as diferengas do uso da lingua, desde uma pedagogia acolhedora e que seja capaz de
abranger e respeitar os diferentes usos da lingua, por fim, ndo repreender negativamente

as divergéncias de linguagem que n&o se encaixam na norma e que sao consideradas, na
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maioria das vezes, “erros” em relacdo ao portugués padrdo. A esse respeito Bagno
(2000, p. 67) esclarece que “seria pedagogicamente proveitoso substituir a nogao erro
pela tentativa de acerto que, embora possa soar como simples eufemismo, pode ter um
efeito significativo ao trocar um termo do conteudo negativo (erro) por um conteudo
positivo (acerto)”. (apud Signorini, 2001, p. 109 - em italico no original).

Dessa forma, a Sociolinguistica Educacional deixa a reflexdo sobre a
importancia de considerar as diferentes variagdes linguisticas dentro da sala de aula, uma
vez que a lingua é um sistema heterogéneo e é possivel conviver de maneira harmoniosa
em relagdo com a variante linguistica dos estudantes e a lingua padrado ensinada na
escola, amenizando, assim, os preconceitos e os pré-conceitos. Conforme Oliveira e
Cyranka (2013, p.78), “o trabalho reflexivo com a Sociolinguistica na sala de aula pode
contribuir para reduzir esse olhar discriminatério sobre a lingua, que inclusive ja é
considerado por muitos um pensamento ultrapassado”. Portanto, este viés social e
educacional da linguagem enfatiza a importancia de uma pedagogia culturalmente

sensivel, baseada no respeito e ndo na opressao.
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4 APONTAMENTOS E REFLEXOES DOCUMENTAIS

4.1 CONCEPCOES DE LINGUA E DOCUMENTOS NORTEADORES DO ENSINO
DE PORTUGUES LINGUA MATERNA

Através do tempo, o ensino de lingua portuguesa e a educagéo no geral,
tem atravessado mudangas nas concepg¢des do pensamento em que sdo baseadas.
Desse modo, o ensino da lingua materna no Brasil passou por diferentes concepgdes
tedrico-metodologicas e, consequentemente, o seu curriculo educacional vem se
atualizando para dar conta das mudangas nas diferentes modalidades e séries escolares.

A primeira visdo teodrica-metodologica baseou-se na linguagem como
expressao do pensamento. De acordo com Silva (2017), esta perspectiva foi utilizada pela
pedagogia jesuitica e tinha como objetivo abranger apenas os fatores gramaticos,
poéticos e retdricos, pois na época o foco de ensino era voltado ao dominio da lingua
materna desde um viés estrutural, normativo e culto, ignorando as situagdes
comunicativas reais.

Posteriormente, na década de 1970 o ensino de portugués no Brasil,
comecou a sofrer mudancas devido as atualizagdes nos curriculos de ensino, tendo como
base a linguagem como instrumento de comunicagdo, um modelo proposto por Jakobson

e que

[...] foi adotado no curriculo do ensino de lingua portuguesa, agora com o0 nome
de Comunicagcdo e Expressdo. Assim, a comunicacdo era constituida de seis
fatores (contexto, mensagem, contato/canal, codigo, emissor/remetente e
receptor/destinatario) e seis fungdes comunicativas (referencial, poética, fatica,
metalinguistica, expressiva/emotiva e conativa). (Silva, 2017, p. 18)

Dessa maneira, o ensino desta disciplina no ambito escolar, passou a ter
uma visdo mais ampla da lingua, uma vez que a proposta de Comunicacao e Expressao
de Jakobson buscava explorar, de uma maneira multicontextual, os fatores e as funcdes
comunicativas da linguagem. No entanto, esta perspectiva, apesar de inovadora na
época, continuava com um viés extremamente estrutural, o que levou, futuramente, a
mais mudancgas e atualizagdes na perspectiva utilizada no ensino de portugués.

Atualmente, o ensino de portugués fundamenta-se na concepgéo
sociointeracionista de linguagem e busca fornecer habilidades linguisticas tanto na leitura,

como na escrita e na oralidade. Assim, os curriculos de ensino brasileiro fundamentam-se
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nesta perspectiva, cujo precursor, conforme Baumgartner e Costa-Hubes (2009, p. 11), foi
Mikhail Bakhtin. No sociointeracionismo “a unidade de anadlise é o enunciado, entendido
como uma realizagdo linguistica em que estd implicado o eixo
dialogismo-subjetividade-enunciagao.”

Nesta concepgao sociointeracionista,

Ensinar Lingua Portuguesa, nesse sentido, implica refletir sobre situagdes reais de
uso da linguagem, materializada nos diferentes textos que circulam socialmente e
que constituem, assim, nossas relagbes discursivas. Isso requer, portanto,
conhecimento do género textual/discursivo. Sendo assim, produzir texto implica
considerar o(s) interlocutor(es) real (is) que interagira(ao) por meio da linguagem,
realizada em enunciados concretos, o que pressupde um locutor preocupado com
o(s) outro(s), com a tematica, com a organizagédo do discurso e com o0 género
selecionado para aquela situagéo de interagao. (Baumgartner; Costa-Hubes, 2009,
p. 13).

Sob esta premissa, a visdo da lingua € ampliada, em comparagdo aos
vieses anteriores, e, consequentemente, fornece instrumentos aos professores e aos
alunos para que possam dominar mais contextos linguisticos e balizar o ensino em
circunstancias reais, sociais, académicas (incluindo fatores extralinguisticos) e nao
apenas em regras gramaticais descontextualizadas.

Contudo, as concepgdes de linguagem nao sado decididas via natureza
individual, isto €, sdo construgdes politicas que permeiam os curriculos escolares que sao
orientados por documentos norteadores e normativos que definem as teorias e

metodologias relativas ao ensino, como, por exemplo a BNCC e os PCN.

4.2 CURRICULOS NORTEADORES

O Ensino no Brasil € baseado em documentos norteadores, como Os
Parémetros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Portanto, os critérios de ensino da lingua portuguesa no Ensino Fundamental - anos
iniciais (foco deste TCC), tomam como fundamentos esses documentos.

Segundo a BNCC, no ensino da lingua portuguesa “[...] o texto ganha
centralidade na definicdo dos conteudos, habilidades e objetivos, considerado a partir de
seu pertencimento a um género discursivo que circula em diferentes esferas/campos
sociais de atividade/comunicagao/uso da linguagem.” (BRASIL, 2018, p.67). Logo, o texto
tem um papel importante dentro do ensino, porém, na contram&o de outros curriculos, a

BNCC usa o texto como intermediario entre os recursos contemporaneos e a lingua
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portuguesa®.

Por conseguinte, ao conectar o ensino de lingua portuguesa com os
recursos tradicionais e contemporaneos, € possivel trabalhar os diferentes géneros
textuais dentro dos multiletramentos, proporcionando um repertorio amplo ao aluno.
Resumidamente, o ensino de lingua portuguesa no Ensino Fundamental - anos iniciais,
segundo a BNCC Brasil, (2018), deve promover praticas que cooperem na criticidade do
estudante no aprendizado do portugués como pratica social, envolvendo de maneira
pluralizada as diversas formas de linguagem. Para atingir esses objetivos, a BNCC divide
as bases da lingua portuguesa no Ensino Fundamental | buscando abranger de maneira

ampla, no que se refere as praticas da linguagem. Sendo assim,

os eixos de integracédo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sao aqueles
ja consagrados nos documentos curriculares da Area, correspondentes as praticas
de linguagem: oralidade, leitura/escuta, produgdo (escrita e multissemidtica) e
analise linguistica/semiotica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o
sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-padrao —, textuais, discursivos e
sobre os modos de organizagdo e os elementos de outras semioses). (BRASIL,
2018, p.71).

Como resultado da consideragdo destes eixos de integragéo,
contemplados pela BNCC na disciplina de lingua portuguesa no Ensino Fundamental,

esta normativa propde competéncias especificas, como:

Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construgéo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.
[...] Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam
em diferentes campos de atuagcdo e midias, com compreensado, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.” (BRASIL, 2018, p.
87).

Atentando-se as competéncias ja citadas, o ensino de lingua portuguesa,
segundo este documento, é apresentado como um recurso de identidade das pessoas e
os seus diferentes usos. Dessa maneira, fomenta a dominagdo dos diferentes eixos
propostos na disciplina e, assim, poder instruir cidadaos que sejam capazes de empregar
de maneira autbnoma e critica os diferentes usos da lingua. Além disso, este curriculo

apresenta outras competéncias que s&o imprescindiveis para atingir o objetivo desta

4 Para refletir sobre esta questdo sugere-se o artigo de Ribeiro (2022) publicado na obra Disputando
narrativas: uma abordagem critica sobre a Base Nacional Curricular Comum, organizada por Juliana Franzi
e Ana Paula Araujo Fonseca, pela Editora CLAEC.
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disciplina no Ensino Fundamental, mas que n&o seréo tratadas neste TCC.
Por outro lado, os Parédmetros Nacionais Curriculares, organizam o
ensino de lingua portuguesa de modo em que
Os processos de producdo e compreensdo, por sua vez, se desdobram
respectivamente em atividades de fala e escrita, leitura e escuta. Quando se
afirma, portanto, que a finalidade do ensino de Lingua Portuguesa é a expansao
das possibilidades do uso da linguagem, assume-se que as capacidades a serem

desenvolvidas estao relacionadas as quatro habilidades linglisticas basicas: falar,
escutar, ler e escrever. (1997, p.35)

Sendo assim, o ensino de lingua portuguesa no Ensino Fundamental, tem
como objetivo o dominio dessas quatro competéncias ja mencionadas, com énfase na

analise e reflexdo sobre a lingua. Para isso, o0 documento destaca que

Os objetivos de Lingua Portuguesa salientam também a necessidade de os
cidadaos desenvolverem sua capacidade de compreender textos orais e escritos,
de assumir a palavra e produzir textos, em situagdes de participagédo social. Ao
propor que se ensine aos alunos o uso das diferentes formas de linguagem verbal
(oral e escrita), busca-se o desenvolvimento da capacidade de atuagao construtiva
e transformadora. O dominio do diadlogo na explicitagéo, discussdo, contraposi¢ao
e argumentacdo de idéias é fundamental na aprendizagem da cooperagdo e no
desenvolvimento de atitude de autoconfianga, de capacidade para interagir e de
respeito ao outro. A aprendizagem precisa entdo estar inserida em acgdes reais de
intervencao, a comecar pelo ambito da prépria escola. (BRASIL, 1997, p. 37)

Neste sentido, ao propor o trabalho com temas transversais, amplia os
repertorios e situagdes de interacdo dos sujeitos, possibilitando que o estudante seja
capaz de incrementar suas habilidades de raciocinio sobre tépicos académicos e sociais,
de maneira que esse conhecimento seja aproveitado e aplicado em diferentes contextos

da vida.

4.3 PPC DO CURSO DE FORMAGAO DE DOCENTES DA EDUCAGCAO INFANTIL

Considerando os curriculos norteadores e o seus objetivos referentes ao
ensino de lingua portuguesa no Ensino Fundamental, bem como o levantamento
documental a partir da PPC do Curso de Formacado de Docentes da Educacao Infantil
(Proposta Pedagdgica Curricular do curso Formagédo de Docentes da Educacgéao Infantil e
dos Anos Iniciais, na Modalidade Normal, em Nivel Médio), realizou-se um breve
descricao deste documento, com vistas a verificar quais disciplinas relacionadas a area da

Linguistica que compunham a matriz curricular do Curso.

Versao Final Honol ogada
28/ 10/ 2024 22: 30



47

No ambito formativo denominado de Geral Basico (PPC), composto por
12 disciplinas, dentro do escopo da Linguistica com foco no ensino da lingua materna,
identificou-se apenas a disciplina de Lingua Portuguesa, com carga horaria de 10h/aula,
diluida da seguinte forma: 3h/a no 1° ano, 3h/a no 2° ano e 4h/a no 3°. Ja os componentes
curriculares voltados a docéncia estao dispostos no ltinerario Formativo da PPC do Curso,
distribuidas também nos trés anos que compreendem o Ensino Médio, que apresenta 17
disciplinas dirigidas a pedagogia. Destas, duas envolvem de maneira mais especifica o
ambito da Linguistica: Metodologia da Alfabetizacdo e Letramento (2h/a no 2° ano) e
Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa (2h/a no 3° ano, perfazendo 67h/a no
curriculo).

A disciplina de Metodologia da Alfabetizacdo e Letramento visa
desenvolver e trabalhar com as diferentes formas de linguagem e, embora também trate
da fala, enfatiza, principalmente, a escrita e a leitura. Os componentes linguisticos estao
presentes majoritariamente no Bloco 1 que envolve a linguagem escrita (aspectos
histéricos, fases da escrita e escrita alfabética); nogdes de linguistica (fonética, fonologia,
morfologia, sintaxe, entre outras); e nogdes de sociolinguistica que nao traz nenhuma
especificacdo de conteudo. Quanto aos métodos de alfabetizacdo sdo apresentados o
sintético (alfabético, silabico e fonico); analitico (palavragdo, setenciagdo e global); e
global, este também sem especificagoes.

Diante do tempo para o desenvolvimento deste TCC, optou-se por ndo se
adentrar a uma verificagao particular de cada referéncia bibliografica apresentada, mas é
importante destacar que algumas chamaram a atengao, principalmente duas delas: a de
Franchi (1995) e a de Mollica (1998) que trazem no titulo das obras as palavras
“oralidade” e “fala”, em Pedagogia da alfabetizagdo: da oralidade a escrita (Franchi, 1995)
e A influéncia da fala na alfabetizagdo (Mollica, 1998). Apesar de serem biografias bem
antigas, incutem e sugerem uma abordagem social da linguagem no ensino, pois
consideram a fala dos sujeitos no processo de alfabetizagdo e letramento, em que esta
em construgcdo a aquisi¢ao da linguagem escrita, o dominio das normas gramaticais e o
ato de ler.

Ao refletir sobre a disciplina voltada a pratica pedagodgica do ensino de
lingua portuguesa, Metodologia da Lingua Portuguesa, observou-se que a mencgao a
ciéncia Linguistica ndo se da de maneira clara, enquanto que as competéncias reforcam a
compreensao e o conhecimento de concepgdes teorico-metodologicas de linguagem e

tendencias pedagdgicas para o ensino da lingua. Ao olhar o Bloco 1 “Concepgao
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tedrico-metodolégicas da Lingua Portuguesa”, e por entender que tendéncias
pedagogicas correspondem a: Escola Nova, Tecnicista, Progressista Libertadora,
Tradicional, entre outras, assim como as concepgdes de linguagem versam sobre a
linguagem como expressao do pensamento, como instrumento de comunicagédo ou como
forma de interagdo, pode-se inferir que o viés tedrico que norteia a Linguistica ndo é
explorado, tampouco as concepgbdes de gramatica. Logo, esta constatagdo reforca a
necessidade de abordar esses saberes na formacgao dos professores alfabetizadores e
letradores, ao mesmo tempo em que o acesso a textos com linguagem simples e
acessivel, como os de Nunes (2021), Nunes e Ribeiro (2024a, 2024b), e Garcia Torres e
Ribeiro (2024), bem como os mapas mentais e conceituais como os propostos neste TCC,
se torna indispensavel.

Embora o Bloco 2 “Discurso como pratica social” suscite uma abordagem
linguistica de natureza social da linguagem, propondo o trabalho com a linguagem em
uso, com as variagdes linguisticas, o texto oral, a lingua como patriménio cultural, etc, a
habilidade a ser desenvolvida sugere “distinguir a lingua como patriménio cultural,
reconhecendo a norma culta e as variedades linguisticas” (PARANA, 2022, p. 56). Essas
habilidades, apesar de poucas, alinham-se com um dos objetivos gerais do ensino de
lingua portuguesa no Ensino Fundamental, dos Parametros Nacionais Curriculares (PCN),
onde espera-se que o aluno seja capaz de “conhecer e respeitar as diferentes variedades
linguisticas do portugués falado” (BRASIL, 1997, p. 33).

Portanto, verifica-se que o trabalho com sociolinguistica apresenta-se de
maneira escassa, com apenas uma competéncia que valoriza a diversidade linguistica:
“Conhecer a concepgéo de variagao linguistica. Géneros discursivos. Sistema grafico da
Lingua Portuguesa” (PARANA, , 2022, p. 56), mas que é seguida de outra competéncia
que reforca o dominio da norma culta: “Reconhecer o discurso como pratica social,
valorizando a norma culta da lingua e suas implicagdes para transmissao do patrimonio
cultural” (PARANA, , 2022, p. 56). Dentro dos contetidos, somente dois tém um viés
sociolinguistico: “A linguagem em uso: Variacdo linguistica. O texto (oral, escrito,
multimodal/multissemiético)” (PARANA, , 2022, p. 56), e “A Norma culta, escrita
convencional e as variedades linguisticas” (PARANA, , 2022, p. 56). A leitura dos titulos
das referéncias bibliograficas da disciplina ndo deixa claro quais obras sustentariam estes
conteudos e pesquisadores basilares como Bortoni-Ricardo ndo sdo mencionados.

Desse modo, constata-se que a sociolinguistica aparece de maneira

esporadica nessa PPC, sendo identificada como area da linguagem apenas uma vez na
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pagina 38 em “nogdes de sociolinguistica”. Ja o léxico linguistico/apareceu dezoito vezes
no documento, estando relacionado ao “desenvolvimento linguistico” (1x), “no¢des de
linguistica” (1x), “no¢des de psicolinguistica” (1x), “andlise linguistica” (3x), “variagao
linguistica” (5x), “aspectos/relagdes linguisticos/as” (2x relacionado a Libras), e nos titulos
das referéncias bibliograficas (5x).

Apesar das inumeras tentativas de sua aplicagdo no ensino, a pedagogia
da variagao linguistica comega a aparecer, mesmo que de maneira muito timida, no
principal documento normativo da educacdo do pais, a BNCC, com uma mengao ao
ensino de lingua portuguesa no Ensino Fundamental, voltada a: “Compreender o
fendbmeno da variagao linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades
linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos." (BRASIL, 2018, p. 87). Contudo, o viés
sociolinguistico ndo é desenvolvido de maneira ampla no curriculo para poder ser
aproveitado e aplicado nas praticas pedagogicas.

A esse respeito, no que se refere ao ambiente escolar e a variagao
linguistica, Faraco (2007), afirma que o trabalho com sociolinguistica avangou nos
ambientes escolares, estando presente dentro dos curriculos norteadores, porém, ainda
sdo utilizados textos artificiais e desconexos da realidade do educando, no ensino de
lingua portuguesa.

Sendo assim, por mais que a escola proporcione o contato com textos
sistematicos e que estimulem o dominio da lingua padrdo, € fundamental que se
proporcione uma convivéncia com as variagdes linguisticas de maneira contextualizada e

nao estigmatizada. Nesse sentido, o estudioso propde que

Diante desses fatos, talvez possamos mesmo abrir mdo de projetos
padronizadores, direcionando nossas energias para o que efetivamente interessa:
de um lado, a descrigéo e a difusdo das variedades cultas faladas e escritas; e, de
outro, o combate sistematico aos preconceitos que, em nome de uma
norma-padrao artificialmente fixada, ainda circulam entre ndés, quer na
desqualificagdo da lingua portuguesa do Brasil, quer na desqualificagdo dos seus

falantes. (Faraco, 2007, p. 37)

Para isso, a PPC analisada e os curriculos de formagao de professores de
maneira geral, deveriam abranger mais amplamente o trabalho com sociolinguistica, para
que os professores sejam capazes de lidar com as variagdes linguistica dentro da sala de
aula, considerando que todos os alunos tém uma origem e que carregam consigo
diversidades que precisam ser respeitadas para ter uma convivéncia mais acolhedora no

ensino da lingua portuguesa, seja no dia a dia ou no ambito escolar.
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5 MATERIAL DIDATICO-TEORICO: MAPAS MENTAIS E CONCEITUAIS

O trabalho com sociolinguistica dentro da sala de aula ainda ocorre de
maneira lenta e desarticulada, por isso, torna-se importante a abordagem deste assunto
nas praticas pedagogicas. Dessa maneira, o emprego desta vertente linguistica €&
importante, uma vez que o seu objetivo € oferecer meios que se voltem a construgédo de
uma pedagogia mais inclusiva. Portanto, o material &€ destinado ao Curso de Formacgéo de
Docente da Educacao Infantil, visando atingir as brechas da teoria linguistica na educagéao
e reforgar as sugestdes da Sociolinguistica Educacional.

Como maneira de contribuicdo para com este tema tedrico-metodoldgico,
apresenta-se o material didatico-tedrico, elaborado a partir de mapas mentais e
conceituais, intitulado percursos linguisticos, que visa sistematizar as diferentes vertentes
linguisticas, bem como as concepg¢des de gramatica que lhes sdo correlatas através do
tempo, afunilando e destacando a Sociolinguistica e a Sociolinguistica Educacional.

Além disso, ao considerar que o material é dirigido aos alunos do Curso
de Formagdo de Docentes da Educacdo Infantil, nivel médio, e que foi pautado na
pesquisa bibliografica realizada em torno do TCC Nunes (2021) e dos capitulos de Nunes
e Ribeiro (2024a, 2024b), e Garcia Torres e Ribeiro (2024), optou-se pela elaboragao de
mapas mentais e conceituais, com vistas a resumir, a facilitar e a complementar o
entendimento destes constructos tedricos, enquanto ferramentas a serem aplicadas no
ensino do portugués como lingua materna.

Portanto, o objetivo principal do material elaborado € proporcionar uma
leitura mais simples e sintetizada da Linguistica, baseando-se nas diferentes teorias
linguisticas que compreendem os estudos da linguagem, com énfase na Sociolinguistica
Educacional, com vistas a contribuir para com a pratica pedagdgica do professor
alfabetizador e letrador que ministra a disciplina de Lingua Portuguesa nos anos iniciais,
do Ensino Fundamental |.

Espera-se que, mesmo de maneira reduzida, o material atue como
suporte e instrumento de consulta das principais teorias linguisticas, objetivando a
ampliagdo e um melhor entendimento dos futuros professores sobre constructo tedrico e,
dessa maneira, possibilitando aplicar o conhecimento sociolinguistico, carecido no curso,
no ensino de portugués, desde uma pedagogia da variagao linguistica.

Para tanto, o material didatico-tedrico esta dividido em 12 mapas

mentais/conceituais que apresentam de maneira breve e objetiva, a ideia principal de
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cada teoria linguistica, assim como os seus principais pensadores, as suas vertentes e as
suas gramaticas, para, na sequéncia tratar da Sociolinguistica e sugerir o trabalho com as
variagdes linguisticas na sala de aula, segundo a perspectiva socioeducacional defendida
por Bortoni-Ricardo (2004). Além disso, fez-se uso de imagens alusivas ao topico que sao
referenciadas no final desta pesquisa.

Por ultimo, o material conta com atividades de multipla escolha e uma
atividade descritiva, visando reconhecer a aprendizagem do tdpico por parte dos
estudantes do Curso de Formacao de Docentes da Educacao Infantil, e fornecer
ferramentas concretas que possam ser utilizadas na sala de aula para abordar e trabalhar
com as variagdes linguisticas de maneira acolhedora e inclusiva.

Desse modo, o material foi realizado com a intencdo de reforcar a
caréncia enquanto a Sociolinguistica no curriculo do Curso de Formacao de Docentes da
Educacao Infantil, dando assim, uma abertura ao trabalho com este topico dentro dos
ambientes escolares.

Finalmente, o trabalho com sociolinguistica nas praticas pedagdgicas
torna-se muito importante para a valorizagdo da cultura popular e o respeito as origens

dos alunos, e dessa maneira, poder avangar para uma educagao mais inclusiva de fato.
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5.1 MATERIAL: PERCURSOS EM LINGUISTICA
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Mapa mental/conceitual 3 - Linguistica Histérico-Comparativa
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Mapa mental/conceitual 4 - Linguistica Estruturalista Europeia
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Mapa mental/conceitual 5 - Dicotomia significado - significante
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Mapa mental/conceitual 9 - Linguistica Cognitiva
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Mapa mental/conceitual 10 - Sociolinguistica
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Mapa mental/conceitual 11 - Sociolinguistica Educacional
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Mapa mental/conceitual 12 - Sugestdes para trabalhar com as variagdes linguisticas na

sala de aula segundo Bortoni-Ricardo (2004)

Honol ogada

Fi nal
28/ 10/ 2024 22: 30

Ver sao



64

Mapa mental/conceitual 13 - Atividades
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Mapa mental/conceitual 14 - Atividades Il
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino da Lingua Portuguesa como Lingua Materna é desenvolvido nas
instituicdes de ensino brasileiras a partir da concepg¢ao sociointeracionista de linguagem
que, comparada as concepgdes anteriores, enfatiza, principalmente, o enunciado em
situagbes reais. Em acréscimo ao interacionismo sociodiscursivo, alguns temas de
natureza social da linguagem comegaram a aparecer, mesmo de maneira
descontextualizada, em documentos norteadores e normativos da educacao brasileira,
como a BNCC e os PCN, impulsionando, um, ainda muito timido e ocasional, trabalho
com as variagoes linguisticas.

A partir do TCC de Nunes (2021), que realizou uma leitura-analitica do
curriculo do Curso de Pedagogia da Unioeste, campus de Foz do Iguagu, com vistas a
verificar a presenca de saberes sociolinguisticos e, consequentemente, refletir sobre a
relevancia dessa area de viés social da linguagem na pratica pedagogica do professor
alfabetizador, optou-se por observar a PPC do Curso de “Formacdo de docentes da
educacao infantil e dos anos iniciais, na modalidade normal, em nivel médio”, do estado
do Parana, com vistas a averiguar em qual medida a sociolinguistica e outros saberes
linguisticos estavam presentes ou ndo no rol de disciplinas/contetdos do Curso e como
as teorias linguisticas influenciam na didatica e no ensino da Lingua Portuguesa pelos
professores alfabetizadores. Assim que, ao observar a PPC, constatou-se que ha uma
caréncia de saberes linguisticos presentes no ltinerario Formativo e de Formacao Geral
do Curso, bem como de abordagens que tratam das teorias linguisticas e de suas
concepgdes de gramatica, o que comprova a hipotese da escassez de conteudos
relacionados a Linguistica e a Sociolinguistica, incutindo, inclusive, na maneira em que os
docentes agem frente ao uso, a promogao e a valorizagao das variagdes linguisticas dos
estudantes dentro da sala de aula, reprimindo muitas vezes as diversidades que se
encontram nos contextos plurais escolares.

Como destacado no Capitulo 4, no eixo Formativo Geral tem a disciplina
de Lingua Portuguesa (sem especificacdo de conteudos a serem abordados/trabalhados)
diluida nos trés anos do Ensino Médio, e duas disciplinas que compdem o Itinerario
Formativo Metodologia da Lingua Portuguesa que menciona as concepgodes de linguagem
e as tendéncias pedagodgicas. Embora este componente curricular exponha as variagoes
linguisticas, também reforca o dominio da norma culta como transmissora do patrimonio

cultural. Ja em Metodologia da Alfabetizacdo e Letramento, ao tratar das diferentes
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formas de linguagem, a énfase esta na leitura e na escrita, cujos alguns conteudos
versam sobre nogdes de linguistica (fonética, fonologia, morfologia, sintaxe, entre outras)
e nogbes de sociolinguistica, estas nao especificadas. Em ambas as disciplinas, as
referéncias bibliograficas ndo sao suficientes para retratar a sugestdao de uma abordagem
(socio)linguistica de ensino e o viés teorico da Linguistica n&do é explorado de maneira
mais ampla e didatica, tampouco as suas concepgdes de gramatica.

Sendo assim, tanto disciplina de Metodologia da Alfabetizagdo e
Letramento que prioriza a leitura, escrita e dominio das normas gramaticais, deixando a
sociolinguistica sem especificar, bem como a disciplina de Metfodologia da Lingua
Portuguesa que enfatiza a compreensdo das concepgdes teorico-metodologicas de
linguagem e as suas disposi¢des pedagodgicas voltadas ao ensino da lingua, mencionam
apenas um conteudo muito breve que abrange a sociolinguistica. Dessa forma, nao
apenas a area da Sociolinguistica, mas também a da Linguistica como um todo, fica
isolada durante a formacado de professores deste Curso, resultando em uma formacao
linguistica limitada, ocasionando na falta de estratégias para trabalhar com as variagdes
linguisticas nos contextos educacionais do Ensino Fundamental.

Ao perceber que o aporte sociolinguistico estava presente em alguns
momentos, mas de modo desconexo e pouco fundamentado, na tentativa de se alinhar
aos curriculos norteadores, foi que se propds a elaboragao de um material didatico-tedrico
dirigido aos alunos do Curso de Formagdo de Docentes da Educacgao Infantil.
Considerando o publico alvo, decidiu-se pelo emprego de metodologias ativas que
sugerissem a pratica e a experimentagcédo, ao passo em que apresentavam de maneira
simplificada o conteudo. Para tanto, foram elaborados 12 mapas mentais/conceituais que
resumem de maneira didatica os percursos linguisticos e propdéem ferramentas para a
apropriacao e pratica da pedagogia de variagao linguistica.

Finalmente, tanto a reviséo bibliografica como a analise da PPC serviram
de base para verificar a escassez dos conteudos (socio)linguisticos no Curso de
Formacgao de Docentes da Educacao Infantil, uma vez que este prioriza outras areas do
ensino da lingua portuguesa. Essa lacuna na PPC fica exposta na auséncia de
constructos teoricos e metodolégicos da Linguistica, como também na falta de
instrumentos e de suporte basico e aplicado aos docentes, incutindo na pratica de
métodos de ensino que nao respeitam a diversidade e as variedades linguisticas dos
estudantes.

Assim, esta constatagdo comprova a viabilidade de inserir e de abordar
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esses conhecimentos (socio)linguisticos no Itinerario Formativo dos estudantes do Curso
de Formacdo de Docentes da Educacdo Infantil, ao mesmo tempo em que da destaque A
necessidade de possibilitar o acesso a textos com linguagem simples e acessivel, como
os de Nunes (2021), Ribeiro e Nunes (2024), e Ribeiro e Garcia Torres (2024). Sob esta
perspectiva, com este TCC e com o material didatico-tedrico tecido, espera-se
conscientizar os responsaveis pelo ensino no Ensino Fundamental |, principalmente na
area da Sociolinguistica Educacional, e alcangar uma educacdo que seja capaz de
acolher as variedades linguisticas e, em contraste, poder ensinar a lingua padrao desde o
respeito e ndo a partir da opressao.

Sugere-se a continuidade da tematica da pesquisa, com direcionamento
na area da Sociolinguistica Educacional, com vistas a promog¢ao de uma educagao mais
inclusiva e linguisticamente diversificada, pois, apesar deste TCC ter abordado de
maneira geral esse tépico, ha mais questdes e hipéteses que podem ser exploradas mais
detalhadamente e que podem contribuir para a insergdo pedagodgica desta vertente na
alfabetizacdo. Outrossim, pesquisas futuras colaborariam exponencialmente na
visibilidade deste assunto, levando a concretizagao e solidificacdo de uma pedagogia da
variagao linguistica baseada no respeito e no acolhimento dos alunos, pois credita-se que
uma pedagogia culturalmente sensivel, pautada no respeito e no acolhimento
linguistico-cultural, pode vir a contribuir para uma educagdo mais inclusiva e

emancipatoria.
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ANEXO A - DISCIPLINA: METODOLOGIA DA ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

PARTE |
@ SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DO ESPORTE - SEED
w DIRETORIA DE EDUCAGAO
o DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO PROFISSIONAL

DISCIPLINA: METODOLOGIA DA ALFABETIZACAQ E LETRAMENTO

COMPETENCIAS:

- Conhecer dos fundamentos tedrico-metodologicos que permeiam o processo de Alfabetizagdo e Letramento,
identificando os processos histdricos j@ vivenciados no campo educacional, as contribuigBes, avangos e

conquistas;

- Compreender conceitos fundamentais, identificando os principios, de modo a mobiliza-los para a organizacdo

da pratica pedagogica que ira desenvolver;

- Vivenciar ativamente as proposigbes de estudo, constituindo-se enguanto professor alfabetizador e
compreendendo-se como o responsavel em elaborar procedimentos e intervencbes adequadas a
transformacdo e a conguista de um ambiente estimulador de aprendizagens significativas.

CONTEUDOS

HABILIDADES

BLOCO 1
Alfabetiza¢do e Letramento

1. Linguagem, sociedade e cultura: relagdes dimensbes e
perspectivas

- Linguagem enquanto funcdo psicoldgica superior;

- Diferentes formas de Linguagem: sensoriais; simbdlicas;
oralidade e escrita;

- Linguagem escrita: Aspectos historicos; Fases da escrita;
Sistema de Escrita Alfabética;

- NocBes de Lingulstica:
fonética/fonologia/morfologia/sintaxe/semdntica/nogBes de
Psicolinguistica

- Nocbes de Sociolinguistica

2. Conceitos de Alfabetizacdo e Letramento
- Conceituar: O que € Alfabetizacdo; O que & letramento;
Relagdo entre Alfabetizacdo e Letramento; Analfabetismo
funcional
= As capacidades necessarias para a Alfabetizacdo: fala; leitura
e escrita.
- Leitura e escrita como atividades sociais significativas.

3. Métodos de Alfabetizagdo
- Perspectiva histdrica;
- Métodos Sintéticos: Alfabético, Sildbico e Fonico
= Métodos Analiticos: Palavragdo, Sentenciacdo, Global de
Contos
- Métodos Globais

® |dentificar as diferentes formas de Linguagem,
bem como sua importdncia para o processo de
aprendizagem da linguagem escrita;

® Elaborar conceito sobre o processo historico
de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem
escrita pelo homem;

o |dentificar os processos de Alfabetizacio e
Letramento COmo distintos, mas
indissociaveis, cabendo ao professor organizar
o ensino por meio de praticas de alfabetizagdo
e letramento.

e Compreender o pracesso histdrico de insergdo
dos Métodos de alfabetizacdo, reconhecendo
os diferentes métodos de Alfabetizacdo, suas
caracteristicas e contribuicBes para a pratica
do professor alfabetizador.
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ESTALRO
BLOCO 2

4. Abordagens para ensino Alfabetizacio
- Abordagem Cognitivista da Alfabetizacdo
- Teoria da Psicogénese da Escrita: Fundamentos da Teoria;
Niveis de escrita
- Abordagem Historico-cultural para ensino da Leitura e da
Escrita
5. A atuacdo do professor alfabetizador: planejamento,
sistematizacdo e registro da pratica
- Possibilidades de intervencao pedagogica em situacdes de
Letramento com criangas da Educacdo Infantil,
- Possibilidades de intervengdo pedagdgica em situagdes de
ensino inicial da leitura e escrita no Ensino Fundamental;
- Possibilidades de intervencao do ensina da leitura e da escrita
na Educacdo de Jovens e Adultos - EIA
- Planejamento e organizacao das afividades no cotidiano da
turma de alfabetizagdo;
- Critérios para selecdo, organizacdo e sequenciagdo dos
conteudos de alfabetizacao - BNCC
- Materiais, recursos didaticos/mididticos para o ensino e a
aprendizagem inicial da leitura e escrita: organizacdo do
trabalho e atividades de alfabetizacdo; possibilidades
metodoldgicas e uso de jogos para o ensino da leitura e escrita;
composicdo de um ambiente alfabetizador

b. Distirbios de aprendizagem da Leitura e Escrita
- Nocdes: Dislexia, Disgrafia, Discalculia, Dislalia, Disortografia.
- Flexibilizacdo curricular inclusiva para organizagéo do processo
de alfabetizacdo e letramento: selecdo, organizacdo,
sequenciagdo e diferenciacao.
- Alfabetizagdo e  Letramento:
sequenciacao e diferenciacdo.

selecdo,  organizacdo,

e Elaborar conhecimentos e apropriar-se dos
fundamentos tedrico-metodoldgicos
necessarios para a organizacao de uma pratica
pedagogica de alfabetizacdo e letramento;

e |dentificar as  possibilidades  tedrico-
metodolégicas para a organizacdo do ensino
da alfabetizacdo e letramento, sendo capaz de
selecionar,  organizar e desenvolver
estratégias  utilizando-se de  diferentes
recursos diddticos/midiaticos.

® Reconhecer, selecionar e criar estratégias de
intervencdo com a Linguagem Escrita, em
situacbes de Letramento com grupos de
criangas da Educacdo Infantil.

e Reconhecer, selecionar e criar estratégias de
intervencdo e ensing da Leitura e Escrita com
criancas do Ensino Fundamental, e Educacdo
de Jovens e Adultos.

e [dentificar o5 principais  distirbios de
aprendizagem que interferem na aquisicdo da
leitura e escrita, compreendendo como
necessaria a flexibilizagdo curricular inclusiva;
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7. Politicas para Alfabetizac3o e Letramento
- Programas Federais.
- Documentos orientadores.
- Sistema de acompanhamento e avaliagdo.

8.0 uso de midias tecnolégicas no processo de Alfabetizacdo
- Recursos mididticos para alfabetizagdo.
- Possibilidades de intervengdo pedagdgica por meio de
recursos mididticos para o ensino da leitura e escrita.

9. Avaliagdo da aprendizagem da Leitura e da Escrita:
- Afuncgdo da avaliagdo nas praticas de alfabetizacio.
- Possibilidades de acompanhamento e registro do processo de
aprendizagem inicial da leitura e escrita.

e Utilizar-se dos diferentes recursos midiaticos
disponiveis ao planejar a pratica pedagogica
no processo de alfabetizacio.

& Analisar as diferentes propostas e politicas
para o ensino na leitura e escrita, identificando
seus  elementos fundantes e  agdes
significativas para a garantia do direito de
aprender a ler e escrever.

eReconhecer a avaliacdo escolar na
alfabetizacdo come condigdo basilar para que
o professor possa planejar e replanejar as
acbes diddtico pedagogicas para o sucesso na
aprendizagem escolar.
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ANEXO D - DISCIPLINA: METODOLOGIA DA LINGUA PORTUGUESA PARTE |
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DISCIPLINA: METODOLOGIA DA LINGUA PORTUGUESA

COMPETENCIAS:

- Compreender as concepgdes tedrico-metodoldgicas e as tendéncias pedagdgicas no ensino de Lingua Portuguesa.
- Analisar a producdo de material didatico para o ensino da Lingua Portuguesa, programas e docurmnentos vigentes
gue orientam o ensino da Lingua Portuguesa.

- Conhecer as praticas de ensino nos campos de: oralidade, leitura, escrita e andlise linguistica.

- Reconhecer as diferentes concepgdes de linguagens e metodologias para o ensino da Lingua Portuguesa.

- Conhecer a concepcdo de variacdo linguistica. GEneros discursivos. Sistema grafico da Lingua Portuguesa.

- Reconhecer o discurso como pratica social, valorizando a norma culta da lingua e suas implicagbes para transmissdo
do patrimdnio cultural.
- Analisar e reconhecer os recursos tecnoldgicos como ferramenta para o ensino da Lingua Portuguesa.

Concepgdes tedrico-metodoldgicas e as tendéncias
pedagdgicas no ensino de Lingua Portuguesa.

Praticas de ensino: oralidade, leitura, escrita, andlise
linguistica e sistematizagdo para uso do cadigo.

As diferentes concepgdes de linguagem e metodologias para
o ensino da Lingua Portuguesa.

Programas e documentos vigentes que orientam o ensino da
Lingua Portuguesa. A construgdo e constituicdo do
Referencial Curricular do Parana para o Componente
Curricular Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental
Praticas e Planos de Aulas do componente curricular Lingua
Portuguesa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

CONTEUDOS HABILIDADES
BLOCO 1 sAnalisar  diferentes concepgdes tedrico-
metodoldgicas no  Ensine da  Lingua
1. Concepgdes tedrico-metodolégicas da Lingua Portuguesa Portuguesa

sRefletir sobre as praticas de ensino.

eConhecer e diferenciar os programas e
documentos oficiais para o ensino da Lingua
Portuguesa difundidos no Brasil.

s Analisar o Referencial Curricular do Parana
no Componente Curricular Lingua
Portuguesa nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

e0bservar e planejar praticas e planos de
aula de Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

BLOCO 2

2. Discurso como pratica social

Alinguagem em uso: Variagdo linguistica. O texto (oral,
escrito, multimodal/multissemidtico).

A lingua como patriménio cultural.

A Norma culta, escrita convencional e as variedades
linguisticas

Tipos e géneros textuais

Sisterna grafico da Lingua Portuguesa.

Andlise de material didatico para o ensino da Lingua
Portuguesa.

#Refletir sobre a linguagem em uso na
variagdo linguistica e no texto (oral, escrito,
multidomal/multissemidtico).

& Distinguir a lingua como um patrimdnio
cultural, reconhecendo a norma culta e as
variedades linguisticas.

sReconhecer os diferentes tipos e géneros
textuais.

eRelacionar as caracteristicas do sisterna
prafico da Lingua Portuguesa

s Analisar criticamente os diferentes materiais
diddticos disponiveis para o ensino da Lingua
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Producdo de material didatico para o ensino da Lingua
Portuguesa.

Metodologias diversificadas para o trabalho com os Eixos da
Lingua Portuguesa

Portuguesa

e Produzir materiais pedagdgicos e atividades
de acordo com os pressupostos estudados.

» Utilizar diferentes encaminhamentos
metodoldgicos na elaboracdo de planos de
aula para o trabalho com os eixos da Lingua
Portuguesa.

BLOCO 3

3. Eixos do componente Lingua Portuguesa: oralidade, leitura,
producdo de textos e andlise linguistica/semidtica.

Uso de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo
(TDIC) de géneros textuais digitais.

Recursos tecnologicos como ferramenta para o ensino da
Lingua Portuguesa.

Comunicagdo e expressdo com as metodologias ativas no
ensino hibrido.

Andlise e estudo de textos da cultura digital (e-mail,
mensagens instantdneas, redes sociais) seus usos e
contextos.

Compreensdo de textos para além do registro
escrito/impresso, enquanto movimento, som, imagem e
escrita.

A complexidade do uso da linguagem e dos géneros textuais
dentre os campos de atuagdo destinados aos anos iniciais
do Ensino Fundamental, gue sdo: da vida cotidiana,
artistico-literario, das praticas de estudo e pesquisa e da
vida publica.

eUtilizar as metodologias ativas como
estratégia de inovacdo para aulas numa
perspectiva da cultura digital.

sDesenvalver a autonomia e a criatividade
como formas de comunicacdo e expressdo na
cultura digital.

sDominar recursos  tecnoldgicos para
producdo de aulas dindmicas utilizando as
tecnologias digitais de informagao.

eRefletir de forma ética, critica e responsavel
sobre a utilizacdo das tecnologias digitais.

sRefletir sobre os diferentes textos para a
construcdo da pratica pedagdgica em lingua
portuguesa.

#Desenvalver praticas metodoldgicas a partir
de diferentes géneros textuais considerando
da wvida cotidiana, artistico-literdrio, das
praticas de estudo e pesquisa e da vida
publica.
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