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RESUMO

Este trabalho, “O curriculo de histéria nos anos iniciais do ensino fundamental de Foz
do Iguagu” tem como objetivo geral: Identificar, a partir da leitura do planejamento de
Historia da Rede Municipal de Ensino de Foz do Iguacu e do Curriculo Bésico da
Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana, seus pontos convergentes e
divergentes. O campo de pesquisa serd o Curriculo da Associacdo dos Municipios do
Oeste do Parana. Sua delimitacdo serd a area de historia, do primeiro ao quinto ano,
fazendo um paralelo com os planejamentos de histéria elaborados pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Foz do Iguacu. Na revisdo de literatura, as pesquisas de
Nadai (1986) Aranguren Rincon (2002), Risen (2006), Schimidt (2009 e 2011) e
Sanches (2016), embasam sobre o processo ensino-aprendizagem de historia e sua
aplicabilidade a partir da defini¢cdo dos objetivos do curriculo (Rlsen, 2006, p.14); as
recomendacdes, orientacOes didaticas e expectativas de aprendizagem (Aranguren
Rincon, 2002, p.260); as orientagBes curriculares como um determinado conhecimento
escolar, um tipo especial de saber,a Histdria como matéria de ensino, por Sanches
(2016, p.225), Nadai (1986, p.102) trabalha a expressdo dos conceitos de Sociedade,
Trabalho e Historia, e Schmidt (2009, p.11) trabalha o conceito de cultura escolar, sobre
a qual o curriculo é construido; a reflexdo acerca da funcdo docente historicamente
construida, assim como alunos (criangas e jovens) como construcdes histéricas e a a
conversao do saber académico em conhecimento escolar legitimo, através de “textos
visiveis do coédigo disciplinar” (Schmidt, 2011, p.78). Assim, o presente trabalho se
justifica devido a necessidade de pesquisa sobre o curriculo de histéria da rede
municipal de ensino de Foz do Iguacu em paralelo com o planejamento da area,
elencando pontos comuns e distintos e quais aspectos da cultura historica e escolar
alicercam estes documentos norteadores.
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RESUMEN
Este documento, "El plan de estudios de historia en los primeros afios de la escuela
primaria Foz do Iguacu™ tiene como objetivo general: identificar, a partir de la lectura
de la planificacion de la historia de la Red de ensefianza municipal de Foz do Iguagu y
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el plan de estudios basico de la Asociacion de Municipios del oeste de Parand, sus
puntos convergentes y divergentes. EI campo de investigacion sera el Curriculo de la
Asociacion de Municipios del Oeste de Parana. Su delimitacion sera el &rea de historia,
desde el primero hasta el quinto afio, haciendo un paralelo con los planes de historia
elaborados por la Secretaria Municipal de Educacion de Foz do Iguagu. En la revision
de la literatura, la investigacion de Nadai (1986) Aranguren Rincon (2002), Risen
(2006), Schimidt (2009 y 2011) y Sanches (2016) apoyan el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la historia y su aplicabilidad basada en definiciobn de objetivos
curriculares (Rusen, 2006, p.14); las recomendaciones, pautas didacticas y expectativas
de aprendizage (Aranguren Rincon, 2002, p.260); Orientaciones curriculares como
cierto conocimiento escolar, un tipo especial de conocimiento, Historia como asignatura
de ensefianza, por Sanches (2016, p.225), Nadai (1986, p.102) trabaja la expresion de
los conceptos de Sociedad, Trabajo y History, y Schmidt (2009, p.11) trabaja el
concepto de cultura escolar, sobre el cual se basa el curriculo; la reflexion sobre la
funcion de ensefianza construida histéricamente, asi como a los estudiantes (nifios y
jévenes) como construcciones historicas, y la conversion del conocimiento académico
en conocimiento escolar legitimo, a través de "textos visibles del cddigo disciplinario™
(Schmidt, 2011, p.78). Por lo tanto, el presente trabajo se justifica debido a la necesidad
de investigar el curriculo de historia del sistema escolar municipal de Foz do Iguagu en
paralelo con la planificacion del area, enumerando puntos comunes y distintos y qué
aspectos de la cultura historica y escolar subyacen a estos documentos. guiando
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INTRODUCAO

O presente artigo possui como tema “O Planejamento de Histéria na Rede
Municipal de Ensino de Foz do Iguagu”. Elaborado através de representantes da gestdo
de educacdo de cinquenta e dois municipios da Regido Oeste do Parana, o Curriculo
Basico Para a Escola Publica Municipal, do Departamento de Educacdo da Associagdo
dos Municipios do Oeste do Parana — Amop - apresenta a contextualizacdo historica, a
concepcao, 0s eixos, as linguagens, 0s pressupostos, objetivos, avaliacdo e o0s
conteddos, a partir dos verbos introduzir, trabalhar e aprofundar na Educacgédo Infantil,
bem como as areas de Lingua Portuguesa e Alfabetizacdo, Histdria, Geografia,
Ciéncias da Natureza, Arte, Educacdo Fisica, Informatica Educacional, Matematica e
Ensino Religioso, cada uma com sua contextualizacdo, concepg¢des, objetivos,
pressupostos teoricos, metodologicos, filoséficos e psicoldgicos e sugestbes de
conteddos a serem trabalhados através dos verbos introduzir, trabalhar e aprofundar
consolidando para os anos iniciais do ensino fundamental.

Por sua vez, o Planejamento da Rede Municipal de Ensino de Foz do Iguagu,
elaborado pela equipe pedagodgica da Secretaria Municipal da Educacdo é organizado

por ano e area, sendo do primeiro ao quinto ano, as areas de Matematica, Lingua



Portuguesa e Ciéncias da Natureza com o regente da turma e Histéria, Geografia e Arte
com um docente para cada trés turmas, que divide a carga horaria semanal de quatro
horas entre estas areas.

Assim, ap0s a apresentacdo da estruturacdo dos dois documentos orientadores,
compreendendo que o Curriculo Basico da Amop é pensado e construido para a escola
publica municipal dos municipios do oeste do Parang, abrangendo a Educacdo Infantil e
0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o problema de pesquisa elaborado para ser
respondido ao longo deste trabalho é este: O Planejamento de Histéria da Rede
Municipal de Ensino de Foz do Iguagu esta alinhado com o Curriculo da AMOP?

O objetivo geral desta pesquisa € investigar o Curriculo da AMOP (2014),
concomitantemente com o planejamento curricular de historia utilizado na Rede
Municipal de Ensino de Foz do Iguacu, verificando como os dois documentos dialogam.

Se o Curriculo Bésico para a Escola Publica Municipal do Departamento de
Educacdo da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana é compreendido como um
documento orientador para a Educacdo Infantil e para os anos iniciais do ensino
fundamental e as equipes das redes municipais de ensino dos cinquenta e dois
municipios que abrangem a AMOP sdo orientados a elaborarem seus planejamentos a
partir deste Curriculo Bésico, o Planejamento de Histéria da Rede Municipal de Ensino
de Foz do lguacu apresenta de forma clara o didlogo com este documento norteador
regional? Quais 0s pontos comuns e 0s pontos divergentes entre os dois documentos?
Os objetivos propostos pelo Planejamento de Histéria de Foz do Iguacu contribuem
para efetivar ou ao menos possibilita uma aproximacdo dos objetivos do Curriculo
Bésico da Amop?

Diante destas questdes norteadores, algumas hipoteses devem ser investigadas: o
Planejamento de Historia da Rede Municipal de Ensino de Foz do Iguacu ndo esta
devidamente alinhado com o Curriculo Basico da Amop, apesar dos coordenadores
pedagdgicos da Secretaria Municipal da Educacdo afirmarem esta unidade; ha mais
pontos incomuns que comuns entre os dois documentos; a disparidade entre as
propostas do Planejamento da Rede Municipal de Ensino de Foz do Iguagu e o
Curriculo Béasico da Amop dificultam a compreensdo docente e 0 consequente
cumprimento dos objetivos do Curriculo Basico da Amop, orientador das redes

municipais de ensino para a educacdo infantil e as séries iniciais do ensino fundamental.



Como metodologia, o presente trabalho utilizou-se da pesquisa documental e,
evidentemente da bibliogréafica. Para Fonseca (2002, p.32):

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica,
ndo sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliogréfica utiliza fontes
constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e
artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre
a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos oficiais, cartas,
filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de
programas de televisao, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

Assim, as fontes documentais pesquisadas foram o Curriculo Basico para a
Escola Publica Municipal — Educacdo Infantil e Ensino Fundamental — Anos Iniciais —
3% Edicdo (Amop, 2014) e o Planejamento de Histéria da Rede Municipal de Ensino de
Foz do Iguagu (2019), com uma analise comparativa entre ambos e as devidas reflexdes
a partir do processo ensino-aprendizagem.

Os autores que fundamentam as ideias presentes nesta pesquisa, sdo Goodson
(2008), Sacristan (2013), Sanches (2016), Aranguren Rincén (2002) Schmidt (2011),
Torres (2006), Schimidt e Urban (2016), Lee (2016) Schmidt e Garcia (2006),
Germinari (2014) e Freire (1989).

A organizacdo deste artigo traz inicialmente o conceito amplo de curriculo,
compreendido além da funcdo orientadora. Em seguida faz uma reflexdo sobre a
Educacdo Historica, enquanto um processo necessario e continuo que deve se dar ja no
inicio da vida escolar da crianca. Por conseguinte traz como foco o Curriculo de
Histéria perpassando pelo contexto, o saber ou conhecimento histérico, as
caracteristicas, funcGes e fundamento deste documento. Por fim realiza uma anélise
comparativa entre Curriculo Béasico para a Escola Publica Municipal (Amop, 2014) da
Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana e o Planejamento Curricular de Historia

da Rede Municipal de Ensino de Foz do Iguacu — PR.

O QUE E CURRICULO?

Definir o conceito de curriculo ndo se constitui em uma tarefa facil, devido a
amplitude de significados e notavel significancia que possui na educagdo e ainda a
diversidade de funcbes que assume como instrumento ideoldgico, politico, social e

pedagdgico. Consoante a estas palavras, em sua assertiva Goodson (2008, p.28) revela



que devemos ter ciéncia que “a luta para definir um curriculo envolve prioridades sécio-
politicas e discurso de ordem intelectual”

No entanto, a presente pesquisa ndo possui a pretensdo de esgotar esta tematica,
que cada vez mais tem lugar nos debates acerca do processo ensino-aprendizagem, nas
reflexbes sobre o que ensinar, de acordo com o publico, realidade local, étnica, entre
outros aspectos a serem considerados em sua constru¢do. Em seus estudos, Sacristan

(2013, p.17) cita a definicdo de curriculo a partir de seu contexto histérico

Em sua origem, o curriculo significava o territério demarcado e regrado do
conhecimento correspondente aos contelidos que professores e centros de
educacdo deveriam cobrir; ou seja, o plano de estudos proposto e imposto
pela escola aos professores (para que 0 ensinassem) e aos estudantes (para
que o aprendessem). De tudo aquilo que sabemos e que, em tese, pode ser
ensinado ou aprendido, o curriculo a ensinar é uma selecdo organizada dos
conteidos a aprender, os quais, por sua vez, regulardo a pratica didatica que
se desenvolve durante a escolaridade. (SACRISTAN, 2013, p.17).

A partir do curriculo portanto, o docente ira definir a sequéncia didatica e
elegera estratégias adequadas para o alcance dos objetivos propostos em cada conteudo.
Nesta conjuntura o curriculo é o instrumento pedag6gico orientador que perpassa por
todo o processo de ennsino-aprendizagem, do planejamento a avaliacdo, implicando os
sujeitos envolvidos, do sistema a escola até a comunidade escolar.

Esta perspectiva demonstra o curriculo em um sentido amplo, sem a falsa
compreensdo reducionista que constantemente € fruto de debates no interior da escola
ou cursos de formacdo de professores, como um documento de gaveta, que somente
afirma a dicotomia entre a teoria e a pratica. Sanches (2016, p.226) corrobora estas
reflexdes a partir de uma visdo de curriculo, apresentando critica a este reducionismo e

a valorizacdo excessiva deste documento no imaginario pedagogico:

Portanto, o significado do termo curriculo é dado pelo prdprio contexto em
que este se insere, sendo assim é sempre necessario problematizar a
compreensdo que se tem de curriculo e suas implicagdes no espaco escolar. O
que ocorre, muitas vezes, é que o documento curricular é concebido como
uma "entidade", normativa que implicaria mecanicamente em novas praticas,
no interior da escola, gerando constantes debates sobre sua eficacia.
(SANCHES, 2016, p.226)

O autor considera, entdo, que deve ser outra a compreensdo acerca do curriculo,
como fruto do préprio contexto escolar. Aranguren Rincon, (2002, p.259) reflete este

entendimento, explanando que “en el funcionamiento de una disciplina escolar resultan



centrales las actividades que se proponen para la ensefianza y el aprendizaje e completa
ainda afirmando que las fuentes de las culturas escolares aportan evidencias de las
estrategias que se sefialan, se sugieren y se practican.”

Ou seja, as propostas curriculares devem estar embasadas na cultura escolar de
onde sdo extraidos os contetdos (conceituais e atitudinais), as interacGes, atividades e
encaminhamentos a serem realizados. Schimidt (2011, p.88) citando Risen amplia a
compreensdo destes processos de aprendizado e a transformacéo da relacdo entre a

cultura historica e a cultura escolar:

(...) os processos de aprendizado da Historia precisam ser pensados para além
de serem considerados como processos dirigiveis e controlaveis, mas, em que
pese o fato de estar ainda em construgdo uma teoria da aprendizagem
histérica referenciada em uma cognicéo situada na prépria Histdria, isso pode
ser fecundado por concepgdes tedricas do aprendizado histérico que tenham
como finalidade principal a formacdo e desenvolvimento da consciéncia
histérica, constituindo-se, assim, a possibilidade de uma relagdo mais
organica entre a cultura histérica e a cultura escolar de uma sociedade.
(SCHMIDT, 2011, p.88)

Assim, o curriculo precisa ser refletido como um instrumento interno, ndo feito
por técnicos especializados das trés instancias de poder (federal, estadual e municipal),
mas como fruto de uma realidade, refletido a partir dela, ndo apenas por um grupo
restrito, mas toda a comunidade escolar, local, a universidade e o préprio poder publico.
Nas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica do Brasil (2013,p.132), enguanto
normas obrigatérias para a educacdo basica, € apresentada a seguinte concepcao de

curriculo:

Art. 9° O curriculo do Ensino Fundamental é entendido, nesta Resolugéo,
como constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relagBes sociais, buscando articular vivéncias
e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente acumulados e
contribuindo para construir as identidades dos estudantes.(DCNEB, 2013,
p.132)

Definido o curriculo como documento permeado de realidade social,
pressupostos sociais, psicicologicos, filos6ficos, metodoldgicos da realidade que
representa, como o rosto dela, o curriculo pode contribuir para a definicdo das
identidades, cabe refletir qual seria entdo a funcdo. O objetivo, do curriculo de historia,

foco principal deste trabalho, deveria ultrapassar a conotagdo documental e dogmatica,



Goodson (2008, p.157) observa inclusive que “se o curriculo como prescri¢do esta
terminando [...] o curriculo como futuro social ainda est4 longe de ser evidente”

Sendo o curriculo este documento extensivo, é preciso definir quais conteudos
(conceituais e atitudinais) devem compd-lo, que seja a identidade da escola e da
comunidade do entorno, com a participacdo destes em sua construgdo. Torres

(2006,p.14), quanto a esta assertiva, pondera:

Nesse contexto, os contetidos curriculares seriam o conjunto de discursos
(verbais e ndo verbais), que entram em jogo no processo ensino-
aprendizagem incluindo: as informages e 0s conhecimentos prévios que
tanto os alunos, como os professores possuem e aqueles que sdo construidos
durante o processo educativo, pela interagéo entre uns e outros; os conteldos
de planos e programas de estudo, assim como dos materiais curriculares e dos
trabalhos de aula; os procedimentos utilizados para ensinar e aprender; a
organizacao do espago ocupado; o clima gerado; eo conheimento construido
resultante da relagéo entre todos esses elementos. (TORRES, 2006, p.14).

Em vista disso, surgem diversos questionamentos: quais contetdos e
metodologias devem ser utilizados no processo ensino-aprendizagem de histéria? Qual
0 caminho para despertar a motivacdo dos educandos para a aquisicdo do conhecimento
historico?

Para tanto, serd refletida no préximo capitulo a educacdo histdrica, considerando
estudos que visam possibilitar a construcdo da consciéncia histérica nos discentes,

desde os primeiros anos escolares.

EDUCACAO HISTORICA

Como toda a area do conhecimento, a histéria possui, evidentemente a sua
importancia, como o Curriculo Basico para a Escola Publica Municipal (AMOP, 2015,

p.133) traz na contextualizacao histdrica e concepc¢éo da area de historia, que a ela cabe:

(...) estimular a pesquisa, a reflexdo, a busca e a catalogacdo de fontes
primarias, tomando por base a categoria trabalho, as relagdes e os
antagonismos entre as classes; adotar um método, o materialismo historico
dialético para compreender, explicar e transformar a realidade; analisar e
compreender, criticamente, como ocorreu 0 processo de acdo e transformacédo
do ser humano e do meio, materializados em determinadas formas
especificas, em decorréncia do acimulo de conhecimentos, das experiéncias
humanas, das relacGes sociais, das condi¢fes sécio histdricas e do estagio de
desenvolvimento das forcas produtivas em cada época; possibilitar 0 acesso



aos conhecimentos significativos historicamente acumulados; contribuir para
que os educandos compreendam-se como sujeitos na sua relacdo com a
coletividade; desmistificar as ideologias e contribuir para que educadores e
educandos possam se compreender como agentes do processo historico,
capazes de agir e transformar a natureza, o0 mundo, as relagbes nas quais
estdo inseridos e a histéria. (AMOP,2015, p.133)

Todavia, devido a inimeros fatores, por exemplo, as avaliagcbes externas como a
Prova Brasil, que compde o IDEB, indice de desenvolvimento da educagdo basica que
calcula a aprendizagem em lingua portuguesa e em matematica, o estudo da historia tem
sido relegado a segundo plano, como os Parametros Curriculares Nacionais de Histdria
e Geografia contextualizavam: “muitas vezes no ensino fundamental, em particular na
escola primaria, a Historia tem permanecido distante dos interesses do aluno, presa as
formulas prontas do discurso dos livros didaticos ou relegada a préaticas esporadicas
determinadas pelo calendario civico”. (PCN, 1997, p.25)

Refletindo acerca do contexto da histéria da educacao brasileira, Sanches (2016,
p.226) apresenta um panorama sobre o tratamento da area de historia na construcéo e

efetivacdo do curriculo escolar:

A Histéria como disciplina escolar experimentou no decorrer de sua
existéncia diferentes concepgdes sobre o aprender e o ensinar, bem como
diversas orientacdes para a pratica do professor. Excluida e reintegrada em
variados niveis de ensino a disciplina de Histdria sofreu em sua trajetéria de
consolidacdo diversas transformacfes de cunho tedrico e especialmente
metodolégico. (SANCHES, 2016, p.226)

A preocupacdo com o encaminhamento metodoldgico e a *sequéncia didatica no
processo ensino aprendizagem de histdria durante muito tempo pautou-se apenas na
memorizacdo de fatos, datas e herdis, de cunho nacionalista e excludente, pois ndo
levava em consideracao a diversidade de grupos sociais e sujeitos que contribuiram com
a construcdo da historia, mas os chamados vultos da patria.

Isto se deve ao fato de que ndo haviam manuais diferenciados que apresentassem
proposta de conteudos e metodologia distintas, que primasse pelo debate, reflexdo e
analise dos fatos historicos, que denotassem a verdade, ndo como monopolio de poucos,
mas elaborada por todos. Para os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 29) tal

conceito explicita uma lacuna entre o saber cientifico e o escolar:

! De acordo com Zabala (1998, p.18), sequéncia didatica é um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tm um principio e um
fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.



Percebendo a lacuna entre a producéo historiografica e o Ensino de Historia
em sala de aula pesquisadores/professores de Histéria buscam novas formas
de pensar esta relagdo entre universidade e escola. Esta distin¢do entre saber
histérico cientifico e saber historico escolar proposta pelo documento pode
ser entendida como uma tentativa de aproximar o conhecimento histérico
cientifico do processo de ensino-aprendizagem, “na sala de aula, os materiais
didaticos e as diversas formas de comunicacdo escolar apresentadas no
processo pedagdgico constituem o que se denomina saber histérico escolar.”
(PCN, 1997, p.29).

Este saber historico escolar € previamente escolhido a partir dos componentes
curriculares que os gestores da educacdo nacional e especialistas engajados ou
consultores acreditam ser o elenco adequado de conteddos e objetivos a serem
alcancados nas séries iniciais do ensino fundamental, partindo-se normalmente da
realidade mais proxima do aluno (eu, outro, familia, moradia, bairro) na alfabetizacdo
(1° ao 3° ano) para a mais distante, a macro realidade do municipio, do estado, do pais
no periodo de letramento (4° e 5° ano).

Contudo, antes de introduzir quaisquer contetdos histéricos € importante que o
docente investigue, dialogue, promova um espagco em que o educando possa expressar-
se a partir de seus conhecimentos prévios sobre os temas a serem abordados, ou seja,

quais suas ideias historicas, como Schmidt e Urban (2016, p.29) explanam:

Partindo do pressuposto basico de que a consciéncia histdrica é o lugar da
aprendizagem, as investigagtes tém tido a preocupacdo com questdes que en-
volvem a definicdo, a conceituacdo, a elaboragdo, investigar as funcdes,
abordar as condicgdes, forcas motrizes e consequéncias das ideias historicas
presentes na cultura escolar, seja nas ideias de professores e alunos, seja em
outros lugares da cultura escolar, como os manuais didaticos. (SCHIMIDT e
URBAN, 2016, p.29)

Este seria o primeiro passo para elencar o que o imaginario de docentes e
discentes trazem sobre a historia, enquanto ciéncia e disciplina, sua importancia e
utilidade, como estudar e o que fazer com um passado sécio, psicologico e
cronologicamente, distante.

O estudo da histdria ndo pode ser reduzido como um cansativo jogo de perguntas
e respostas de datas e nomes de “grandes homens” que a construiram, visto que precisa
ter significado e possibilitar o conhecimento do presente com proje¢des para o futuro.

Destarte, € preciso que haja um processo de literacia historica, como uma alfabetizacao



(comparando ao processo de ler, compreender e utilizar os géneros do discurso no

estudo da lingua), ou seja, uma educac&o histdrica, de acordo com Lee (2016, p.140):

A Educacédo Histérica nao deve apenas confirmar formas de pensar que os
alunos ja tém: ela deve desenvolver e expandir seu aparato conceitual, ajudar
os alunos a verem a importancia das formas de argumentacdo e conhecimento
e assim permitir que decidam sobre a importancia das disposi¢des que fazem
essas normas atuantes. Ela deve desenvolver um determinado tipo de
consciéncia histérica — uma forma de literacia histérica — tornando possivel
ao aluno experimentar diferentes maneiras de abordar o passado (incluindo a
histéria) incluindo a si mesmo como objeto de investigacdo histdrica.
(LEE,2016, p.140)

Expandir o conhecimento do aluno, a partir de suas indagaces iniciais sobre 0s
conceitos e os contetidos em histéria. E fundamental um dialogo a priori, ou seja, antes
de iniciar o novo conteudo propriamente dito, utilizando-se o lugar comum como ponto
de partida para o encaminhamento metodoldgico.Inclusive os Parametros Curriculares
Nacionais de Histdria (1997, p.25), j& alertavam quanto a necessidade de mudanga no

ensino desta area, apontando:

Os métodos tradicionais de ensino tém sido questionados com maior énfase.
Os livros didaticos, difundidos amplamente e enraizados nas préticas
escolares, passaram a ser questionados em relacdo aos conteidos e exercicios
propostos. A simplificacdo dos textos, os contetdos carregados de ideologias,
0s testes ou exercicios sem exigéncia de nenhum raciocinio sdo apontados
como comprometedores de qualquer avanco que se faca no campo curricular
formal. Dessa forma, o ensino de Histéria atualmente estd em processo de
mudancgas substantivas em seu contetido e método. (PCN, 1997, p.25).

Anteriormente os proprios parametros ja refletiam sobre o ensino de histéria
distante dos interesses do aluno (PCN, 1997, p.25) devido uma compreenséo errénea da
area, que desconsiderava a atuacdo dos diversos grupos e classes sociais e suas
diferentes formas de participacdo na configuracdo das realidades presentes, passadas e
futuras, sendo desfavoravel a constituicdo da no¢éao de identidade.

Isto impedia a aprendizagem significativa do aluno, que ndo via sentido em
estudar algo tdo distante da sua realidade. Assim, o processo de Educacdo Historica, €
relevante por possuir, diferente da préatica tradicional, um fundamento significativo,
devido a participacdo de todos os sujeitos envolvidos, como Schmidt e Garcia (2006,

p.29) explicam:



(...) a Educacdo histérica tem seus fundamentos pautados em indagacdes
como as que buscam entender os sentidos que os jovens, as criancas e 0S
professores atribuem a determinados conceitos histéricos — como revolugdo
francesa, renascimento, reforma protestante — chamados “conceitos
substantivos”, bem como os chamados de “segunda ordem” tais como
narrativa, explicacdo ou evidéncia histérica. (SCHMIDT e GARCIA, 2006,
p.29)

Desse modo, a historia se tornara ndo um objeto do passado, ocupando maior
espaco no presente, em que o proprio educando seja considerado seu sujeito e nao
apenas “vitima” dos fatos e acontecimentos. Suas hipoteses e suposigcdes sdo
transformados nesta pratica em matéria prima no processo, onde, cofirmadas ou
refutadas, efetivardo uma verdadeira aprendizagem historica.

Para tanto, é primordial que o curriculo de histdria esteja edequadamente
estruturado, compreendido em seu sentido amplo, de forma gradativa e que possibilite a
literacia historica, notadamente nos anos iniciais do ensino fundamental. Devido a isso,

o curriculo de historia é tema de reflexdo no préximo capitulo.

CURRICULO DE HISTORIA

Apos a citacdo de alguns conceitos sobre o curriculo e a amplitude das fungdes e
atribuicBes que lhe sdo peculiares, perpassando pela educacdo histérica como
fundamental para a formacdo da consciéncia historica, este capitulo pretende refletir
acerca do curriculo de historia, elencando sua importancia, constituicao e caracteristicas
no espaco escolar e na sociedade.

O curriculo de historia, além de instrumento orientador das préaticas pedagdgicas,
possui caracteristicas e origem especificas. Em sua pesquisa, Sanches (2016, p.225),
contribui com esta assertiva inicial do capitulo, possibilitando a relacéo e o dialogo com

outros autores citados:

Tomando o objeto e a metodologia de andlise, cabe ressaltar que as
orientacOes curriculares se referem a um determinado conhecimento escolar,
um tipo especial de saber, ou seja, a Histdria como matéria de ensino, que
pode ser explicada pela ideia de uma larga tradi¢do social inventada, ndo de
uma sO vez, e recriada no que o educador espanhol Raimundo Cuesta
Fernandez (1998) denomina “codigo disciplinar”. (SANCHES, 2016, p.225)

O autor continua sua reflexdo citando Cuesta Fernandez (1998, p.8) ao afirmar

que, para ele, a formagdo do codigo disciplinar se da por meio de uma “tradigdo social



que se configura historicamente e que é composta por um conjunto de ideias, valores,
suposicdes e rotinas que legitimam a funcdo educativa atribuida a Historia e que
regulam a organizacgdo da pratica de seu ensino”

Este tipo especial de saber, que constitui o codigo disciplinar de historia , da
conta da existéncia desta enquanto matéria de ensino, distinto do saber cientifico, como

Lee (2016, p.114) , corroborando a afirmagéo de Sanches (2016), especifica:

Histdria na escola pode ter que atender a critérios adicionais ndo aplicaveis a
historia “académica”, mas se ela ndo ensinar aos alunos algo das normas e
critérios que sdo construidos para a histéria como uma forma publica de
conhecimento, ndo pode ser justificada como histéria em si. (LEE, 2016,
p.114).

Estes elementos que compbem a historia, como as tradi¢bes, a verdade, as
diferentes narrativas a partir dos grupos que dela tomou parte, a cultura, e a diversidade
de sujeitos repensado no espaco escolar e tendo como ponto de partida as hipdteses,
ideias e apreensOes discentes, distinguem exatamente o saber histérico do saber escolar,
que os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p.29) definem como o saber historico
produzido no espaco escolar.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o que se vé é a desconsideracdo da
historia em suas especificidades, utilizando-se os texto de manuais apenas como género
discursivo para o estudo da lingua, através da simples interpretacdo, sem a criticidade e
analise que compde o estudo da disciplina. Contrariando esta malfadada prética,
Schimidt e Urban (2016, p.34) fundamentam o valor da investigacdo das hipdteses

sobre a disciplina de histdria no espago escolar:

Assim, investigar de que forma estes conceitos ou contelidos estdo presentes
na cultura escolar, seja sob a forma de “textos visiveis”, tais como nos
manuais didaticos e curriculos, bem como nos “textos invisiveis”, como as
ideias de alunos e professores, pode contribuir para desvelar e melhorar o
ensino de Histéria. (SCHIMIDT e URBAN, 2016, p.34)

Qual a narrativa presente nos manuais? Quais os contedos, conceitos e,
retornando agora através da Base Nacional Comum Curricular e por conseguinte no
Curriculo da Associagdo dos Municipios do Oeste do Parand (Amop, 2014)? Por qual
motivo foram eleitos estes e ndo outros elementos para comporem o referido
documento?

Estes e outros questionamentos sdo precisos para a pesquisa do curriculo e sua

representacdo nos livros didatiicos, apostilas e planejamento e propostas pedagogicas



nos anos iniciais do ensino fundamental. H& ndo raramente um processo de
supervalorizacdo do curriculo, visto como salvaguarda de todos os problemas
educacionais, de modo especial em historia, para o fortalecimento de narrativas
ideolodgicas e a invencdo de uma tradicdo adequada ao poder politico. Sanches (2016,
p.226) faz uma importante asser¢do quanto a este quadro ao explanar que apesar da
inegavel importancia dos documentos na constituicdo do codigo disciplinar da Historia
no Brasil ndo se pode atribuir aos documentos normativos a solucdo de todas as
questdes do ensino da disciplina.

A simples existéncia de um curriculo que, via de regra precisa ser
impreterivelmente seguido, ndo isenta o poder publico de outros compromissos que
visem a qualidade da educacdo no pais e, neste caso, ndo € o instrumento que ira
garantir 0 sucesso no processo ensino aprendizagem de historia.

Este perpassa pela formagdo do professor e condi¢cGes adequadas de trabalho,
realidade sécio-econémica, que influencia tanto quanto o proprio documento normativo,
por isto Schmidt (2005, p. 118) fala em pesquisa ndo apenas dos saberes escolares, mas
outras fontes como a familia, a midia, as circunstancias da vida das pessoas, as quais
sdo consideradas igualmente importantes para aprendizagem histérica

Deste modo, a historia ndo deve ser apenas um apéndice na realidade escolar,
utilizado como género do discurso em lingua ou situacdo problema nas atividades de
raciocinio l6gico em matematica. Lee (2016, p.120) fala na histéria como uma parte
cognitivamente transformadora da educacdo: ela s6 é bem-sucedida se permitir as
criangas verem o mundo historicamente.

Esta nova visdo ndo é instantanea, mas um longo espaco de tempo,
dicotomizando com ideias ja pré-concebidas e enraizadas sobre histdria, que constituem
o saber escolar, que é elaborado, debatido e pensado a partir da conjuntura que se
apresenta. Sanches (2016, p.230) explana sobre o que o PCN entende como

conhecimento historico escolar:

Assim sendo, o saber escolar é construido a partir do estudo de novos
materiais (relatos orais, imagens, objetos, dancas, musicas, narrativas) sendo
estes, ferramentas de constru¢cdo do saber histérico escolar. Segundo o
documento, o saber histdrico se relaciona com o saber histérico escolar a
partir da delimitacéo de trés conceitos fundamentais: o de fato histdrico, de
sujeito histérico e de tempo historico. A forma como estes conceitos sdo
definidos e apropriados pelo documento orientam a formacdo de uma



concepcdo de aprendizagem historica, envolvida no ensino da disciplina.
(SANCHES, 2016, p. 230).

Os Parametros Curriculares Nacionais, citados por Sanches (2016), foram
utilizados entdo equivocadamente como dogma, ou seja indiscutivel ao qual deve ser
seguido cegamente, apresentavam os conceitos de fato histérico como evento humano
significativo, sujeitos histéricos como herdis que mudam a realidade e grupos sociais
que lutaram e melhoraram suas condicdes e, ainda, o tempo histérico composto do
bioldgico, do cronoldgico, psicoldgico, cultural e astronémico (BRASIL, p.29, 1997).

Estes aspectos, tendo definidos seus conceitos e lugar na pesquisa da educagéo
historica serdo definidores do curriculo, estruturando a grade a partir das escolhas
ideoldgicas, metodologicas, pedagdgicas e politicas que deverdo compé-lo. No entanto,
antes de qualquer definicdo, como orienta Lee (2001, p.15) “é importante investigar as
ideias das criangas sobre estes conceitos, pois se tiverem ideias erradas acerca da
natureza da Historia elas manter-se-ao se nada fizer para as contrariar”.

E preciso questionar e questionar-se a partir de visdes fundamentais que irdo
embasar a forma de como a crianca vé, compreende e assimila (se assimila) a historia e
seus componentes, evidentemente o saber historico escolar, como Lee (2001, p.14)
“Que 1déias € que as criangas traziam para a disciplina de Historia? Quais os conceitos,
quais as imagens que Historia fornecia as criancas?”

Este encaminhamento ira favorecer um processo ensino-aprendizagem de
histéria oposto do que hoje normalmente ocorre, onde o docente expressa o Ssaber
pessoal e livresco e propde atividades para mensurar a compreensdo dos alunos, via
grande quantidade perguntas onde se esperam respostas mecanicas, estanques e
desarticuladas do saber histérico real. Porém, como nos mostra Germinari (2014, p.
360) citando Lee (2006):

E necessaria uma nogéo aplicavel de literacia historica. Esse conceito refere-
se ao conjunto de competéncias de interpretacdo e compreensdo do passado
que permite ler historicamente o mundo. A competéncia historica envolve a
apreensdo de elementos epistemologicos do conhecimento historico. (LEE,
citado por GERMINARI, 2014, p.360)

Este conhecimento histérico, pode entdo ser apreendido a partir de uma visao

historica do mundo e o amadurecimento da consciéncia historica, ndo sem uma



alfabetizacdo e um letramento historicos, os quais compreendem a literacia histdrica.
Ampliando esta reflexdo, lanco m&o do mestre Paulo Freire em uma de suas mais

conhecidas assertivas:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcdo das relagfes entre o
texto e o contexto (FREIRE,1989,p.9)

Assim, fazer diferente, ousar mudar o encaminhamento metodologico das aulas
de historia, comumente tidas macantes, dar espaco ao aluno para dizer sua palavra,
apresentar suas hipoteses, ideias sobre o fato o sujeito e o tempo historico,ou seja de
apresentar sua leitura de mundo, pode efetivar um processo ensino-aprendizagem
qualificado e significativo, que promova a educacao histdrica e possibilite a formacéo

da consciéncia historica.

ANALISE DOS DOCUMENTOS

Neste topico buscaremos realizar uma analise comparativa entre o Curriculo
Bésico para a Escola Publica Municipal da Associacdo dos Municipios do Oeste do
Parana (AMOP) e o Planejamento de Histéria da Rede Municipal de Ensino de Foz do
Iguagu.

E preciso deixar claro as motivacdes para a elaboracdo de um curriculo regional,

encontradas ja no inicio do proprio documento orientador:

A discussdo e a producdo de um Curriculo para as escolas municipais do
Oeste do Parana surgiram das necessidades criadas pelo processo de
desenvolvimento histérico-social da regido, que trouxe desafios para a
educacdo, os quais deveriam ser enfrentados de forma coletiva, uma
caracteristica da histéria de formagéo continuada para educadores da regido.
(AMOP, 2014, p.9)

Esta importante tarefa contou com a participacdo de grupos de educadores de
todas as cidades da regido, e a partir de estudos e discussdes que gradativamente foram
definindo os pressupostos teroricos e filosoficos, bem como a concepcdo de homem e
de sociedade :

Neste trabalho, o conjunto de educadores representantes de cada municipio
decidiu que o0s pressupostos tedricos orientadores do Curriculo seriam



baseados nos tedricos da educacdo que partiam da perspectiva de uma
educacdo voltada para o desenvolvimento omnilateral dos sujeitos. Nesse
intento, foram lidos diversos tedricos da corrente materialista historica e
dialética e da pedagogia Historico social. (AMOP, 2014, p.9)

ApoOs estas decisdes, seguiram-se alguns anos de estudos até a publicacdo e
posteriores avaliacdo, discussao e atualiza¢do do curriculo, de 2005 a 2009, culminando
com uma nova edicdo, no ano de 2014, disponibilizada a todas as redes municipais de
ensino em 2015, que é o objeto de pesquisa deste trabalho.

Considerando que o Municipio de Foz do lguacu faz parte da Associacdo dos
Municipios do Oeste do Parana (AMOP), seguindo suas diretrizes e orientacaos,
notadamente na educacdo, através da Secretaria Municipal da Educacdo, quanto aos
eixos, contetudos e encaminhamentos metodoldgicos que o Curriculo Basico da citada
instituicdo elenca, em seguida ha a analise comparativa entre o Curriculo Basico para a
Escola Publica Municipal da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP) e

o Planejamento de Histdria da Rede Municipal de Ensino de Foz do Iguagu.

1° Ano do Ensino Fundamental

No primeiro bimestre do primeiro ano, o planejamento de historia elenca o tema
“nome”, pautando numa concep¢do particular dos motivos que levaram a cada crianga
receberem os nomes que possuem, diferindo do curriculo que claramente cita 0s nomes
como “necessidade histdrica, social e cultural de diferentes povos e lugares” (AMOP,
2014, p.140). a semelhanca estd em que ambos trazem 0S nomes nas coisas € ha
natureza, mas sem sugerir as necessidades citadas.

Ja quanto ao sobrenome, o planejamento faz quase uma transcricdo em sua
totalidade do curriculo, a saber, “sobrenomes (como pertencimento ao grupo familiar:
por que esse sobrenome? genealogia/lacos de parentesco; origem étnica (africana,
indigena e europeia)”. (AMOP, 2014, p.140). O que os difere sdo as palavras latino-
americanas, ocidental e oriental, acrescidas na comparacdo com o primeiro documento.

Ainda no primeiro bimestre, o planejamento do 1° ano apresenta temas néo
aparecem no curriculo da Amop, como: divisdo do tempo e as sequéncias no ambiente,
fases da vida (nascer, crescer e morrer); nocoes de tempo; (presente, passado e futuro) e
meu corpo (mapa corporal), percepcdo corporal, espacos que ocupo - pontos de

referéncia (casa como ponto de partida).



No segundo bimestre, as convergéncias entre o Curriculo Bésico da Amop € o
Planejamento Curricular da Rede Municipal de Ensino de Foz do Iguagu, acontecem
quanto a organizacdo familiar e as suas diferentes formas (estruturas familiares dos
diferentes povos) e as diferentes formas de producdo na estrutura familiar; relacdo de
poder na familia), onde o planejamento local da disciplina une dois temas que aparecem
no curriculo da Amop, todavia sem especificar como, os povos indigenas, quilombolas e
europeus que aparecem no documento regional (AMOP, 2014, p. 140)

Porém, nos conteddos propostos pela AMOP “como se oObtém 0s recursos
materiais necessarios a satisfacdo das necessidades da familia: diferentes organizacdes
familiares e a questfes histéricas de homens e mulheres em suas diferentes etnias:
papéis sociais e relacbes de poder pai/mde — homem/mulher sdo os temas claramente
ausentes do planejamento iguaguense.

No terceiro bimestre deste ano, o foco do planejamento de Foz do Iguagu é a
escola, perpassando por seu nome, transformagdes sdcio-histdricas, espacos, objetos de
uso individual e coletivo, conteudos mais referentes propriamente a Geografia que ao
campo de estudo particular da Histéria, assim, apenas o conteudo “objetos de uso
individual ¢ coletivo referentes a escola e outros locais” esta de acordo com o curriculo.

No quarto bimestre o foco mais uma vez é da area de geografia, com as medidas
de tempo, localizagdo, casa, bairro, vizinhanca e meio ambiente. A area de histéria
concorda com o curriculo da Amop quanto aos contetidos: “meios de Producdo e
resultados da produgéo: Locais e objetos de trabalho/meio de produgdo” e “divisdo de
trabalho em casa. Tipos de trabalho: pai, mée, irmaos e outros membros que compdem o
grupo familiar”. (AMOP, 2014, p.140).

2° Ano do Ensino Fundamental

O segundo ano da continuidade ao processo de alfabetizacdo, que pode
evidentimente, como Schmidt (2009, p.9) coloca em sua pesquisa ser realizada a
literacia historica, como meio para uma educacdo historica eficaz para o
desenvolvimento da consciéncia historica.

No inicio do primeiro bimestre, de acordo com a ordem estabelecida no
planejamento, o contetdo Nocdes de tempo: Bioldgicos, Psicoldgicos, Cronoldgicos e

Historicos esta coerente com o curriculo e é complementado com um sub-tema ““fases



da vida”, mudangas e permanéncias (gostos e caracteristicas fisicas). (AMOP, 2014,
p.142).

O Curriculo da AMOP para este ano do ensino fundamental propde o trabalho
com os temas producdo, consumo, economia, organizacoes, instituicdes e papéis sociais,
temas que, em sua maioria, ndo aparecem no planejamento, a nao ser “As institui¢oes e
seus papeis sociais: - representacfes sociais (festas, costumes, brincadeiras, dancas,
religiosidade e outras/ontem e hoje — influéncias indigenas, africanas, latino americano
e europeu), copia fiel do curriculo.

De inicio retoma a identidade, 0 nome e o pertencimento aos grupos, ja presentes
no primeiro ano, como o proprio curriculo (AMOP, 2014, p.42) sugere em “retomada
das questdes do 1o ano: diferentes registros de documentos de identificacao”

O Planejamento contempla os Direitos da Crianca que nao é mencionado no
Curriculo, mas em seguida traz um tema subjetivo e de interpretagdo muito ampla
“Diversidade Infantil”, como ndo ha uma correlagdo direta com o tema anterior, supde-
se que este diz respeito a diversidade étnica, social, religiosa, na forma que aparece no
Estatuto da Crianca e do Adolescente. (ECA, 1990).

Outro tema em que o Planejamento Curricular da Rede Municipal de Ensino
(2019) dissocia do curriculo da Amop (2014) ¢é “trabalho e o tempo de trabalho das
pessoas nos diferentes ambientes: casa, vizinhanga, do bairro ¢ da escola”, presente no
planejamento. Verifica-se no documento regional (Amop, 2014) o tema producdo, de
acordo com cada pessoa, veja: “o que, para que e para quem se produz? As
contradi¢Ges nas relagdes de producdo: para quem se trabalha e quem se apropria do
produto: nas diferentes formas de organizagao social” (Amop, 2014, p. 140), cujo
contetdo também é o trabalho, mas com um foco totalmente diferente.

Temas como: Escolas do passado e do presente, trabalhadores da escola parecem
ser um desdobramento de outros mais amplos presentes no curriculo da AMOP, como
servigos publicos, ja brinquedos e brincadeiras do passado e do presente nao se

assemelha a qualquer conteldo do documento regional.

3° Ano do Ensino Fundamental

O primeiro bimestre do planejamento do Terceiro Ano do Ensino Fundamental

se inicia da mesma forma que o curriculo da AMOP (2014, p. 143), com “A vida como



pressuposto fundamental: nascer, crescer, reproduzir e morrer (ciclo da vida), bem como
a vida humana e sua especificidade, em que o planejamento complementa com “o que
nos diferencia dos outros seres vivos: diversidade étnica e sociocultural.” Os outros
conteddos deste bimestre fazem parte da area de geografia (espaco escolar,
transformacéo da qualidade de vida no espaco e paisagem.

No segundo bimestre, o primeiro tema do planejamento curricular de Histéria da
Rede Municipal de Ensino de Foz do Iguacu (2019) é: “Relagdes sociais presentes no
espaco local: vila/bairro. Direitos e deveres. Conservacao do ambiente em que vivemos”
que ndo se faz presente no curriculo da Amop (2014). Este apresenta “A familia como
espaco de produgdo e organizacdo.” Que também estd no planejamento, com
guestionamentos a serem respondidos no processo de ensino, a partir das atividades e
participacao das criancas, como “O Qué? Para Qué? Fungdes de cada membro familiar.
A familia e suas condi¢cdes socioeconémicas: passado/ presente, mudancas e
permanéncias familiares.” (AMOP, 2014, p. 143).

No terceiro bimestre, o planejamento curricular de Historia da Rede Municipal
de Ensino de Foz do Iguacu (2019) traz um desdobramento do tema “o trabalho ontem e
hoje.; os diferentes papéis no mundo do trabalho: passado e presente do curriculo,
especificando  como “As profissdbes do passado ¢ do presente (mudangas e
permanéncias). Diferentes formas de trabalho e organizacdo”. Transcreve o tema do
curriculo “A escola como espago de producdo e organizagdo: O qué? Para qué?
Fungoes?” (Amop, 2014, p.143) fazendo interacdo com a geografia no estudo do
espaco da escola e sua representacdo (planta baixa, legenda) dando continuidade a
alfabetizacdo cartogréfica.

Este bimestre termina com outro conteido diverso do Curriculo “Diferentes
tipos de moradia e a vida em comunidade. Relagdes sociais e educacionais nas
comunidades indigenas e quilombolas”

Ambos os documentos (planejamento e curriculo da AMOP) elencam o tema
“As condigdes de trabalho — semelhangas e diferengas (rural e urbano).” (AMOP, 2014,
p.143). No entanto, enquanto o curriculo desdobra e amplia com temas como moradia,
lazer e salde dos trabalhadores e o trabalho como especificidade humana introduzindo o
conteido, o planejamento pauta-se nos “Tipos de trabalho presentes nos diversos

espacos (casa, escola, rua e bairro).



O curriculo traz ainda o conceito e a diversidade de propriedade (Amop, 2014,
p.143), sugerindo a comparacdo entre o publico e o privado, que também ndo é

trabalhado no planejamento da area de histéria de Foz do Iguacu.

4° Ano do Ensino Fundamental

O Planejamento de Histdria da Rede Municipal de Ensino de Foz do Iguagu é
iniciado com o conceito de Historia e em seguida apresenta o tema migracao,
nomadismo e as razdes destas acdes, ndo sem antes citar os primeiros habitantes do
Brasil junto com o conceito de migragdo, como uma introdugédo ao estudo da ocupacao
da América a partir do 2Estreito de Bering, que deve ter sua consolidag&o no 5° ano.

E preciso informar que o curriculo ndo cita a teoria deste estreito e tampouco o
primeiro habitante do Brasil neste topico.

Outro conteudo ndo contemplado no Curriculo Bésico (Amop, 2014) e que o
planejamento de historia de Foz do Iguagu apresenta em “A chegada dos portugueses:
Lutas e conflitos pela ocupacdo da terra; Colonizacdo brasileira. Processo de extracéo
do pau-brasil”

No segundo bimestre o planejamento destoa totalmente do curriculo com temas
como: encontro de culturas (negros, brancos e indigenas); os africanos e sua vinda ao
Brasil — trabalho escravo; resisténcia negra; ocupacédo do sertdo (Entradas e Bandeiras).
A vida sertaneja; relacdes sociais do trabalho negro e indigena; libertacdo dos escravos.
Brasil: um povo de muitos povos; primeiros imigrantes; éxodo rural e o crescimento das
cidades (conceituacdo de municipio); e Histéria do Municipio de Foz do Iguacu
(simbolos do municipio).

O terceiro bimestre aproveita do curriculo apenas “As lutas e conflitos pela
posse da terra na regido Oeste do Parand e no Brasil. Trabalhadores rurais e urbanos”
(AMOP, 2014, p.146), mas deixa de trabalhar conteidos que s&o interligados com estes,
como diferentes trabalhadores e atividades produtivas, o processo de ocupacdo do
espaco com a agricultura de subsisténcia, interdependéncia entre o rural e o urbano,

todos estes descritos no documento regional.

2 De acordo com Sousa (2019): Segundo essa tese, a ocupacéo teria acontecido ha cerca de
11.500 anos, momento em que a diminui¢cdo do nivel do mar permitiu emersédo de uma faixa de
terras que ligaria a Sibéria ao Alasca por meio do Estreito de Bering.



O planejamento local destaca ainda a realidade local: o povoamentos do
municipio por meio dos fluxos migratérios (ciclos econdmicos); diversidade étnica na
formacgdo na formacdo do municipio: povos presentes no N0sso municipio (passado e
presente) e pontos turisticos do municipio.

No quarto bimestre também ha a presenca da localidade quanto a infraestrutura
do municipio e os servigos publicos e o desdobramento do tema relagdes de poder no
curriculo em Relagdes de poder (formal e informal) leis, costumes, tradi¢cdes e outros e
desigualdade e discriminacdo, terminando com os poderes no Estado e na Nacdo:
Nacionalismo e patriotismo. Simbolos nacionais, ausentes no documento regional e

estdo listados novamente no planejamento do 5° Ano.

5° Ano do Ensino Fundamental

O Curriculo da AMOP (2014), inicialmente, apresenta as formas de organizacao
da populacéo nativa (semelhengas e diferencas entre 0s povos) sugerindo a articulagéo
com a formagé&o do povo brasileiro (Amop, 2014, p.148), enquanto o planejamento local
para 0 primeiro bimestre traz como topicos mais proximos destes, a Africa como berco
da Humanidade, Chegada a América Pré Colombiana, volta a trabalhar a hipotese da
ocupacdo da América através do Estreito de Bering e continua com os indigenas na
condicg&o de primeiros habitantes do Brasil.

Este bimestre possui oito topicos, divididos entre histéria (cinco tdpicos) e
geografia (trés topicos) a maioria com mais de um contetdo, contando com um dia para
as avaliacGes finais, sobram nove dias para treze conteudos diferentes, sendo que o
topico seis retne todo um periodo da histéria do Brasil Col6nia, veja: Colonizacdo do
Brasil. (Brasil Colonia). A corrida do ouro e a Independéncia do Brasil, que dificulta a
possibilidade de trabalha-lo em um dnico dia.

No segundo bimestre, o planejamento de histéria do municipio elenca O império
do cafe; fim do trafico de escravos; os africanos e a formagdo do povo paranaense
tropeirismo no Parand; povoamento e colonizacdo do Parana: a origem das cidades
paranaenses (Tropeirismo); a ocupacdo do norte, oeste, sudoeste, temas também
bastante abrangentes, além da ocupacéao do territorio paranaense. (Os espanhdis e as

missOes jesuiticas), diferente do curriculo , que volta a abordar a migragao e o processo



de ocupacgdo dos espacos: migracdo espontanea e migracdo compulsodria e os eixos de
producdo e 0s movimentos migratérios: no territério brasileiro (Amop, 2014, p.148). O
planejamento exclui ainda em relacdo ao curriculo os processos de resisténcia como
desdobramento das relacdes de poder.

O terceiro bimestre no planejamento traz nove topicos, perpassando por temas
como imigracdo, emigracdo, branqueamento populacional e ciclos econdmicos sem 0
devido destaque a realidade regional com a historia dos obrageiros na exploracéo e
comercializacdo da erva-mate através da escravidado indigena, relacionado no curriculo
da AMOP. Quanto aos conflitos internos, citados no curriculo, o planejamento traz a
Guerra do Contestado.

Com excecdo da formacdo do povo brasileiro e de nogcbes de demografia e
realidade populacional nacional, todos os demais contetdos do bimestre sdo relativos ao
estado do Parand, como desenvolvimento, industrializacdo, fontes de energia, atividades
econdmicas, caracteristicas da populacdo, ocupacdo e emancipacdo politica de nosso
estado, condicdo que faz os docentes recorrerem as pesquisas na internet ou a
utilizarem-se de antigos manuais regionais como “Parana Povo ¢ Chdo” da Base
Editora, de 2015

No quarto bimestre as relacfes de poder sdo o Unico contetdo do planejamento
que condizem com o curriculo (Amop, 2014, p.148). No entanto o planejamento sugere
trabalhar as diferencas entre a republica e a monarquia, quanto as formas de organizagédo
do poder no estado, monarquia absolutista e constitucional, formas de escolha, etc.
Conclui com os simbolos do Parana e do Brasil e a interdependéncia entre 0 campo e a
cidade a partir da organizacdo destes espagos e ainda, impostos e taxas.

O planejamento municipal do 5° ano utiliza poucos temas do curriculo da
AMOP, deixando de fora questdes importantes para serem trabalhadas como: O oeste
do estado do Parana: no contexto da “marcha para oeste” — governo Vargas. 0 oeste
paranaense enquanto pélo de atracdo populacional (1930-1960), as obrages e a
ocupacdo do leste, além do norte novo e norte novissimo (Amop, 2014, p.148), que
pode contribuir com a maior compreensdo da ocupagéo e desenvolvimento do Parana na

atualidade.



CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise dos documentos, Curriculo Bésico Para a Escola Publica
Municipal da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP, 2014) e
Planejamento Curricular de Historia da Rede Municipal de Ensino de Foz do Iguacu
(2019) foram elencados os pontos comuns, assim como o0s divergentes entre ambos.

O Curriculo Bésico Para a Escola Pablica Municipal da Associacdo dos
Municipios do Oeste do Parana (AMOP, 2014), se configura como um documento
amplo que inclui a realidade regional, em seu contexto historico e regional, contetdo
ausente do Planejamento Curricular de Histdria da Rede Municipal de Ensino de Foz do
Iguacu (2019), apresentando em todas as areas, notadamente na de historia, que € objeto
desta pesquisa, os contetdos de forma circular, segundo o préprio documento (AMOP,
2014, p.138):

A disposigdo dos contetidos em forma de circulo busca justamente reforgar a
fundamentacgdo tedrica e 0s pressupostos no sentido de superar um ensino de
historia pautado na linearidade. Dessa forma, 0s quatro eixos apresentados
s8o0 inseparéveis, pois precisamos estar vivos para fazer histdria, ou seja, a
vida é o pressuposto fundamental e, por isso mesmo, aparece ao centro. 1sso é
possivel por meio do trabalho, dai a forma de organizacdo social, ou melhor,
as relagdes sociais de producdo, sendo que isso tudo “compde” a historia.
N&o ha um contetdo especifico para se iniciar o trabalho com os educandos,

0 importante é estabelecer relagdes entre os contetdos. (AMOP, 2014,
p.138)

O Curriculo Bésico da Amop traz portanto uma proposta de interrelacBes entre
0s conteudos a partir de eixos como vida, trabalho e relaces proximas - 1° Ano
(Amop, 2014, p.140); Vida — Trabalho — Rela¢bes Sociais e de Poder 2° Ano - (Amop,
2014, p. 142), sendo que estes se repetem no 3° Ano (Amop, 2014, p. 144) , no 4° ano
(Amop, 2014, p. 146) e no 5° Ano (Amop, 2014, p. 148).

Todavia, enquanto o Curriculo da Amop apresenta 0s papéis sociais
historicamente atribuidos a homens e mulheres no interior da familia, o Planejamento da
Rede Municipal elenca “Divisdo de trabalho em casa” e depois complementa com
trecho do proprio curriculo: Tipos de trabalho: pai, mée, irméos e outros membros que
compdem o grupo familiar. Creio que cabe um questionamento, nas familias atuais, ha

papeis claros e pré-determinados para cada membro? Ha uma visivel divisdo do trabalho



em casa? Como trabalhar este tema sem cair em lugares comuns, como o papel da
mulher como dona de casa e cuidadora dos filhos, do homem como provedor?

Quando o tema € a diversidade, o Planejamento da Rede Municipal,
notadamente no 2° Bimestre do 2° Ano propde como segundo objetivo: “Conhecer as
diferengas e semelhancas da realidade das criancas do Brasil e do mundo”. Diante da
dimensdo continental de nosso pais, considerando a amplitude deste objetivo, ha uma
grande dificuldade ndo apenas de compreensdo do professor, mas devido a auséncia de
critérios e definicdo de elementos a serem considerados no estudo desta diversidade:
seria religiosa? Social? Econémica? Etnica? Sem esquecer que se trata de criancas de
seis ou sete anos, ainda em processo de alfabetizagdo, sendo muito complexo para eles o
estudo e a compreensao destas diferencas.

Outro ponto ainda a ser refletido € o conteudo presente no Curriculo da Amop:
organizagdo familiar e as suas diferentes formas: estruturas familiares dos diferentes
povos (Amop, 2014, p.140). Para o cumprimento deste objetivo, o Planejamento da
Rede Municipal de Ensino de Foz do Iguacu propde: Conhecer a sua familia e a do
outro. Respeitando sempre as diferencas culturais, sociais e econdmicas. Familias do
passado e do presente. Cabe um novo questionamento: O aluno ja ndo conhece sua
familia? Como ele deve conhecer a familia do outro ou as outras familias?

Outros objetivos do Planejamento de Histéria da Rede Municipal de Ensino de
Foz do lIguacu, neste caso, das turmas de primeiro ano, precisam também serem
refletidos. Veja: Perceber a organizacdo familiar no tempo e no espaco; identificar as
relacGes familiares e caracteristicas de cada grupo pertencente (humano/animal). O
animal irracional pode ser incluso em um contexto de familia, socialmente definida? E
claro que o animal dito irracional também possui sua familia, biologicamente falando,
mas o documento ndo deixa claro se é esta a definicdo. Ainda: Perceber e valorizar a
diversidade cultural, e as mudancas e influéncias ocorridas em cada grupo: histéria
através da linha do tempo, passado/presente, divisdo dos papéis na casa; como a crianga
pode perceber e valorizar a diversidade cultural, se ela ndo conhecer a diversidade

3 De acordo com Almeida (2018): Familia, em biologia, corresponde a um dos niveis taxonémicos do
sistema de classificacdo criado por Lineu para agrupar os individuos (...).Para pertencerem a mesma
familia as carateristicas dos individuos terdo de ser semelhantes indicando alguma proximidade
entre os individuos, assim como um ancestral comum.


https://knoow.net/ciencterravida/biologia/lineu-carl/

cultural? Como deve se estruturar a linha do tempo? A linha do tempo é realmente
necessaria, especialmente em se tratando de turmas de primeiro ano?

Por fim, verifica-se que os contetdos do quinto ano no Planejamento Curricular
de Histdria da Rede Municipal de Foz do Iguacu s@o os mais dissonantes em relacao ao
Curriculo Bésico da Amop (2014), excluindo-se a maior parte da histdria regional
proposta pelo Curriculo Basico, trazendo, por exemplo, os ciclos econdmicos do Estado
do Parand, mas sem no entanto relaciona-los com a ocupacdo do norte novo e norte
novissimo; ignora as obrages e a exploracdo das riquezas do estado e a marcha para
oeste no Governo Vargas, que, estdo listados no Curriculo Basico da Amop (2014,
p.148), impossibilitando a ampliacdo do conhecimento sobre o contexto sécio, historico
e econdmico da regido oeste do estado, onde localiza-se Foz do lguagu. E preciso
lembrar que atualmente ndo ha um livro didatico ou suplemento regional atualizado,
como previam o PCN, prevé hoje a BNCC e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (Lei 9394/96) no Art. 26°:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. (LDBEN, 1996).

Em detrimento a estes contedos, o Planejamento de Histdria da Rede Municipal
de Ensino de Foz do Iguacu lista, entre outros conteudos, Brasil Republica, Relacbes de
Trabalho e Poder, diferencas entre Monarquia e Republica, Emancipagdo Politica do
Parana, taxas, impostos, Africa como Berco da Humanidade, Brasil Coldnia, Grandes
NavegacOes, sem, no entanto, especificar a ligacdo entre os temas em cada bimestre,
que, por serem extensos e em grande numero, dificultam o cumprimento da sua
totalidade, principalmente com as constantes cobrancas para que estes contetdos
constem obrigatoriamente em forma de textos e atividades no caderno do aluno,
exigéncias estas orientadas pela coordenacdo de areas especificas da Secretaria

Municipal da Educacdo de Foz do Iguagu.
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