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“«

oje, a escrita da mulher negra ndo tem essa
fungdo de adormecer a Casa Grande. Pelo
contrario, é uma escrita que incomoda, que
perturba.”

Conceicdo Evaristo
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RESUMO

Esta pesquisa foi conduzida por meio do estudo de teorias voltadas ao ensino de linguas
estrangeiras, com énfase no ensino de portugués como lingua de acolhimento. Ademais,
fundamentaram as discussoes, reflexdes e propostas didaticas a teorias de letramento critico
de Paulo Freire (1987), a de pedagogia critica intercultural de Walsh (2005-2016) e as teorias
antirracistas e antimachistas de intelectuais negros como Djamila Ribeiro (2019), Silvio
Almeida (2019), Barbara Carine (2019) e Carla Akotirene (2019). O objetivo geral desta
pesquisa ¢ desenvolver propostas didaticas fundamentadas em textos literarios escritos por
mulheres, abordando temas relevantes para o desenvolvimento dos alunos como cidaddos
criticos. Esses temas incluem o combate ao racismo, ao machismo e a xenofobia, bem como a
promogao dos direitos humanos. Os objetivos especificos compreendem a discussao sobre a
importancia do ensino voltado para uma educag¢do antirracista e antimachista, proporcionando
aos professores abordagens reflexivas e adaptadas a realidade escolar. O contexto deste estudo
abrange o ensino de lingua portuguesa como lingua materna para brasileiros e lingua de
acolhimento para estudantes, na sua maioria hispano-falantes, predominantemente do
primeiro ano do ensino médio em Foz do Iguagu, uma cidade fronteirica, em turmas
heterogéneas. Para atingir esses objetivos foram utilizados textos literarios escritos por
mulheres latino-americanas, abordando questdes como racismo, machismo e desigualdade
social. A mediacao de leitura literaria foi apontada como a principal abordagem metodolédgica
do material didatico proposto, fundamentada pelos estudos de Hirschman (2011) e Farias
(2022) e organizado em duas sequéncias didaticas fundamentadas teoricamente por Dolz e
Schneuwly (2004). A abordagem proposta sugere uma pratica de ensino alinhada aos desafios
contemporaneos, reconhecendo a importancia da educagdo critica para a formacao cidada e a
promogao da igualdade e da diversidade.

Palavras-chave: Literatura Feminina; Ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento -
PLACc; Educacao Antirracista e Antimachista.



SILVA, Eliane. La Literatura Femenina Latinoamericana y la Ensefianza del Portugués
como Lengua de Acogida - Plac: una propuesta didactica intercultural, antimachista y
antirracista, 2023. 102 paginas. Finalizacion del Curso de Especializacion — Ensefanza y
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RESUMEN

Esta investigacion se realizd a través del estudio de teorias enfocadas a la ensefianza de
lenguas extranjeras, con énfasis en la ensefianza del Portugués como Lengua de Acogida -
Plac. Ademas, las discusiones, reflexiones y propuestas didacticas se basaron en la Pedagogia
Critica de Paulo Freire (1987), en la Pedagogia Critica Intercultural de Walsh (2005-2016) y
en las teorias antirracistas y antimachistas de intelectuales negros como Djamila. Ribeiro
(2019), Silvio Almeida (2019), Barbara Carine (2019) y Carla Akotirene (2019). El objetivo
general de esta investigacion es desarrollar propuestas didacticas basadas en textos literarios
escritos por mujeres, abordando temas relevantes para el desarrollo de los estudiantes como
ciudadanos criticos. Estos temas incluyen la lucha contra el racismo, el machismo y la
xenofobia, asi como la promocion de los derechos humanos. Entre los objetivos especificos se
incluye la discusion sobre la importancia de una ensefanza orientada a una educacion
antirracista y antisexista, proporcionando al profesorado enfoques reflexivos adaptados a la
realidad escolar. El contexto de este estudio abarca la ensefianza del portugués como lengua
materna a los brasilefios y lengua de acogida a estudiantes, en su mayoria, hispanohablantes,
predominantemente del primer afio de la secundaria en la ciudad fronteriza de Foz do Iguacu,
en clases heterogéneas. Para lograr estos objetivos se utilizaron textos literarios escritos por
mujeres latinoamericanas, abordando temas como el racismo, el machismo y la desigualdad
social. La mediacion de lectura literaria fue sefialada como el principal enfoque metodologico
del material didactico propuesto, basado en estudios de Hirschman (2011) y Farias (2022) y
organizado en dos secuencias didacticas segin Dolz y Schneuwly (2004). El enfoque
propuesto sugiere una practica docente alineada con los desafios contemporaneos,
reconociendo la importancia de la educacidon critica para la formacion ciudadana y la
promocion de la igualdad y la diversidad.

Palabras clave: Literatura femenina; Ensefianza del Portugués como Lengua de Acogida -
PLAc; Educaciéon Antirracista y Antimachista.



SILVA, Eliane. Latin American Women's Literature and the Teaching of Portuguese as a
host language: an intercultural, anti-sexist and anti-racist didactic proposal, 2023. 102 pages.
Completion of the Specialization Course — Teaching and Learning Additional Languages —
Federal University of Latin American Integration. Foz do Iguagu, 2023.

ABSTRACT

This research was conducted through the study of theories focused on teaching foreign
languages, with an emphasis on teaching Portuguese as a host language. Furthermore, the
discussions, reflections and didactic proposals were based on the critical literacy theories of
Paulo Freire (1987), the intercultural critical pedagogy of Walsh (2005-2016) and the
anti-racist and anti-macho theories of black intellectuals such as Djamila Ribeiro (2019),
Silvio Almeida (2019), Barbara Carine (2019) and Carla Akotirene (2019). The general
objective of this research is to develop teaching proposals based on literary texts written by
women, addressing topics relevant to the development of students as critical citizens. These
themes include combating racism, machismo and xenophobia, as well as promoting human
rights. The specific objectives include the discussion on the importance of teaching aimed at
anti-racist and anti-sexist education, providing teachers with reflective approaches adapted to
the school reality. The context of this study covers the teaching of Portuguese as a mother
tongue for Brazilians and a host language for students, mostly Spanish speakers,
predominantly in the first year of high school in Foz do Iguacu, a border city, in
heterogeneous classes. To achieve these objectives, literary texts written by Latin American
women were used, addressing issues such as racism, machismo and social inequality. Literary
reading mediation was identified as the main methodological approach of the proposed
teaching material, based on studies by Hirschman (2011) and Farias (2022) and organized into
two teaching sequences theoretically based on Dolz and Schneuwly (2004). The proposed
approach suggests a teaching practice aligned with contemporary challenges, recognizing the
importance of critical education for citizenship training and the promotion of equality and
diversity.

Keywords: Women's Literature; Teaching Portuguese as a Host Language - PLAc;
Anti-Racist and Anti-Sexist Education.
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1 INTRODUCAO

“Que a pobreza, a injustica, a estupidez, a ignorancia e o 6dio
que deterioram esse pais nao tirem de cada um de nos

o direito de sonhar com dias melhores”

(TOLENTINO, 2018)

Inicio a apresentag¢do desta pesquisa compartilhando o que me motivou a realiza-la.
Como ja mencionado na epigrafe acima, acredito na potencialidade da educacdo em
transformar realidades, independente das dificuldades encontradas na educagdao do Brasil.
Como ¢ impensavel sonhar com dias melhores diante das injustigas sociais, principalmente
pelas desigualdades de raca e género, busca-se a criagdo de um ambiente em que o ensino
esteja orientado pelas perspectivas antimachista, antirracista e intercultural para que se possa
construir uma sociedade mais equanime, em que o respeito mutuo e o enfrentamento das
violéncias ligadas ao racismo e ao machismo sejam adotados.

A contribui¢do para o desenvolvimento de cidaddos auténomos e livres que atuem
contra as estruturas de opressdo racial e de género ¢ essencial para a sociedade. Por isso,
pensar criticamente e refletir sobre a problematica sdo fundamentais para o combate a
discriminacao e a violéncia. Como ex-aluna de uma escola ptblica em Foz do Iguagu, sempre
estive exposta a diversos grupos sociais e, consequentemente, a diversas situacdes de
discriminacdo, seja relacionada a cor da pele, origem ou género. Essa realidade sempre me
incomodou profundamente.

Ao ingressar no curso de Letras, minha experiéncia com as salas de aula se expandiu.
Foi nesse ambiente, agora como professora, que compreendi a extensdo da minha
responsabilidade na formacao dos alunos. Essa responsabilidade vai muito além do ensino da
lingua portuguesa e de aspectos puramente gramaticais; inclui também a promoc¢do de sua
formacgdo cidada. Nesse sentido, entendo nao ser possivel conceber uma formacao cidada em
um ambiente permeado por discriminagao.

Em seu livro Racismo Estrutural, Silvio Almeida (2019) destaca que denunciar e
rechagar o racismo nao ¢ o suficiente para que haja mudangas, para isso, ¢ também necessario
a adocdo de praticas antirracistas. Embora os ambientes educacionais expressem um discurso
supostamente contrario ao racismo e ao sexismo, ¢ essencial direcionar o ensino para a adogao
de praticas que efetivamente combatam o racismo, O sexismo € promovam a
interculturalidade. A urgéncia dessa necessidade torna-se ainda maior quando se considera a

violéncia que tem afetado questdes relacionadas a esses temas nos ultimos anos. Djamila
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Ribeiro (2019), em seu Pequeno Manual Antirracista, salienta que ndo sdo apenas homens e
mulheres negras as vitimas da opressdo estrutural, mas que outros grupos sociais
subalternizados sdao igualmente submetidos a essas violéncias estruturais. Segundo essa 16gica
antirracista, o combate a opressao estrutural também deve contribuir de forma positiva para
outros grupos subalternizados (RIBEIRO, 2019, p. 14). Nesse sentido, pode-se incluir os
imigrantes em contexto de fronteira.

Ao que se refere a necessidade de praticas interculturais em conjunto com as praticas
antirracistas e antimachistas, trata-se do enfrentamento as discriminagdes culturais vinculadas
as questdes de raga e género, como racismo religioso, racismo linguistico, esteredtipos
sexistas e racistas impostos as mulheres, xenofobia, dentre outros tipos de discriminagdo
gerados pelo mecanismo de reproducdo de discriminagdo existentes na sociedade. A auséncia
de representatividade desses grupos e dessas questdes relacionadas a eles nos materiais
didaticos, impede que se possa realizar o necessario debate sobre essas e outras questoes
sociais. Sem espaco para debates a partir da reflexdo critica e do letramento critico, torna-se
inviavel o processo de ensino e aprendizagem que fomente uma educa¢do que promova
igualdade e respeito. Nesse caso, pensando no ensino de lingua portuguesa como lingua
materna e/ou lingua portuguesa como lingua de acolhimento voltado a desenvolver
competéncias sociais dentro e fora da escola.

Sendo assim, para o ensino de linguas, o ideal seria ter como uma de suas bases o
letramento critico, ou seja, o foco para além da fala e da escrita, para além das competéncias
estritamente linguisticas, promovendo o uso dessa lingua em diversas situagdes sociais € em
contextos especificos. Marcuschi (2001) destaca que “letrado ¢ o individuo que participa de
forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas aquele que faz uso formal da
escrita" (p. 25). E crucial ressaltar o papel social do professor de linguas na promogio do
ensino voltado ao pensamento critico. Nesse contexto, o professor atua como mediador entre
os conteudos e os estudantes, sejam eles brasileiros ou estrangeiros. Essa fun¢do envolve ndo
apenas transmitir informagdes, mas também estimular a reflexdo, o questionamento e a
analise critica. O professor desempenha um papel fundamental na formacao de cidadaos
criticos e engajados.

O presente trabalho surgiu como consequéncia de estudos a partir de teorias de ensino
e aprendizagem de linguas estrangeiras, sob a perspectiva do Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc). Esta pesquisa tem por objetivo geral desenvolver propostas didaticas a
partir de textos literarios que permitam abordar temas significativos para o desenvolvimento

dos alunos como cidadaos criticos, como o racismo, o machismo, a xenofobia e os direitos
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humanos, e também para aqueles em situa¢do de vulnerabilidade e imigracdo. Além disso, e
através disso, como objetivos especificos, também se deseja discutir a relevancia do processo
de ensino para uma educacdo antirracista e atimachista, bem como proporcionar aos
professores caminhos e possibilidades para a abordagem de tais temas de maneira que eles
possam refletir e aplicar as suas realidades do modo que lhes parega mais adequado.

Para tanto, serdo apresentadas propostas de atividades com base nos textos lidos, de
maneira que se estimule a produ¢ao de novos materiais didaticos visando o letramento critico,
o letramento racial e que reconhecam e valorizem autoras negras e periféricas. Essas
atividades desenvolvidas focam o ensino de portugués como lingua materna para brasileiros e
como lingua de acolhimento para estudantes hispano-falantes, na sua grande maioria, do
primeiro ano do ensino médio da rede publica em Foz do Iguagu. As atividades propostas
serdo desenvolvidas simultaneamente nas aulas de ensino da lingua portuguesa, uma vez que
as turmas sdo heterogéneas', isto &, compreendem os dois grupos em questdo, que tém aulas
de lingua portuguesa juntos.

Nestas atividades, a intengdo ¢ explorar textos de literatura feminina latino-americana,
incluindo literatura marginal feita por mulheres brasileiras para acessar a voz das pessoas
marginalizadas e excluidas que sofrem com a opressdo estrutural, bem como suas criticas a
ela. Utilizando essas literaturas, aliadas as praticas de mediacao de leitura literaria como base
para a elaboragdo de material didatico, pretende-se, assim, incentivar a leitura e o letramento
critico, bem como a criagdo de um ambiente para o aprendizado que seja acolhedor para os
estudantes que dela fazem parte e significativo ao poder proporcionar uma construgao
colaborativa de conhecimentos, uma vez que aprender portugués como lingua materna ndo ¢ o
mesmo que aprender portugués como lingua estrangeira.

Trabalhar com a literatura e com a mediacdo de leitura literaria apresenta-se, neste
estudo, como uma estratégia possivel para o trabalho com turmas compostas por brasileiros e
estrangeiros, pensando em estabelecimentos de ensino estaduais de Foz do Iguacu em que ha
alunos brasileiros nativos que tém a lingua portuguesa como materna e imigrantes que falam
espanhol na sua grande maioria. Esta diversidade de alunos ¢ frequente devido a localizacao
desta cidade, na fronteira entre Brasil, Argentina e Paraguai. Ademais, Foz do Iguagu é uma
cidade de transito migratorio, que acolhe pessoas de varios lugares da América Latina e do

mundo, configurando um ambiente plurilingue e multicultural.

'O termo "heterogéneo(a)" serd empregado neste trabalho para descrever turmas ou grupos compostos por
alunos que falam tanto lingua portuguesa quanto espanhola e, possivelmente, outras linguas dado o contexto
multicultural e plurilingue da cidade de Foz do Iguacu.
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Ao ponderar o ensino de linguas para satisfazer as necessidades contemporaneas,
considerando essa grande diversidade existente nas escolas, encontramos um grande desafio
diante de varias complexidades, como por exemplo, a existéncia dessas turmas heterogéneas.
E importante formular estratégias de ensino que propiciem um ensino que seja relevante para
a vida didria dos alunos, pois estamos lidando com diferentes géneros, ragas’ e classes sociais
que interagem num mesmo contexto socio-cultural.

Esse contexto tende a mudar rapidamente diante de varios fatores, como por exemplo,
as questdes econOmicas e geopoliticas que o mundo vem enfrentando e que, influenciam
diretamente no processo migratorio; o avanco dos direitos das mulheres, das pessoas
LGBTQIAP+, pessoas negras e pardas, indigenas e pessoas com deficiéncia, o que ocasiona o
aumento da presenga desses grupos nos espagos educacionais, ampliando ainda mais essa
diversidade, e por consequéncia disto, pondo em contato valores diversos que cada um desses
grupos carregam consigo.

Essas mudangas no sistema de valores, que podem ser culturais, raciais ou de género,
que ocorrem a todo momento, exigem da docéncia um modo diferente de lidar com a sala de
aula. Entdo, pensando na pesquisa como forma de colaborar com um ensino voltado a pensar
em questdes sociais mais urgentes, Moita Lopes (2006) faz alguns questionamentos acerca

dos desafios da contemporaneidade com os quais estamos de acordo:

Como podemos criar inteligibilidades sobre a vida contemporanea ao produzir
conhecimento e, a0 mesmo tempo, colaborar para que se abram alternativas sociais
com base nas e com as vozes dos que estdo a margem: os pobres, os favelados, os
negros, os indigenas, homens e mulheres homoeroticos, mulheres e homens em
situagdo de dificuldades sociais [...] Como aqueles que “vivenciam o sofrimento
humano” como base em suas epistemes diferentes podem colaborar na construcdo de
“uma sociedade mais humana, mais delicada com a natureza ¢ com as pessoas”
(Mushakoji, 1999: 207) ou, pelo menos, na compreensao de tal sociedade? (LOPES,
2006, p. 86).

Além disso, pensando também na emblematica frase inspirada no conjunto de ideias
de Paulo Freire (1987), “quando a educagdo ndo ¢ libertadora, o sonho do oprimido ¢ ser o
opressor”’, sob a perspectiva de combate a estrutura de opressdo que esses grupos enfrentam
em seu cotidiano, torna-se claro o quao determinante ¢ a pratica educacional na formagao de

um individuo, influenciando suas decisdes individuais e coletivas e, em consequéncia, sua

2 Conforme abordado pelo jurista Silvio Almeida (2019), o conceito de raca foi elaborado pelo modelo do Estado
burgués com o propdsito de designar o sujeito universal e estruturar as relagdes politicas, econdmicas e juridicas
mediante a categorizacdao em classes dos individuos, visando a preservagdo do grupo hegemoénico. Além disso,
Silvio Almeida destaca a dimensdo bioldgica da questdo racial, apontando para a construcdo historica e social
dessa nocdo, que influencia significativamente as percepcdes e experiéncias das diferentes ragas.
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formagdo cidada. Por isso, ndo se consegue enfrentar o desconhecido, nem compreender a
estrutura opressora, sem a educacdo critica (FREIRE, 1987, p. 45).

Logo, a chave para que os individuos dessas comunidades marginadas e subjugadas se
identifiquem dentro desses sistemas e lutem pela sua emancipacao ¢ a edificagdo de uma
educagdo baseada na liberdade e na reflexdo critica, que incorpore principios antirracistas e
antimachistas em uma perspectiva intercultural. No entanto, para aqueles que ndo se
enquadram nos grupos racialmente e de género subalternizados, a educagdo antirracista e
antimachista ¢ necessaria para que eles reconhegam seus privilégios e colaborem com a luta:
“Acordar para os privilégios que certos grupos sociais tem e praticar pequenos exercicios de
percepcao pode transformar situagdes de violéncia que antes do processo de conscientizagao
nao seriam questionadas” (RIBEIRO, 2019, p. 107).

E também fundamental evitar a propagacio de discursos que apoiem o mito da
“democracia racial” e de género, e aceitar a responsabilidade para combater as violéncias
promovidas contra esses grupos, uma vez que, persistir na sustentacdo do mito da
"democracia racial" oculta as desigualdades raciais, negligenciando as nuances que compdem
a identidade nacional. Conforme destacado por Munanga (2009), a disparidade transcende a
esfera social, estendendo-se a geografia corporal, com ambas as dimensodes intrinsecamente
interligadas. Assim, a "democracia racial" revela-se como um equivoco, dado que a igualdade
universal ndo ¢ uma realidade concreta. Logo, o ideal ¢ abordar de maneira abrangente as
questdes étnico-raciais e de género no ambito curricular.

Para incorporar todas essas discussdes a presente pesquisa, foi realizado um
delineamento metodoldgico que se fundamenta e justifica com base em teorias da Linguistica
Aplicada, Multiletramentos, educa¢do intercultural, letramento critico e estudos sobre
letramento critico racial. Para tanto, foram aplicados conceitos e contribuigdes tedricas de
Walsh (2005), Moita Lopes (2006), Paulo Freire (1987), Carla Akotirene (2019), Barbara
Carine (2023), Silvio Almeida (2019), entre outros.

No decorrer do segundo capitulo, foram examinados conceitos relacionados a lingua
de acolhimento, leitura e letramento critico no ambito do ensino de linguas. Nessa andlise,
foram exploradas as contribui¢cdes de Sao Bernardo e Barbosa (2018), as pedagogias criticas
de Catherine Walsh (2016) ¢ as ideias de Paulo Freire (1987) sobre educagao libertadora. O
foco principal foi nas particularidades de contextos fronteirigos, com destaque para as valiosas
contribui¢des da professora Dra. Isis Berguer (2022).

No terceiro capitulo, sdo abordadas possibilidades para uma educacao intercultural,

antirracista e antimachista, mediante a analise de estudos teéricos de Catherine Walsh (2005),
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bell hooks (2013), Djamila Ribeiro (2019) e Lélia Gonzalez (2020). Em seguida, no capitulo
4, as discussdes direcionam-se para a importidncia da literatura no ensino de linguas,
particularmente no ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc). Explora-se a
funcdo social da literatura na sociedade, fundamentada no pensamento de Antonio Candido
(2023). Paralelamente, sdo apresentadas reflexdes sobre a Literatura Marginal, considerando
sua historia e conceitos com base nas contribui¢des de Ferréz (2005).

No quinto capitulo, aprofunda-se a exploragdo da Literatura feminina, apresentando
textos e autoras brasileiras e hispanicas. J4 no sexto capitulo, sdo elaboradas propostas
didaticas fundamentadas na teoria de sequéncias didaticas de Dolz e Schneuwly (2004) para
estruturar as atividades, incorporando estratégias de mediagdo de leitura literaria com base nas
contribuigdes teodricas e praticas de Sarah Hirschman (2011).

O intuito dessa proposta ¢ demonstrar, de forma pratica, como seria possivel abordar
em sala de aula, especialmente no ensino de linguas, a tematica do combate ao racismo e ao
machismo por meio da mediacdo de leituras literdrias, utilizando textos de literatura
produzidos por mulheres ¢ obras da literatura marginal. Importa destacar que essa abordagem
ndo se limita a autoras brasileiras, incluindo também escritoras latino-americanas,

enriquecendo, assim, a diversidade cultural presente nas discussoes.

2 O PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO (PLAC) NO BRASIL:
SENTIDOS E FUNCOES

No Brasil, as pesquisas voltadas para o Portugués como Lingua de Acolhimento
tiveram um impulso no inicio da segunda década dos anos 2000. Um dos primeiros trabalhos
nessa area foi o ProAcolher: Portugués como Lingua de Acolhimento, lancado na
Universidade de Brasilia sob a orientagdo da professora Lucia Maria de Assuncdo Barbosa,
em 2013. Posteriormente, dois projetos de investigagdo foram realizados buscando obter
informagdes sobre os perfis dos imigrantes e suas necessidades linguisticas, a fim de
contribuir para a oferta de cursos. Esses projetos sao, o ja mencionado, ProAcolher: portugués
como lingua de acolhimento em contexto de imigragdo e refugio (2013-2016) e o Portugués
como lingua de acolhimento em contexto de imigracdo e refugio: proposta de inser¢do
linguistico-laboral no Distrito Federal (2016-2017).

No Brasil, PLAc ¢ a sigla reconhecida para a denominacao de Portugués como Lingua
de Acolhimento (DINIZ; NEVES, 2018; SAO BERNARDO, 2016), que diferencia-se de

Portugués Lingua Adicional (PLA), pois tem como cardter central o ensino da lingua
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portuguesa para atender demandas sociais que implicam na vida cotidiana do imigrante no
Brasil, uma vez que o ensino de lingua adicional em si, ndo tem necessariamente o intuito de
atender exclusivamente demandas sociais de pessoas em situa¢cdo de imigracao.

Segundo Sao Bernardo e Barbosa (2018), os imigrantes que se encontram em uma
situagdo de fragilidade, além dos problemas relacionados a lingua, também lutam contra
desafios culturais e relacionados aos costumes locais - tendo, ainda, problemas financeiros,
emocionais, de saude e o preconceito de pessoas que ndo partilham da mesma etnia, em
particular as de origem europeia e caucasiana (SAO BERNARDO; BARBOSA, 2018, p.
477). Sendo assim, lingua de acolhimento “transcende a perspectiva linguistica e cultural e
refere-se também ao prisma emocional e subjetivo da lingua e a relagdo conflituosa presente
no contato inicial do imigrante com a sociedade de acolhimento” (SAO BERNARDO, 2016,
p. 66).

Isso ocorre em decorréncia da situacao de vulnerabilidade que essas pessoas enfrentam
ao chegarem a um pais estrangeiro, com inten¢do de permanecer nesse lugar” (Ibidem). Para a
autora, cabe ao professor a responsabilidade de tentar amenizar o conflito inicial entre o
aprendente e a lingua, permitindo que o/a mesmo/a comece a vé-la como instrumento de
mediagdo entre ele/a e a sociedade que o/a recebe” (Ibidem). Ainda segundo a autora, a lingua
deve ser percebida “como aliada no processo de adaptacdo e de pertencimento ao novo
ambiente, que ndo € o seu lugar, sua casa” (Ibidem).

Por isso, as autoras afirmam que ¢ necessario um suporte inicial para que esses
individuos possam se integrar a sociedade de forma humanizada. A lingua carrega consigo
valiosos fatores culturais, histéricos e politicos que definem posi¢des sociais. Portanto, a
aquisicdo’® do portugués por refugiados e migrantes em situagdo vulneravel ndo
necessariamente garante a eles direitos (por exemplo, visto de residéncia) ou melhoria de
qualidade de vida. Esta crenca, tdo presente no senso comum, tem raizes na satisfacdo do
trabalho voluntario, assim como na visdo humanitaria do Acnur’, presente nos meios

académicos. No entanto, nao ¢ uma necessidade para a obten¢ao de melhorias de vida.

3 A preferéncia pela palavra "aquisi¢io” em vez de "aprendizado" no ensino do portugués como lingua de
acolhimento reflete a énfase na comunicagdo efetiva, integragdo cultural, imersdo ¢ fluéncia auténtica. Essa
escolha destaca a abordagem natural e intuitiva do desenvolvimento linguistico, que prioriza a compreensdo da
lingua em contextos reais ¢ a incorporagdo da cultura associada. Além disso, ressalta a importancia de se expor
intensivamente & lingua, sem depender excessivamente de regras gramaticais formais. Embora a escolha entre
"aquisi¢do" ¢ "aprendizado" varie de acordo com o contexto ¢ objetivos, a meta fundamental ¢ equipar os
aprendizes para se comunicarem eficazmente na lingua de acolhimento e se integrarem bem em suas novas
comunidades.

* Alto Comissariado das Nag¢des Unidas para Refugiados, criado pela ONU ap6s a Segunda Guerra Mundial para
ajudar refugiados europeus. Atualmente a ACNUR atua em todo o mundo para assegurar os direitos dos
imigrantes for¢ados devido a guerras, conflitos armados, perseguicdes ou graves violagdes dos direitos humanos.
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E necessario enxergar o ensino de PLAc para além do ambito académico, o que
significa se relacionar com o cendrio social e politico local, ndo desconsiderando os locais de
enunciacdo dos participantes. Cobrir tematicas coloniais, patriarcais, raciais, sociais ou de
lugar de origem, sob o pretexto de humanidade, afeto na relagao professor-aluno e integragao
do migrante a comunidade local, ndo deve ser a finalidade de PLAc.

Faz-se necessario aborda-lo por meio de pedagogias decoloniais® (Walsh, 2016),
visando a cria¢do de cidadanias criticas® (Freire, 2018). Professores e alunos, nos locais onde
atuam, podem usar as perspectivas decoloniais (MIGNOLO, 2003; WALSH, 2016) e reavaliar
o PLAc de acordo com as condi¢des geograficas e epistemologicas. A ideia ndo ¢ delegar a
interpretacdo do PLAc, mas sim entender que todos os envolvidos podem redesenhar o
significado dele, levando em conta fatores sociais, culturais, politicos, éticos e interculturais
que se manifestam em cada aula. Logo, abordar o contetdo de forma apenas instrumental nao
¢ a melhor forma de promover a formacdo critica de migrantes num Brasil tdo desigual e
carente de justica social, igualdade racial e de género.

Compreende-se que o termo Lingua de Acolhimento tem sido aplicado em contextos
pedagdgicos que abrangem imigrantes deslocados for¢adamente, na atual conjuntura das
migracgdes transnacionais do século XXI (BAENINGER; PERES, 2017). Embora a execucao
do portugués como lingua estrangeira (PLE) ou portugués como lingua adicional (PLA) no
PLAc possa ser, em alguns casos, parecidas as demais, acredita-se na necessidade de utilizar
essa nomenclatura para conotar o teor social que acompanha essa modalidade de ensino. Por
isso, ainda que o termo seja estereotipado, reconhecer que ¢ necessario distinguir esse cenario
de ensino-aprendizagem, pesquisa e extensao para imigrantes deslocados for¢ados — ou outros
imigrantes que possam estar eventualmente em situagdo de vulnerabilidade social ¢ essencial.
Lopez (2018) define a questdo da vulnerabilidade do imigrante no Brasil a partir do seguinte

conceito:

Acreditamos ser esse 0 ponto em que a problematica da vulnerabilidade se encontra
com a questdao do PLAc. Para nds, na base da concepcao de PLAc, o conhecimento
da lingua portuguesa deveria ser entendido como um ativo do qual o imigrante
poderia se valer para aproveitar oportunidades e aumentar sua capacidade de

° As pedagogias decoloniais de Walsh sio uma abordagem critica & educacdo que se baseia nos principios da
descolonizagdo e da justica social. Essa abordagem foi desenvolvida pela educadora equatoriana Catherine
Walsh e tem como objetivo desafiar e desmantelar as estruturas de poder e os padrdoes de dominagdo que
historicamente tém moldado a educagdo em muitos contextos colonizados ou colonizadores.

€ A cidadania critica esta relacionada a capacidade dos individuos de participar ativamente na vida democratica
de uma sociedade, questionar as estruturas de poder, analisar criticamente as informagdes e tomar decisdes
informadas. Esse conceito estd alinhado com a abordagem pedagdgica de Paulo Freire, que enfatiza a educagéo
como um meio para a conscientizagao, a reflexdo e a transformacao social.
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resposta, consequentemente, servindo como ferramenta para diminuir sua
vulnerabilidade (LOPEZ, 2018, p. 20).

Portanto, quando se fala do conhecimento da lingua portuguesa no contexto de
migracdo e refugio, estd se enfatizando ndo apenas a competéncia linguistica em si, mas,
também, a capacidade de utilizar essa lingua de forma eficaz em situagdes do cotidiano,
interacdes sociais e praticas culturais. Essa habilidade ¢ fundamental para promover a
inclusdo, o bem-estar e a reducdo da vulnerabilidade de migrantes e refugiados em suas novas

comunidades.

2.1 OPLAC E A QUESTAO DE FRONTEIRA EM FOZ DO IGUACU

Com base em informacdes provenientes do Observatorio das Migracdes Internacionais
(Obmigra), que apresenta um panorama revelador sobre o fluxo migratorio em Foz do Iguacu,
foi possivel observar que no periodo compreendido entre 2010 e 2022, a cidade testemunhou
a chegada de cerca de 15 mil imigrantes, representando um total de 95 nacionalidades
distintas. Esses dados destacam a riqueza e complexidade da diversidade étnica, cultural e
linguistica presente na populacdo migrante da regido trinacional.

A lideranga desta lista ¢ ocupada por paraguaios (7.254), seguidos por venezuelanos
(1.668) e argentinos (1.224). Vale ressaltar que o documento também menciona a presencga de
1.080 libaneses. Apesar de parecer um numero relativamente pequeno para a segunda maior
colonia arabe no Brasil, composta por aproximadamente 15 mil pessoas, essa explicagao se
deve ao fato de que grande parte desse grupo ¢ constituida por descendentes de segunda,
terceira e até quarta geragao.

Faz-se necessario ressaltar, que além do espanhol, existe a presenca de linguas
indigenas no repertorio linguistico desses imigrantes, como por exemplo os imigrantes
paraguaios. A popula¢do do Paraguai foi aproximadamente calculada em 6,5 milhdes de
habitantes, sendo a maioria concentrada na regido sudeste do pais. O guarani ¢ a lingua mais
predominante entre a populagdo paraguaia, e junto com o castelhano, esses dois idiomas
conferem ao pais o status de nagao bilingue, conforme declarado na Constituicdo (CEPAL,
2012; UNESCO, 2015). Calcula-se que mais de 90% dos habitantes do Paraguai falam o
guarani, seja por meio de dialetos ou exclusivamente nessa lingua. De fato, ¢ evidente que a
vasta maioria da populacdo tém algum tipo de interacdo com a lingua indigena

(BARTOLOME, 2010; BESSA FREIRE, 2014; MONSERRAT, 2011).
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Além da diversidade linguistica, hd uma grande diversidade racial presente na triplice
fronteira. De acordo com os dados do IBGE referentes a 2010 , Foz do Iguagu apresenta uma
populagdo total de 256.088 habitantes, dos quais 89.536 (34%) sdo classificados como pretos
ou pardos (negros), e 406 (0,1 %) sdo de origem indigena. Essas estatisticas populacionais
evidenciam uma diversidade ainda mais acentuada na cidade, incluindo precisamente a
populacdo negra e indigena.

A questdo do portugués como lingua de acolhimento e a dindmica de fronteira em Foz
do Iguagu, do ponto de vista da educacao intercultural, apresenta desafios e oportunidades
significativas. A educagdo intercultural’” busca promover a compreensdo e o respeito entre
diferentes culturas, proporcionando uma educacao que valorize a diversidade. Nesse contexto,

¢ fundamental considerar o seguinte:

A intensa circulagdo e mobilidade populacional que se verifica em regides de
fronteiras nacionais resultam na configuracdo de espacos de grande diversidade
linguistico-cultural, ou seja, de ambientes em que os muitos sujeitos que neles
residem e circulam cotidianamente possuem condi¢des para desenvolverem
repertérios linguisticos plurais (GARCIA, 2009). Repertorios esses que sdo
derivados de suas vivéncias nesse espaco de transito de linguas e de culturas e que
oportunizam situagdes de interagdo nos mais diversos dominios. A familia, a
comunidade, o espago publico urbano, as institui¢des de ensino-aprendizagem, os
espagos de culto, entre outros, consistem em dominios (SPOLSKY, 2009) que
podem oferecer, em diferentes niveis e intensidade, contato com falantes de outras
linguas em suas multiplas variedades. A elas se agregam valores, referéncias
culturais e atitudes que se somam aos repertorios e aos saberes de quem habita esse
espago. Assim, € possivel afirmar que as vivéncias, nesses ambientes, se ddo diante
de uma miriade de praticas linguisticas que atravessam e sdo atravessadas pelas
fronteiras geopoliticas e que promovem multiplos contornos a pratica cotidiana]...]
(BERGUER, 2022, p. 3)

Sendo assim, pode-se afirmar que as regides de fronteira nacional sdo espacos
dindmicos onde a diversidade linguistica e cultural ¢ uma caracteristica central. Isso cria
oportunidades para o enriquecimento das identidades e dos repertdrios linguisticos® das
pessoas que vivem nessas areas, além de desafios e complexidades em termos de identidade,
interacao e politicas linguisticas. A compreensao dessas dinamicas ¢ fundamental para uma

educagao intercultural relevante e para promover o respeito a diversidade em tais contextos.

" Educagdo Intercultural na perspectiva de Walsh (2009) que refere-se a sua teoria e pratica aplicadas
principalmente em contextos latino-americanos, onde questdes de diversidade cultural, desigualdade e
colonialismo sdo significativas. Essa abordagem promove uma visdo critica e transformadora da educacao,
buscando superar desigualdades e promover a justiga social.

& Busch (2015) explica que o repertorio linguistico pode ser compreendido como um "dominio heterogléssico de
limites e potencialidades". Nele, diversas linguas e formas de expressdo alternam-se, influenciam-se
reciprocamente e entrelagam-se para criar algo novo, contudo, de uma maneira ou de outra, estdo sempre
presentes. A autora acrescenta, citando Bakhtin, que, devido a natureza dialdgica da lingua, situada na fronteira
entre o eu e o Outro, o repertorio linguistico reflete "a coexisténcia sincronica de diferentes espagos sociais nos
quais participamos como falantes, e aponta diacronicamente para diferentes niveis de tempo" (p. 14).
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O portugués ¢ a lingua oficial do Brasil, mas em Foz do Iguagu, como ja mencionado
anteriormente, devido a sua localizagdo geografica na triplice fronteira, foi observado que
diversas linguas sdo faladas, incluindo espanhol e o guarani, além de linguas de outros
imigrantes que se estabeleceram na regido. A educagao intercultural pode valorizar e
promover o ensino de multiplas linguas e culturas, proporcionando um ambiente inclusivo
para estudantes de diferentes origens linguisticas.

O curriculo das escolas em Foz do Iguacu pode ser adaptado para refletir a diversidade
cultural e étnica da regido. Isso significa integrar elementos das culturas locais, bem como
aspectos da historia e da cultura dos paises vizinhos. Essa abordagem enriquece a experiéncia
educacional dos estudantes, promovendo a compreensao intercultural por meio do respeito, da
valorizacdo e da interag¢do entre diferentes culturas e sujeitos. Para tanto, ¢ necessario pensar

em politicas linguisticas voltadas a promover, também, esses aspectos culturais:

o lugar e a fung@o social de lingua de instrucgéo -que no enquadre politico-linguistico
brasileiro consiste da mesma lingua que ocupa o lugar de lingua oficial — em uma
escola na fronteira, marca tensdes em ambientes multilingues em que falantes de
diferentes linguas maternas podem adentrar os espagos de escolarizagdo, sem
necessariamente manejarem o ‘ideal’ de lingua que ocupa esses lugares
institucionalizados (BERGUER, 2022, p. 11).

Abordar as complexas questoes relacionadas ao uso da lingua de instrugao em escolas
de fronteira no Brasil requer uma abordagem holistica que reconhega a diversidade linguistica
e cultural como um ativo e ndo como um obstaculo, isso pode contribuir para uma educagio
mais inclusiva e eficaz, que valorize a riqueza da diversidade linguistica e cultural nas regides
de fronteira, podendo assim, promover o respeito mutuo entre as comunidades que
compartilham esses espacos.

A proximidade com o Paraguai e com a Argentina pode oferecer oportunidades tinicas
para programas de intercambio e colaboragdo educacionais. Escolas em Foz do Iguagu podem
estabelecer parcerias com instituicdes de ensino dos paises vizinhos, proporcionando aos
estudantes a chance de vivenciar diferentes culturas, linguas e perspectivas. Além disso, ¢
essencial fornecer formagao aos professores para que possam lidar com a diversidade cultural

e linguistica em suas salas de aula:

Isso leva a uma necessaria discussdo sobre politicas linguistico-educacionais
(publicas) proprias para esses contextos, que implica, dentre varios aspectos, em
uma formacao de professores que abranja as especificidades de escolas na fronteira:
suas linguas, seus saberes, suas culturas, suas demandas socioeducacionais.”
(BERGUER, 2022, p.11)

Ou seja, os professores precisam estar preparados para ensinar alunos com diferentes origens
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culturais e linguisticas, e assim poder promover o respeito € a compreensdo mutua.

A realizacdo de eventos, festivais e celebragdes interculturais pode ser uma maneira
significativa de promover a interagdo entre diferentes grupos étnicos e culturais. Isso ajuda a
fortalecer os lagos entre as comunidades e a celebrar a riqueza da diversidade presente na
regido. A media¢do cultural desempenha um papel importante na educagdo intercultural.
Pessoas com conhecimento profundo de diferentes culturas podem atuar como facilitadores na
comunicagdo entre grupos culturais, ajudando a evitar mal-entendidos e promovendo o
dialogo.

Em resumo, em Foz do Iguacu, a combinagdo do portugués como lingua de
acolhimento e a questdo de fronteira oferece um contexto rico para a promog¢ao da educacio
intercultural. Isso envolve o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade linguistica e
cultural, bem como pode propiciar a criacdo de oportunidades para o entendimento e a
colaboracdo entre diferentes grupos étnicos e culturais. A educacdo intercultural desempenha
um papel fundamental na constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e harmoniosa em uma

regido tdo diversificada.

2.2 LEITURA E LETRAMENTO CRITICO NO ENSINO DE PLAC

Foi a partir da metade dos anos 1980 que o termo "Letramento" comegou a ganhar
destaque no Brasil. Desde entdo, a quantidade de estudos e pesquisas baseadas em linguagem
para ensino e aprendizagem tem crescido. Magda Soares (2016), sugere que somente a partir
dos anos 80 comecamos a usar a palavra letramento: “o termo letramento surgiu porque
apareceu um fato novo para o qual precisdvamos de um nome, um fendmeno (...) que como
ndo nos ddvamos conta dele, ndo tinhamos um nome para ele” (SOARES, 2016, p. 128).
Percebendo que, ainda que a leitura e a escrita fossem aprendidas, as pessoas ndo as
empregavam adequadamente em suas atividades sociais, Mary Kato, em 1986, identificou a
necessidade de uma nova nomenclatura. Soares (2016) aponta ainda que Tfouni e Kleiman
foram os principais pioneiros no uso do termo "letramento".

De acordo com Bakhtin (2009), para aprimorar a escrita, o estudante precisa
desenvolver um pensamento reflexivo e critico, o que supde uma consciéncia mais ampla do
processo de discussdo. Portanto, a formagdo em portugués voltada para o ensino da lingua e
da escrita deve garantir que a aprendizagem do sujeito no processo de escrita promova o
desenvolvimento de uma compreensdo mais organizada, de consideragdo critica e analitica da

realidade. Sendo assim, o ideal ¢ que a escola promova o letramento critico, para que os
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estudantes ndo apenas recebam o conteudo de outras fontes de forma passiva, mas que possam
interagir com a linguagem por meio de uma gama de acdes benéficas a seu processo de
aprendizagem. Afinal, o dominio das estruturas linguisticas e do letramento ¢ fundamental
para o bom desempenho da escrita. E essencial ensinar aos estudantes, no inicio de sua
formagdo como leitores, como a escrita se desenvolve e como eles estabelecem vinculos com
ela para criar significados expressos pelo uso da lingua, significados estes que vao depender
de quem diz, do como se diz e para quem se diz.

O Letramento Critico se baseia em trés bases principais: a Teoria da Critica Social, os
estudos de Paulo Freire e as Teorias Pos-Estruturalistas, que consideram a lingua como um
meio para a emancipacdo e reconstrucao social dos individuos. Ou seja, a lingua, a partir de
uma visao critica, ¢ vista como uma ferramenta para se libertar das relagdes de dominagao que
caracterizam o mundo capitalista. De acordo com a obra de Paulo Freire (1979-1987), o que
atualmente chamamos de Letramento Critico emergiu de suas ideias e experiéncias adquiridas
com grupos marginalizados. Ao analisar os sujeitos, ele observou que alfabetizd-los ndo seria
suficiente para lhes conferir voz e inclusdo social. Dessa maneira, Freire constatou que, para
que houvesse mudancas significativas na vida desses individuos, era necessario desenvolver a
consciéncia critica deles, ou seja, encoraja-los a questionar sua realidade a partir da
compreensdo dela.

Segundo Freire (1987), nossa percepcdo do mundo precede nossa compreensdo da
lingua (FREIRE, 1987. p. 50). Portanto, a lingua pode ser usada como uma ferramenta para
construir a realidade e agir. O letramento, porém, nao se limita a leitura da palavra escrita.
Freire vai além disso, entendendo o uso da lingua e sua aplicagdo na sociedade com todas as
suas varidveis socio-culturais e ideoldgicas. Para o Letramento Critico, a leitura do mundo
precisa ser um exercicio que desafie o pensamento, que questione a realidade em que o sujeito
esta inserido, levantando pontos importantes como a ligacdo entre a lingua, os textos, as
ideologias, as estruturas e as agdes sociais. Isso abre espago para uma discussdo ainda maior
com o trabalho de Bakhtin (2006). Adotar o letramento critico como principio de ensino de
leitura e escrita, significa libertar o texto de uma abordagem exclusivamente conteudista.
Como afirma Rojo (2009), esse enfoque deve levar em consideragdo o espago historico e
ideoldgico da obra, oferecendo ao leitor a chance de desvendar os seus efeitos de sentido
(ROJO, 2009, p. 106).

Dessa forma, os significados nao sdo meramente retirados do texto, mas sim
estabelecidos pela conjungdo de atuacdes dos sujeitos € o mundo. O leitor situado no contexto

historico e social atribui sentidos ao texto naquele instante, e eles sdo diversos, ja que refletem
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as distintas perspectivas do sujeito ideoldgico (ROJO, 2009, p. 120). Ao examinarmos o
conjunto de aptiddes e habilidades necessarias para a acdo critica dos estudantes, dentro e fora
do ambiente escolar, torna-se impossivel ndo ligar o Letramento Critico a Pedagogia Critica’,
com o intuito de auxiliar os estudantes a tomar posigdes responsaveis, criar suas proprias
historias e ser a voz de suas proprias escolhas.

O ensino de PLAc vem acompanhado da fung¢do social de ser docente: possibilitar que
os estudantes enxerguem a realidade do Brasil, bem como as particularidades culturais e
sociais do pais. E o inicio de uma nova etapa, sem jamais negligenciar os conhecimentos que
foram trazidos da terra de origem. No contexto do PLAc, o professor desempenha a funcdo de
intermediario humano entre o aprendizado da lingua e as novas informacdes adquiridas
durante a aula, sendo responséavel por promover o desenvolvimento independente e critico de
seus alunos. Sao Bernardo (2016) evidencia a relevancia deste profissional no contexto de

aprendizagem da lingua acolhedora:

(...) nos referimos ao papel do professor, cuja funcdo ¢ tentar amenizar o
conflito inicial entre aprendente e lingua, permitindo que o/a mesmo/a
comece a vé-la como instrumento de mediagdo entre ele/e a sociedade que
o/a recebe, bem como, percebé-la como aliada no processo de adaptacdo e
de pertencimento ao novo ambiente, que ndo ¢ o seu lugar, sua casa.
Adicionalmente, a lingua pode ser usada como instrumento de luta e
transgressdo (SAO BERNARDO, 2016, p. 65).

Portanto, o ensino de PLAc est4 ligado aos ensinamentos de Freire (1979-1987), que
entende que o conhecimento possui um poder transformador na sociedade e um elemento
libertador para o individuo. Esta pratica educacional objetiva dar ao refugiado ou imigrante os
meios necessarios para sua integragdo no novo ambiente, para que possa se tornar um cidadao
pleno. Caso contrario, o refligio se torna somente uma mudanga de lugar geografico,
desprovida de interagdes sociais e culturais, novos saberes, atuagdo social ativa e emprego da

democracia.

3 POR UMA EDUCACAO INTERCULTURAL, ANTIRRACISTA E ANTIMACHISTA

No campo educacional, a interculturalidade propde os espagos ¢ instituigdes de ensino

como cenario de desenvolvimento de uma nova sociedade e criagdo de cultura. Essa cultura

® Também atribuida a Paulo freire, a pedagogia critica diz respeito a teoria e a pratica do processo de formagio
humana que compreende nao sé a apropriagao de conhecimentos, mas a construc¢ao de ideias, conceitos, valores,
atitudes para a emancipagdo dos sujeitos e a transformacao das rela¢cdes de dominagao nas sociedades desiguais.
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pode ser aquela que prioriza a emancipagdo € o progresso, ao optar pela negociacao cultural,
ou, entdo, aquela que provoca opressao e conservadorismo, desprezando as diversidades. Uma
educagdo que promova a diversidade e a equidade € essencial para as geracdes atuais e futuras
de estudantes.

E necessario que professores e alunos reconhecam, compreendam e abracem as
mudangas nas nossas relagdes sociais, culturais, identitarias, visto que para que haja, de fato,
cidadania e democracia na sociedade, todos os individuos devem ser respeitados e ter acesso
igualitario aos direitos fundamentais, o que sabemos que nao acontece, de fato, tamanhas as
desigualdades - econdmicas, sociais, raciais, de toda ordem, que assolam nosso pais. Nesse
sentido, os movimentos sociais tém aumentado a pressdo sobre as instituigdes de ensino em
relacdo a essas questdes. Transformacao € inevitavel.

E essencial durante o processo educacional, reconhecer e valorizar as narrativas
daqueles e daquelas que foram suprimidos pelas estruturas de poder, pois isso permitira a
constru¢do e a manuten¢do de uma sociedade mais inclusiva, menos preconceituosa € por
consequéncia, menos violenta. Tendo em vista que o publico sujeito ao bullying possui,
comumente, caracteristicas distintas, torna-se cada vez mais imperativo que se descubram as
fontes, as origens deste fendmeno.

A questdo ¢ que, para que se compreenda a opressao e seja promovida uma educacdo
para as relagdes étnico-raciais, deve-se identificar as diversas formas de opressao.
Infelizmente, ainda ¢ frequente alguém classificar todas as formas de opressdo, inclusive o
racismo, como bullying e silenciar, evitando sua responsabilidade como adulto de
desestruturar praticas racistas. Dada a complexidade deste assunto, de um lado, ndo se tem
conhecimento sobre como lidar com ele, de outro, ndo se percebe a necessidade de se fazé-lo.
Sendo assim, Djamila Ribeiro (2019) afirma que “Devemos aprender com a historia do
feminismo negro, que nos ensina a nomear as opressoes, ja que nao podemos combater o que
ndao tem nome. Dessa forma, reconhecer o racismo ¢ a melhor forma de combaté-lo"
(RIBEIRO, 2019, pag. 21).

A autora bell hooks'® (2013) defende a educa¢do como um processo progressivo e
holistico, levando em conta os estudos de Paulo Freire e do monge budista vietnamita Thich
Nhat Hanh. Esta pedagogia engajada, aplicada principalmente no ensino superior, encontra
inspiracdo em praticas educacionais iniciadas ainda no ensino fundamental. A autora

apresenta sua visao no livro intitulado Ensinando a Transgredir: A Educagdo como Prdtica

' Gloria Jean Watkins adotou o pseudénimo bell hooks em homenagem a sua avo. Escrito com letras
minusculas, esse nome surge como uma manifestagdo politica de sua recusa ao egocentrismo intelectual. A
autora deseja que o foco seja suas palavras e obras, e ndo a sua propria pessoa.
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da Liberdade (2013). De acordo com ela:

Quando a educacao ¢ a pratica da liberdade, os alunos ndo sdo os tinicos chamados a
partilhar, a confessar. A pedagogia engajada ndo busca simplesmente fortalecer e
capacitar os alunos. Toda sala de aula em que for aplicado um modelo holistico de
aprendizado sera também um local de crescimento para o professor, que sera
fortalecido e capacitado por esse processo. Esse fortalecimento ndo ocorrera se nos
recusamos a nos abrir a0 mesmo tempo em que encorajamos os alunos a correr
riscos. Os professores que esperam que os alunos partilhem narrativas confessionais
mas nao estdo eles mesmos dispostos a partilhar as suas exercem o poder de maneira
potencialmente coercitiva. Nas minhas aulas, ndo quero que os alunos corram
nenhum risco que eu mesma ndo vou correr, ndo quero que partilhem nada que eu
mesma ndo partilharia. Quando os professores levam narrativas de sua propria
experiéncia para discussdo em sala de aula, elimina-se a possibilidade de atuarem
como inquisidores oniscientes e silenciosos. E produtivo, muitas vezes, que os
professores sejam os primeiros a correr o risco, ligando as narrativas confessionais
as discussdes académicas para mostrar de que modo a experiéncia pode iluminar e
ampliar nossa compreensdo do material académico (HOOKS, 2013, p. 35-36).

A Educagdo requer um olhar mais critico e desconstruido a respeito da modernidade.
De acordo com Catherine Walsh (2005), o pensamento-outro, a decolonialidade e o
pensamento critico de fronteira sdo métodos necessarios para combater a negagdo da
existéncia de povos afrodescendentes e indigenas da América Latina. A colonialidade do ser ¢
um conceito que visa refletir sobre a ndo-existéncia desses grupos sociais. Desafiando as
ideias de que certos povos ndo ocidentais seriam '"ndo-modernos", "atrasados" e
"ndo-civilizados", a decolonialidade desempenha um papel vital sob os pontos de vista
epistemologico e politico.

Referenciando os movimentos sociais indigenas e dos afro-equatorianos, Walsh (2005)
argumenta que a decolonialidade ¢ o processo de desumanizag¢do, que visa reconhecer e
defender as lutas dos grupos historicamente subalternizados. Por meio disso, € possivel
visibilizar suas agdes sociais, epistémicas e politicas, promovendo novos modos de existéncia,
dominio e conhecimento. Nessa jornada, estd também a estratégia da interculturalidade,
servindo como principio de direcionamento de ideias, agcdes e visdes epistémicas novas.

O termo interculturalidade ¢é extremamente relevante para a (re)construgcdo da
mentalidade do outro. Da perspectiva aqui abordada, ela ¢ compreendida como um processo e
como um projeto politico para a educagdo. Ao refletir, Walsh (2005) reconhece o papel da
"fronteira critica" na desigualdade colonial, que envolve ndo apenas criar uma sociedade
ideal, mas sim mudar as relacdes de poder entre as partes. Esta ideia implica que as
hierarquias de poder ndo desaparecerdao, mas sim podem ser reconfiguradas ou transformadas,

se desenvolvidas de forma distinta. A autora também afirma que:

O conceito de interculturalidade ¢ central a (re)construcdo de um pensamento
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critico-outro - um pensamento critico de/desde outro modo -, precisamente por trés
razdes principais: primeiro porque estd vivido e pensado desde a experiéncia vivida
da colonialidade [...]; segundo, porque reflete um pensamento ndo baseado nos
legados eurocéntricos ou da modernidade e, em terceiro, porque tem sua origem no
sul, dando assim uma volta a geopolitica dominante do conhecimento que tem tido
seu centro no norte global (WALSH, 2005, p. 25).

De acordo com a perspectiva decolonial de interculturalidade apresentada por Walsh
(2005), que considera a "(re)constru¢do de um pensamento critico-outro" e "de/desde outro
modo", podemos fazer da educagdo antirracista e antimachista uma ferramenta para
desconstruir o pensamento colonial — extremamente racista e machista — que ainda persiste
em diversos setores da sociedade. Portanto, para pensar em uma educacdo capaz de combater
o racismo e o machismo, ¢ imprescindivel desconstruir o pensamento colonial imposto de
maneira sistematica e cultural, e reconstrui-lo em um pensamento alternativo, por meio de um
processo de ensino-aprendizagem critico-reflexivo que, no ensino de linguas, se baseia na
leitura e no letramento critico.

As praticas interculturais sdo fundamentais para abordar as discriminagdes culturais
relacionadas a raga e género de forma mais abrangente. Elas envolvem o reconhecimento e a
valorizacdo das diversas culturas presentes em uma sociedade, promovendo um didlogo e
troca de conhecimentos entre diferentes grupos. Ao incluir as praticas interculturais no
enfrentamento as discriminagdes raciais e de género, buscam-se eliminar os esteredtipos e
preconceitos que afetam individuos e comunidades, contribuindo para a constru¢do de uma
sociedade mais inclusiva, justa e igualitiria. E importante ressaltar que a discriminagdo
cultural ndo esta desassociada das demais formas de discriminagdo, como o racismo € o
machismo, mas atua de forma interseccional'!, afetando individuos que sdo alvo de multiplas
formas de opressao.

A interseccionalidade na educacdo se refere a compreensao de que as identidades e
experiéncias das pessoas sao moldadas pela intersec¢ao de diferentes formas de opressao,
como racga, género, classe social, orientagdo sexual, deficiéncia e outras caracteristicas. Essa
abordagem busca reconhecer e valorizar a diversidade e a complexidade das experiéncias dos
estudantes, considerando suas multiplas identidades. Isso implica em considerar as
intersecgoes de opressoes e privilégios que os estudantes podem enfrentar, e como essas

intersec¢des podem afetar sua participacdo e sucesso na escola.

" O termo “interseccional” utilizado nessa pesquisa como parte da abordagem educacional se refere ao conceito
de interseccionalidade da escritora Carla Akotirene (2019), que explora esse conceito como uma abordagem para
compreender as multiplas camadas de opressdo que uma pessoa enfrenta, com destaque para a experiéncia da
mulher negra. Esse termo delineia uma perspectiva do feminismo negro diante das opressdes presentes em nossa
sociedade cis-heteropatriarcal branca, desafiando a no¢do de um feminismo global e hegemoénico como a tnica
diretriz para definir as agendas de luta e resisténcia.
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Por exemplo, uma abordagem interseccional na educacdo consideraria como a
discriminacdo racial e de género podem se entrelagar para criar experiéncias especificas para
uma estudante negra. Nesse sentido, Lélia Gonzalez (2020) faz uma reflexao sobre a condicao
interseccional da mulher negra latino-americana — Amefricana — e de outras mulheres nao

brancas diante desse sistema de opressao:

E importante insistir que, dentro das estruturas das profundas desigualdades raciais
existentes no continente, a desigualdade sexual estd inscrita e muito bem articulada.
Trata-se de uma dupla discriminagdo de mulheres ndo brancas na regido: as
amefricanas e as amerindias. O carater duplo de sua condigo biologica — racial
e/ou sexual — as torna as mulheres mais oprimidas e exploradas em uma regido de
capitalismo patriarcal-racista dependente ( GONZALEZ, 2020, p. 145).

Essa abordagem também consideraria como a classe social pode afetar as
oportunidades educacionais e o acesso a recursos para um estudante de baixa renda. A
implementagdo pode ser feita através de diferentes formas, como a incorporacdo de
perspectivas interseccionais nos curriculos, a formacao de educadores para reconhecer e
responder as intersec¢des de opressdo, a criagdo de ambientes inclusivos e seguros para todos
os estudantes, e a promoc¢do de politicas que abordem as desigualdades sist€émicas. Ela
reconhece que as identidades sdo complexas e interconectadas, € que as experiéncias €
necessidades dos estudantes nao podem ser reduzidas a uma unica dimensao de opressao.

Ainda sobre a questdo do racismo ¢ preciso lembrar que o racismo no Brasil ¢ algo
estrutural, assim como afirma Silvio Almeida (2019) “o racismo ¢ uma decorréncia da propria
estrutura social , ou seja , do modo ““ normal ” com que se constituem as relagdes politicas ,
econdmicas , juridicas e até familiares , ndo sendo uma patologia social € nem um desarranjo
institucional . O racismo ¢ estrutural” (ALMEIDA, 2019, p. 33), ou seja, “Comportamentos
individuais e processos institucionais sdo derivados de uma sociedade cujo racismo € regra e
nao excec¢ao” (Ibidem).

Portanto, abordar as questdes de raca e género de forma intercultural implica atacar a
raiz dessas opressOes, desafiando as estruturas sociais e culturais que perpetuam a
discriminacdo. Através da promocdo de praticas interculturais, ¢ possivel criar espagos de
didlogo, respeito e valorizagdo das diferencas culturais, desconstruindo esteredtipos e
preconceitos enraizados na sociedade. Isso implica em reconhecer a diversidade de expressdes
culturais, valorizar saberes e tradi¢gdes de diferentes grupos e promover a igualdade de
oportunidades para todos.

Dessa forma, as praticas interculturais em conjunto com as praticas antirracistas e

antimachistas nos permitem avancar na luta contra as discriminagdes culturais vinculadas a
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raca e género, promovendo a igualdade e o respeito a diversidade em todas as esferas da
sociedade. Torna-se imperativo adotar uma postura antirracista, como enfatizado na
impactante afirma¢do da renomada filosofa Angela Davis (2018), em que diz que “Numa
sociedade racista, ndo basta ndo ser racista. E necessario ser antirracista”. A ideia de ser
"antirracista" em vez de apenas "ndo ser racista" destaca a importancia de ser ativo na luta
contra o racismo, em vez de simplesmente evitar ser uma pessoa que promove ativamente o
racismo. Ser "ndo racista" implica em ndo apoiar ativamente o racismo, mas nao
necessariamente envolve tomar medidas proativas para combater o racismo sistémico e
estrutural. Ser "antirracista", por outro lado, implica em reconhecer a existéncia do racismo,
educar-se sobre suas manifestacdes e agir ativamente para combaté-lo em todas as suas
formas, incluindo a promocdo de igualdade de oportunidades, justica racial e o
desmantelamento de sistemas discriminatorios.

Portanto, ser um educador que promove a igualdade racial e de género nao se resume,
apenas, a ndo ser racista e machista, mas, também, ¢ sobre se posicionar ativamente contra a
discriminacdo em todas as suas formas. Envolve aprender, desaprender e reaprender
constantemente, questionando suas proprias crengas € comportamentos racistas arraigados.
Muitas vezes, abordar questdes raciais e de género em sala de aula pode ser desconfortavel,
tanto para os alunos como para os docentes. Revelar as disparidades raciais e de género e
abordar como a injustica esta incrustada na nossa sociedade em relagdo a esses grupos requer
coragem e compromisso. Isso pode envolver confrontar os proprios privilégios, como destaca
Cida Bento (2022) sobre o pacto da branquitude, a partir do qual fica evidente o privilégio

branco como heranga do processo de colonizagdo e racializacdo dos povos:

Descendentes de escravocratas e descendentes de escravizados lidam com as
herangas acumuladas em historias de muita dor e violéncia, que se refletem na vida
concreta e simbolica das geracdes contemporaneas. Fala-se muito na heranga da
escraviddo e nos seus impactos negativos para as populacdes negras, mas quase
nunca se fala na heranga escravocrata e nos seus impactos positivos para as pessoas
brancas (BENTO, 2022, p. 23).

Sendo assim, ¢ de extrema importancia reconhecer os privilégios que se carrega como
individuos brancos e admitir que foram educados em um sistema que perpetua a
discriminacao racial e de género, inclusive por meio de suas institui¢des de ensino. Conforme

Pinheiro (2023) destaca:

O Brasil é um pais estruturalmente racista e, nesse cenario, ndo ha como fugir do
racismo na escola. [...] a escola é um complexo social gestado no interior de uma
sociedade, que carrega as marcas estruturais dela. Isso ndo significa que, como a
escola reproduz racismo, ndo ha nada a ser feito. Muito pelo contrario: sendo a
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escola um espago de reproducdo dessas estruturas de opressdo, precisamos pensar
em mecanismos de superacido dessas mazelas também, principalmente por meio do
sistema educacional formal (PINHEIRO, 2023, p. 67).

Ao enfrentar o desconforto, o medo e a incerteza, podemos desafiar a normatividade
racial e de género e criar uma mudanga real. Isso significa questionar esteredtipos, promover a
diversidade, reconhecer as vozes marginalizadas e trabalhar para uma sociedade mais justa e
igualitaria. Portanto, ¢ necessario estar disposto a reconhecer que todos nds fomos educados
em um sistema que perpetua a desigualdade racial, social e de género. Porém, ao assumir essa
responsabilidade, podemos comecar a desaprender os padrdes de pensamento prejudiciais e
adotar atitudes mais conscientes e inclusivas. Somente através do confronto com o
desconforto e com as questdes raciais em sala de aula, podemos criar uma base sélida para a
constru¢do de uma sociedade mais justa, na qual a igualdade de oportunidades e o respeito por
todas as ragas sejam realidades tangiveis.

E importante reconhecer que, mesmo que ndo se tenha a intencdo, a formacio e
educacdo foram moldadas por uma cultura que valoriza injustamente uma raga em detrimento
de outras. Assumir isso pode ser doloroso e desconfortavel, mas também ¢é necessario para
que se possa comecar a desconstruir essas desigualdades. A educagdo desempenha um papel
fundamental na transformacdo social. Ao abordar questdes raciais em sala de aula, ¢
necessario proporcionar um espago seguro para os alunos expressarem suas opinides, davidas
e preocupacdes. Isso envolve criar um ambiente de respeito mutuo, onde todos possam
aprender e crescer juntos.

E necessario e urgente criar um ambiente inclusivo, seguro e empatico, onde todos os
alunos se sintam valorizados, respeitados e representados. Ser um educador comprometido
com a perspectiva antirracista e antimachista demanda coragem, dedicacdo e um
compromisso substancial. Este compromisso representa uma das responsabilidades mais
significativas que os educadores podem assumir, pois implica a formagdo de uma nova
geracdo de individuos sensiveis e comprometidos com a justi¢a social.

Incorporar mecanismos de identificacdo social, racial e cultural nas atividades
escolares pode ser uma forma eficaz de promover inclusdo e diversidade, bem como abrir
espaco para reflexdes importantes sobre discriminacdes em sala de aula. Uma maneira de
fazer isso ¢ por meio da literatura marginal, que rompe com o silenciamento imposto aos
subalternos e que pode ampliar as perspectivas dos estudantes.

Introduzir, por exemplo, nas aulas de linguas, obras literdrias escritas por autores

marginalizados, que tratem de questdes sociais, raciais € de género, pode propiciar que os
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alunos se identifiquem com as experiéncias narradas e despertem sua empatia em relagdo a
essas vivéncias. Isso pode ser realizado tanto na leitura obrigatdria como em projetos de
leitura livre, nos quais os alunos tém a oportunidade de escolher livros que reflitam suas
proprias histérias e identidades. Promover debates e discussdes em sala de aula sobre o
racismo e o machismo presentes nas obras lidas ¢ fundamental. Os estudantes precisam ser
encorajados a expressar suas opinides, discutir suas percepgdes e refletir sobre como essas
questdes afetam as diferentes comunidades, bem como refletir sobre possiveis agdes, atitudes
que promovam mudancas positivas.

Além disso, ¢ importante ressaltar contextos histéricos e sociais que levaram a
opressao e marginalizagdo desses grupos. Isso permite uma compreensdo mais ampla de como
as estruturas sociais se formam e perpetuam desigualdades. Vale destacar a importancia de
contar com professores capacitados e sensiveis a questdes de identidade e diversidade. A
educacdo também precisa proporcionar um espaco seguro € acolhedor para que todos os
alunos possam se expressar livremente e trocar experiéncias sem julgamentos. Ao adotar essas
estratégias, as atividades escolares podem se tornar instrumentos de transformacgdo social,
contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais igualitaria, em que as vozes

marginalizadas sejam valorizadas e suas historias sejam contadas.

4. A FUNCAO SOCIAL DA LITERATURA E O ENSINO DE LINGUAS

A literatura desempenha uma fungao social importante, principalmente no contexto do
ensino de linguas. Ela permite que os estudantes desenvolvam habilidades de comunicacao,
compreensdo e expressao oral e escrita, além de proporcionar o acesso a diferentes culturas e
realidades (CANDIDO, 2023, p. 35). Através dela, os alunos podem entrar em contato com
diferentes géneros literarios, estilos e temas, o que expande sua visao de mundo e enriquece
sua bagagem cultural. Além disso, a leitura de obras literdrias em sala de aula estimula a
reflexdo critica, a criatividade e a imaginagdo, pois os estudantes sdo convidados a interpretar,
analisar e debater textos literarios.

A literatura também ¢ uma forma de expressao artistica que permite que os estudantes
explorem emogdes, ideias e experiéncias de maneira mais profunda. Por meio da identificagdo
com personagens e situacdes, eles podem desenvolver empatia e entender diferentes
perspectivas e visdes de mundo, o que ¢ essencial para a formagdo de cidaddos criticos e
conscientes. Além disso, a literatura oferece uma oportunidade de aprendizado auténtico da

lingua, pois os textos literarios sdo, muitas vezes, mais complexos e ricos em termos de
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vocabulério, estrutura e estilos de escrita. Essa exposi¢do a lingua auténtica ajuda os
estudantes a expandir seu vocabulario, aprimorar sua gramatica e desenvolver sua fluéncia na
lingua estrangeira, em termos linguisticos.

No ensino de linguas, a literatura também pode ser usada como uma ferramenta para
fazer conexdes entre a lingua estudada e outras 4reas do conhecimento, como historia,
sociologia e filosofia. Por meio da andlise de obras literarias, os estudantes podem explorar
questoes sociais, culturais e histéricas, o que contribui para sua formagao como cidadaos mais
sensiveis e informados sobre essas questdes. Em resumo, a literatura desempenha uma fungao
social importante no ensino de linguas, pois permite o desenvolvimento de habilidades de
comunicagdo, compreensdo e expressdo oral e escrita, assim como o acesso a diferentes
culturas e realidades. Portanto, ¢ fundamental que os educadores valorizem e integrem a

literatura em suas praticas pedagogicas.

4.1 LITERATURA MARGINAL: AS VOZES SILENCIADAS

A historia da Literatura Marginal remonta ao final da década de 1970, no Brasil,
durante um periodo de ditadura militar e repressdo politica. Esse movimento literario surgiu
como uma forma de resisténcia e expressao artistica das vozes marginalizadas e silenciadas da
sociedade, como os moradores de favelas, prostitutas, travestis, presidiarios, entre outros
grupos. Diferente da Literatura Mainstream'?, que era predominante na época e tinha um
carater mais conservador, a Literatura Marginal, que ¢ “uma literatura feita por minorias,
sejam elas raciais ou socioeconOmicas. Literatura feita & margem dos nucleos centrais do
saber e da grande cultura nacional, isto ¢, de grande poder aquisitivo” (FERREZ, 2005, p. 12),
foi marcada pela linguagem livre, crua, direta e sem censuras. Os escritores marginais
buscavam romper com os padrdes estabelecidos, abordando temas considerados tabus pela
sociedade, como drogas, sexo, violéncia e desigualdade social.

Um dos principais expoentes da Literatura Marginal foi o escritor e poeta Ferréz, autor
do livro "Capao Pecado", publicado em 2000. Sua obra retratava a vida dos moradores da
periferia de Sao Paulo, dando visibilidade a uma realidade invisibilizada. Outros autores que
também se destacaram nesse movimento foram Sérgio Vaz, Luiz Ruffato, Geni Guimaraes e
Ademir Assungdo. A Literatura Marginal ganhou forca através das publicagdes

independentes, como fanzines" e pequenas editoras, que eram responsaveis pela divulgacdo

12 Visa principalmente a publicagio de best-sellers ou autores desconhecidos com grandes potenciais.
'3 Fanzine, ou simplesmente zine, constitui-se como uma publicagdo alternativa e artesanal que enfatiza a
autoria, comumente financiada pelos proprios editores e distribuida de forma independente.
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desses escritos. Além disso, o movimento também realizava saraus e eventos literarios em
espagos alternativos, como bares e centros culturais, em que os escritores marginais podiam
compartilhar suas obras e trocar experiéncias.

A partir dos anos 2000, a Literatura Marginal comegou a ganhar relevancia e espaco
no cenario literario nacional, sendo reconhecida e estudada nas universidades e escolas.
Ademais, alguns escritores marginais conseguiram publicar suas obras em grandes editoras e
alcangar um publico mais amplo. Hoje, a Literatura Marginal continua viva e atuante,
mantendo sua esséncia de resisténcia e denuncia das desigualdades sociais. E um movimento
literario que reafirma a importincia da diversidade de vozes e experiéncias na literatura
brasileira, ampliando a representatividade e promovendo a inclusdo social.

Essa literatura surge como uma forma de romper o silenciamento imposto aqueles que
estdo a margem da sociedade, que sdo muitas vezes negligenciados e excluidos. Sao os
individuos que tém suas vozes abafadas, que nao s3o ouvidos e que tém suas historias
ignoradas. Essa literatura ¢ caracterizada por abordar temas como a periferia, a pobreza, o
marginalizado, o ndo convencional, a criminalidade, o abuso, entre outros assuntos que sao
tabus na sociedade. Ela ¢ responsavel por viabilizar personagens que representam oS
individuos marginalizados, apresentando suas experiéncias de vida e suas lutas diarias. Nesse
sentido, a Literatura Marginal ¢ uma tentativa de romper com a invisibilidade e de trazer para
o centro do debate as realidades vividas por aqueles que foram silenciados na e pela
sociedade. E uma forma de expressdo e resisténcia, através da qual os escritores e poetas
marginalizados encontram uma maneira de compartilhar suas historias e suas perspectivas
Unicas.

A voz presente na Literatura Marginal ¢ crua, muitas vezes confrontadora e sem
nenhum tipo de censura. Ela traz a tona questdes que sdo consideradas incoOmodas e
desconfortaveis, promovendo debates e reflexdes sobre a desigualdade social, o preconceito e
a injustica. Além disso, a Literatura Marginal busca desconstruir esteredtipos e clichés
relacionados aos individuos marginalizados, apresentando uma visdo mais humana e
complexa de suas vidas. Ao representar essas pessoas, esse tipo de literatura desafia as
estruturas sociais podendo promover a empatia € a compreensao entre diferentes realidades.

No entanto, criticas ao emprego do termo "marginal" na literatura surgiram devido a
sua carga pejorativa e as restri¢gdes que impde a compreensao e a valoriza¢ao de determinadas
producdes literarias. A utilizacdo do termo "marginal" frequentemente sugere uma visao

hierarquizada que posiciona essas obras em uma condi¢do secundaria ou periférica em relagao
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ao canone literario tradicional. Essa linha critica questiona a premissa de que obras rotuladas
como "marginais" ou "a margem" sdo intrinsecamente inferiores, menos relevantes ou dignas
de menor atengdo. Muitos argumentam que essa categorizacdao injustamente marginaliza
vozes e perspectivas especificas, reforcando estruturas de poder que historicamente excluem
determinados grupos sociais.

Concei¢do Evaristo (2007), além de ser uma renomada escritora, ¢ também uma
importante voz na discussdo sobre a Literatura Brasileira, especialmente no que diz respeito a
representatividade e visibilidade das vozes negras. A autora, que tem uma trajetéria marcada
pelo ativismo e pela producdo literaria engajada, expressa preocupagdes relacionadas a
categorizacdo e marginalizacdo literdria. Evaristo tem abordado a questdo da invisibilidade
das vozes negras na Literatura Brasileira e como certos rotulos, como "literatura marginal" ou
"literatura afro-brasileira", podem contribuir para a segregacao dessas obras em uma categoria

especifica, muitas vezes a margem do canone literario dominante.

Em se tratando de um ato empreendido por mulheres negras, que historicamente
transitam por espagos culturais diferenciados dos lugares ocupados pela cultura das
elites, escrever adquire um sentido de insubordinagdo. Insubordinagdo que se pode
evidenciar, muitas vezes, desde uma escrita que fere as “normas cultas” da lingua,
caso exemplar o de Carolina Maria de Jesus, como também pela escolha da matéria
narrada (EVARISTO, 2007, p. 21).

Ao expressar sua visdo sobre o tema, Evaristo destaca a importancia de que as obras
produzidas por autores negros sejam reconhecidas e incorporadas de maneira integral ao
panorama literario nacional, sem serem reduzidas a categorias que possam limitar sua
relevancia e impacto. Ela defende a necessidade de uma abordagem mais inclusiva e
igualitaria na apreciacdo e no estudo da Literatura Brasileira, de modo a garantir que todas as
vozes sejam ouvidas e valorizadas. Adicionalmente, o uso do termo "marginal" pode restringir

a compreensdo da riqueza e da diversidade presentes nessas produgdes, resultando na

simplificagdo e estereotipagem de narrativas complexas e auténticas.

4.1.1 O Slam como parte da Literatura Marginal

No Brasil o movimento de Slam teve inicio na década de 2000, seguindo a inspiracao
do movimento de Slam Poetry, que se originou nos Estados Unidos na década de 1980. O
termo "Slam" ¢ uma abreviagdo de Slam Poetry, que ¢ uma forma de poesia falada
competitiva em que poetas apresentam seus poemas em publico e sdo avaliados por um grupo

de jurados ou pela plateia. A palavra "slam" ¢ uma onomatopeia do inglés que representa o
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som de uma batida de porta ou janela. Conforme destacado pela pesquisadora Cyntia Neves
(2017), ela € equivalente ao termo "pa!" na lingua portuguesa. A expressao foi adotada por
Marc Kelly Smith, poeta e trabalhador da construgdo civil, para nomear o Uptown Poetry
Slam, um evento poético que ele iniciou em 1984, na cidade de Chicago.

Neves (2017) também destaca que o termo "slam" ¢ utilizado para se referir as finais
de torneios de diversos esportes, como baseball, ténis, bridge, basquete, entre outros. A partir
dessa associagdo, Marc Kelly Smith nomeou os campeonatos de performances poéticas que
organizava. Nessas competi¢des, os slammers (poetas) eram avaliados com notas pelo publico
presente. Inicialmente, esses eventos ocorreram em um bar de jazz em Chicago, mas
posteriormente se expandiram para as periferias da cidade. Essa iniciativa se espalhou para
outras cidades dos Estados Unidos e, eventualmente, ganhou projecao mundial.

Devido ao fato de o slam se desenvolver predominantemente em ambientes urbanos,
ele estd intrinsecamente ligado as atividades urbanas de interagdo social. Isso faz com que seja
frequentemente associado a cultura do Hip-Hop e, embora se manifeste de maneira distinta,
compartilha bases muito semelhantes. Uma defini¢do desse movimento pode ser encontrada

nas palavras de Roberta Estrela D’ Alva, escritora e slammer, quando ela afirma que

Poderiamos definir o poetry slam, ou simplesmente slam, de diversas maneiras: uma
competicdo de poesia falada, um espaco para livre expressdo poética, uma agora
onde questdes da atualidade sdo debatidas ou até mesmo mais uma forma de
entretenimento. De fato, ¢ dificil defini-lo de maneira tdo simplificada, pois, em seus
25 anos de existéncia, ele se tornou, além de um acontecimento poético, um
movimento social, cultural, artistico que se expande progressivamente e ¢ celebrado
em comunidades em todo mundo (D’ALVA, 2011, p. 109).

No Brasil, o slam comecou a ganhar forca como uma forma de expressao artistica e
uma ferramenta de engajamento social. A primeira edi¢do do Slam BR, o Campeonato
Brasileiro de Slam, aconteceu em 2008 na cidade do Rio de Janeciro. Esse evento reuniu
poetas de varias partes do pais e marcou um ponto de partida importante para a difusdo do
Slam Poetry no Brasil. O Slam BR ajudou a estabelecer as regras e os principios do Slam no
pais, bem como a criar uma rede de poetas e entusiastas ( ALVES; SOUZA, 2020, p. 237).

Segundo Alves (2020), a cena de Slam no Brasil tem crescido substancialmente com a
realizacdo de inumeros campeonatos, eventos e saraus de poesia em todo o pais. Muitas
cidades brasileiras t€m suas proprias cenas de Slam e os poetas que participam desses eventos
abordam uma variedade de temas, incluindo questdes sociais, politicas, raciais e de género.
Nesse sentido, o Slam também tem sido um meio importante para que a voz dos grupos
marginalizados possa ecoar e se fazer escutar, bem como para a promog¢do da diversidade.

Além disso, o movimento de Slam tem sido utilizado como uma ferramenta educacional,
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sendo adotado em escolas e universidades como uma maneira de estimular a expressao
artistica e o debate sobre questdes sociais.

Em suma, o Slam Poetry no Brasil ¢ um movimento relativamente recente, mas tem
crescido de forma significativa, contribuindo para a cena literaria e cultural do pais e

proporcionando um espago para vozes diversas e engajadas.

4.2 LITERATURA MARGINAL PARA UMA EDUCACAO CRITICO-REFLEXIVA

Como ja foi mencionado anteriormente neste trabalho, a Literatura Marginal é um
conjunto de produgdes literarias que surgiram a partir do final da década de 1970,
principalmente nas periferias das grandes cidades brasileiras. Segundo Souza (2014), essa
literatura se caracteriza por abordar temas como a vida nas comunidades marginalizadas, a
violéncia urbana, o racismo, a desigualdade social, entre outros (p. 29-32). Essa produ¢ao
literaria tem se mostrado importante para uma educacgdo critico-reflexiva por diversos
motivos. Em primeiro lugar, porque ela pode possibilitar aos estudantes o contato com
realidades diferentes das suas, ampliando sua visdo de mundo e permitindo que reflitam sobre
questdes sociais e politicas que muitas vezes sdo pouco debatidas nas escolas. Além disso,
podemos pensar nessa literatura marginal como um recurso para dar voz a grupos
marginalizados, podendo ser uma forma de resisténcia e luta contra a exclusdo social.

De acordo com Soares (2008), ao trazer a tona histdrias e personagens que geralmente
sdo invisibilizados pela sociedade, essa literatura pode contribuir para a formagdo de uma
consciéncia critica por parte dos estudantes, incentivando-os a questionar as estruturas de
poder e a buscar a transformagao social. Nesse sentido, a autora afirma que “ As leituras de
textos Marginal-periféricos em sala de aula propiciam um conjunto de apontamentos,
reflexdes, debates e embates, enfim, uma acdo critica durante e apds a leitura literaria.
(SOARES, 2008, p. 114).

Outro aspecto importante da Literatura Marginal € sua linguagem e estética proprias.
Essa literatura utiliza uma linguagem coloquial, com influéncias do hip hop, da cultura de rua
e das periferias. Essa estética particular permite que os estudantes se identifiquem com as
narrativas e se sintam representados, o que ¢ fundamental para um processo de educacao
critico-reflexiva (Ibidem).

E importante ressaltar a necessidade de que os estudantes tenham acesso a uma grande
diversidade de obras literarias e possam fazer uma leitura critica a partir de diferentes

perspectivas. A educacao deve incluir uma variedade de fontes, autores, formas de ver, pensar
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e sentir o mundo que representem diferentes grupos étnicos, culturais, sociais, econdmicos €
histéricos. Isso enriquece a compreensio dos estudantes sobre a diversidade do mundo. E
fundamental contextualizar a literatura marginal dentro de seu contexto social, histérico e
cultural. Os estudantes devem ser incentivados a analisar criticamente essas obras, entendendo
as questdes que elas abordam e como contribuem para a discussdo sobre diversidade e
inclusao.

O ideal ¢ que a promocao da diversidade e da inclusdo ndo se limite a literatura. Deve
ser uma abordagem interdisciplinar que abrange varias areas do curriculo, como histoéria,
sociologia, arte, musica, entre outras, para fornecer uma compreensdo holistica da
diversidade. Os estudantes devem ser encorajados a participar de discussdes construtivas,
reflexdes criticas e debates sobre questdes relacionadas a diversidade e inclusdo. O didlogo
aberto e o pensamento reflexivo podem ser fundamentais para a transformacao social. A
educacdo que valoriza a diversidade precisa incentivar o engajamento dos estudantes com
suas proprias comunidades e com grupos marginalizados, promovendo a compreensdo € a
acao em prol da inclusdo e do respeito as diferengas.

A Literatura Marginal ¢ apenas uma parte desse processo € pode contribuir para uma
educacdo que valorize a diversidade, a inclusdo e promova a transformagdo social. Sendo
assim, essa literatura pode desempenhar um papel significativo na ampliagdo das perspectivas
dos estudantes e na sensibilizagdo para questdes de desigualdade e injustica, pois € uma
ferramenta valiosa para alcangar os objetivos aqui propostos, mas também pensando a partir
de um conjunto mais amplo de estratégias e recursos educacionais. A abordagem holistica e
integrada ¢ fundamental para criar um ambiente educacional que promova esses valores e
capacite os estudantes a se tornarem cidaddos engajados e sensiveis.

Sendo assim, pode-se pensar na Literatura Marginal como uma poderosa ferramenta
educacional antirracista e antirmachista, pois amplia vozes e perspectivas marginalizadas,
expondo e desafiando as estruturas de opressdo e preconceito. Ao apresentar narrativas e
experiéncias de personagens negros € minorias étnicas, a essa literatura pode promover a
empatia, a compreensdo ¢ a reflexdo critica sobre as desigualdades raciais e de género
presentes na sociedade. Além disso, ao explorar temas como identidade, resisténcia e
superacdo, o contato com esses textos pode ajudar a fortalecer a autoestima e a valorizagdo
das culturas e contribui¢des das comunidades marginalizadas, empoderando-as e incentivando

a luta pela igualdade e justica social.

5. VOZES FEMININAS NA LITERATURA MARGINAL
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As autoras desse movimento literdrio frequentemente vém de contextos sociais €
econdmicos desfavorecidos, o que influencia profundamente sua escrita. Elas abordam
questdes relacionadas a pobreza, discriminacgdo racial, sexismo, violéncia e outros desafios
enfrentados em suas comunidades (NEVES, 2017). A Literatura Marginal feminina traz
questdes sociais, politicas e culturais, como desigualdade de género, violéncia doméstica,
racismo, exclusdo social e a luta por direitos humanos. Ela tem um carater fortemente
engajado e critico. As autoras desafiam esteredtipos de género e raga, frequentemente
apresentando protagonistas femininas fortes e independentes (REIS; ARAUJO, 2021).

Na América Latina, movimentos similares surgiram em varios paises, com autores ¢
autoras de diferentes contextos regionais abordando questdes sociais, culturais e politicas
especificas de suas localidades. A Literatura Marginal feita por mulheres, assim como o
movimento mais amplo da Literatura Marginal, desafia as normas literdrias tradicionais e
busca visibilizar as experiéncias das mulheres marginalizadas, contribuindo para um didlogo

critico e inclusivo sobre a sociedade e a cultura.

5.1 AS MULHERES DO SLAM NA LITERATURA MARGINAL

O movimento de Slam feminino no Brasil, € em particular na cidade de Sao Paulo,
teve seu inicio nos anos 2010. Embora ndo haja uma data especifica que possa ser atribuida ao
nascimento do Slam feminino, a presenga e o destaque de poetas femininas em eventos de
Slam e poesia falada cresceram substancialmente nessa década. As feministas marginais ou
Slammers" femininas sdo mulheres que participam de batalhas de poesia falada ou Slam
Poetry. O Slam ¢ uma forma de expressao artistica que mistura poesia, performance e teatro,
em que os participantes declamam seus textos de forma intensa e emocional (REIS;
ARAUJO, 2021). Essas mulheres t€ém se destacado como vozes potentes e criticas na luta por
direitos das mulheres e igualdade de género. Elas abordam temas como machismo, violéncia
contra a mulher, empoderamento feminino e resgate da autoestima, utilizando a poesia como
forma de resisténcia e transformagdo social. Muitas vezes, elas se apresentam em espagos
alternativos e periféricos na cidade, levando suas mensagens e poesias para publicos diversos.

Mulheres poetas em Sao Paulo e em outras partes do Brasil passaram a se destacar ¢ a

criar espagos onde podiam compartilhar suas vozes, experiéncias € perspectivas por meio do

% Como sio chamados os poetas competidores nas batalhas de Slam.
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Slam Poetry. Isso contribuiu para uma maior visibilidade das questdes de género, feminismo e
empoderamento feminino na cena de Slam no pais. Eventos de Slam dedicados
exclusivamente as mulheres, bem como competi¢oes de Slam que enfatizam a participacao
feminina, tornaram-se mais comuns, proporcionando um espago importante para as poetas
femininas compartilharem suas criagdes e discutirem temas que lhes sdo pertinentes. Portanto,
o movimento do Slam feminino em Sao Paulo e no Brasil como um todo tem crescido nas
ultimas décadas e continua a evoluir como um meio poderoso para a expressao artistica e a
promocao de questdes de género e igualdade. Além disso, essas mulheres também participam
de competi¢des e eventos culturais, promovendo a arte e a representatividade feminina. As
Slammers femininas tém conquistado cada vez mais visibilidade e reconhecimento,
tornando-se uma voz ativa na luta por igualdade de género e pela valorizagdo das vozes das

mulheres na sociedade.

Entre 2006 e 2018, diversas poetas uniram forgas e formaram coletivos, a fim de
fortalecer a luta conjunta e combater o lugar de subalternidade relegado as mulheres
na cena periférica paulista. Desde entdo, diversas iniciativas tiveram lugar, como a
criagdo de novos saraus comandados por ¢ para mulheres periféricas; o Slam das
Minas; o Slam Marginalia; o Sarau das Pretas, entre outros. Além disso, uma série
de produgdes independentes de autoras e de antologias femininas foram publicadas,
como Perifeminas 1 (2013) e II (2014), Pretextos de Mulheres Negras (2013) e
Narrativas Pretas (2020) (REIS; ARAUIJO, 2021, p. 154).

As primeiras escritoras e Slammers marginais enfrentaram um ambiente machista e
hostil. O machismo permeava a sociedade como um todo e as mulheres que se aventuravam
no campo da literatura e da performance oral, muitas vezes eram desencorajadas ou
menosprezadas. Ademais, os espacos culturais e literarios eram predominantemente
masculinos, limitando o acesso e a visibilidade das mulheres (REIS; ARAUJO, 2021).
Frequentemente, as escritoras e Slammers marginais precisavam enfrentar preconceitos e
esteredtipos, como serem vistas apenas como objetos sexuais ou ndo serem levadas a sério em
suas produgoes artisticas. Almeida (2016), fala sobre o repudio da presenca feminina no

proprio espaco que serve de sede dos Slams e saraus: o bar. Segundo a poeta:

O bar é um lugar que os homens vao 14, vao beber, vao fazer tudo e as mulheres
ficam em casa cozinhando, passando e cuidando dos filhos. Entdo, quando eu passei
a pegar o microfone, desde o primeiro sarau, pedir siléncio, chamar poeta, discutir
com alguém que ta 1a causando, ja causa um impacto. Falam: “heh mulher! nfo sei o
que...! Sai daqui que isso aqui ndo ¢ espaco seu! (ALMEIDA, 2016 apud
BALBINO, 2016).

Essas mulheres tiveram que lutar para conquistar seus espagos € ter suas vozes
ouvidas. Muitas vezes, elas se uniam para criar coletivos e grupos de apoio nos quais podiam

compartilhar suas experiéncias, incentivar umas as outras e criar eventos € espacos
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exclusivamente femininos. Essa solidariedade entre as mulheres foi fundamental para
enfrentar o machismo e construir uma cena literaria mais inclusiva e diversa.

Um dos primeiros grupos de Slam feminino em Sao Paulo foi o Slam das Minas SP,
que foi fundado em 2016. O Slam das Minas SP surgiu como uma iniciativa para dar
visibilidade as mulheres na cena do Slam e promover a expressao artistica feminina. O grupo
busca combater o machismo e promover a inclusdo de mulheres de diversas identidades,
como mulheres negras, indigenas, Iésbicas, trans, entre outras. Outro grupo importante € o
Slam das Manas, que foi fundado em 2017 (REIS; ARAUJO, 2021).

Este grupo também tem como objetivo fomentar a poesia feminina e dar espago para
mulheres se expressarem através da arte do Slam. Ele busca criar um ambiente seguro e
acolhedor para que as participantes possam compartilhar suas historias e experiéncias. Esses
sdo apenas dois exemplos de grupos de Slam feminino em Sao Paulo, mas a cidade conta com
uma cena bastante diversa e ativa, com varios outros coletivos € espacos que promovem a
expressao artistica feminina e a valoriza¢do das vozes das mulheres.

Com o passar do tempo, as escritoras e Slammers vem ganhando cada vez mais
visibilidade e reconhecimento, mostrando a importancia de suas vozes ¢ ampliando o espaco
para outras mulheres que desejam se expressar artisticamente. No entanto, ainda ha muito
trabalho a ser feito para combater o machismo e garantir a igualdade de oportunidades para as
escritoras e Slammers, tanto na cidade de Sdo Paulo, quanto em outras cidades brasileiras

onde ja existem outros coletivos de S/am feminino.

5.1.1 Autoras brasileiras

Existem diversas autoras brasileiras contemporaneas que se destacam na Literatura
Marginal, um movimento literario que busca dar voz as margens da sociedade e dar
visibilidade a questdes sociais e culturais. Foram selecionadas autoras cujas obras ja foram
reconhecidas e premiadas no ambito académico, que ¢ uma das formas de valorizagdo e
prestigio no que diz respeito a cena literaria no nosso pais, ainda que algumas e alguns autores
nao possuam titulagdo académica.

Abaixo, seguem algumas dessas autoras, assim como algumas de suas principais
obras:

Conceicio Evaristo: uma das mais renomadas escritoras da Literatura Marginal

Brasileira (embora prefira, como apresentado anteriormente, classificar-se como Literatura
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Brasileira) sua obra frequentemente aborda temas como racismo, feminismo e desigualdade
social. Algumas de suas obras sdo: Poncid Vicéncio (2003), Olhos d'Agua (2014),
Insubmissas Lagrimas de Mulheres (2011) e Becos da Memoria (2006). Sua producao literaria
desempenha um papel significativo na formagdo da cultura brasileira, com isso ganhou
diversos prémios como Prémio Jabuti de Literatura (2015), Faz a Diferenga - Categoria
Prosa (2017), Prémio Claudia - Categoria Cultura (2017), Prémio de Literatura do Governo
do Estado de Minas Gerais (2017) e Prémio Bravo (2017). Todo esse impacto foi reconhecido
quando recebeu o prestigioso titulo de Personalidade Literaria do Ano no Prémio Jabuti em
2019. Devido a sua conexdo intrinseca com a vida cotidiana e as experiéncias pessoais €
coletivas de seu povo, Conceicdo cunhou o termo "escrevivéncia" para descrever sua
abordagem literaria, que surge das experiéncias do dia a dia, dos eventos comuns, carregados
de memorias pessoais e coletivas de sua comunidade.

Carolina Maria de Jesus: pioneira da literatura marginal no Brasil, ¢ autora do livro
Quarto de Despejo: Diario de uma Favelada (1960), obra em que relata sua vida na favela do
Canindé, em Sao Paulo, abordando a pobreza, a discriminagdo racial e a falta de
oportunidades. A sua escrita foi marcada pelo seu compromisso com questdes sociais,
especialmente a denuncia das condig¢des precarias de vida das favelas e a luta contra a fome ¢
a miséria. Quarto de Despejo ¢ um documento historico relevante que oferece uma visao
tinica da vida nas favelas brasileiras na década de 1950 e inicio dos anos 1960. E uma fonte
valiosa para o estudo da histéria social e cultural do Brasil. Maria Carolina de Jesus abriu
caminho para que outros autores e autoras de contextos marginalizados no Brasil
encontrassem espago para contar suas historias e perspectivas. Ela ¢ um simbolo de resiliéncia
e perseveranca na literatura brasileira. Seu trabalho continua a ser estudado e valorizado como
um testemunho poderoso das realidades enfrentadas pelas pessoas nas margens da sociedade
brasileira. Em 2021 ganhou o titulo postumo de Doutora Honoris Causa, pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Elizandra Souza: nascida em 1983 na periferia de Sao Paulo, passou sua infincia em
Nova Soure, uma pequena cidade na Bahia, terra natal de seus pais. Em 1996, ela retornou a
capital paulista e, nesse momento, iniciou seu envolvimento com a cultura hip-hop. Elizandra
Souza ¢ a criadora do Mjiba, um fanzine de poesia que circulou entre os anos de 2001 e 2005.
Em 2004, ela comegou a frequentar os Saraus da Cooperifa, uma comunidade literaria na
periferia de S3o Paulo. Posteriormente, contribuiu com o jornal experimental "Becos e
Vielas," com o objetivo de dar voz e visibilidade a cultura da periferia. Suas principais obras

sdo Aguas da cabaga (2012), Filha do fogo: doze contos de amor e cura (2020) e Quem pode
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acalmar esse redemoinho de ser mulher preta? (2021).

Jarid Arraes: é uma escritora e cordelista brasileira, nascida em Juazeiro do Norte, no
estado do Ceara, em 1991. Ela € conhecida por suas contribui¢des para a literatura de cordel,
bem como por seus romances € contos que frequentemente abordam temas de feminismo,
empoderamento das mulheres e justica social. Conhecida por seus livros de contos e poemas
que exploram a vivéncia feminina, a violéncia contra a mulher e a cultura nordestina.
Algumas de suas obras sdo: Redemoinho em Dia Quente (2019), As Lendas de Dandara
(2015) e Heroinas Negras Brasileiras em 15 Cordéis (2020).

Ryane Ledo: poetisa e educadora brasileira, conquistou grande notoriedade por
compartilhar seus escritos nas plataformas de midias sociais. Ela ¢ a autora dos livros Tudo
nela brilha e queima: poemas de amor e luta (2017) e Jamais pego desculpas por me
derramar: poemas de temporal e mansiddo (2019). Aborda questdes como amor, identidade,
negritude e feminismo.

Esmeralda Ribeiro: ¢ jornalista, poeta, ensaista e contista, autora dos livros
Malungos e Milongas (1988) e Orukomi — meu nome (2007), além de outros 50 contos e
poemas publicados desde 1982. A maior parte de seus textos esta na coletanea Cadernos
Negros — das 44 edi¢des dos Cadernos, Esmeralda estd presente em 39 -, atualmente editada e
distribuida pelo Grupo Quilombhoje, do qual Esmeralda faz parte desde 1982 e hoje ¢
coordenadora ao lado do também escritor Marcio Barbosa. Seus poemas e contos trazem
como tematica as perspectivas de personagens negros - predominantemente de mulheres
negras - € suas experiéncias atravessadas pela interseccdo de opressdes de género, classe,
raca. Por meio de sua poesia, Esmeralda Ribeiro explora temas como racismo, machismo,
violéncia policial e resisténcia, trazendo uma abordagem contundente e critica.

Essas sdao apenas algumas das autoras que t€ém marcado a literatura marginal brasileira
contemporanea com suas obras. Vale ressaltar que ha muitos outros nomes importantes que
também merecem ser destacados, como as slammers femininas. O Slam ¢ uma competi¢cao de
poesia oral que tem conquistado cada vez mais espaco no pais, € com isso, o cendrio do slam
feminino também vem se destacando. Alguns dos principais nomes desse movimento
incluem: Mel Duarte, Luz Ribeiro, Ryane Ledo, Roberta Estrela D'Alva, Pamella Amorim,
Carol Peixoto, Gessyca Santos, Nina Gabriel, Débora Garcia. Essas artistas tém se destacado
ndo apenas nas batalhas de slam, mas também nos palcos e espagos culturais nacionais,
utilizando a poesia como forma de expressdo e empoderamento das mulheres.

5.2.1 Autoras Hispanicas
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Existem vérias autoras latino-americanas contemporaneas que escrevem € se
aproximam do movimento literario que no Brasil ¢ chamado Literatura Marginal. As autoras
hispanicas selecionadas para compor a presente pesquisa foram pensadas a partir dessa
perspectiva que caracteriza a Literatura Marginal, pois sdo autoras que exploram em suas
obras temas e experiéncias da periferia latino-americana, abordando questdes como
desigualdade social, violéncia de género, marginalizagdo e discriminagdo. Alguns dos
principais nomes incluem:

Gioconda Belli (Nicaragua): ¢ uma escritora nicaraguense amplamente reconhecida e
respeitada, nascida em Managua, Nicardgua. Ao longo de sua carreira, ela escreveu poesia,
romances e ensaios, € ¢ conhecida por seu compromisso com a literatura feminista e seu
ativismo politico. Suas obras poéticas frequentemente exploram temas de amor, desejo € a
experiéncia feminina. Ela ¢ conhecida por seu estilo lirico e sua capacidade de abordar temas
profundos e emocionais. Belli ¢ autora de varios romances aclamados, incluindo A mulher
habitada (1988) e O infinito na palma da mado (2008). A mulher habitada é um romance
feminista que combina a historia da luta de uma jovem contra a opressao com a historia de
uma heroina indigena do século XVII. O romance tem sido elogiado por seu enfoque na luta
pela liberdade e igualdade de género. Suas obras frequentemente abordam questdes de género
e feminismo. Ela tem sido uma voz importante na literatura latino-americana que defende a
igualdade de género e a emancipagdo das mulheres. E uma autora influente na América Latina
e internacionalmente, e seu trabalho foi traduzido para varios idiomas. Seu compromisso com
a literatura feminista e sua participagdo na politica nicaraguense deixaram uma marca
significativa na cultura e na sociedade de seu pais e além.

Mariana Enriquez (Argentina): a autora aborda questdes de género em sua escrita,
frequentemente integrando-as as historias de terror e ao realismo social que caracterizam seu
trabalho. Ela usa o género como uma lente para explorar temas como a opressao, o poder ¢ a
desigualdade de género. Em muitas de suas histdrias, o horror se torna uma metafora para as
experiéncias das mulheres e para a violéncia que enfrentam em uma sociedade patriarcal.
Enriquez também aborda as complexidades das identidades de género e sexualidade em suas
narrativas. Ela desafia as normas tradicionais de género e incorpora personagens LGBTQ+
em suas historias, explorando as lutas e as experiéncias Uinicas dessas pessoas.

Além disso, sua escrita muitas vezes revela a interseccionalidade das opressoes,
considerando como o género se relaciona com raga, classe social e outras dimensdes da
identidade. Ela destaca as diferentes formas de discriminacao que as mulheres enfrentam com

base em sua origem étnica, status econdmico e outros fatores. Enriquez ¢ conhecida por sua
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escrita visceral e realista. Suas obras de ficcdo, muitas vezes macabras, exploram questdes
sociais e politicas contemporaneas. Alguns de seus livros populares sdo: Las cosas que
perdimos en el fuego (2016) e Nuestra parte de noche (2019).

Wendy Guerra (Cuba): Nascida em Havana, Cuba, ¢ conhecida por sua contribui¢ao
a literatura contemporanea, explorando temas que incluem a identidade, o exilio, a
sexualidade e a experiéncia das mulheres em Cuba. E conhecida por sua linguagem poética e
pela profundidade de suas obras, que frequentemente exploram questdes pessoais € sociais.
Algumas de suas obras mais famosas sdo: Tudo é tdo terrivel (2006), um de seus romances
mais aclamados, ¢ uma espécie de autofic¢do, explorando a relagdo entre a realidade da autora
e a ficgdo. O livro aborda questdes de identidade, repressdo politica e a experiéncia de crescer
em Cuba; Posar desnuda en La Habana (2001) é um livro de poesia que lida com temas de
sexualidade, desejo e a experiéncia feminina em Cuba. Sua poesia ¢ conhecida por sua
sensibilidade e intensidade; La ropa sucia (2015), um romance que explora a vida de uma
jovem cubana que cresce em meio a uma familia complexa e lidando com questdes de
identidade e segredos de familia; e Negra (2017), um livro de memorias que explora a
identidade racial de Wendy Guerra como uma mulher cubana negra. Ela discute a luta por
aceitacdo e o entendimento de sua propria identidade racial. Sua escrita tem atraido
reconhecimento internacional e suas obras foram traduzidas para varios idiomas. Ela ¢ vista
como uma das vozes mais importantes da literatura contemporanea cubana.

Arelis Uribe (Colombia): ¢ uma escritora e jornalista colombiana conhecida por suas
obras literarias e pelo seu trabalho no campo do jornalismo. Ela ¢ uma autora contemporanea
cuja escrita aborda temas sociais, politicos e culturais da Colombia e da América Latina.
Além de sua carreira no jornalismo, Uribe ¢ uma escritora premiada. Ela tem publicado
ensaios e contos que frequentemente exploram questdes de identidade, memoria e justica
social. No es azul (2016), um dos trabalhos mais conhecidos da autora, ¢ um livro de ensaios
em que ela explora questdes relacionadas a feminilidade, sexualidade e género. O livro aborda
de maneira franca e pessoal temas tabus e muitas vezes ignorados. A escrita de Arelis Uribe
muitas vezes destaca questdes sociais e politicas na Colombia, incluindo questdes de justica,
igualdade e direitos humanos. A sua escrita e o jornalismo receberam reconhecimento
internacional, estabelecendo-a como uma figura de destaque tanto na literatura quanto no
jornalismo contemporaneo da Colombia. Ela ¢ amplamente reconhecida como uma autora
versatil e engajada, comprometida em abordar questdes significativas ndo apenas em seu pais,
mas em toda a América Latina. Sua escrita e reportagens desempenham um papel

fundamental na promog¢do da compreensdo e no fomento do debate sobre questdes sociais e
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culturais na regido.

6 UMA PROPOSTA DIDATICA INTERCULTURAL, ANTIRRACISTA E
ANTIMACHISTA PARA O ENSINO DE PLAC EM CONTEXTO DE FRONTEIRA

A proposicdo central desta pesquisa consiste na formulacdo e desenvolvimento de
propostas didaticas destinadas ao ensino da lingua portuguesa como lingua materna para
brasileiros, bem como lingua de acolhimento para hispano-falantes em um contexto de sala de
aula de turmas heterogéneas na cidade fronteirica de Foz do Iguagu, Parana, Brasil. E
importante, nesse sentido, retomar a ideia de que trabalhar com a literatura, especialmente a
literatura feita por mulheres, e com a mediag¢ao de leitura literaria, apresenta-se, neste estudo,
como uma estratégia possivel para o trabalho com turmas heterogéneas. Para tanto, orientam
metodologicamente a construcdo das propostas didaticas, o trabalho com as sequéncias
didaticas e a mediacao de leitura literaria.

A mediacao literaria ¢ trabalhada a partir da selecdo de textos literarios produzidos por
mulheres latino-americanas, os quais apresentam perspectivas alternativas e frequentemente
sub-representadas. Entre os textos e atividades propostas estdo, por exemplo, leituras e
discussdes de contos, trechos de romances e poesia de Slam. Com base na proposta de
mediagdo de leitura literaria, s3o apresentadas atividades diagnoésticas iniciais de conversa¢ao
“que ajudam os participantes a: comecar a discussao; aproximar o conto da personalidade das
pessoas e ajudam os participantes a expressarem suas proprias experiéncias de vida com base
no conto (HIRSCHMAN, 2011, p. 61), como se vera mais adiante. Sobre uma das finalidades

da mediagao de leitura literaria,

Cortez e Junqueira compreendem a mediagdo de leitura como um meio de
aproximagdo e enraizamento da cultura letrada que se diferencia de outras praticas
de promogdo da leitura por ter como finalidade criar situagdes de leitura
compartilhada com foco na relagdo entre a literatura, a vida pessoal dos leitores e a
realidade sociocultural de sua comunidade (2021, p. 103). Sendo assim, a mediag&o
de leitura literaria se concentra nas articulagdes entre o texto literario ¢ a vida dos
leitores. Para potencializar as correlagdes entre o contetido do texto, a realidade
social e as experiéncias pessoais na mediagdo de leitura literaria se utiliza da
conversa literaria como principal ferramenta (FARIAS, 2021, p. 105).

A ideia de aproximagdo das leituras com a vida pessoal dos leitores bem como a
aproximagao entre os proprios leitores por meio do compartilhamento de leituras, de ideias, de
opinides e construgdes de sentidos por meio da interagdo uns com os outros ¢ consoante com

0 que propomos neste trabalho.
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No que diz respeito a estruturacdo das atividades propostas, estas sdo determinadas
por meio do planejamento de sequéncias didaticas. Pensando na importancia do trabalho com
os géneros textuais e discursivos na sala de aula, Dolz e Schneuwly (2004) formulam um
modelo didatico que tem por objetivo entender as particularidades de cada género baseado em
estudos e teorias ja desenvolvidos por pesquisadores da area, a fim de compreender a relagado
entre os géneros trabalhados na escola e também os géneros que fora dela funcionam como
objeto de referéncia para o aprendizado do aluno, pois segundo os autores, a sequéncia
didatica possibilita aos alunos colocar em pratica os aspectos da linguagem ja internalizados,
e aqueles que eles ainda ndo t€ém dominio, possibilitando-lhes aprender e compreender melhor
ndo s o contetido trabalhado pelo professor, como fazer uso da lingua como pratica social de
interag@o por meio dos géneros discursivos.

A teoria da sequéncia didatica, segundo Dolz e Schneuwly (2004) ¢ uma abordagem
que visa promover a aprendizagem e o desenvolvimento da produgdo escrita dos alunos. Essa
teoria propde uma sequéncia de etapas a serem seguidas no processo de produgdo de textos,
com o objetivo de ajudar os alunos a construirem seus textos de forma adequada. Portanto, a
aplicacdo de atividades por sequéncias didaticas foi pensada para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita pelos alunos por meio de atividades que os capacitem para tal.
Abaixo ¢ possivel observar a estrutura de uma sequéncia didatica proposta pelos autores,
cujas etapas partem de: apresentacdo da situagdo, producdo inicial, mddulos 1, 2, 3 (ou

quantos o docente julgar necessarios) e a producao final.

ESTRUTURA BASICA DA SEQUENCIA DIDATICA

ﬁ:pressntag‘-ao da LProdugEo Inicial J .. . Producdo Final
situacdo

FONTE: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 98)

Segundo os autores, a apresentacdo da situagdo consiste em apresentar uma situagao
comunicativa real ou simulada, que motiva a produgdo do texto. Nessa etapa, os professores

contextualizam o género discursivo e o tipo de discurso que sera trabalhado.
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A sequéncia didatica proposta por Dolz e Schneuwly (2004), possui varias etapas que

visam orientar o ensino da producdo textual de maneira contextualizada. O processo pode ser

resumido da seguinte forma:

->

->

Produciio inicial com Sondagem do Tema: realiza-se uma sondagem do tema,
identificando o conhecimento prévio dos alunos sobre o assunto a ser abordado. Isso
permite ao professor adaptar a abordagem de acordo com as experiéncias e
entendimentos dos estudantes.

Sensibilizacdo: Introducdo a situagdo de producao textual, despertando o interesse € a
curiosidade dos alunos em relagdo ao tema proposto.

Explorac¢ao Oral: Discussdo e analise oral do tema, com énfase na compreensdo dos
objetivos e critérios de avaliagdo, bem como na identificacdo das caracteristicas do
género discursivo.

Construcio do Conhecimento: Atividades que promovem a aquisicio de
conhecimentos relacionados ao género discursivo e ao tipo de discurso, por meio de
leituras, analises de exemplos e discussoes.

Experimentacio da Escrita: Inicio da produgdo textual pelos alunos, com énfase na
experimentacdo e na aplicagdo dos conhecimentos adquiridos durante a fase de
constru¢ao do conhecimento.

Revisao e Reescrita: Os alunos revisam e reescrevem seus textos com base nos
feedbacks recebidos dos colegas e nas orientacdes do professor. Esse processo enfatiza
a reflexao sobre o proprio texto.

Avaliacdo: Aplicacdo de critérios de avaliagdo previamente estabelecidos para
analisar a qualidade e o cumprimento dos objetivos pelos alunos.

Socializacio dos Textos: Apresentacdo e discussdo dos textos produzidos pelos
alunos, promovendo a troca de ideias e experiéncias entre a turma.

Produciao Final: Etapa em que os alunos elaboram a versdo final de seus textos,
incorporando as aprendizagens ao longo do processo.

Reflexdo Metacognitiva: Encerramento da sequéncia com momentos de reflexdo
sobre o processo de aprendizagem, incentivando os alunos a pensar sobre suas
estratégias, dificuldades, avancos e a producao final realizada.

A sequéncia didatica, segundo Dolz e Schneuwly (2004), baseia-se na teoria da

didatica que enfatiza a integragdo da lingua, da cultura e da interagdo social no processo de

ensino e aprendizagem, destacando a importancia de compreender os contextos sociais e

culturais em que a escrita ¢ a leitura ocorrem, o que justifica nossa opcao metodologica por
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esse tipo de estruturacdo e desenvolvimento das atividades propostas. Ainda, através das
sequéncias didaticas ¢ possivel explorar diferentes aspectos da escrita e da leitura, como
planejamento, redagdo, revisdo e edicdo, e fornecer estratégias e atividades praticas para os
professores usarem em sala de aula. Dolz e Schneuwly (2004) também discutem o papel do
feedback no processo de escrita e fornecem orientagdo sobre como fornecer feedback
significativo aos estudantes. Enfatizam a necessidade de os professores estarem conscientes
dos seus pressupostos e preconceitos ao darem feedback e de se concentrarem na promogao
de um ambiente de aprendizagem positivo e de apoio.

Nos subtdpicos que seguem contextualizamos e discutimos as sequéncias didaticas que
propomos. Elas poderdo ser consultadas na sua integralidade na secdo de Apéndices ao final

do trabalho.

6.1 SEQUENCIA DIDATICA DESENVOLVIDA A PARTIR DO CONTO “AS COISAS
QUE PERDEMOS DO FOGO” DE MARIANA ENRIQUEZ E “OLHOS D'AGUA” DE
CONCEICAO EVARISTO

A metodologia da sequéncia didatica aqui proposta, como sugerem Dolz e Schneuwly
(2004), tem como objetivo aprimorar as habilidades de leitura e escrita dos alunos, através de
atividades que os capacitam nesse processo. Sendo assim, a sequéncia didatica inicial da
proposta foi intitulada: Abalando as estruturas da violéncia: Desmontando Racismo e
Machismo através dos contos literarios, € tem como objetivo o trabalho com o género
literario Conto e traz como temas principais a violéncia de género e a desigualdade social.
Para o desenvolvimento dessas atividades foram selecionados dois contos como textos
principais. O primeiro conto selecionado foi As coisas que perdemos no fogo (2016), da
escritora argentina Mariana Enriquez, (ANEXO A). O segundo conto escolhido foi Olhos
D'dagua, da escritora brasileira Conceicao Evaristo, (ANEXO B).

A sequéncia inicia com uma atividade intitulada: Quem Conta um Conto, Aumenta um
Ponto: desconstruindo expressoes machistas, que parte da apresentacdo de um video sobre
expressoes machistas, seguido por uma discussdo aberta mediada por perguntas motivadoras
feitas pelo educador. Essa abordagem possibilita uma reflexdo critica sobre o machismo e o
impacto negativo que ele tem na vida das mulheres. As perguntas motivadoras tem a inten¢ao
de atrair os alunos para a discussdo, além da inclusdao de alunos estrangeiros como forma de
ampliar as perspectivas culturais, promovendo intercambios culturais entre eles. A escolha de

comegar com um video sobre expressdes machistas ¢ uma estratégia para despertar a atengao
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dos alunos e introduzir o tema de forma envolvente. Através do didlogo aberto, a proposta de
uma conversa livre sobre as expressdes machistas além de estimular a participagdo dos
alunos, tanto para alunos brasileiros quanto para alunos estrangeiros, possibilita a promogao
de um ambiente acolhedor, para que eles possam expressar suas opinides € experiéncias.

Pensando na inclusdo de alunos estrangeiros, a sugestdo ¢ indagar como essas
expressoes sdo tratadas em seus paises. Essa abordagem inclusiva, além de proporcionar o
engajamento no debate, visa enriquecer a diversidade de perspectivas entre estes alunos e o
restante da turma. Em seguida, ha uma atividade de produgao textual - uma primeira produgao
de um conto com a tematica do video. A proposta de produgdo escrita inicial funciona como
uma sondagem sobre a compreensao dos alunos acerca do tema proposto, do género literario e
o0 aproveitamento das trocas culturais possiveis através da discussdo sobre o video.

Na Aula 2 intitulada: Introdugdo ao género literario Conto, ap6s a primeira sondagem,
se inicia a introdu¢do ao género conto literario por meio da atividade inicial intitulada: 4 voz
das escritoras latino-americanas no combate a violéncia contra as mulheres, realizando uma
breve apresentacdo da autora Mariana Enriquez e suas principais obras. Com a inten¢ao de
ampliar o escopo do debate e conectar a literatura as questdes debatidas na aula anterior, foi
escolhido um conto de sua autoria intitulado As coisas que perdemos no fogo (2016). O
método de leitura sugerido ¢ a partir da leitura coletiva em sala de aula, onde eles ndo tém
acesso ao texto antes da aula. As copias impressas do conto sdo entregues para cada aluno. A
ideia € que, de forma subsequente, cada aluno realize a leitura de uma parte do conto. O
objetivo dessa abordagem ¢ realizar a leitura completa do conto em sala de aula, assim como
aponta Farias (2022): “um conto com cerca de dez paginas, que permita que a leitura do
comeco ao fim seja feita em cerca de quinze minutos” (FARIAS, 2022, p. 83). A inten¢do ¢é
que de fato todos os alunos participem e realizem a leitura proposta, e assim se capacitem para
a realizagdo das proximas atividades.

A andlise desse conto propicia uma imersdo nos elementos literrios e nas
representacdes de violéncia de género, trazendo a tona discussdes mais profundas sobre o
papel da literatura na reflexdo social. A escolha de explorar a obra de Mariana Enriquez se
baseia na conexdao da literatura com a realidade, proporcionando uma analise literaria
aprofundada e instigando a reflexdo sobre violéncia de género. Além disso, a atividade sugere
que se utilize matérias de jornais com casos de violéncia contra as mulheres, para auxiliar na
compreensao dos alunos sobre a realidade das mulheres na vida real.

O conto As coisas que perdemos no fogo, de Mariana Enriquez, apresenta uma

narrativa envolvente e perturbadora sobre a violéncia de género, onde as mulheres, em
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resposta aos atos de violéncia perpetrados por homens, escolhem se queimar em protesto. A
analise desse conto a luz das teorias de pedagogia decolonial e educacdo intercultural de
Catherine Walsh (2005) pode revelar conexdes importantes entre a ficgdo literaria e as
questdes sociais e culturais abordadas nessas teorias. A pedagogia decolonial de Walsh busca
desconstruir estruturas coloniais de poder e conhecimento.

No conto, a violéncia de género € retratada como uma forma de opressdo que as
mulheres sofrem nas maos dos homens. A escolha das mulheres de se queimarem pode ser
vista como um ato de descolonizagdo, uma recusa em aceitar a opressao historica e cultural
imposta pelos homens. A aplicagdo das teorias de interculturalidade de Catherine Walsh em
uma turma com estudantes brasileiros ao discutir o texto de Mariana Enriquez, uma autora
argentina, pode oferecer uma oportunidade valiosa para explorar a diversidade cultural,
desafiar preconceitos e promover a compreensao intercultural. Aqui estdo alguns aspectos a
serem considerados:

=> Contextualizar as diferencas historicas e culturais entre Argentina e Brasil: Isso inclui
ndo apenas eventos especificos, mas também aspectos sociais, politicos € econdmicos
que moldam as experiéncias das mulheres nos dois paises.

=> Didlogo Intercultural: incentiva o didlogo entre diferentes culturas. Ao discutir o texto
em sala de aula, ¢ importante criar um ambiente de respeito e abertura para que os
estudantes brasileiros possam compartilhar suas perspectivas e compreender as
nuances culturais apresentadas na obra argentina.

=> Identificacdo de Temas universais: Embora as especificidades culturais do texto sejam
importantes, ¢ util destacar temas universais, como a violéncia de género, o
empoderamento feminino e a resisténcia. Isso permite que os estudantes encontrem
pontos de conexdo entre suas proprias experiéncias e as narrativas apresentadas por
Mariana Enriquez.

-> Reflexdo sobre Esteredtipos: A interculturalidade envolve questionar e desafiar
estereodtipos culturais. Durante as discussoes, os estudantes podem ser incentivados a
refletir sobre possiveis esteredtipos que possam ter sobre a Argentina, bem como a
desconstruir ideias preconcebidas sobre as mulheres retratadas no conto.

=> Compreensdo da Complexidade Cultural: Ao explorar o texto de Mariana Enriquez, os
estudantes podem ser incentivados a reconhecer que as experiéncias das mulheres
argentinas sdo diversas e ndao podem ser generalizadas. Isso promove uma
compreensdo mais rica das nuances culturais.

=> Empatia e Sensibilidade Cultural: Durante as discussoes, os estudantes podem ser
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encorajados a se colocar no lugar das personagens do conto, compreendendo as

escolhas que fazem diante da violéncia de género em seus contextos culturais

especificos.

=> Projetos Colaborativos: Propor projetos colaborativos entre estudantes estrangeiros e
brasileiros pode ser uma estratégia eficaz para promover a interculturalidade. Isso
pode incluir atividades como andlises comparativas de textos, entrevistas virtuais entre
os estudantes de ambas as nacionalidades ou a criagdo conjunta de narrativas que
abordam questdes interculturais.

Ao utilizar o texto de Mariana Enriquez em uma turma mista, a abordagem
intercultural pode enriquecer a compreensdo dos estudantes sobre as complexidades das
experiéncias femininas na América Latina, promovendo didlogo, empatia e uma apreciagao
mais profunda da diversidade cultural na regido.

A leitura coletiva do conto e a discussao subsequente sobre elementos literarios e
representacdes de violéncia de género ampliam a compreensao literéria e social dos alunos: “a
leitura literaria e a conversa que estimula essa forma de ler reflexiva fazem com que nogdes
estereotipadas e superficiais sejam questionadas, colocadas em contraponto com outras
perspectivas e experiéncias de vida, tanto pelo texto quanto pela fala dos participantes”
(FARIAS, 2022, p. 86). A proposta de conectar o conto com casos reais de feminicidio
através de recortes de jornais agrega uma dimensao pratica e sensivel a aula.

A vpartir da aula trés, Além das Palavras: Explorando os Elementos do Conto
Literario, a proposta traz uma introducao aos elementos literarios do género conto. A primeira
atividade intitulada: Vocé conta ou eu conto? é dedicada a exposi¢do dos elementos do conto
literario. Oferece-se uma base tedrica inicial para guid-los em suas proximas produgdes
textuais. A apresentagdo expositiva dos elementos do conto fornece uma base tedrica
importante, preparando os alunos para as atividades subsequentes. A abordagem de perguntas
livres, mais uma vez, promove a participagdo ativa dos alunos, fomentando um ambiente de
aprendizado colaborativo e de troca de experiéncias em relacdo ao género literario proposto.
A utilizagdo de perguntas livres, além de incentivar a participacdo ativa dos alunos, permite
ao professor avaliar o conhecimento prévio sobre o género € os interesses da turma, o que
facilita na escolha dos temas e textos a serem utilizados nas atividades das proximas aulas.

Ao introduzir Conceicdo Evaristo na aula quatro, intitulada: Vozes Silenciadas,
Historias Reveladas: Desconstruindo o racismo por meio da Literatura, a sequéncia didatica
diversifica as perspectivas, enfocando a interseccionalidade de temas como racismo e

violéncia de género.
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A atividade 1 intitulada: Vozes Negras, Historias Silenciadas: Maternidade e Violéncia
no conto 'Olhos d'agua’ de Concei¢do Evaristo, tem como objetivo inicial apresentar a
escritora Conceicdo Evaristo e o conto de sua autoria a ser trabalhado nas proximas
atividades. Em seguida, a turma ¢ dividida em grupos e convidada a analisar os elementos
literarios do conto. A divisdo da turma em grupos para analisar diferentes aspectos do conto
promove a participagdo ativa dos alunos, permitindo uma compreensao mais detalhada da
obra, além da realizacdo das perguntas livres como forma de mediar o debate ¢ atrair a
curiosidade e a participagao dos alunos, tanto brasileiros, como estrangeiros. Além disso, a
atividade pratica de anélise em grupos permite uma compreensao mais aprofundada do conto
"Olhos d'agua" em relagdo as questdes raciais, sociais e de género, mais uma vez oferecendo a
turma um momento de debate sobre essas questdes e oferecendo um espaco em que os alunos
possam trocar ideias, opinides e experiéncias pessoais. Essa abordagem possibilita a pratica
intercultural entre brasileiros e estrangeiros, ou até mesmo entre brasileiros de outras regides
do Brasil.

Olhos d'agua apresenta uma narrativa poética e reflexiva sobre a busca da protagonista
pela memoria da cor dos olhos de sua mae. Ao analisar esse conto em relagdo as teorias para
uma educacao antirracista de Carla Akotirene (2019), Barbara Carine (2019), ¢ as reflexdes de
Djamila Ribeiro (2019) sobre racismo e questdes de género, podemos explorar diversos
elementos presentes na obra, tais como:

=> Narrativa ¢ Memoria: A historia da protagonista destaca a importancia da memoria,
especialmente no contexto da didspora africana e das experiéncias da populacdo negra.
A busca pela cor dos olhos da mde ndo ¢ apenas uma questdo pessoal, mas também
uma tentativa de conectar-se a histdria e a identidade racial. O conto de Evaristo
destaca como a memoria individual se entrelaga com a memoria coletiva.

=> Ancestralidade e Espiritualidade: A referéncia as dguas de Oxum traz uma dimensao
espiritual a narrativa, remetendo a religiosidade afro-brasileira. Essa conexdo com a
ancestralidade, comum nas teorias de educacdo antirracista, destaca a importancia de
reconhecer ¢ valorizar as tradi¢des e crengas das comunidades afrodescendentes.

=> Feminismo Negro: Djamila Ribeiro e Carla Akotirene destacam a interseccionalidade
entre raga e género, € o conto aborda a experiéncia da protagonista como mulher
negra. A mae, ao criar jogos para distrair a fome das filhas, demonstra a resiliéncia e a
criatividade das mulheres negras diante das adversidades. A narrativa também destaca
a importancia de desafiar estereotipos e reconhecer a complexidade das experiéncias

das mulheres negras.
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=> Desigualdades Sociais e Econdmicas: A histéria da infincia da mae, marcada pela
pobreza e pela fome, contextualiza as desigualdades sociais e economicas enfrentadas
pela populagdo negra no Brasil. Barbara Carine (2019) aborda a necessidade de
discutir as estruturas que perpetuam o racismo, € o conto de Evaristo oferece uma
narrativa que pode ser usada como ponto de partida para essas discussdes em sala de
aula.

=> Identidade e Autoconhecimento: A busca da protagonista pela cor dos olhos de sua
mae representa um processo de autoconhecimento e reconhecimento da propria
identidade. Esse elemento pode ser explorado em conjunto com as teorias

educacionais, incentivando os alunos a refletirem sobre suas proprias historias e

identidades, promovendo um ambiente de respeito € compreensao mutua.

Ao utilizar "Olhos d'agua" em aulas de turmas mistas, conformadas por alunos
brasileiros e estrangeiros, ¢ possivel promover discussdes enriquecedoras sobre a diversidade
cultural, as experiéncias da populag@o negra no Brasil e as questdes de género. A obra permite
explorar temas como memoria, espiritualidade, resisténcia e resiliéncia, contribuindo para
uma compreensao mais profunda das complexidades da sociedade brasileira.

A proxima Atividade intitulada: Mais um caso isolado - a violéncia contra pessoas

negras no Brasil, ¢ apresentada em um quadrinho estilo charge:
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Fonte: https:/ponte.org/charge-negros-sao-as-maiores-vitimas-da-violencia/

Nessa atividade, o objetivo central ¢ a questdo racial. Tratar a problematica do
racismo no Brasil de forma mais aprofundada visando o letramento racial e a educagdo
antirracista. A estratégia de alternar géneros textuais, ajuda a diversificar os tipos de textos
utilizados e colaborar para que os alunos compreendam melhor a mensagem sobre a tematica,
levando a discussao mais profunda sobre o tema proposto. A proposta de relacionar a charge

sobre a violéncia contra pessoas negras com o conto de Conceicdo Evaristo estabelece uma
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ponte visual e critica entre a literatura e a realidade.

A partir da aula cinco, intitulada Arte Cartonera: Uma Aula de Criatividade e
Expressdo Literaria, se inicia o processo rumo a producdo final. A primeira atividade
chama-se Conhecendo a Arte Cartonera. Nesta primeira atividade, a proposta ¢ apresentar a
turma um video tutorial sobre a produgdo de livros cartoneros, com o intuito de apresentar a
arte cartonera como forma de expressdo literdria, através de uma abordagem criativa e
envolvente, integrando as artes visuais ao estudo literario.

Em seguida, ¢ proposto que os alunos escolham individualmente um conto de autoria
feminina, leiam e imprimam para apresentar na proxima aula, na qual serd produzida uma
coletdnea composta por esses contos escolhidos por eles em um unico livro cartonero. Esse ¢
o primeiro livro cartonero produzido em conjunto por todos e que serd doado a biblioteca da
escola. A produgdo deste livro cartonero ¢ sugerido como um “treino” para a confec¢ao da
producao final a ser realizada na tltima aula da sequéncia didatica.

E proposto, também, nessa atividade, que alunos estrangeiros possam trazer contos
de autoras de seus paises de origem traduzidos para o portugués. Esta abordagem tem como
objetivo proporcionar uma troca cultural entre os alunos estrangeiros e os colegas brasileiros.
Envolver os alunos na escolha de contos escritos por autoras mulheres para a producao dos
livros cartoneros, além de estimular a autonomia dos alunos e a diversidade nas obras
selecionadas, também possibilita promover o consumo de literatura feita por mulheres, o que
viabiliza uma educa¢ao antimachista.

Na aula seis, Iniciando os trabalhos cartoneros, a primeira atividade intitulada: Quem
conta o conto agora é vocé! ¢ um convite aos alunos a exporem seus contos escolhidos e a
iniciar suas produ¢des textuais. A atividade de apresentacdo dos contos escolhidos pelos
alunos proporciona uma troca enriquecedora de conhecimentos e experiéncias literarias.
Iniciar a produg¢dao de um livro cartoneiro coletivo, reunindo os contos escolhidos pelos
alunos, cria um senso de colaboracdo ¢ valoriza a diversidade de vozes na turma.

Ao final desta aula, a sugestdo ¢ que a produgdo textual final comece a ser realizada
como tarefa de casa, onde se propde aos alunos a escrita de um conto, se possivel dentro das
tematicas propostas, que seriam o combate ao racismo ¢ ao machismo. Estes contos devem ser
utilizados na composi¢do e produgdo final de livros cartoneros estilo coletanea, que serdo
produzidos na oficina de arte cartonera da proxima aula. Os contos devem ser entregues na
proxima aula, para que o professor/a possa ler e avalid-los.

Na aula sete, contando historias e fazendo arte, os alunos vao apresentar os contos

escritos por eles. Nessa aula serdo feitas as corregdes e a organizagao para a oficina cartonera
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da proxima aula. A aula oito ¢ proposta como a aula de producdo final, Fag¢a vocé mesmo:
produzindo seu proprio livro cartonero, onde serd realizada a oficina de livros cartoneros
contendo todos os contos da turma em uma coletanea. Serdo feitas copias suficientes de todos
os contos produzidos pelos alunos e disponibilizados de forma individual, onde cada aluno
deverd produzir seu livro cartonero, contendo além do seu conto, todos os outros contos dos
colegas. O objetivo dessa producao final € organizar uma exposi¢do dos livros produzidos por
esses alunos em algum espago da escola, para que outras pessoas tenham acesso. Por fim,
cada aluno podera levar seu livro pra casa e ler os contos produzidos por seus colegas.

Esta sequéncia didatica propde uma abordagem interdisciplinar, buscando ndo apenas
desenvolver habilidades literarias, mas também promover reflexdes criticas sobre questdes
sociais sensiveis, como machismo, violéncia de género e racismo. Ao desdobrar as atividades,
¢ possivel perceber a intencdo de criar um ambiente de aprendizado inclusivo, considerando a
diversidade cultural dos alunos, incluindo perguntas livres direcionadas a estimular a
participagdo dos alunos de modo geral, mas também o engajamento dos alunos estrangeiros
no debate. Assim como sugere Sarah Hirschman, em seu projeto de leituras e debates de
contos, que tem como objetivo a mediacdo de leitura literaria com pessoas que t€ém pouco
acesso a literatura (HIRSCHMAN, 2011, p. 30), ela observa que, didlogos sofisticados e
criticos tém o potencial de surgir entre um grupo mais diversificado de individuos, “uma vez
que seu interesses tenham sidos despertados” (HIRSCHMAN, 2011, p. 41). Também sobre

isso, Farias (2022) conclui que:

Logo, ¢ uma pratica de mediagio de leitura que reconhece a possibilidade de
diversificar os ambientes em que a leitura literaria acontece ¢ a diversidade de
publicos que podem ter prazer em participar desse tipo de atividade, isto ¢, desde
que haja mediacdo apropriada que motive a interacdo entre as partes ( FARIAS,
2022, p. 82).

Em sintese, a proposta para essa sequéncia didatica demonstra uma progressao coesa,
integrando teoria literaria, discussdes sociais e praticas artisticas. A abordagem inclusiva e
interdisciplinar contribui para uma experiéncia educacional enriquecedora. Sugere-se a
continua promog¢ao da interagdo entre os alunos e momentos reflexivos para fortalecer ainda
mais a qualidade da aprendizagem.

Através de uma abordagem sensivel, o professor demonstra compromisso pessoal e
profissional ao abordar temas delicados, como violéncia de género e racismo, promovendo
discussdes criticas e respeitosas. J4 no ambito da interculturalidade, a inclusdo de alunos
estrangeiros com perguntas especificas e a valorizagdo de suas culturas, possibilitadas através

do método de mediagdo de leitura literaria, pode contribuir para a constru¢ao de um ambiente
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inclusivo e enriquecedor. No que se diz respeito a integragdo da arte cartonera no processo de
aprendizagem, ndo apenas estimula a criatividade, mas também conecta as expressdes
artisticas com as mensagens literarias. E por fim, a proposta de avalia¢do, centrada na
participagdo dos alunos nos debates, na producao de textos e na criagdo dos livros cartoneros,

alinha-se com uma abordagem formativa e participativa.

6.2 SEQUENCIA DIDATICA DESENVOLVIDA A PARTIR DA POESIA DE SLAM “NAO
DESISTE!” DE MEL DUARTE

A segunda sequéncia didatica aqui proposta ¢ intitulada (Re)existir com a poesia: O
Slam como manifesto poético de resisténcia , que por sua vez tem como objetivo o trabalho
com o género literdrio poesia e traz como tema principal o empoderamento racial e de género.
Para o desenvolvimento dessas atividades foram selecionados alguns videos sobre Slam, um
video com a poesia Gritaram-me Negra!, performada pela poeta peruana Vitoria Santa Cruz e
a poesia de Slam Ndo Desiste! (2016) da slammer brasileira Mel Duarte.

A proposta visa a compreensao dos elementos da poesia de Slam nao apenas para uma
andlise formal, mas também a exploracdo das tematicas sociais e identitarias frequentemente
abordadas nesse estilo, proporcionando uma educagdo sensivel e contextualizada. Sendo
assim, a abordagem de diferentes temas e estilos na poesia de Slam nao s6 diversifica a
experiéncia dos alunos, mas também os coloca em contato com questdes sociais e culturais,
promovendo uma consciéncia critica.

Nessa sequéncia didatica, a aula inicial de sondagem ¢ sobre o gé€nero poesia.
Intitulada (Re)construindo identidades através da poesia, a atividade inicia com a
apresentacao do video Gritaram-me negra!, de Vitoria Santa Cruz. A sugestdo para esta
atividade ¢ que se apresente o video com a performance de Vitéria Santa Cruz com &udio
original em espanhol e com legendas em portugués. Essa sugestdo ¢ para que os alunos
estrangeiros se sintam acolhidos com a sua lingua materna € ao mesmo tempo os alunos
brasileiros possam ter acesso a poesia com a tradugdo simultdnea, mas ter o contato com
outra lingua e com os elementos sonoros originais, o que possibilita absorver melhor a
estética artistico-literaria.

Como ponto de partida, a aula busca criar uma conexdo emocional com questdes de
racismo na Ameérica Latina, levando os alunos a refletirem sobre identidade e resisténcia.
Apds a apresentacdo do video, a atividade sugere que o professor provoque uma reflexao

critica da turma sobre ele. Essa abordagem a partir de perguntas estimuladoras, também faz
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parte da pratica de mediacdo de leitura literaria, pois ajuda os participantes a iniciar a
discussdo, a vincular o texto literario a personalidade individual e facilita a expressdo das
proprias experiéncias de vida com base na narrativa do texto (FARIAS, 2022, p. 85).

A atividade dois, intitulada Ser ou ndo ser, eis a questdo!, tem como objetivo uma
primeira producdo textual, que além de servir para a avaliagdo de sondagem sobre o género
literario poesia, visa também incentivar os alunos a expressarem suas identidades por meio de
poesias autobiograficas. Esta atividade busca promover a reflexdo individual e a valorizagao
das experiéncias unicas de cada estudante. A sugestdo ¢ para que os alunos gravem um video
de Tik Tok declamando suas poesias € assim posteriormente compartilhem esses videos em
um grupo do Whatsapp criado pelo professor. Desse modo, se inclui o uso de midias digitais,
também pensando no ensino pela perspectiva dos multiletramentos. Nesta mesma aula, ha
uma sugestao para tarefa de casa, em que os alunos sdo instruidos a realizar uma pesquisa
sobre a vida e a obra de Vitoria Santa Cruz.

A pesquisa sobre Victoria Santa Cruz e o problema denunciado fortalece o
entendimento da relagdo entre arte, cultura e resisténcia. A tarefa de casa tem como propdsito
estender as reflexdes sobre identidade, resisténcia e questdes sociais para além da sala de aula.
Além disso, pesquisa individual possibilita que cada aluno possa desenvolver uma
compreensdo mais completa do contexto abordado na aula. Essa aula visa ndo apenas
transmitir conhecimento, mas também envolver os alunos de maneira ativa, incentivando a
expressdo, a andlise critica e a pesquisa independente sobre questdes sociais por meio da
poesia de Victoria Santa Cruz.

A segunda aula desta sequéncia didatica foi intitulada Da praga para a sala de aula:
Apresentando a poesia de Slam tem como objetivo introduzir os alunos ao universo do Slam
de maneira contextualizada e, posteriormente, aprofundar a discussdo ao apresentar
performances de Slam feitas por mulheres. A atividade 1 Poesia de Slam: Uma Batalha
poétical, comeca sugerindo uma contextualizagdo sobre as batalhas de Slam, com um slide a
ser exposto no projetor multimidia com um pequeno resumo sobre o que ¢ o Slam. A
introducao ao conceito de Slam ¢ realizada de maneira contextualizada, vinculando-o a poesia
de resisténcia e protesto. A escolha de videos e fontes online como recursos adiciona
dinamismo a aula, tornando o aprendizado mais visual e acessivel. A atividade que destaca
performances de Slam por mulheres traz uma dimensdo importante a discussdo, explorando
temas de género e feminismo. Isso enriquece a compreensao dos alunos sobre as diferentes
vozes presentes no universo do Slam.

Apbés a apresentacdo dos videos, a atividade também sugere as perguntas
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estimuladoras como recurso para a realizacdo da mediacdo de leitura, ja4 que estamos em um
contexto de turma mista, como ja foi apresentado anteriormente nas outras atividades, esse
recurso pode ser muito bem aproveitado para estimular o debate e promover a inclusdo dos
alunos estrangeiros, além de engajar a turma de modo geral para debater as questdes
relacionadas ao texto literario. Como ressalta Hirschman (2011, p. 75), sobre o papel do
professor mediador, a autora sugere que ele apresente recursos discursivos para a turma com a
inten¢do de guiar a atencdo dos alunos para os elementos do texto, sendo esses elementos os
movimentadores do debate e que serdo compreendidos pelos participantes a partir das suas
experiéncias de vida.

As perguntas iniciais direcionadas a turma sobre conhecimento prévio de Slam e
batalhas similares em seus contextos culturais sdo pertinentes. Essa sondagem cria um ponto
de partida para a discussdo e permite ao professor adaptar a abordagem as experiéncias dos
alunos. A sugestdo de questionamentos especificos para alunos estrangeiros, abordando como
sdo tratadas as questdes de género e raga em seus paises, demonstra uma preocupagdo em
incluir todas as perspectivas presentes na sala de aula, além de poder propiciar intercdmbios
culturais. A orientagdo para que as perguntas sejam feitas de forma cautelosa, incentivando o
respeito as falas dos colegas e destacando que machismo e racismo ndo sdo opinides, mas
formas de violéncia, isso contribui para a criagdo de um ambiente de aprendizado respeitoso.

Como tarefa de casa, foi sugerida a produgdo de uma poesia de Slam para os alunos
apresentarem na proxima aula. A tarefa de casa, que incentiva os alunos a produzirem uma
poesia de Slam, ¢ uma extensdo pratica do que foi aprendido em sala. Essa atividade nao
apenas reforca o conhecimento adquirido, mas também promove a expressao individual dos
alunos. A terceira aula apresentada nesta proposta didatica chama-se Construindo Poesia de
Resisténcia através do Slam 'Nao desiste’ de Mel Duarte, tem como objetivo aprofundar a
compreensdo dos alunos sobre a poesia de Slam, utilizando a obra "Nao desiste!", de Mel
Duarte, como uma ferramenta para explorar questdes de resisténcia, identidade e expressao
artistica.

Além disso, a aula busca promover uma andlise critica, ndo apenas do contetido textual
do poema, mas também da performance e do impacto cultural e social da Slam Poet em
questdo. Na primeira atividade intitulada Construindo Poesia de Resisténcia através do Slam
'Ndo desiste’ de Mel Duarte, ¢ apresentada a biografia da Slammer Mel Duarte, com o intuito
de criar uma conexao pessoal entre os alunos e a Slammer, contextualizando sua importancia
no cenario artistico e social. Isso ajuda a tornar a experi€éncia mais significativa e a destacar o

papel da poesia como ferramenta de resisténcia.
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Em seguida, ¢ sugerido que o professor distribua copias impressas da poesia Ndo
desiste!. Ao fornecer copias impressas da poesia, o professor facilita o acesso dos alunos ao
conteudo, permitindo uma analise mais detalhada e possibilitando a compreensao individual
antes da discussdo em grupo. Além disso, fica como sugestdo, também, a exibi¢ao do video
da participacdo da Slammer Mel Duarte no TEDx Sdo Paulo, em que ela apresenta uma breve
explicagdo sobre a inspiragdo que ela teve para a escrita dessa poesia e, em seguida, a
declama. A sugestdo de reproduzir a performance, se possivel, é valiosa para enriquecer a
experiéncia dos alunos. A poesia de Slam frequentemente transcende o papel e ganha vida na
performance, envolvendo elementos visuais, gestuais e sonoros que contribuem para a
mensagem.

Apbs a exibigdo da performance ¢ sugerida a analise do poema em grupo, discutindo
conteudo, estilo, linguagens, metéaforas, rimas e ritmo, o que pode promover a compreensao
mais aprofundada da obra. Isso também incentiva a troca de perspectivas € a construgao de
interpretagdes coletivas. A analise de como a performance contribui para a mensagem do
poema vai além do conteudo escrito, focando aspectos visuais e emocionais. Isso ajuda os
alunos a compreenderem a importancia da expressdo artistica na poesia de Slam. Para que
aconteca, de fato, uma discussdo sobre as questdes culturais e de género, novamente sugere-se
que o professor utilize o recurso da mediagdo de leitura com perguntas direcionadas. Essas
perguntas livres que incentivam a discussao sobre questdes culturais, raciais e de género tem o
intuito de promover, mais uma vez, uma reflexdo critica e sensivel, que pode criar um espaco
de didlogo aberto em que os alunos possam compartilhar suas impressdes e experiéncias.

Para a tarefa de casa foi sugerida a divisdo da turma em grupos para pesquisar outras
Slam poets, brasileiras ou de outros paises da América Latina, promovendo uma busca ativa
por conhecimento. A atribuicdo de tarefas especificas, como biografia, obras e videos de
performances, permite que os alunos explorem diferentes aspectos da arte do Slam. Essa
atividade ndo apenas amplia o repertdrio dos alunos, mas também estimula a diversidade de
vozes e perspectivas, enriquecendo ainda mais as discussdes futuras. A orientagdo para que o
professor tenha uma base de conhecimentos tedricos sobre temas sensiveis - € crucial. As
sugestoes de leituras adicionais demonstram um compromisso com o entendimento
aprofundado e responsavel das questdes abordadas.

Esta atividade ¢ rica em camadas, proporcionando aos alunos uma imersdo completa
na obra de Mel Duarte, conectando a teoria a pratica, e incentivando a pesquisa autonoma. A
abordagem cuidadosa das questdes culturais ¢ de género contribui para um ambiente de

aprendizado inclusivo e respeitoso. O uso de recursos como biografias, performances em
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video e discussdes em grupo torna a aula dindmica e envolvente.

A aula quatro desta proposta de sequéncia didatica, Oficina de Escrita Criativa, foi
pensada para proporcionar aos alunos uma experiéncia pratica e colaborativa na produgdo de
poesia de Slam, consolidando os conhecimentos teoricos adquiridos nas aulas anteriores. A
aula visa estimular a expressdo criativa, promover a coletividade na constru¢do das poesias e
desenvolver a capacidade dos alunos de refletirem criticamente sobre suas criagdes e as dos
colegas. Além disso, a aula busca consolidar a compreensdo dos elementos essenciais da
poesia de Slam, como tematica social, estrutura em estrofes, presenga de rimas e concisao.

A sugestdo para a primeira atividade foi intitulada Juntos somos mais fortes:
produzindo Slam com os colegas, que inicia com com apresentacdes dos grupos sobre as
pesquisas realizadas na tarefa de casa e proporciona uma continuidade l6gica do contetido
anterior, promovendo o compartilhamento do conhecimento adquirido. Isso estimula a troca
de informagdes entre os alunos e fortalece a aprendizagem coletiva. Em seguida, orienta-se a
explanagdo sobre os elementos bésicos do Slam, como tema relacionado a problemas sociais,
divisdo em estrofes, presenga de rimas e concisdo, o que oferece uma base teorica necessaria
para a atividade pratica, além de possibilitar um contexto claro para a produgdo das poesias e
ajudar os alunos a compreenderem as caracteristicas especificas desse estilo. Apds a
explanacdo de conceitos sobre os elementos e os temas, ¢ sugerida uma atividade de
improviso para constru¢do de um Slam coletivo, em que cada aluno deve ir até a lousa e
deixar uma rima, mas sempre continuando a partir da ultima rima escrita.

Um exercicio de improvisagao na lousa ¢ uma sugestao de estratégia que pode resultar
em algo envolvente, ja que estimula a participagdo ativa dos alunos. A abordagem inclusiva,
enfatizando que ndo precisa ser algo muito elaborado e encorajando também os alunos
estrangeiros, pode promover um ambiente mais acolhedor e criativo. A produ¢do conjunta
reflete a ideia de coletividade presente na cultura do Slam. A leitura coletiva das poesias ¢ a
subsequente discussdo sdo etapas cruciais. Elas permitem que os alunos compartilhem suas
criagdes, expressando-se artisticamente e recebendo feedback do grupo. As perguntas livres
sobre o resultado final, pontos faltantes e observagdes incentivam a reflexdo critica,
promovendo uma analise mais aprofundada das produgdes. O ambiente de respeito criado,
especialmente ao encorajar alunos estrangeiros, demonstra sensibilidade as diferencas
individuais. O estimulo a criatividade sem a pressdo de perfeicdo encoraja a expressao livre,
promovendo um espacgo onde os alunos se sintam a vontade para contribuir com suas ideias.

A aula integra a teoria apresentada anteriormente com a pratica, permitindo que os

alunos apliquem os elementos basicos do Slam de forma criativa. Isso fortalece a
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compreensdo do contetdo e demonstra a aplicabilidade do conhecimento adquirido. A
dindmica de producdo conjunta destaca a importidncia da colaboragdo e coletividade na
criacdo de poesias de Slam. A discussdo posterior reforca o valor da troca de ideias e da
analise critica entre os alunos. A atividade visa ndao apenas a producdo de poesias, mas
também estimula a expressdo individual e a reflexdo sobre o processo criativo. As perguntas
finais incentivam os alunos a avaliarem suas proprias produgdes e as dos colegas,
contribuindo para o desenvolvimento critico e para o engajamento sobre a responsabilidade
sobre sua propria aprendizagem. A énfase na improvisagdo e na liberdade criativa incentiva os
alunos a expressarem suas ideias de maneira auténtica. A busca por temas que os alunos
desejam abordar reforga a conex@o entre a poesia e suas experiéncias pessoais.

A partir da quinta aula, Produgdo final - parte 1, a sugestdo € para que se comece o
processo para a producao textual final. Para iniciar, a sugestao parte da atividade Solta a Voz!
Performando a poesia de Slam, com a introducao de técnicas de performance, como projecao
vocal, gestos, contato visual, pausas dramaticas e movimento no palco. Destaca-se a
importancia ndo apenas do contetdo da poesia, mas também da forma como ela ¢
apresentada. Isso amplia a compreensao dos alunos sobre a natureza performatica do Slam ¢ a
influéncia da expressdo fisica na transmissdo da mensagem. A pratica das performances na
sala de aula, juntamente com o recebimento de feedback dos colegas, promove uma
aprendizagem ativa e colaborativa. A exposi¢do a videos de Batalhas de Slam reforga a
compreensdo visual do formato e da energia transmitida, proporcionando inspiragdo e
referéncias para os alunos.

A producdo final do texto foi sugerida como tarefa de casa. Solicitando aos alunos que
escrevam uma poesia de Slam como tarefa de casa, ¢ uma continuacdo logica do processo de
criacdo. Isso permite que os alunos apliquem as técnicas aprendidas e consolidem seu
entendimento sobre a estrutura e o estilo especifico do Slam. Nessa parte foi sugerido que o
professor deixe claro que a apresentacdo da poesia na batalha de Slam, que sera promovida
na ultima aula da sequéncia didatica ndo € obrigatoria, mas sim a entrega da producao escrita.
O respeito a decisdo dos alunos de participar ou nao da Batalha de Slam demonstra
sensibilidade as diferentes personalidades e niveis de conforto. Oferecer alternativas, como a
participagdo na organizacao, fortalece a inclusdo de todos no processo, independentemente de
sua disposi¢ao para exposi¢do. A proposta de premiagdo com livros para os vencedores
acrescenta um incentivo tangivel a participag¢do. A iniciativa de buscar doag¢des ou fazer uma
vaquinha para adquirir os prémios demonstra criatividade e compromisso em reconhecer e

valorizar o esforco dos alunos, bem como demonstrar valorizacao do trabalho artistico.
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A aula seis sugere que fique reservada para a organizacdo do Slam, e tem como
atividade principal intitulada de Organizando a Batalha de Slam:“Bora pro fronte?”. A
organizacdo de uma Batalha de Slam entre os alunos, marca a culminagdo do processo,
proporciona uma oportunidade para os alunos apresentarem suas poesias em um ambiente de
competicdo amigavel. A escolha de marcar data, local e convidar a comunidade escolar indica
um compromisso com a valorizacdo e visibilidade das vozes dos alunos. Além disso,
sugere-se que nessa organizagdo sejam estabelecidas as regras e critérios de julgamento, além
da divulgacao para a comunidade escolar, assim como em uma batalha de Slam oficial. A
definicdo de regras e critérios de julgamento justos ¢ essencial para garantir a imparcialidade
e a equidade na competicdo. Isso adiciona um componente de avaliagdo estruturada,
contribuindo para a seriedade e legitimidade do evento. A sugestdo para que o Slam tenha um
nome com alguma intertextualidade com a turma ou com a escola adiciona um toque
personalizado e exclusivo ao evento. Isso pode criar um senso de identidade e pertencimento,
tornando a Batalha de Slam mais significativa para os participantes.

Na aula sete vai acontecer, de fato, a Batalha de Slam. A culminacdo da sequéncia
didatica ocorre com a realizagdo da Batalha de Slam, proporcionando aos alunos a
oportunidade de apresentar suas poesias. Este evento destaca a expressao individual, a
coragem de compartilhar ideias e a celebracdo da diversidade de vozes. A sugestdo de incluir
um painel de jurados ou permitir que a propria turma julgue as performances adiciona
flexibilidade ao processo. Um painel de jurados pode trazer uma perspectiva externa e
especializada, enquanto a avaliagdo da turma promove um ambiente participativo e inclusivo.
A sugestdo para a premiagdo dos vencedores ¢ uma forma tangivel de reconhecimento,
incentivando a participagdo ativa e o empenho dos alunos. Além da competi¢do, a premiacao
destaca a importancia da expressdo artistica e do compartilhamento de experiéncias. Além
disso, a énfase no principal objetivo, que ¢ a expressdo e¢ o compartilhamento de ideias,
reforga o propodsito mais amplo da Batalha de Slam. Isso destaca que, além do aspecto
competitivo, o evento ¢ uma plataforma para amplificar vozes e promover a compreensao
mutua.

Para a aula oito Reflexdo e Discussdo, ¢ sugerido uma aula de encerramento para
sequéncia didatica, na qual serdo feitas atividades de reflexdo sobre todo o processo. A
Atividade intitulada “ Pega a visdo!”’: Refletindo sobre a batalha de Slam tem como objetivo

refletir sobre os seguintes pontos:

=> A promogdo de uma discussdo pos-batalha ¢ uma estratégia eficaz para envolver os

alunos em uma reflexao coletiva sobre suas experiéncias. Isso proporciona um espaco
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para compartilhamento, aprendizado mutuo e constru¢do de uma comunidade de
aprendizagem.

=> Compartilhamento de Experiéncias: Incentivar os alunos a compartilhar suas
experiéncias apos a Batalha de Slam promovendo a expressdo individual e o
reconhecimento das diferentes perspectivas presentes na turma. Isso contribui para a
construcao de empatia e compreensao mutua.

=> Aprendizados e Sentimentos: A discussdo sobre o que os alunos aprenderam e como
se sentiram proporciona uma oportunidade para a autorreflexdo. Isso ndo apenas
reforga a importancia da expressdao artistica, mas também permite que os alunos
conectem suas experiéncias pessoais com as mensagens transmitidas durante a Batalha
de Slam.

=> Encorajamento a Reflexdo sobre o Poder da Poesia de Slam: Ao incentivar os alunos a
refletirem sobre como a poesia de Slam pode ser uma ferramenta poderosa para dar
voz a questdes pessoais, sociais e culturais, a atividade promove uma compreensao
mais profunda do impacto da arte como meio de expressdo e transformagao.

=> Combinag¢ao de Analise Literaria, Criagdo Artistica, Performance e Discussao: A aula
proporciona uma experiéncia completa ao combinar elementos-chave, como analise
literaria, criagdo artistica, performance e discussdo. Isso cria uma abordagem holistica
para o aprendizado, permitindo que os alunos se envolvam de diversas maneiras.

=> Exploragdo de Questdes Significativas: A aula permite que os alunos explorem
questdes significativas relacionadas a aspectos culturais, raciais ¢ de género. Essa
abordagem estimula a consciéncia critica e a discussdo sobre temas relevantes na
sociedade.

=> Ambiente Criativo e Engajado: A combinagdo de atividades criativas, performances e
discussdes cria um ambiente de aprendizado dindmico e engajador. Isso contribui para
o desenvolvimento de habilidades cognitivas, emocionais e sociais dos alunos.

=> Integracdo de Elementos Multiculturais: Dada a diversidade da turma, a atividade
possibilita a integracdo de elementos multiculturais. Isso enriquece a experiéncia de
aprendizado, promovendo a compreensdo intercultural e a valorizacao das diferentes
origens e pertencimentos dos alunos.
A aula de reflexao proporciona uma experiéncia educativa rica e integrada, permitindo

que os alunos ndo apenas adquiram e aprofundem conhecimento sobre poesia de Slam, mas
também explorem suas proprias identidades, experiéncias e perspectivas em um contexto

cultural e social mais amplo. Essa abordagem holistica contribui para o desenvolvimento
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integral dos alunos, promovendo a conscientizagao critica e a expressao auténtica.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Com o propésito de enfrentar as estruturas opressivas na sociedade, este estudo
concentrou-se na abordagem do ensino de portugués como lingua materna para estudantes
brasileiros € como lingua de acolhimento para os falantes de espanhol, predominantemente
pertencentes ao primeiro ano do ensino médio na rede publica de Foz do Iguagu. As
atividades delineadas foram pensadas para serem implementadas concomitantemente nas
aulas de lingua portuguesa, uma vez que as turmas sao cada vez mais heterogéneas,
compreendendo ambos os grupos mencionados, que compartilham o mesmo ambiente de
aprendizado da lingua portuguesa, conformando turmas heterogéneas.

O enfoque desta pesquisa reside no enfrentamento das dindmicas opressivas que
permeiam as estruturas sociais, especialmente no contexto educacional de uma regido
fronteirica. Esse direcionamento visa ndo apenas atender as necessidades linguisticas desses
alunos, mas, de maneira mais abrangente, promover uma educacao critica que contribua para
sua emancipacao e formagao cidada a partir de um encontro intercultural.

A escolha por implementar as atividades propostas simultaneamente nas aulas de
lingua portuguesa justificou-se pela natureza heterogénea das turmas, que abrangem ambos os
grupos linguisticos mencionados. Essa integracdo visa ndo apenas otimizar o aprendizado da
lingua portuguesa, mas também criar um ambiente educacional inclusivo, no qual a
diversidade linguistica e cultural sejam valorizadas e consideradas como um recurso
enriquecedor, bem como aliada no combate ao racismo e ao machismo.

Ao abordar o ensino de linguas de forma interseccional, considerando ndo apenas as
diferencas linguisticas, mas também as questdes de origem cultural e de identidade, buscou-se
contribuir para a constru¢do de uma pratica pedagdgica mais consciente e alinhada aos
principios da equidade e da justiga social, esta que s6 pode ser pensada através da justica
racial e de género, seguindo a logica da Coalizdo Negra por Direitos no Brasil: “Enquanto

houver racismo ndo havera democracia”®>. Do mesmo modo, pensamos sobre igualdade de

5 A frase "Enquanto houver racismo, niio havera democracia" encapsula a ideia de que a existéncia de racismo é
incompativel com a plena realiza¢@o dos principios democraticos. Essa declaracdo é frequentemente associada ao
movimento negro ¢ aos esforgos de grupos e organizagdes que buscam a igualdade racial e o combate ao racismo
estrutural. A argumentagdo por tras dessa afirmag@o esta relacionada a nogdo de que a democracia verdadeira
ndo pode coexistir com sistemas que perpetuam a discriminagao racial. O racismo, por sua natureza, implica na
negagdo de direitos, oportunidades e tratamento igualitario com base em caracteristicas raciais. Quando essas
disparidades persistem, a plena participagdo de todos os cidadidos na sociedade, um principio fundamental da
democracia, fica comprometida.
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género.

O entendimento e a aten¢do as particularidades de cada grupo, tanto em relagdo a
lingua quanto as experiéncias culturais, sdo fundamentais para a promocao de uma educacdo
que va além da transmissao de conhecimento, engajando-se ativamente na desconstrucao de
estruturas de opressao.

A sele¢do da abordagem pedagdgica, fundamentada no letramento critico de Paulo
Freire (1987) e na pedagogia critica intercultural de Catherine Walsh (2016) foi motivada
primordialmente pela intencdo de promover uma educacgdo intercultural. Tal abordagem visa
estimular a compreensdo e o respeito pela diversidade cultural e linguistica. Adicionalmente,
busca-se, de forma simultinea, abordar questdes pertinentes a mitigagdo do machismo e do
racismo, fendmenos sociais persistentes em contextos linguisticos e culturais diversos. A
proposta pedagdgica vai além do desenvolvimento de competéncias linguisticas, almejando,
também, a formacao cidada dos alunos.

Reconhecendo que esses individuos em breve estardo completamente inseridos nos
mais variados espacos da sociedade, a proposta didatica buscou contribuir para a construgao
de uma consciéncia critica e inclusiva. Esse enfoque nao se limita apenas aos alunos
brasileiros, estendendo-se igualmente aos alunos estrangeiros residentes no Brasil. Ao adotar
o letramento critico de Freire (1987), a pedagogia proposta procura empoderar os alunos para
uma participacdo ativa na sociedade, incentivando a reflexdo sobre as estruturas de poder e as
desigualdades presentes. A complementaridade com a pedagogia critica intercultural de Walsh
(2016) enriquece a abordagem, proporcionando um arcabougo tedrico que considera a
diversidade cultural e linguistica como um ativo fundamental na constru¢do de uma sociedade
mais justa e equitativa.

Nesse contexto, ¢ possivel conceber a educacao antirracista e antimachista de maneira
interseccional, conforme proposto por Lelia Gonzalez (2020) , Carla Akotirene (2019),
Angela Davis, bem como uma educacdo baseada na pratica de liberdade, como sugere bell
hooks (2013). Este enfoque ¢ pensado nas reflexdes e discussdes a serem fomentadas em sala
de aula, especialmente por meio da mediacao de leituras literarias de textos que abordam as
complexidades inerentes as questdes raciais, de género e de classe.

J4 no que se referiu a escolha da abordagem metodoldgica para o ensino de lingua
portuguesa através das sequéncias didaticas de Dolz e Schneuwly (2004), buscou-se uma
metodologia que propde um trabalho que vai além da simples reproducdo de estruturas
textuais, ja que ela incentiva a compreensao do propdsito comunicativo de diferentes géneros,

bem como a andlise das caracteristicas linguisticas e discursivas que definem esses géneros.
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Para Dolz e Schneuwly (2004), os tipos de discursos representam as diferentes formas que um
género discursivo pode assumir, dependendo do contexto comunicativo e dos participantes
envolvidos. Além disso, a abordagem de Dolz e Schneuwly (2004) sugere que os professores
orientem os alunos a produzirem diferentes tipos de textos, explorando uma variedade de
géneros discursivos presentes na sociedade. A ideia € que os estudantes desenvolvam nao
apenas a capacidade de escrever de acordo com estruturas predefinidas, mas também a
habilidade de adaptar sua escrita a diferentes contextos e propositos.

Dessa forma, diante dessas consideragoes, inferimos que a promog¢ao de uma educagao
critica e reflexiva, voltada a mitigacdo do racismo, do machismo e de outras formas de
violéncia dirigidas a grupos marginalizados, pode ser efetivamente implementada por meio da
mediagdo de leituras literarias de textos da Literatura Marginal. Ao incorporar textos desse
movimento literario, que suscitam e incentivam tais discussdes, proporciona-se um ambiente
em sala de aula propicio para o tratamento dessas tematicas cruciais. Como resultado deste
estudo, foram concebidas atividades que se apresentam como sugestdes praticas para o ensino
de Plac em turmas heterogéneas. Ademais, essas atividades servem como modelo,
estimulando o desenvolvimento de praticas similares a partir da base tedrica delineada,
possibilitando a adaptagao dos conteudos para outras séries da educagao basica, bem como as

suas realidades especificas.
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APENDICES

APENDICE A — Sequéncia Diddtica 1 - Abalando as Estruturas da Violéncia: desmontando

Racismo e Machismo atraveés dos Contos Literarios

Abalando as estruturas da violéncia: desmontando racismo e machismo

através dos contos literarios
Disciplina: Lingua portuguesa / Portugués como lingua de acolhimento
Tema: Violéncia de Género, Racismo e Desigualdade Social
Publico-alvo: 1° ano do ensino médio. Alunos brasileiros e estrangeiros.
Duracao: 9 aulas de 50 minutos cada uma.
Objetivos:

e Compreender as caracteristicas do género conto;
e Explorar os temas de violéncia de género, machismo, desigualdade racial e social;
e Desenvolver habilidades de analise textual e interpretagdo literaria;

e Promover a produgdo de livros cartoneros.

Avaliagdo: A partir da participagdo dos alunos nos debates, nas producdes de texto ao longo das

aulas e na produgao final.
Aula 1: Producio inicial - Sondagem do tema

Atividade 1 - Quem Conta um Conto, Aumenta um Ponto: desconstruindo expressoes

machistas

a) Iniciar a aula apresentando o video:

O E machismo sim! Frases que mulheres ndo aguentam mais ouvir, com Déia Freitas



https://youtu.be/oehdDQejgpM?si=lR5PqCVKGKyZ7VoS
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> Apos assistirem o video sobre frases e expressdes machistas, inicie uma conversa
com a turma sobre o que eles entendem por expressoes machistas € pegca que sugiram
outras expressoes que ja ouviram por ai;

> Pedir para os aluno/os estrangeiro/os como essas expressoes sao ditas em seu
pais/paises;

> Realizar algumas reflexdes sobre como essas expressoes sdo negativas e prejudiciais
a vida cotidiana das mulheres: peca para as meninas se manifestarem sobre isso
(lembrando sempre de intermediar o didlogo de forma saudavel entre os alunos
falando sobre a importancia de respeitar a fala das meninas).

b) Producao escrita inicial:

> Sem apresentar as caracteristicas do género conto, pega para que eles escrevam um
conto inspirado nas reflexdes feitas na atividade anterior, como forma de sondagem
sobre o entendimento que alunos adquiriram sobre o tema, qual a nogao que eles tém

sobre os elementos caracteristicos do género e sobre a escrita de um conto.

Aula 2: Introdugio ao género literario Conto:

Atividade 1 - A voz das escritoras latino-americanas no combate a violéncia contra as

mulheres

> a) Discutir brevemente a biografia e as obras de Mariana Enriquez.
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Conhecendo a escritora Mariana Enriquez

Mariana Enriquez é uma escritora argentina contemporinea, nascida
em Buenos Aires. Reconhecida por sua narrativa poderosa, Enriquez é
aclamada por abordar temas sociais e de wmaneira visceral e
provocativa. Sua obra, que inclui contos, ensaios e romances,
frequentemente mergulha nas complexidades das relacdes humanas,
revelando facetas obscuras e inquietantes da sociedade e
frequentemente exploram questdes como desigualdade e violéncia de
género.

Principais obras: Las cosas que perdimos en el fuego/ As coisas que
perdemos no fogo (2016) e Nuestra parte de noche/ Nossa parte da noite
(2019).

Fonte: https://intrinseca.com.br/autor/mariana-enriquez/

b) Apresentar o conto "As coisas que perdemos no fogo" de Mariana Enriquez, distribuir

copias (ANEXO A)

¢) Analise e Discussao do Conto:

> A Leitura do conto deve ser realizada durante a aula;

\l

Cada aluno vai ler uma parte do conto para a turma;

> Apos a leitura completa do conto, iniciar uma discussdo em sala de aula, perguntando aos
alunos sobre suas impressoes iniciais acerca do conto;

> Explorar os elementos literarios, como personagens, cendrio, enredo, simbolismo e estilo
de escrita. Fazer anotagdes em um quadro ou em um documento compartilhado;

> (Concentrar-se nas representacdes de violéncia de género e machismo presentes no conto e
discutir como esses temas sdo abordados;

> Sempre deixar claro que machismo nao ¢é opinido, mas uma violéncia que pode resultar
até mesmo na morte de mulheres;

> Para esse esclarecimento, a sugestdo € que se leve recortes de jornais, ou apresente slides
de noticias de caso de feminicidio. Se possivel, trazer alguns casos de violéncia doméstica
com mulheres queimadas, assim a proxima discussdo pode ser feita relacionando as
noticias com a historia do conto;

> Apo0s a apresentagdo das noticias, fomente a discussdo com perguntas livres, como por

exemplo:

e O que mais acharam impactante no conto?



https://intrinseca.com.br/autor/mariana-enriquez/
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e Na opinido de voceés, o que fomenta a violéncia contra a mulher?
e O machismo ¢ algo ruim somente para as mulheres?
Para que os alunos estrangeiros se sintam convidados a participar, faca perguntas direcionadas ao

contexto cultural do pais deles, como por exemplo:

e Como ¢ a questao do machismo no seu pais?
e Ha muitas noticias de feminicidio?
e Esse tema ja foi discutido na sua antiga escola?

E importante que o docente tenha ciéncia da responsabilidade ao abordar temas polémicos, para que a aula nio
se torne um espaco de reprodug@o de preconceitos. Para que este professor esteja preparado para abordar esses
temas, ¢ necessario que este realize algumas leituras que servem para muni-lo de argumentos que possam ser
usados caso ocorra alguma reproducdo de preconceitos. Uma sugestao de leitura seria O feminismo é para todo
mundo, da autora bell hooks, em que ela argumenta de forma didatica como o machismo € prejudicial e violento
para a sociedade, inclusive afetando de forma negativa a vida dos proprios homens.

Aula 3. Além das Palavras: Explorando os Elementos do Conto Literario

Atividade 1 - Vocé conta ou eu conto?

a) Apresentar de forma expositiva os elementos basicos para a constru¢do do género literario
Conto. Distribuir de forma impressa uma copia para cada aluno para que seja utilizado como guia

na proxima producao feita por eles, contendo as seguintes informacoes:

Elementos de um conto

e Personagens

e Narrador

e Tempo
e Espacgo
e Enredo
e Conflito

Estrutura do conto

e Introducao
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e Desenvolvimento
e C(Climax
e Conclusdo

b) Apods explicar os elementos sobre o género literario conto, abra espaco para uma discussao.
Elabore algumas perguntas livres como forma de incentivar a interacao entre os/as alunos/as sem
a inten¢do de avaliar os conhecimentos, mas a fim de descobrir o que eles ja aprenderam e/ou se
eles ja sabiam as caracteristicas do gé€nero literario em questdo. Essa abordagem serve para

auxiliar na sondagem.

Algumas sugestdes para as perguntas livres:

e O que entendem por “conto”?

e J4 leram algum conto antes desse da Mariana Enriquez? Se sim, de que autores/as?

e (Quais os temas que mais os interessam? (essa pergunta ajuda na escolha dos proximos
contos a serem trabalhados)

Para os alunos estrangeiros, além das questdes direcionadas a todos/as estudantes realize
perguntas que envolvam seus conhecimentos, suas culturas:

e Em seus paises, vocés ja tinham conhecido o género “conto™?

e (Quais autores vocés conhecem e/ou mais gostam que escrevam contos?

e Tem algum outro género literario que vocés costumam ler em seu pais? Falem um pouco
sobre e compartilhem com os colegas.

Fazer perguntas especificas para alunos estrangeiros sobre seus gostos pessoais, leituras que
ja faziam em seus paises de origem e sobre autores de seus paises ¢ muito importante para
integrar esse aluno a turma e incentivar participacao deles nas discussdes, além de valorizar
as suas culturas e despertar o interesse dos colegas brasileiros pelas culturas dos colegas
estrangeiros.

Aula 4 - Vozes Silenciadas, Historias Reveladas: Desconstruindo o racismo por meio da

Literatura

Atividade 1 - “Vozes Negras, Historias Silenciadas: Maternidade e Violéncia no conto

'Olhos d'agua' de Conceicio Evaristo”

a) Apresentar a escritora Concei¢ao Evaristo aos alunos.

Conceicao Evaristo
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Uma das mais renomadas escritoras da literatura marginal
brasileira, sua obra frequentemente aborda temas como racismo,
feminismo ¢ desigualdade social. Algumas de suas obras sdo: Poncid
Vicéncio (2003), Olhos d'Agua (2014), Insubmissas Ligrimas de
Mulheres (2011) e Becos da Memdria (2006). Ganhou diversos prémios
como Prémio Jabuti de Literatura (2015), Faz a Diferenca - Categoria
Prosa (2017), Prémie Claudia - Categoria Cultura (2017) Todo esse
impacto foi reconhecido quando recebeu o prestigioso titulo de
Personalidade Literdria do Ano no Prémio Jabuti em 2019. Devido a
sua conexio com a vida cotidiana e as experiéncias pessoais e coletivas

de seu povo, Concei¢io cunhou o termo "escrevivéncia' para

descrever sua abordagem literdria, que surge das experiéncias do dia
a dia, dos eventos comuns, carregados de memdérias pessoais e
coletivas de sua comunidade.

Fonte:https://rascunho.com.br/colunistas/sob-a-pele-das-palavras/vozes-mulheres-de-conceicao-evaristo/
b) Distribuir copias do conto "Olhos d'agua" (ANEXO B) para os alunos e realizarem uma

leitura coletiva.

¢) Dividir a turma em grupos e atribuir a cada grupo um aspecto especifico do conto para

analisar em detalhes, como personagens, didlogos, agdes, cenario:

> (Qual o cenario em que se passa o conto?

> Como a narradora apresenta os problemas sociais que enfrentou na infancia?

> Quais temas aparecem no conto?

> Falem sobre as experi€ncias pessoais de vocés que se relacionam com algum tema que
aparece no conto.

Além das perguntas para a turma em geral, para os alunos estrangeiros, acrescente algumas

perguntas especificas como:

> No seu pais também ha esses problemas?
> La vocés discutem esses problemas na escola?

Lembrando que sdo perguntas simples e necessitam ser abordadas com cuidado para ndo
causar constrangimento. O intuito dessas perguntas ¢ estimular a participa¢do dos alunos

na discussao proposta e propiciar um didlogo com troca de experiéncias entre os colegas.

e) Promover uma discussdo geral sobre a influéncia desses elementos na mensagem do conto e
na critica social que ele representa.

> Refletir sobre questdes sociais: racismo, mulher e pobreza.



https://rascunho.com.br/colunistas/sob-a-pele-das-palavras/vozes-mulheres-de-conceicao-evaristo/
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Atividade 2 - Mais um caso isolado - a violéncia contra pessoas negras no Brasil

a) Expor a charge abaixo no data show ou distribuir copias impressas. A atividade pode ser

em duplas.

HEGHROG Gib P15 MAIDRES |
WITiMAS T WIOLENOA |

" TEHAU ALHROS
é%p“f%fl%!&m BOM TRABALHC
E ‘-rgat:‘r.tx st E VOLTA VIve!

Fonte:https://ponte.org/charge-negros-sao-as-maiores-vitimas-da-violencia/

b) Pedir pedir para que os alunos observem a charge comparando-a aos temas que perpassam
a obra de Conceicdo Evaristo, “Olhos D’agua” e fomente uma discussdo a partir das
seguintes perguntas:

> Na opinido de vocés, qual a mensagem central que a charge tenta passar?

> Como podemos relacionar a charge com o conto “Olhos D’agua”?

Aula 5: Arte Cartonera: Uma Aula de Criatividade e Expressao Literaria

Atividade 1 - Conhecendo a Arte Cartonera

a) Introduzir o conceito de "arte cartonera" e mostrar exemplos de livros cartoneros.

B O processo de confeccdo de um livro cartonero

> Apresentar videos de tutoriais que podem ser encontrados na internet.

> Explicar o processo de criagdo de livros cartoneros, que envolve a confec¢do de capas de
livro a partir de materiais reciclados, como caixas de papeldo.

> Pedir para quem puder, que tragam na proxima aula, papeldo, tinta guache, pincel ou palitos
de picol¢, barbantes etc., como parte dos materiais a serem utilizados na producao dos livros

cartoneros.



https://youtu.be/9UhI0mtxoRo?si=86lO0FV23KTs7k9l
https://ponte.org/charge-negros-sao-as-maiores-vitimas-da-violencia/
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> Os alunos devem selecionar um conto escrito por autoras mulheres, se possivel dentro da
tematica proposta, a fim de utilizd-lo na proxima aula para a produ¢do de um livro de arte

cartonera. Trazer a copia impressa.

> Alunos estrangeiros podem selecionar contos de seus paises de origem e apresentd-los

traduzidos para o Portugués.

> Explicar para os alunos que essa atividade sera um livro cartonero feito em conjunto pela
turma, onde todos vao colaborar. Serd como um treino para a produgao dos livros cartoneros
com coletaneas autorais que serd realizado como produgdo final. Também sera uma
oportunidade para os estudantes realizarem uma pesquisa sobre autoras mulheres e

apresentarem contos de seu interesse.

Aula 6: Primeira producio: Iniciando os trabalhos cartoneros

Atividade 1 - Quem conta o conto agora é voceé!

Pedir aos alunos para apresentarem os contos que escolheram através da pesquisa que fizeram na

tarefa de casa com o seguinte direcionamento:

Titulo

Autora

Ano de publicacao
Tema

personagens principais

Y YV V YV VYV Y

cenario

ApoOs a apresentacdo dos contos, deve se iniciar a producao de treino do livro cartoneiro, que ird
reunir todos os contos selecionados e deve contar com a contribuicdo de todos para a sua

producao. Esse livro serd doado a biblioteca.
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Tarefa de casa

Os alunos devem produzir um conto, se possivel, dentro da tematica proposta, a fim de ser
utilizado nas coletaneas que serao produzidas na proxima aula, essas com fim de exposi¢cdo na

escola.

Aula 7 - Contando historias e fazendo arte

Atividade 1 - Apresentagdo, correcao e entrega dos contos produzidos como tarefa de casa.

Atividade 2 - Organizar a oficina cartonera para a proxima aula e a exposi¢ao dos livros.

Aula 8: Producido textual Final

Atividade 1 - Faca vocé mesmo: produzindo seu préprio livro cartonero

a) Os alunos irdo trabalhar na confec¢ao das capas dos livros cartoneros, incorporando suas

representacoes visuais do conto.

> Incentivar a criatividade e a expressdo artistica, permitindo que os alunos escolham as
técnicas que preferem usar.

> Certificar-se de que cada capa inclua uma citagdo ou trecho do conto produzido por eles.

b) Realizar a montagem dos livros com as copias dos contos produzidos por eles na tarefa

de casa.

Aula 9: Exposicao dos Livros de Arte Cartonera

Atividade 1 - Apresentacio e Discussao dos Livros de Arte Cartonera

a) Os alunos apresentam seus livros de arte cartonera a turma;

b) Realizar uma discussdo sobre como a arte visual pode ampliar a compreensao de uma

obra literaria.
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Atividade 2 - Compartilhando as producdes literarias com a comunidade escolar

a) Expor os livros de arte cartonera, permitindo que os alunos compartilhem suas criagcdes
com a comunidade escolar.

b) Considerar a possibilidade de manter os livros em uma area acessivel da escola, como
a biblioteca para que a comunidade escolar possa ler as producdes cartoneras produzidas

por eles.

> Ao final da exposicdo, os livros podem ser levados para casa pelos alunos, assim terdo a

possibilidade de ler os contos dos colegas.

APENDICE B — Sequéncia Diddtica 2- (Re)existir com a poesia: O Slam como manifesto poético

de resisténcia

(Re)existir com a poesia: O Slam como manifesto poético de resisténcia

Disciplina: Lingua portuguesa /Portugués como lingua de acolhimento
Tema: Empoderamento racial e de género

Publico-alvo: 1° ano do ensino médio. Alunos brasileiros e estrangeiros.
Duracéo: 8 aulas de 50 minutos cada uma.

Objetivos:

e Compreender os elementos da poesia de Slam.
e Explorar temas e estilos de poesia de Slam.
e Desenvolver habilidades de escrita criativa e oratoria.

e Produzir e participar de uma Batalha de Slam.
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Avaliacdo: A partir da participacdo dos alunos nos debates, nas produgdes de texto ao longo das

aulas e na producgao final.

Aula 1: Sondagem inicial - (Re)construindo identidades através da poesia

Atividade 1 - Resisténcia e identidade: Um grito poético!

Nesta atividade, discutiremos um dos desafios enfrentados pela populacdo negra em seus

paises da América Latina: a questdo do Racismo.

Os objetivos desta atividade consistem em contemplar essa realidade, avaliar de que maneira
ela influencia os individuos negros e examinar como a arte e a cultura sdo utilizadas por essa
comunidade para denunciar o Racismo e resistir a ele. Para alcangar tais propdsitos, sera
apresentado o poema musicado "Gritaram-me negra", de Victoria Santa Cruz.

© GRITARAM ME NEGRA (Poema cantado de Victoria Santa cruz) Legendado em pt-br

Apos a exibicdo, os alunos serdo desafiados com as seguintes questdes a serem respondidas

oralmente:

a) O que Victoria Santa Cruz percebeu quando ela tinha entre 5 e 7 anos?

b) O que Victoria Santa Cruz denuncia? Como ela faz essa denuncia?

c) A construcdo e a afirmacdo da identidade negra de Victoria Santa Cruz foi um processo
facil? Por qué?

d) Vocés perceberam alguma mudanga no comportamento da autora entre 0 comego € o

final do video em relagdo a sua identidade negra?

Atividade 2 - Ser ou nio ser, eis a questao!

a) Apo6s os posicionamentos dos estudantes em relacdo ao poema musicado e performado,
pedir para eles escreverem um pequeno poema ou poesia autobiografica, contendo suas
caracteristicas principais, como uma apresentacdo pessoal em forma de poema ou
poesia.

b) Em seguida, peca para os alunos gravarem um Tik Tok declamando a poesia e enviem

para um grupo no aplicativo de mensagens da turma que sera criado para essa atividade.



https://youtu.be/g52jzCTUKXA?si=5UKcg1SxkPG0RIDw

Lembrando de se certificar que todos possuam esse recurso. Essa parte da atividade ndo

¢ obrigatoria, apenas a producao textual escrita.
Tarefa de casa
Pedir aos alunos para realizarem uma pesquisa que apresenta as seguintes perguntas:

a) Quem ¢ Victoria Santa Cruz?

b) A qual pais latino-americano ela pertence?

¢) O problema que Victoria Santa Cruz denunciou em seu poema musicado e performado
ocorre também no Brasil?

d) A arte e a cultura sdo também utilizados pelos negros brasileiros para denunciar e

combater esse problema? Cite um exemplo.
Aula 2 - Da praca para a sala de aula: Apresentando a poesia de Slam
Atividade 1 - Poesia de Slam: Uma Batalha poética!

a) Apresentar o conceito de poesia de Slam e seu contexto social e cultural.

Caracteristicas do Slam

As batalhas de slam ocorrem em praca pablica ou em bares. Existem apenas trés regras:
as poesias devem ser autorais e nio terem sido apresentadas em nenhuma outra
batalha, devem durar no miximo trés minutos e a performance deve contar apenas com
a voz efou o corpo do poeta para se manifestar, sem usar aderecos cénicos ou batidas
musicais. O piblico escolhe o jiri na hora, entre os que estio assistindo, que dio as
notas imediatamente depois da apresentacao sem debater, além de uma pessoa para
calcular o tempo da poesia e a média obtida por cada poeta.

A ordem das apresentacoes é sorteada entre as pessoas inscritas e a maior e a menor
nota sio descartadas para realizar a média e a pontuacdo final. Normalmente, o
vencedor ganha um livro. Por serem orginicos aos grupos e locais que surgem, os slams
apresentam caracteristicas de temitica e do grupo social que o compoem. Nesse sentido,
tanto a apresentacio do poeta, quanto a plateia, contam com um elemento de auto
representacio. Os slammers contam sua prépria histéria, usando suas palavras,
aproximando a arte e a vida, criando uma estética préopria e auténtica.

Fonte: https://profseducacao.com.br/artigos/o-que-e-slam-poesia-educacao-e-protesto/

> Sugestoes de videos para apresentar o Slam:

O Slam Resisténcia: Revolugdo através da poesia



https://youtu.be/L4UqTST3Uqk?si=2l9p-G6iaJUpTLr4
https://profseducacao.com.br/artigos/o-que-e-slam-poesia-educacao-e-protesto/
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Algumas propostas de perguntas livres direcionadas a turma, com o objetivo de fazer a
sondagem inicial sobre o tema:
> Vocé€s ja conheciam a poesia de Slam?
> Ja assistiram alguma batalha de Slam?
> Além das perguntas para a turma em geral, perguntar para alunos estrangeiros ou que
vieram de outras regides do Brasil se no pais/regido deles ha algum tipo de

apresentacao parecida com a Batalha de Slam ou o préprio Slam.

b) Mostrar exemplos de Performances de Slam Poetry feitas por mulheres, explicando

sua natureza dindmica e emocional.

sugestdo de video: @ Tawane Theodoro | Eu ndo queria ser feminista | Final Slam da ...

> Iniciar uma discussdo sobre a apresentacdo da Tawane Theodoro com
perguntas livres que ajudem a fomentar e a engajar os alunos na discussao.
Sugestdes de perguntas:
e Sobre o qué a slammer fala em sua apresentagcao?
e Vocés acham importante esse tipo de manifestagdo feita por mulheres?
e O que vocés entendem por Feminismo?
e Existem outras questdes levantadas pela slammer além do Feminismo/Causa

Feminista?

Tarefa de casa

Pedir para que eles produzam uma poesia de Slam e tragam para a proxima aula.

> Apesar de ja terem adquirido algum conhecimento prévio sobre o Slam, a intencao ¢
fazer a sondagem sobre os conhecimentos prévios sobre os elementos basicos de uma

poesia Slam escrita como: rima, ritmo, estrutura, versos, tempo, tema.

Além das perguntas realizadas a turma de forma geral, pergunte aos alunos estrangeiros
como ¢ feita essa discussdo sobre as mulheres em seus paises; como sdo tratadas as questoes
de género e de raca, se ¢ algo debatido nas escolas.



https://youtu.be/8Fu7cAQzK1k?si=prRxicjw1dXan0ks
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Lembrando que as perguntas devem ser feitas de forma cautelosa, apenas com o intuito de
sondagem do tema e engajamento dos alunos na discussdo, para incentivar as trocas de
ideias entre os colegas.

Reforgar sempre que devem respeitar as falas dos colegas e que machismo ndo ¢ opinido,
mas sim violéncia, assim como racismo, para que a aula ndo se torne um espagco de
reproducao de preconceitos.

Aula 3 - Aprofundamento do tema

Atividade 1 - Construindo Poesia de Resisténcia através do Slam 'Nao desiste' de Mel

Duarte

a) Apresentar a biografia da Slammer Mel Duarte

Mel Duarte nasceu em Sado Paulo em 1988, é escritora, poeta, slammer e
produtora cultural. Comegou a escrever aos oito anos de idade e iniciou
sua atuagao no mundo literdrio participando de saraus em sua cidade no
ano de 2006. E graduada em Comunicagdo Social e j& atuou na area
antes de se dedicar completamente a vida de escritora. Em 2013, publica
seu primeiro livro, Fragmentos Dispersos, reunindo poemas de grande
intensidade. Trés anos mais tarde, vem a publico seu segundo trabalho,
Negra, nua, crua, livro de leitura indicada pela newsletter literafro
novidades, sendo até hoje umas das resenhas mais acessadas do portal.

Em 2016 foi destaque no sarau de abertura da FLIP - Festa Literaria
Internacional de Paraty - e foi a primeira mulher a vencer o Rio Poetry
Slam (campeonato internacional de poesia) que integra a programacgao
da FLUP - Festa Literaria das Periferias — no Rio de Janeiro. Em 2017, foi
convidada a representar a literatura brasileira no Festival de Literatura
Luso-Afro-Brasileira (Festilab Taag) em Luanda, Angola. Seus poemas
buscam a representacdo da mulher negra para além dos estereétipos.
Mel Duarte exprime em seus versos as dores, vivéncias, processos de
empoderamento feminino e de aceitag¢ao estética vividos no cotidiano.
Através de seu ponto de vista, traz a voz forte e revolucionaria da mulher
negra dentro da poesia marginal e da literatura afro-brasileira.

Fonte: https://melduartepoesia.com.br/

a) Apresentar a poesia "Nao desiste!" da slammer Mel Duarte (entregar uma copia
impressa para cada aluno), reproduzir uma performance, se possivel (video do

Youtube). Sugestao de video:

O N3ao desiste, negra, ndo desiste! | Mel Duarte | TEDxSaoPauloSalon

b) Realizar uma andlise do poema "Nao desiste" com a turma, discutindo questdes de

conteudo, isto ¢, relacionados ao(s) tema(as) presentes, e questdes de linguagem



https://youtu.be/FfDvjbsCFmM?si=XRYG21IKZkGnwFfh
https://melduartepoesia.com.br/
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poética como, estilo, uso de diferentes linguagens, metaforas, rimas e ritmo.

c) Explorar como a performance contribui para a mensagem da poesia.

d) Peca aos alunos que compartilhem suas impressdes pessoais do poema, abordando as
questoes culturais, de raca e de género. Lembrando sempre de conduzir as discussoes
com perguntas livres para fomentar o debate e engajar, além dos alunos brasileiros, os

alunos estrangeiros.

Tarefa de casa

> dividir a turma em grupos de 4 ou 5 alunos e atribuir a cada grupo uma
pesquisa sobre alguma Slammer, pode ser brasileira ou de algum outro pais da
América latina.

> Eles devem pesquisar a biografia, obras, fotos e trazer na proéxima aula para
serem apresentadas a turma.

> Pedir para pesquisarem um video no Youtube com a performance da Slammer

pesquisada para apresentar & turma na proxima aula.

Para melhor abordar o tema e fazer a mediacao das leituras, ¢ importante que o professor
tenha uma base de conhecimentos tedéricos sobre os temas que envolvem Racismo,
desigualdade de género, identidade racial, racismo religioso, interseccionalidades. Algumas
sugestdes de leituras para abordar esses temas com responsabilidade: Interseccionalidade
(2019) da autora Carla Akotirene, Pequeno Manual antirracista (2019) da Djamila Ribeiro e
Como ser um educador antirracista (2023) da professora Dra. Barbara Carine Soares
Pinheiro.

Aula 4 - Oficina de Escrita Criativa

Atividade 1 - Juntos somos mais fortes: produzindo Slam com os colegas

a) Iniciar a aula com as apresentacdes dos grupos sobre pesquisa realizada como tarefa

de casa atribuida na ultima aula.
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a) Fazer uma explanacdo sobre os elementos basicos para uma poesia de Slam:
> Tema: relacionados a problemas sociais
> O texto deve ser dividido em estrofes
> A poesia de Slam precisa de rima
> O Slam deve ser curto, pois ha limite de tempo para ser apresentado
b) Realizar um exercicio de improvisagdo, para que eles escrevam em conjunto uma
poesia de Slam na lousa.
> Iniciar a atividade perguntando sobre temas que eles gostariam de abordar,
temas que poderiam ser usados no Slam, conforme as caracteristicas
apresentadas anteriormente.
> Ap0s definir os temas cada aluno deve ir a lousa e escrever um verso de

improviso sobre a tematica proposta.

Deixar claro que ndo precisa ser nada muito elaborado, que ¢ de improviso, mesmo. Isso
vale também para os alunos estrangeiros que ainda ndo dominam bem a escrita em
portugués, para que eles ndo sintam medo de errar, pois a intencdo € estimular a criatividade
deles.

> Assim, cada aluno terd a sua contribui¢do na poesia.

> Ao terminarem de produzir a poesia, pe¢a para a turma fazer a leitura coletiva.

Iniciar uma discussao sobre a poesia, com perguntas livres como:

> Vocés gostaram do resultado final?
> Faltou algo?
> Vocés tém alguma observagdo a fazer sobres os versos?

Aula 5 - Producio final - parte 1

Atividade 1 - Solta a voz! Performando a poesia de Slam

a) .Ensinar técnicas de performance, como proje¢ao vocal, gestos, contato visual,
pausas dramaticas e movimento no palco (usar tutoriais em videos do Youtube)

b) Encorajar os alunos a praticar suas performances na sala de aula, recebendo




88

feedback dos colegas (mostrar videos de Batalhas de Slam).
Tarefa de casa

> Pedir para os alunos escreverem uma poesia de Slam, ja propondo a batalha.
> Assim como nas batalhas originais, os vencedores ganharao livros ( pedir aos colegas
docentes se tém livros de boa qualidade para doar, fazer uma vaquinha para aquisi¢ao

do prémio).

A escrita da poesia ¢ obrigatoria, ja a participagcdo na batalha sera facultativa. Nem todos os
estudantes vao querer se expor, por isso ¢ importante respeitar essa decisdo. O professor
pode sugerir que estes alunos mais timidos participem na organiza¢ao ajudando a divulgar
entre amigos de outras turmas, que assistam as apresentagdes dos colegas etc...

Aula 6 - Preparacio para a Batalha de Slam

Atividade 1 - Organizando a Batalha de Slam: “Bora pro fronte?”

a) Organizar uma Batalha de Slam entre os alunos, em que cada um apresentara seu
poema em um ambiente de competicao amigdvel. Marcar a data e local, convidar a
comunidade escolar.

b) Estabelecer regras e critérios de julgamento justos.

c¢) Ensaiar as apresentagdes.

Seria interessante nomear o Slam fazendo alguma intertextualidade com a turma ou com a
escola. Se as meninas querem alguma exclusividade, se 0os meninos tém algum gosto em
comum, ou se querem todos fazer um Slam com referéncia tnica. Por exemplo: Slam das
Minas do primeiro F, Slam do (colégio tal), Slam do primeirao etc.

Aula 7 - Producio final - Batalha de Slam

> Realizar a Batalha de Slam, em que os alunos se apresentam e competem com seus
poemas.

> Um painel de jurados ou a propria turma pode julgar as performances com base em
critérios como contetdo, desempenho, originalidade e impacto emocional.

> Premiar os vencedores, mas enfatizar que o principal objetivo ¢ a expressdo e o
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compartilhamento de ideias.

Aula 8 - Reflexao e Discussao

Atividade 1 - “ Pega a visdo!”: Refletindo sobre a batalha de Slam

a) Promover uma discussdo apds a Batalha de Slam, em que os alunos compartilham suas

experiéncias, o que aprenderam e como se sentiram ao participar.

b) Encorajé-los a refletir sobre como a poesia de Slam pode ser uma ferramenta poderosa

para dar voz a questdes pessoais, sociais e culturais.

Esta sequéncia didatica combina analise literaria, criacdo artistica, performance e discussao,
proporcionando uma experiéncia completa de poesia de Slam para os alunos. Além disso, ela
permite que os alunos explorem questdes significativas em um ambiente criativo e engajador
sobre as questdes culturais, raciais e de género.
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ANEXOS

ANEXO A - As coisas que perdemos no fogo/ Mariana Enriquez

A primeira foi a garota do metrd. Havia quem a discutisse ou, ao menos, discutisse seu alcance, seu
poder, sua capacidade de desencadear as fogueiras por conta propria. Uma coisa era certa: a garota
do metrd so6 pregava nas seis linhas de trem subterraneo da cidade, e ninguém a acompanhava. Mas
era inesquecivel. Tinha o rosto e os bragos completamente desfigurados por uma queimadura
extensa, completa e profunda; ela explicava quanto tempo lhe havia custado para se recuperar, os
meses de infecgdes, hospital e dor, com a boca sem 1abios e um nariz pessimamente reconstruido;
restava-lhe um s6 olho, o outro era um buraco de pele, e a cara toda, a cabeca, o pescoco, uma
mascara marrom percorrida por teias de aranha. Na nuca conservava uma mecha de cabelo
comprido, que realgava o efeito mascara: era a uUnica parte da cabega que o fogo ndo havia
alcangado. Tampouco havia alcangado as maos, que eram morenas € estavam sempre um pouco
sujas de manipular o dinheiro que ela mendigava. Seu método era audaz: entrava no vagao e
cumprimentava os passageiros com um beijo, se ndo fossem muitos, se a maioria viajasse sentada.
Alguns afastavam o rosto com repugnancia, até com um grito sufocado; alguns aceitavam o beijo
sentindo-se bem consigo mesmos; alguns apenas deixavam que o asco lhes arrepiasse os pelos dos
bracos, € se ela o notasse, no verao, quando podia ver a pele nua deles, acariciava com os dedos
imundos os pelinhos assustados e sorria com a boca que era um talho. Havia até quem descesse do
vagdo quando a via subir: os que ja conheciam o método e ndo queriam o beijo daquela cara
horrivel. A garota do metro, além do mais, vestia-se com jeans justos, blusas transparentes e até
sandalias de salto quando fazia calor. Usava pulseiras e correntinhas penduradas no pescogo. O fato
de seu corpo ser sensual era inexplicavelmente ofensivo. Quando pedia dinheiro, deixava tudo
muito claro: ndo estava juntando para cirurgias plasticas, ndo tinha sentido, nunca retomaria seu
rosto normal, sabia disso. Pedia para seus gastos, para o aluguel, a comida — ninguém lhe dava
trabalho com o rosto daquele jeito, nem em empregos onde ndo fosse preciso vé-la. E sempre,
quando terminava de narrar seus dias no hospital, nomeava o homem que a havia queimado: Juan
Martin Pozzi, seu marido. Fazia trés anos que estava casada com ele. Nao tinham filhos. Ele achava
que ela o enganava e tinha razdo: pretendia abandona-lo. Para evitar isso, ele a arruinou, que ndo
fosse de mais ninguém, entdo. Enquanto ela dormia, jogou-lhe alcool na cara e aproximou o
isqueiro. Quando ela ndo podia falar, quando estava no hospital e todos achavam que fosse morrer,

Pozzi disse que ela se queimara sozinha, que havia derramado alcool em si mesma em meio a uma
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briga e que quisera fumar um cigarro enquanto ainda estava molhada. — E acreditaram nele —
contava a garota do metrd, sorrindo com sua boca sem labios, sua boca de réptil. — Até meu pai
acreditou. Logo que conseguiu falar, no hospital, contou a verdade. Agora ele estava preso. Quando
ela saia do vagdo, as pessoas nao falavam da garota queimada, mas o siléncio em que ficava o trem,
interrompido pelas sacudidas sobre os trilhos, dizia que nojo, que medo, ndo vou me esquecer mais
dela, como se pode viver assim. Talvez ndo tivesse sido a garota do metr6 a desencadeadora de
tudo, mas ela havia introduzido a ideia em sua familia, acreditava Silvina. Foi numa tarde de
domingo, voltava com a mae do cinema — uma excursao rara, quase nunca saiam juntas. A garota
do metrd deu seus beijos e contou sua historia no vagdo; quando terminou, agradeceu e desceu na
estacdo seguinte. Nao se seguiu a sua partida o habitual siléncio incomodo e envergonhado. Um
rapaz, nao devia ter mais que vinte anos, comegou a dizer que manipuladora, que nojenta, que
miséria; também fazia piadas. Silvina lembrava que a mae, alta e com o cabelo curto e grisalho,
com todo aspecto de autoridade e poténcia, tinha cruzado o corredor do vagdo até onde estava o
rapaz, quase sem cambalear — embora o vagdo sacolejasse como sempre —, e dera um soco no
nariz dele, um golpe decidido e profissional, que o fez sangrar e gritar ei velha filha da puta qual o
seu problema, mas a mae de Silvina ndo respondeu, nem ao rapaz que chorava de dor nem aos
passageiros que hesitavam entre insulta-la ou ajudar. Silvina se lembrava do olhar rapido, da ordem
silenciosa de seus olhos e de como as duas sairam correndo logo que as portas se abriram e
continuaram correndo pelas escadas, embora Silvina estivesse fora de forma e se cansasse logo —
correr lhe dava tosse —, e sua mae ja tivesse mais de setenta anos. Ninguém as seguira, mas isso
elas s6 souberam quando estavam na rua, na esquina movimentadissima da Corrientes com a
Pueyrredon: meteram-se entre as pessoas para evitar e despistar algum seguranca, ou mesmo a
policia. Depois de duzentos metros, concluiram que estavam a salvo. Silvina ndo podia esquecer a
gargalhada alegre, aliviada, de sua mae; fazia anos que ndo a via tdo feliz. Faltavam Lucila e a
epidemia que ela desencadeou, entretanto, para que viessem as fogueiras. Lucila era modelo e muito
bonita, mas, acima de tudo, era encantadora. Nas entrevistas da televisdo parecia distraida e
ingénua, mas tinha respostas inteligentes e audazes, e por isso também se fez famosa. Meio famosa.
Famosa por inteiro ela se tornou quando anunciou o noivado com Mario Ponte, o ponta-direita do
Unidos de Coérdoba, um clube de segunda divisdo que chegara heroicamente a primeira e se
mantivera entre os melhores durante dois torneios gracas a uma grande equipe, mas sobretudo
gracas a Mario, um jogador extraordinario que havia recusado ofertas de clubes da Europa por pura
lealdade — embora alguns especialistas dissessem que, aos trinta e dois anos € com o nivel de
competitividade dos campeonatos europeus, era melhor para Mario se tornar uma lenda local do que

um fracasso transatlantico. Lucila parecia apaixonada e, embora o casal tivesse recebido muita
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cobertura da midia, ndo chamava muita atencdo: era perfeito e feliz, e simplesmente faltava drama.
Ela conseguiu contratos melhores de publicidade e fechava todos os desfiles; ele comprou um carro
carissimo. O drama chegou numa madrugada, quando tiraram Lucila de maca do apartamento que
compartilhava com Mario Ponte: tinha 70% do corpo queimado, e disseram que ndo ia sobreviver.
Sobreviveu uma semana. Silvina se lembrava apenas dos informes nos telejornais, das conversas no
escritorio; ele a queimara durante uma briga. Assim como aconteceu com a garota do metrd, Mario
esvaziara uma garrafa de alcool em cima de Lucila — ela estava na cama — e depois jogara um
fosforo aceso no corpo nu. Deixara arder uns minutos € a cobrira com uma colcha. Depois chamara
a ambulancia. Dissera, a exemplo do marido da garota do metr6, que havia sido ela a culpada. Por
isso, quando de fato as mulheres comegaram a se queimar, ninguém acreditou nelas, pensava
Silvina enquanto esperava o 6nibus — ndo usava seu proprio carro quando visitava a mae: podiam
segui-la. Achavam que elas estavam protegendo seus homens, que ainda tinham medo deles, que
estavam traumatizadas e ndo podiam dizer a verdade; foi dificil admitir a existéncia das fogueiras.
Mesmo agora, que havia uma fogueira por semana, ninguém sabia o que dizer nem como deté-las,
exceto com o de sempre: controles, policia, vigilancia. Nao adiantava. Uma vez, uma amiga
anoréxica tinha dito a Silvina: ndo podem te obrigar a comer. Podem, sim, respondera Silvina,
podem te enfiar um soro, uma sonda. Sim, mas ndo podem te controlar o tempo todo. Vocé corta a
sonda. Corta o soro. Ninguém pode te vigiar vinte e quatro horas por dia, as pessoas dormem. Era
verdade. Aquela colega de escola tinha morrido, por fim. Silvina sentou com a mochila entre as
pernas. Alegrou-se por ndo ter que viajar em pé. Sempre temia que alguém abrisse sua mochila e
visse o que carregava.
ko ok

Foram necessarias muitas mulheres queimadas para que comegassem as fogueiras. E contagio,
explicavam os especialistas em violéncia de género em jornais e revistas e radio e televisdao e onde
mais pudessem falar: era tdo complexo informar, diziam, porque por um lado era preciso alertar
sobre os feminicidios e, por outro, falar do assunto provocava aqueles efeitos, parecidos ao que
ocorre com os suicidios entre adolescentes. Homens queimavam namoradas, esposas, amantes, por
todo o pais. Com alcool a maioria das vezes, como Ponte (de resto, o herdi de muitos), mas também
com dacido, e num caso particularmente horrivel a mulher tinha sido atirada em pneus que
queimavam no meio de uma estrada por causa de algum protesto de trabalhadores. Mas Silvina e
sua mae mal tinham comegado a se mobilizar — sem consultar uma a outra — quando aconteceu o
caso de Lorena Pérez e sua filha, as ultimas assassinadas antes da primeira fogueira. O pai, antes de
se suicidar, havia ateado fogo na mae e na filha com o j& classico método da garrafa de alcool.

Silvina e a mae ndo as conheciam, mas foram ao hospital para tentar visita-las ou, pelo menos,
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protestar diante da porta; encontraram-se ali. E ali estava também a garota do metr6. Mas ja ndo
estava s0. Estava acompanhada por um grupo de mulheres de diferentes idades, nenhuma delas
queimada. Quando as cameras chegaram, a garota do metr0 e suas companheiras se aproximaram da
luz. Ela contou sua historia, as outras assentiam e aplaudiam. A garota do metrd disse algo
impressionante, brutal: — Se continuarem assim, os homens vao ter que se acostumar. A maioria
das mulheres vai ser como eu, se ndo morrer. Seria 6timo, ndo? Uma beleza nova. A mae de Silvina
se aproximou da garota do metrd e de suas companheiras quando as cameras se retiraram. Havia
varias mulheres de mais de sessenta anos; Silvina ficou surpresa ao vé-las dispostas a passar a noite
na rua, acampar na cal¢ada e pintar seus cartazes que pediam BASTA DE NOS QUEIMAR. Silvina
também ficou e, pela manha, foi trabalhar sem dormir. Seus colegas sabiam sobre a queima da mae
e da filha. Estdo se acostumando, pensou Silvina. O caso da menininha lhes causa um pouco de
impacto, mas so isso, um pouco. Passou a tarde inteira mandando mensagens a mae, que nao
respondeu nenhuma. Era péssima com mensagens de texto, de modo que Silvina ndo se alarmou. A
noite, telefonou para casa e também ndo a encontrou. Serd que continuavam na porta do hospital?
Foi procura-la, mas as mulheres tinham abandonado o acampamento. Restavam apenas umas
canetas jogadas e pacotes vazios de biscoitos, que o vento redemoinhava. Vinha uma tempestade, e
Silvina voltou para casa o mais rdpido que conseguiu porque tinha deixado as janelas abertas. A
menina e a mae tinham morrido durante a noite.
% %k ok

Silvina participou de sua primeira fogueira num campo perto da estrada 3. As medidas de
seguranca ainda eram muito elementares; as das autoridades e as das Mulheres Ardentes. A
incredulidade ainda era alta; sim, o caso daquela mulher que havia se incendiado dentro do préprio
carro, no deserto patagdnico, fora bem estranho: as primeiras investigacdes indicaram que ela
borrifara o veiculo com gasolina, sentara-se diante do volante e acendera ela mesma o isqueiro.
Ninguém mais: ndo havia rastros de outro carro — isso era impossivel de ocultar no deserto — e
ninguém teria conseguido partir dali a pé. Um suicidio, diziam, um suicidio muito estranho, a pobre
mulher estava sugestionada por todas aquelas queimas de mulheres, ndo entendemos por que
ocorrem na Argentina, essas coisas sio de paises arabes, da India. — Uns filhos da puta; Silvinita,
sente-se — disse-lhe Maria Helena, a amiga de sua mae que dirigia o hospital clandestino de
queimadas ali, longe da cidade, no terreno da velha fazenda da familia, rodeada de vacas e soja. —
Nao sei por que aquela moga, em vez de entrar em contato conosco, fez o que fez, mas paciéncia:
val ver que queria mesmo morrer. Era direito dela. Mas que esses filhos da puta digam que as
incineragdes sao dos arabes, dos indianos... Maria Helena enxugou as maos — estava descascando

péssegos para uma torta — e encarou Silvina nos olhos. — As queimas sdo feitas pelos homens,
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menina. Sempre nos queimaram. Agora nds mesmas nos queimamos. Mas ndo vamos morrer;
vamos mostrar nossas cicatrizes. A torta era para festejar uma das Mulheres Ardentes, que havia
sobrevivido a seu primeiro ano de queimada. Algumas das que iam a fogueira preferiam se
recuperar em hospitais, mas muitas escolhiam centros clandestinos como o de Maria Helena. Havia
outros, Silvina ndo sabia ao certo quantos. — O problema ¢ que ndo acreditam em nos. Dizemos
que nos queimamos porque queremos e ndo acreditam. Claro, ndo podemos fazer as garotas que
estdo internadas aqui falar, iriamos presas. — Podemos filmar uma cerimonia — disse Silvina. —
J& pensamos nisso, mas seria invasdo da privacidade das garotas. — Concordo, mas e se alguma
delas quiser que a vejam? E podemos pedir a ela que va a fogueira com, sei 14, uma mascara, uma
carapuca, se ndo quiser mostrar o rosto. — E se identificam o lugar? — Ai, Maria, o pampa ¢ todo
igual. Se a ceriménia for feita no campo, como vao saber onde fica? Assim, quase sem pensar,
Silvina resolveu se encarregar da filmagem quando alguma garota quisesse que sua Queima fosse
difundida. Maria Helena entrou em contato com ela menos de um més depois da oferta. Seria a
unica autorizada, na cerimonia, a portar um equipamento eletronico. Silvina chegou de carro: na
época ainda era bastante seguro usa-lo. A estrada 3 estava quase vazia, s6 era cruzada por alguns
caminhdes; podia escutar musica e tentar nao pensar. Em sua mae, chefe de outro hospital
clandestino, situado numa casa enorme do sul da cidade de Buenos Aires; sua mae, sempre
arriscada e atrevida, muito mais que ela propria, que continuava trabalhando no escritdrio e ndo se
animava a se unir as mulheres. Em seu pai, morto quando ela era crianca, um homem bom e um
tanto torpe (“Nem passe pela sua cabeca que faco isso por culpa de seu pai”, dissera-lhe sua mae
uma vez, enquanto inspecionava os antibioticos que Silvina lhe trouxera, “seu pai era um homem
delicioso, jamais me fez sofrer”). Em seu ex-namorado, a quem abandonara imediatamente quando
soubera que era definitiva a radicalizacdo de sua mae, porque ele as colocaria em perigo, ela sabia,
era inevitavel. Em se devia ela propria trai-las, desbaratar a loucura por dentro. Desde quando era
um direito queimar-se viva? Por que tinha que respeitd-las? A cerimdnia foi ao entardecer. Silvina
usou a funcdo video de uma camera fotografica: os telefones estavam proibidos e ela ndo tinha uma
camera melhor, também ndo queria comprar uma, porque eram rastreadas. Filmou tudo: as mulheres
preparando a pira, com enormes galhos secos das arvores do campo, o fogo alimentado com jornais
e gasolina até alcancar mais de um metro de altura. Estavam campo adentro — um arvoredo ¢ a
casa ocultavam a cerimdnia da estrada. O outro caminho, a direita, ficava distante demais. Nao
havia vizinhos nem pedes. Nao mais, aquela hora. Quando caiu o sol, a mulher escolhida caminhou
para o fogo. Lentamente. Silvina pensou que a garota ia se arrepender, porque chorava. Tinha
escolhido uma cangao para sua cerimonia, que as demais — umas dez, poucas — cantavam: “Ai vai

teu corpo ao fogo, ai vai / Consome-o logo, acaba com ele sem o tocar.” Mas a mulher ndo se
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arrependeu. Entrou no fogo como se numa piscina de natagdo, mergulhou, disposta a submergir: ndo
havia duvida de que o fazia por vontade propria; uma vontade supersticiosa ou incitada, mas
propria. Ardeu apenas por vinte segundos. Cumprido esse prazo, duas mulheres protegidas por
amianto a tiraram das chamas e a levaram as pressas ao hospital clandestino. Silvina interrompeu a
filmagem antes que fosse possivel ver o edificio. Naquela noite, postou o video na internet. No dia
seguinte, milhdes de pessoas o tinham visto.
k ok ok
Silvina pegou o Onibus. Sua mae ja ndo era chefe do hospital clandestino do sul; tivera que se
mudar quando os pais enfurecidos de uma mulher — que gritavam “tem filhos, tem filhos!” —
descobriram o que se escondia atrds daquela casa de pedra, centendria, que em outros tempos tinha
sido um asilo de idosos. Sua mae tinha conseguido escapar da invasao policial — a vizinha da casa
era uma colaboradora das Mulheres Ardentes, ativa e, a0 mesmo tempo, distante, como Silvina — ¢
haviam-na realocado como enfermeira num hospital clandestino de Belgrano: depois de um ano
inteiro de invasdes, julgavam que a cidade era mais segura que os lugares distantes. Também havia
caido o hospital de Maria Helena, embora nunca tivessem descoberto que a fazenda fora cenario de
fogueiras, porque, no campo, ndo ha nada mais comum do que queimar pastos e folhas, sempre
encontrariam pasto e solo queimados. Os juizes expediam ordens de invasdo policial com muita
facilidade e, apesar dos protestos, as mulheres sem familia ou que simplesmente andavam sozinhas
pelas ruas ficavam sob suspeita: a policia as obrigava a abrir a bolsa, a mochila, o porta-malas do
carro quando queria, em qualquer momento, em qualquer lugar. A repressdo teve efeito contrario:
de uma fogueira a cada cinco meses — registrada: com mulheres que iam aos hospitais normais —
passou-se ao estado atual, de uma por semana. E, tal como aquela colega de colégio contara a
Silvina, as mulheres conseguiam muito bem arranjar maneiras de escapar da vigilancia. Os campos
continuavam sendo enormes e nao podiam ser examinados por satélite constantemente; além do
mais, todo mundo tem um preco; se podiam entrar no pais toneladas de drogas, como nao iam
deixar passar carros com mais galdes de gasolina que o razoavel? Isso era todo o necessario, porque
os galhos para as fogueiras estavam por ai, em toda parte. E o desejo, as mulheres levavam consigo.
Nao vai parar, tinha dito a garota do metrd num programa de entrevistas na televisao. Vejam o lado
bom, dizia, e ria com sua boca de réptil. Pelo menos ndo existe mais trafico de mulheres, porque
ninguém quer um monstro queimado e nem essas loucas argentinas que um belo dia vao e se tacam
fogo — e numa dessas incendeiam o cliente também.
k ok ok
Uma noite, enquanto esperava a ligacdo de sua mae, que lhe havia encomendado antibidticos —

Silvina os conseguia fazendo a ronda dos hospitais da cidade onde trabalhavam colaboradores das
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Mulheres Ardentes —, teve o impulso de falar com o ex-namorado. Estava com a boca cheia de
uisque e o nariz, de fumaga de cigarro e do cheiro de gaze impregnada, aquela usada para
queimaduras, que ndo saia nunca, como nao saia nunca o cheiro de carne humana queimada, muito
dificil de descrever, em especial porque, acima de tudo, cheirava a gasolina, embora por tras
houvesse algo mais, inesquecivel e estranhamente calido. Mas Silvina se conteve. Avistarao na rua,
com outra garota. Isso, agora, ndo significava nada. Muitas mulheres tentavam ndo ficar sozinhas
em publico para ndo serem perturbadas pela policia. Tudo era diferente desde que as fogueiras
haviam comegado. Poucas semanas antes, as primeiras sobreviventes tinham comecado a se
mostrar. A pegar Onibus. A comprar no supermercado. A pegar tixis e metrd, a abrir contas de
banco e tomar um café nas calgcadas dos bares, com as caras horriveis iluminadas pelo sol da tarde,
com os dedos, as vezes sem falanges, segurando a xicara. Serd que lhes dariam trabalho? Quando
chegaria o mundo ideal de homens e monstras? Silvina visitou Maria Helena na prisdo. De inicio,
ela e sua mae tinham temido que as outras reclusas a atacassem, mas nao, tratavam-na
inusitadamente bem. “E que eu falo com as meninas. Conto-lhes que sempre queimaram a nos,
mulheres, que nos queimaram durante quatro séculos! Nao conseguem acreditar, ndo sabiam nada
sobre os julgamentos de bruxas, percebem? A educagdo neste pais foi para o cacete. Mas tém
interesse, pobrezinhas, querem saber.”” — O que querem saber? — perguntou Silvina. — Ah,
querem saber quando as fogueiras vao parar. — E quando vao parar? — Ah, sei 14, filha, por mim
elas ndo parariam nunca! A sala de visitas da prisdo era um galpao com véarias mesas e trés cadeiras
ao redor de cada uma: uma para a prisioneira, duas para as visitas. Maria Helena falava em voz
baixa: ndo confiava nas guardas. — Algumas meninas dizem que vao parar quando chegarem ao
nimero da caga as bruxas da Inquisi¢do. — Isso ¢ muito — disse Silvina. — Depende — interveio
sua mae. — H4& historiadores que falam de centenas de milhares, outros de quarenta mil. —
Quarenta mil ¢ um montdo — murmurou Silvina. — Em quatro séculos ndo ¢ tanto — prosseguiu a
mae. — Havia pouca gente na Europa ha seis séculos, mamae. Silvina sentia que a furia enchia seus
olhos de lagrimas. Maria Helena abriu a boca e disse outra coisa, mas Silvina ndo a escutou e sua
mae respondeu e as duas mulheres conversaram sob a luz enfermica da sala de visitas da prisdo, e
Silvina sé ouviu que elas estavam velhas demais, que ndo sobreviveriam a uma queima, a infec¢ao
as levaria num segundo, mas Silvinita, ah, quando sera que Silvinita vai se decidir, ela daria uma

queimada linda, uma verdadeira flor de fogo.
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ANEXO B - Olhos d'agua/Conceicdo Evaristo

Uma noite, ha anos, acordei bruscamente e uma estranha pergunta explodiu de minha boca. De que
cor eram os olhos de minha mae? Atordoada, custei reconhecer o quarto da nova casa em que eu
estava morando e ndo conseguia me lembrar como havia chegado até ali. E a insistente pergunta
martelando, martelando. De que cor eram os olhos de minha mae? Aquela indagagdo havia surgido
ha dias, ha meses, posso dizer. Entre um afazer e outro, eu me pegava pensando de que cor seriam
os olhos de minha mae. E o que a principio tinha sido um mero pensamento interrogativo, naquela
noite se transformou em uma dolorosa pergunta carregada de um tom acusativo. Entdo eu nao sabia
de que cor eram os olhos de minha mae?

Sendo a primeira de sete filhas, desde cedo busquei dar conta de minhas préprias dificuldades,
cresci rapido, passando por uma breve adolescéncia. Sempre ao lado de minha mae, aprendi a
conhecé-la. Decifrava o seu siléncio nas horas de dificuldades, como também sabia reconhecer, em
seus gestos, prenuncios de possiveis alegrias. Naquele momento, entretanto, me descobria cheia de
culpa, por ndo recordar de que cor seriam os seus olhos. Eu achava tudo muito estranho, pois me
lembrava nitidamente de varios detalhes do corpo dela. Da unha encravada do dedo mindinho do pé
esquerdo ... da verruga que se perdia no meio da cabeleira crespa e bela ... Um dia, brincando de
pentear boneca, alegria que a mae nos dava quando, deixando por uns momentos o lava-lava, o
passa-passa das roupagens alheias e se tornava uma grande boneca negra para as filhas,
descobrimos uma bolinha escondida bem no couro cabeludo dela. Pensamos que fosse carrapato. A
mae cochilava e uma de minhas irmas, aflita, querendo livrar a boneca-mae daquele padecer, puxou
rapido o bichinho. A mae e nds rimos e rimos e rimos de nosso engano. A mae riu tanto das
lagrimas escorrerem. Mas de que cor eram os olhos dela?

Eu me lembrava também de algumas historias da infancia de minha mae. Ela havia nascido em
um lugar perdido no interior de Minas. Ali, as criangas andavam nuas até bem grandinhas. As
meninas, assim que os seios comegavam a brotar, ganhavam roupas antes dos meninos. As vezes, as
historias da infancia de minha mae confundiam-se com as de minha propria infancia. Lembro-me de
que muitas vezes, quando a mae cozinhava, da panela subia cheiro algum. Era como se cozinhasse,
ali, apenas o nosso desesperado desejo de alimento. As labaredas, sob a agua solitaria que fervia na
panela cheia de fome, pareciam debochar do vazio do nosso estdmago, ignorando nossas bocas
infantis em que as linguas brincavam a salivar sonho de comida. E era justamente nos dias de parco
ou nenhum alimento que ela mais brincava com as filhas. Nessas ocasides a brincadeira preferida
era aquela em que a mae era a Senhora, a Rainha. Ela se assentava em seu trono, um pequeno

banquinho de madeira. Felizes, colhiamos flores cultivadas em um pequeno pedaco de terra que
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circundava o nosso barraco. As flores eram depois solenemente distribuidas por seus cabelos,
bragos e colo. E diante dela faziamos reveréncias a Senhora. Postdvamos deitadas no chio e
batiamos cabega para a Rainha. Nds, princesas, em volta dela, cantavamos, dangdvamos, sorriamos.
A mae s6 ria de uma maneira triste € com um sorriso molhado ... Mas de que cor eram os olhos de
minha mae? Eu sabia, desde aquela época, que a mae inventava esse € outros jogos para distrair a
nossa fome. E a nossa fome se distraia.

As vezes, no final da tarde, antes que a noite tomasse conta do tempo, ela se sentava na soleira
da porta e, juntas, ficavamos contemplando as artes das nuvens no céu. Umas viravam cameirinhos;
outras, cachorrinhos; algumas, gigantes adormecidos, e havia aquelas que eram s6 nuvens,
algoddo-doce. A mae, entdo, espichava o bragco que ia até o céu, colhia aquela nuvem, repartia em
pedacinhos e enfiava rapido na boca de cada uma de nds. Tudo tinha de ser muito rapido, antes que
a nuvem derretesse € com ela os nossos sonhos se esvaecessem também. Mas de que cor eram os
olhos de minha mae?

Lembro-me ainda do temor de minha mae nos dias de fortes chuvas. Em cima da cama, agarrada
a nos, ela nos protegia com seu abraco. E com os olhos alagados de prantos balbuciava rezas a
Santa Barbara, temendo que o nosso fragil barraco desabasse sobre nés. E eu ndo sei se o
lamento-pranto de minha mae, se o barulho da chuva ... Sei que tudo me causava a sensacgao de que
a nossa casa balancava ao vento. Nesses momentos os olhos de minha mae se confundiam com os
olhos da natureza. Chovia, chorava! Chorava, chovia! Entdo, porque eu ndo conseguia lembrar a cor
dos olhos dela?

E naquela noite a pergunta continuava me atormentando. Havia anos que eu estava fora de
minha cidade natal. Saira de minha casa em busca de melhor condi¢do de vida para mim e para
minha familia: ela e minhas irmas tinham ficado para trds. Mas eu nunca esquecera a minha mae.
Reconhecia a importancia dela na minha vida, ndo s¢ dela, mas de minhas tias e todas as mulheres
de minha familia. E também, j& naquela época, eu entoava cantos de louvor a todas nossas
ancestrais, que desde a Africa vinham arando a terra da vida com as suas proprias méios, palavras e
sangue. Nao, eu ndo esquego essas Senhoras, nossas Yabas, donas de tantas sabedorias. Mas de que
cor eram os olhos de minha mae?

E foi entdo que, tomada pelo desespero por ndo me lembrar de que cor seriam os olhos de minha
mae, naquele momento, resolvi deixar tudo e, no dia seguinte, voltar a cidade em que nasci. Eu
precisava buscar o rosto de minha mae, fixar o meu olhar no dela, para nunca mais esquecer a cor
de seus olhos.

Assim fiz. Voltei, aflita, mas satisfeita. Vivia a sensagdo de estar cumprindo um ritual, em que a

oferenda aos Orixas deveria ser descoberta da cor dos olhos de minha mae.
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E quando, apds longos dias de viagem para chegar a minha terra, pude contemplar extasiada os
olhos de minha mae, sabem o que vi? Sabem o que vi?

Vi s6 lagrimas e lagrimas. Entretanto, ela sorria feliz. Mas eram tantas lagrimas, que eu me
perguntei se minha mae tinha olhos ou rios caudalosos sobre a face. E s6 entdo compreendi. Minha
mae trazia, serenamente em si, dguas correntezas. Por isso, prantos e prantos a enfeitar o seu rosto.
A cor dos olhos de minha mée era cor de olhos d'agua. Aguas de Maméde Oxum! Rios calmos, mas
profundos e enganosos para quem contempla a vida apenas pela superficie. Sim, aguas de Mamae
Oxum.

Abracei a mae, encostei meu rosto no dela e pedi protecao. Senti as lagrimas delas se misturarem
as minhas. Hoje, quando ja alcancei a cor dos olhos de minha mae, tento descobrir a cor dos olhos
de minha filha.

Fago a brincadeira em que os olhos de uma se tomam o espelho para os olhos da outra. E um dia
desses me surpreendi com um gesto de minha menina. Quando noés duas estdvamos nesse doce jogo,
ela tocou suavemente no meu rosto, me contemplando intensamente. E, enquanto jogava o olhar
dela no meu, perguntou baixinho, mas t3o baixinho como se fosse uma pergunta para ela mesma, ou
como estivesse buscando e encontrando a revelacdo de um mistério ou de um grande segredo. Eu
escutei, quando, sussurrando, minha filha falou:

- Mae, qual ¢ a cor tdo umida de seus olhos?



ANEXO C - Nao Desiste! / Mel Duarte

Nao desiste negra, nao desiste
Ainda que tente lhe calar

Por mais que queiram esconder
Corre em tuas veias forca ioruba

axé pra que possa prosseguir

Eles precisam saber que a mulher negra quer casa pra morar,
Agua pra beber, terra pra se alimentar
Que a mulher negra ¢ ancestralidade

de imbés e atabaques Que ressondam os pés

Que a mulher negra tem suas convic¢des, suas imperfei¢des
Como qualquer outra mulher

vejo que todas nos, negras meninas

Temos olhos de estrelas

Que por vezes se permitem constelar

O problema ¢ que desde sempre nos tiraram a nobreza,
Duvidaram das nossas ciéncias

E quem antes atendia pelo pronome alteza

hoje pra sobreviver

lhe sobre o cargo de empregada da casa

E preciso lembrar de nossa raiz semente negra de for¢a matriz

Que brota em riste, maos calejadas corpos marcados sim
Mas de quem ainda resiste

E ndo desiste negra, ndo desiste

Mantenha sua fé onde lhe couber seja espirita

Budista do candomblé
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E teu desejo de mudanga

A magia que traz da tua danga que vai lhe manter de pé
E, vocé mulher negra, cujo tratamento majestade ¢ digno
Livre que arma seus crespos contra o sistema

Livre que anda na rua sem sofrer violéncia

E que se preciso for levanta a arma, mas antes
Antes luta com poema

E ndo desiste negra, ndo desiste

Ainda que tentem lhe oprimir

E acredite eles ndo vao parar tdo cedo

Quanto mais voc€ se omitir

Mais eles vao continuar a nossa historia escrevendo

Quando olhar para suas irmas veja que todas somos o inicio

Mulheres negras, desde o primoérdio, desde os principios
Africa mae de todos, repare nos teus tracos, indicios

E no teu colo onde tudo principia

Somos as herdeiras da mudanca de um novo ciclo
E por isso que eu digo que eu ndo desisti,
Que nao desisto!

Que nao desisto!
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