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RESUMO

Esta dissertagdo investiga a construgdo da identidade e da cultura escolar do Colégio
Estadual Dom Manoel Kénner (Santa Terezinha de Itaipu — PR), entre 1969 e 1978, a partir
da analise de suas Cenas Fundantes. O estudo adota uma abordagem interdisciplinar,
ancorada na metafora do rizoma (Deleuze & Guattari, 2004) e na perspectiva historiografica
de Walter Benjamin (1940), para compreender a formagé&o identitaria da escola como um
processo dindmico, nao linear e marcado por conexdes multiplas. O trabalho tem como
objetivo geral analisar como se constituiu a identidade institucional nesse periodo
fundacional, utilizando-se de uma metodologia qualitativa que articula pesquisa e analise
de fontes visuais (fotografias). Os documentos centrais — atas, relatorios, curriculos e
fotografias do acervo escolar — foram organizados e interpretados como vestigios materiais
da memédria coletiva. Os resultados demonstram que a identidade do Colégio Konner se
formou rizomaticamente a partir da intersecao entre trés vetores principais: a demanda e a
mobilizagdo comunitaria (materializada no Ginasio Comercial Jodo XXIII da CNEC); a
intervengao e normatizagcéo do Estado (com a criagao do Ginasio Estadual Noturno e sua
posterior extensao); e a apropriagdo simbdlica local, evidenciada na escolha de Dom
Manoel Kénner — religioso de atuagdo marcante na regidao — como patrono. As Cenas
Fundantes (PUIGGROS, 1996; ARATA, 2024) analisadas (Fotografia da capa do livro "Na
Trilha dos Pioneiros", primeiro prédio de aulas da Campanha Nacional de Escolas da
Comunidade (CNEC), fotografia do Termo de Abertura da primeira Ata do Ginasio Estadual
Noturno, curriculo escolar ginasial - Ano 1971, fotografias das paginas da Ata da entrega e
recebimento de Arquivos, fotografia da Pagina 1 do exemplar da biografia de Dom Manoel
Kbénner, placa de inauguracdo do prédio escolar em local definitivo) revelam como a
instituicdo foi sendo tecida na tenséo entre projetos oficiais homogeneizantes e historias
locais de resisténcia e pertencimento, um processo que Elsie Rockwell (2018) caracteriza
como encontro e negociagao entre o Estado e as classes subalternas. Conclui-se que a
identidade Kénner € uma construgao cultural continua, forjada na confluéncia entre politicas
estatais, lutas comunitarias e herangas religiosas, configurando um patriménio histérico-
educativo vivo para a comunidade itaipuense.

Palavras-chave: Identidade escolar. Cenas Fundantes. Rizoma. Memdria coletiva. Colégio
Dom Manoel Kénner.



RESUMEN

Esta disertacion investiga la construccion de la identidad y de la cultura escolar del Colegio
Estadual Dom Manoel Kdnner (Santa Terezinha de Itaipu — PR), entre 1969 y 1978, a partir
del analisis de sus Escenas Fundantes. El estudio adopta un enfoque interdisciplinario,
anclado en la metafora del rizoma (Deleuze & Guattari, 2004) y en la perspectiva
historiografica de Walter Benjamin (1940), para comprender la formacion identitaria de la
escuela como un proceso dinamico, no lineal y marcado por multiples conexiones. El trabajo
tiene como objetivo general analizar cdmo se constituyé la identidad institucional en ese
periodo fundacional, utilizando una metodologia cualitativa que articula la investigacion y el
analisis de fuentes visuales (fotografias). Los documentos centrales —actas, informes,
curriculos y fotografias del acervo escolar— fueron organizados e interpretados como
vestigios materiales de la memoria colectiva. Los resultados demuestran que la identidad
del Colegio Konner se form6 de manera rizomatica a partir de la interseccion entre tres
vectores principales: la demanda y la movilizacion comunitaria (materializada en el Ginasio
Comercial Jodo XXIIl de la CNEC); la intervencion y normativizacion del Estado (con la
creacion del Ginasio Estadual Noturno y su posterior ampliacion); y la apropiacion simbdlica
local, evidenciada en la eleccion de Dom Manoel Konner —religioso de destacada
actuacion en la regidn— como patrono. Las Escenas Fundantes (PUIGGROS, 1996;
ARATA, 2024) analizadas (Fotografia de la portada del libro "Na Trilha dos Pioneiros",
primer edificio de aulas de la Campana Nacional de Escuelas de la Comunidad (CNEC),
fotografia del Acta de Apertura de la primera Acta del Ginasio Estadual Noturno, curriculo
escolar de nivel ginasial - ano 1971, fotografias de las paginas del Acta de entrega y
recepcion de archivos, fotografia de la pagina 1 del ejemplar de la biografia de Dom Manoel
Kdénner, placa de inauguracion del edificio escolar en su ubicacion definitiva) revelan como
la institucion se fue tejiendo en la tensidén entre proyectos oficiales homogeneizantes y las
historias locales de resistencia y pertenencia, un proceso que Elsie Rockwell (2018)
caracteriza como un encuentro y negociacién entre el Estado y las clases subalternas. Se
concluye que la identidad Kénner es una construccion cultural continua, forjada en la
confluencia entre politicas estatales, luchas comunitarias y herencias religiosas,
configurando un patrimonio histérico-educativo vivo para la comunidad itaipuense.

Palabras clave: Identidad escolar. Escenas Fundantes. Rizoma. Memoria colectiva.
Colégio Dom Manoel Kénner.
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1. INTRODUCAO

Investigar a histéria de um colégio pode parecer, inicialmente, um
empreendimento sem sentido. Fazer Historia da Educacédo a partir de uma instituicao
isolada — ou que assim parece — nem sempre atrai a ateng¢ao. E, nessa condicao, ela tende
a desaparecer no fluir dos anos, no espaco educativo que passa por transformacoes
constantes, as quais a definem enquanto instituicdo em multiplas dimensdes. Material e
institucional, porque pode mudar de tamanho, endereco e estrutura, ampliando-se ou
reconstruindo-se. Social, porque envolve sujeitos — professores, estudantes e comunidade
escolar — cujas relagdes sdo dinamicas e reconfiguram continuamente o cotidiano e as
praticas escolares. Normativa e politica, pois as leis e as configuragdes legais influenciam
e orientam os processos € objetivos do ensino-aprendizagem; contudo, as influéncias locais
e comunitarias também exercem impactos profundos sobre a instituicao, tensionando e
ressignificando essas determinagdes. Nessa perspectiva, compreende-se a escola como
um espaco de produgao de cultura, praticas e normas, constituido historicamente pelas
interagdes entre sujeitos e estruturas, conforme apontam estudos sobre cultura escolar e
experiéncia educativa desenvolvidos por autores como Dominique Julia (2001) e Elsie
Rockwell (2018).

Entdo, por que pesquisar, analisar e narrar a histéria do Colégio Estadual
Dom Manoel Kénner, em Santa Terezinha de ltaipu? Primeiramente, porque ninguém a
contou — ou ao menos nao com a intencdo que nos move: identificar os alicerces da sua
identidade. Buscamos entender qual a identidade do colégio, sem descartar que, ao mesmo
tempo em que envolve uma identidade cultural coletivamente construida, ela perpassa cada
aluno que por la estudou. Estes, por sua vez, levaram adiante essa identidade — nunca de
forma idéntica, certamente, mas portando seus tracos.

A cultura é um dos pilares da construgdo, afirmacédo e disseminagao da
identidade. Autores como Candau (2010), Hall (1997) e Cuche (1999) afirmam que a
identidade se configura em nivel pessoal e coletivo, vinculada ao sentido de pertenga a um
grupo. Essa pertencga, diz Candau (2010, p. 31), nos inclui, faz-nos parte de algo e identifica-
nos com as marcas proprias de uma cultura ou instituicdo. Portanto, quando um individuo
se sente parte de uma cultura, escolar por exemplo, sua vinculagdo consciente, baseada
em oposigdes simbdlicas (Cuche, 1999), permite-lhe localizar-se e ser localizado
socialmente. E nesse espaco rizomatico, o colégio, que buscamos situar essas relacdes.

E, ao fazé-lo, compreenderemos um pouco mais sobre sua identidade socialmente
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construida, de forma dinamica e multidimensional, “uma vez que a identidade ¢é vista como
o resultado da identificacdo imposta pelos outros e da que o grupo ou individuo assume
para si mesmo” (Candau, 2010, p. 32).

Mas como identificar culturalmente a identidade do Colégio Kénner? No

mundo contemporaneo,

o velho e o novo, o local e o global, o moderno e o tradicional, o universal e o
particular, coexistem produzindo uma heterogeneidade cultural ligada a um sujeito
definido ndo mais por uma identidade unificada e estavel, mas por identidade
contraditérias, sendo continuamente deslocadas (Candau, 2010, p. 19).

Pesquisar e analisar como a histdria da instituicao comecgou, como ele foi
inserido na cultura de sua época e como sua histéria coletiva passou a fazer parte da
historia individual de muitos alunos €, consequentemente, investigar a propria construgao
dessa identidade.

Assim, este estudo teve como objetivo principal investigar e analisar a
construgdo da identidade e da cultura escolar do Colégio Estadual Dom Manoel Konner a
partir da analise de suas Cenas Fundantes, compreendidas entre 1969 e 1978. O ano de
1969 marca a criagao da instituicdo na cidade de Foz do Iguacgu, a qual pertencia o Distrito
de Santa Terezinha de ltaipu antes de sua emancipacao em 1982. Ja 1978 € o ano da
inauguragao do preédio definitivo da instituicdo no distrito. Dois marcos memoraveis, repletos
de possibilidades de analise sobre os vinculos histéricos e culturais.

Este colégio é, podemos dizer, o resultado de um processo historico-
educacional que comegou em Foz do Iguagu — um processo que certamente nao tinha a
intencao inicial de chegar onde esta. Quando Santa Terezinha era apenas um distrito, os
alunos iam até Foz para estudar; os que ficavam frequentavam um ginasio da CNEC.
Curiosamente, hoje é apenas em Santa Terezinha de Itaipu, municipio emancipado, que
existe um colégio com o0 nome de Dom Manoel Kénner. Nome que, alias, no mesmo ano
em que foi adotado pela instituicdo em Foz, passou a identificar também uma extensao no
distrito — extensdo esta que hoje é a Unica a manté-lo. E justamente para compreender
como se constituiu inicialmente essa identidade, nos anos de fundacgéo, que nos voltamos
para esse passado.

Para isso, colocamo-nos a margem — isto €, em um tempo distante, o
Nnosso, pois sdo mais de meio século de histéria, um contexto sem duvida diferente — para
olhar, analisar e narrar o que aconteceu em um tempo curto: de 1969, quando o colégio foi

criado em trinta e um de dezembro em Foz do Iguagu, a 1978, quando ele passa, no Distrito
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de Santa Terezinha, a ter um local préprio, ainda que como extensao do Ginasio Estadual
Noturno Dom Manuel Konner.

Tal recorte justifica-se a luz de Braudel, para quem “recusar os
acontecimentos e o tempo dos acontecimentos era colocar-se a margem, ao abrigo, para
olha-los de um pouco longe, julga-los melhor e ndo acreditar muito neles” (BRAUDEL, 1965,
p. 288). No entanto, como também alerta Braudel, o historiador nunca escapa totalmente
do tempo da histéria, pois “o tempo adere a seu pensamento como a terra a pa do jardineiro”
(BRAUDEL, 1965, p. 288). Assim, mesmo partindo de um afastamento no tempo longo,
nosso olhar volta-se para reconstruir a trama especifica daqueles anos, reunindo os
fragmentos — ou retalhos, pois € dificil narrar uma historia inteira — de uma duracgao breve,
porém decisiva.

De 1971 a 1978, enquanto extensdo em Santa Terezinha, o colégio
funcionou em local emprestado pela CNEC; em 1978, foi deslocado para uma sede propria,
construida pelo Governo do Estado.

Esse mergulho no passado nem sempre € bem-visto. Maria Apparecida
Mamede-Neves, ao prefaciar a obra Fotografias de professoras: uma trajetoria visual do
magistério em escala municipal do Rio de Janeiro no Brasil do século XIX e inicio do século
XX (FIGUEIREDO, 2023), observa que estudos sobre a importancia da histéria das
mentalidades e permanéncias e mudancas s&o muitas vezes desconsiderados, pois “mexer
em velharias” em um “mundo cibernético” pode ser visto como “perder tempo”
(FIGUEIREDO, 2023, p. 9).

O que inicialmente saltou aos olhos nesta investigagcdo — sobre uma histéria
que ja leva mais de meio século e passou por tantas transformagdes — foi a auséncia de
um acervo documental ou fotografico organizado com o propoésito de guardar a meméria
institucional. Havia, sim, fotografias soltas em um bau ou publicadas tematicamente em
uma pagina social do colégio (Facebook), mas majoritariamente a partir dos anos 2000.
Imagens do periodo fundacional (1969-1978) eram escassissimas, praticamente
inexistentes, resumindo-se a algumas contidas em uma pesquisa sobre Dom Manoel
Kdénner e no livro do professor Sebastidao Francisco da Silva (1995).

Foi vasculhando os arquivos da escola que descobrimos o que clareou
nossa investigacao: a primeira Ata de registros formais do colégio Konner e os relatorios de
resultados dos alunos dos anos fundacionais. Como afirma Braudel, “todo o valor das
conclusbes depende, pois, do valor da observagao inicial, da escolha que isola os

elementos essenciais da realidade observada” (BRAUDEL, 1965, p. 287). Estas foram as
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fontes que elegemos como matéria-prima: fotografias, livro de ata e relatérios.

Elas sdo a nossa estrada. E a estrada é, parafraseando Braudel (1965), a
esséncia histérica que une passado e presente. A partir do conceito de Cenas Fundantes,
essas fontes dao significado ao que foi vivido, manifestam o n&o dito, mapeiam usos e
costumes pedagogicos e procuram inscrever qual foi a identidade da instituicdo em sua
origem, forjada tanto pela agdo do Estado quanto pelas intengdes da comunidade.

Do ponto de vista historiografico, a pesquisa se apoia em um conjunto
especifico de fontes primarias — o acervo fotografico da instituicao, sua primeira Ata oficial,
documentos institucionais e arquivos pessoais —, confrontando-as com fontes secundarias
que contextualizam o periodo. Reconhece-se, desde o inicio, que a pergunta “Qual a
histéria fundacional?” é, por natureza, complexa, aberta e desafiadora. Complexa, devido
a escassez e a fragmentagao dos registros iniciais, bem como por envolver questdes de
cultura e identidade; aberta, por se tratar de uma narrativa sempre passivel de novos
dialogos; e desafiadora, pela propria ousadia de compor uma historia a partir de retalhos.

Esta pesquisa concentrou-se na analise de fontes documentais e
imagéticas preservadas no acervo institucional e em arquivos complementares consultados
durante a investigagdo. Embora a Histéria Oral pudesse ampliar a compreensédo das
experiéncias vividas por estudantes, professores e membros da comunidade envolvidos
nos anos fundacionais da instituicdo, optou-se por delimitar o corpus documental as fontes
escritas e visuais disponiveis, em consonancia com os objetivos e o recorte metodoldgico
propostos. Reconhece-se que depoimentos e narrativas orais podem oferecer novas
perspectivas sobre a constituicao da identidade institucional, constituindo, portanto, uma
importante possibilidade para futuras investigagoes.

E justamente para abracar essa complexidade e dar sentido a esses
retalhos que a metafora do rizoma, proposta por Gilles Deleuze e Félix Guattari (2004), se
apresenta como ferramenta analitica central. Tal como um rizoma, a histéria desta escola —
como se notara ao longo da leitura — ndo se desenvolveu de forma linear e hierarquica, mas
através de conexdes multiplas, heterogéneas e em multiplas diregdes.

Para costurar esses retalhos — ou seja, os muitos fragmentos de histodria,
de anos e pessoas que inegavelmente acrescentaram algo ao que hoje é o Colégio
Estadual Dom Manoel Kénner, agora uma instituicdo de Educacdo em Tempo Integral pelo
programa Parana Integral — € preciso voltar ao seu principio, em 1969.

A categoria Cenas Fundantes, proposta por Adriana Puiggros (1996) e

retomada por Nicolas Arata (2024), serve como ferramenta tedrica para identificar
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episodios, imagens ou aspectos dessa histdria que condensam significado e desempenham
um papel crucial na formagédo da meméria e da identidade institucional. Sdo essas cenas
que fazem com que os sujeitos se identifiquem com algo ou tragam em si marcas que os
vinculam a um lugar ou a um grupo. Nas reflexdes de Inés Dussel, em Aportes de la imagen
en la formacién docente (2010, p. 23), vemos que “la imagen puede fascinar a todo el
mundo”. Ao compreendermos a imagem — e, por extensao, essas Cenas Fundantes —como
uma ferramenta que fascina e identifica o sujeito ou o grupo, transformamos o tempo, seja
ele passado distante ou préximo, em uma percepgao visivel (DUSSEL, 2010).

Walter Benjamin (1940, tese 17) nos oferece uma chave poderosa para
essa operacgao: “o fruto nutritivo do que é compreendido historicamente contém em seu
interior o tempo, como sementes preciosas, mas insipidas”. Essa imagem nos convida a
nao nos contentarmos com uma histéria pronta ou uma identidade oficialmente estabelecida
— o “fruto nutritivo” dos livros didaticos, das narrativas nacionais e dos discursos
consolidados, logicos e organizados em causalidades lineares. Devemos, ao contrario,
buscar o cerne dessa historia, as dimensdes identitarias que nao estao presas a um tempo
cronologico, vazio ou linear, mas que habitam um tempo potencialmente cheio de tensdes,
conexdes, possibilidades narrativas e interpretativas. E o tempo onde coexistem ndo
apenas a histdria oficial, mas também aquilo que foi silenciado, esquecido ou descartado:
as possibilidades sufocadas, os futuros abortados, os gritos abafados dos vencidos e os
momentos de ruptura que a narrativa dominante n&do soube ou nao quis integrar. Esse
tempo é o verdadeiro cerne da experiéncia histoérica, a estrada pela qual decidimos passar;
e a metafora do rizoma € o0 nosso método para percorré-la.

Através dela, busca-se demonstrar que a identidade escolar ndo é uma
esséncia fixa, mas uma construcédo cultural continua, dindmica e rizomatica, tecida nas
interacbes entre agentes internos e externos e constantemente ressignificada pelas
experiéncias concretas que fundamentam o pertencimento e a memoaria coletiva. Esta se
apresenta a nés como uma “referéncia comum” (DUSSEL, 2010, p. 6), ou seja, toda
memoria socialmente construida (HALBWACHS, 1990).

No ambiente escolar, essa memoria se forma nos "quadros sociais" da
instituicdo: as tradicdes, as festas, os hinos, as histérias sobre professores marcantes ou
eventos fundadores, bem como os valores compartilhados pela comunidade escolar
(alunos, professores, funcionarios, familias). S&o esses elementos que conferem
legitimidade e sentimento de pertenga a essa identidade. A escola é, segundo Maurice

Halbwachs (1990, p. 22), um "grupo de memdria" que seleciona o que deve ser lembrado
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ou esquecido para manter sua coesao identitaria. Ademais, a memoria coletiva escolar é
um processo dinamico de construgao social que, ao transformar experiéncias particulares
em patriménio compartilhado, contribui tanto para a reproducdo quanto para a
transformacgao da cultura escolar.

Desta forma, uma leitura rizomatica, como a proposta, busca mapear as
conexdes heterogéneas (documentos, narrativas, fotografias, politicas publicas, biografias)
sem atribuir a uma "consciéncia fundadora" o papel de origem do sentido. O sentido emerge
justamente dessas conexdes multiplas e ndo-hierarquicas.

E possivel observar como os conceitos e temas da nossa colcha de
retalhos — compreendida, neste estudo, como um procedimento analitico de reuniao,
articulacao e interpretacdo de fragmentos documentais, visuais e narrativos, originalmente
dispersos e heterogéneos — se integram na constituicdo dos fenébmenos investigados. Tal
metafora ndo remete a uma simples justaposicdo de partes, mas a um trabalho
interpretativo que reconhece, na fragmentacdo das fontes, a propria condicdo de
possibilidade da analise historica. Nesse sentido, sua aproximagao com a perspectiva
rizomatica revela-se epistemologicamente coerente, uma vez que ambos os referenciais
recusam a linearidade, a hierarquia e a centralidade como principios organizadores do
conhecimento. Compreender o fendbmeno fundacional a partir dessa chave analitica implica
reconhecer que os sentidos emergem das conexdes multiplas estabelecidas entre esses
fragmentos, em um movimento aberto, relacional e nao totalizante. Assim, essa abordagem
mostra-se metodologicamente fecunda ao promover a pluralizagao identitaria, na medida
em que “qualquer ponto de um rizoma pode ser ligado com qualquer outro, o que induz uma
predominéancia dos principios de heterogeneidade e de conexao” (DOSSE, 2009, p. 407).

Mesmo que a pesquisa e a organizagéo do Arquivo Escolar ndo registrem
ano a ano todos os elementos que, certamente, fazem conexdes em nosso rizoma
(documentos, narrativas, fotografias, politicas publicas, biografias), isso ndo diminui a
multiplicidade de significados nem a formagao de uma identidade prépria. Pelo contrario,
justifica essa mesma multiplicidade de conexdes e possiveis interpretagbes. Tal
circunstancia nos convida a assumir uma postura cartografica, pois, como nos ensina o
pensamento rizomatico, "o rizoma é mapa, cartografia ancorada na realidade sempre
mutante (...). O mapa € aberto, é conectavel em todas as suas dimensdes, desmontavel,
reversivel, suscetivel de receber modifica¢cdes constantemente” (SOUSA, 2012, p. 248). A
tarefa, portanto, ndo é julgar ou esgotar os fatos, mas mapear ativamente suas conexoes,

sabendo que o territério historico esta em constante transformacéo.
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Segundo Carvalho (2009) rizoma é um termo originado da botéanica,
utilizado pelos filésofos Gilles Deleuze e Félix Guattari com o intuito de descrever uma
maneira de encarar as pessoas € o conhecimento, as ideias e 0s espagos a partir de uma
perspectiva de fluxos e multiplicidades, que n&o possui uma raiz ou centro. Biologicamente
analisando (EVERT & EICHHORN, 2014), o rizoma € uma estrutura de algumas plantas
cujos brotos podem se ramificar em qualquer ponto, transformando-se em um bulbo ou
tubérculo, podendo operar como raiz, talo ou ramo, independentemente de sua localizagao.
Trata-se de um modelo que ndo possui centralidade, que se ramifica e dispersa em varias
direcdes.

A descrigao do modelo arborescente como hierarquico e dicotdbmico baseia-
se na critica que os autores fazem a arvore como um sistema com "centros de significancia
e de subjetivacao" e "autdmatos centrais", onde "um elemento sé recebe suas informagoes
de uma unidade superior" (SOUZA, 2012, p. 244). Ja a caracterizagdo do rizoma como
horizontal, multiplo, heterogéneo e acentrado fundamenta-se no primeiro principio do
rizoma, de "conexdo e heterogeneidade", onde "qualquer parte de um rizoma pode ser
conectada com qualquer outra" (SOUZA, 2012, p. 247).



23

Fonte: Acervo do autor.

A imagem mostra uma grande arvore com tronco robusto e casca rugosa,
na qual cresce uma planta epifita de folhas longas e estreitas. Ao fundo, vé-se outras
arvores alinhadas a calgada e um muro cinza. Essa epifita € um exemplo de rizoma: a
orquidea Dendrobium nobile, conhecida como “Olhos de Boneca”. Trata-se de uma
orquidea epifita que possui pseudobulbos para reserva de agua e nutrientes, conectados
entre si por um caule ou rizoma, de onde emergem suas flores. Como explicam Evert e
Eichhorn (2014), o rizoma é um caule modificado que cresce horizontalmente, servindo
como o6rgado de reserva e propagacgao vegetativa em diversas plantas, incluindo as
orquideas.

Embora a foto seja do cenario atual do colégio (2026), o porte robusto dos

' Para a analise das fotografias que constituem as Cenas Fundantes desta pesquisa, adota-se o modelo de
descrigéo proposto pela Profa. Dra. Carola Gabriela Sepulveda Vasquez em sua tese de doutorado (2014), o
qual, por sua vez, adapta um modelo anterior da Profa. Olga Von Simson. Nessa abordagem, as imagens séo
apresentadas dentro de um quadro, acompanhadas de data, local do registro (ou fonte de proveniéncia),
caracterizagdo e uma interpretacéo. As fotografias, assim, ndo sao vistas apenas como registros visuais, mas
como elementos que dialogam ativamente com os textos, estimulando reflexdes sobre a historia e a identidade
institucional (VASQUEZ, 2014, p. 5). Acredita-se que essa perspectiva se alinha ao que Miano (2018, p. 4)
afirma, ao defender que a reconstrugdo documental da histéria escolar deve ir além da materialidade dos
registros escritos, incorporando fotografias e relatos orais como fontes complementares. Ressalta-se que este
modelo sera aplicado exclusivamente as imagens categorizadas como Cenas Fundantes. As demais
ilustragdes inseridas no texto, com finalidade meramente exemplificativa ou de apoio grafico, ndo seguirdo
essa estrutura analitica formal.
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troncos dos ipés-amarelos atesta sua longevidade. Denominados "Cartdo Postal" da
instituicdo em documento interno de 2002 (ARQUIVO DO COLEGIO ESTADUAL DOM
MANOEL KONNER, 2002), essas arvores transcendem a funcdo paisagistica para se
tornarem marcos temporais que conectam, de forma tangivel, as diferentes décadas da
historia escolar. Portanto, o conceito de rizoma, introduzido por Gilles Deleuze e Félix
Guattari em Mil Platds, serve como metafora para descrever sistemas complexos e néo
lineares, que desafiam estruturas hierarquicas tradicionais. Considerando que a orquidea
na arvore se desenvolve por conexdes rizomaticas, explorar e aplicar esse conceito
constitui o objetivo central desta pesquisa.

A aproximacgao entre Walter Benjamin e Gilles Deleuze nao decorre de uma
filiacao tedrica direta, mas da convergéncia de suas criticas as interpretacdes lineares e
progressivas da historia. Enquanto Benjamin propde recuperar fragmentos, rastros e
experiéncias frequentemente silenciadas pelas narrativas oficiais, Deleuze e Guattari
oferecem, por meio da metafora do rizoma, uma forma de compreender os processos
historicos como redes de conexdes multiplas, heterogéneas e n&o hierarquicas. Assim, os
referenciais aqui mobilizados complementam-se ao permitir que a histdéria fundacional do
Colégio Estadual Dom Manoel Kdnner seja analisada ndo como uma sucessao continua e
ordenada de acontecimentos, mas como uma trama de relagdes, permanéncias, rupturas
e sentidos produzidos por diferentes sujeitos, documentos e temporalidades.

Para tornar o termo mais acessivel, vale esclarecer que, diferente do
modelo arborescente, centrado numa raiz Unica que se ramifica de forma hierarquica e
dicotbmica, o rizoma desenvolve-se horizontalmente, em conexdes multiplas e
heterogéneas, propagando-se em todas as diregdes. Conforme Deleuze e Guattari
explicam (SOUZA, 2012), ele constitui um emaranhado de linhas que nao possuem inicio,
fim ou um centro organizador, operando por aliangas laterais e conexdes imprevistas, e nao
por filiagdo vertical — como mostra a imagem a seguir.

A orquidea “Olhos de Boneca” cresce de forma independente na arvore,
sem hierarquia fixa. Seu rizoma, como no exemplo citado, ndo obedece a uma estrutura
centralizada. Um detalhe importante: embora a foto seja do patio atual, as caracteristicas
fisicas das plantas sugerem que o ipé tenha entre 50 e 60 anos — tronco robusto, indicando
décadas de crescimento. A idade de um ipé pode ser estimada com base no didmetro do
tronco e na altura, o que nos remete ao inicio do Colégio Kénner. E plausivel que tenha
sido plantado logo apdés a mudanca da sede institucional. Sua presenca singular, enraizada

no presente, mas projetada no passado, ilustra a logica rizomatica: qualquer ponto — uma
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arvore, uma fotografia, um documento — pode conectar-se a qualquer outro, revelando uma
rede de significados. Como afirma Frangois Dosse (2009), essa abordagem promove a
“pluralizacao identitaria”, permitindo enxergar os anos fundacionais como um processo em
constante movimento, repleto de interpretacdes culturais e de intencionalidades
observaveis por quem as analisa.

A medida que a investigacdo avanga na analise da histéria institucional do
Colégio Estadual Dom Manoel Kénner, torna-se necessario explicitar, de forma sistematica,
0 problema de pesquisa e os objetivos que orientam este estudo. Embora esses elementos
estejam presentes de modo implicito ao longo da introdugao, sua explicitagdo contribui para
maior clareza metodoldgica e rigor académico, situando o leitor quanto as intengdes
investigativas e aos caminhos analiticos adotados.

Diante da auséncia de uma narrativa historiografica sistematizada sobre os
anos iniciais do Colégio Estadual Dom Manoel Kénner e da escassez de registros
documentais organizados, esta pesquisa orienta-se pela seguinte pergunta-problema:
Como se constituiu a identidade e a cultura escolar do Colégio Estadual Dom Manoel
Kénner em seus anos fundacionais (1969-1978), a partir da analise de suas Cenas
Fundantes?

Essa questdo busca compreender de que modo documentos, imagens,
praticas pedagogicas, escolhas institucionais e contextos sociopoliticos se articularam na
formagdo de uma identidade escolar especifica, entendida como construgao histérica,
cultural e rizomatica.

O Obijetivo geral é investigar e analisar a construgdo da identidade e da
cultura escolar do Colégio Estadual Dom Manoel Konner, no periodo de 1969 a 1978, a
partir da analise de suas Cenas Fundantes, compreendidas como episddios, documentos
e imagens significativos para a constituicido da memoaria e do pertencimento institucional.

E como objetivos especificos temos: identificar e contextualizar
historicamente as Cenas Fundantes relacionadas ao processo de criacdo e consolidagao
do Colégio Estadual Dom Manoel Kdnner; analisar documentos institucionais, registros
fotograficos e arquivos escolares do periodo fundacional, compreendendo seus significados
histéricos e simbdlicos; investigar as relagdes entre identidade, cultura escolar e memoria
coletiva na histdria inicial da instituicado; compreender o papel das politicas educacionais,
das iniciativas comunitarias e das herangas culturais e religiosas na constituicdo da
identidade institucional; interpretar a histéria fundacional do colégio a partir de uma

abordagem rizomatica, evidenciando conexdes multiplas, ndo lineares e heterogéneas;
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contribuir para a preservacéao e valorizagdo da memoaria escolar como patrimonio histérico-
cultural da comunidade de Santa Terezinha de Itaipu.

Os objetivos e a pergunta-problema aqui explicitados dialogam diretamente
com a abordagem historiografica adotada ao longo da pesquisa, especialmente com a
perspectiva interpretativa e rizomatica que orienta a analise das fontes. Ndo se busca a
reconstituicdo linear ou totalizante do passado institucional, mas a compreensido das
conexdes, permanéncias, rupturas e sentidos atribuidos aos anos fundacionais a partir de
documentos, imagens e narrativas. Tal postura metodoldgica estd em consonancia com o
carater qualitativo da investigagdo e com o entendimento da identidade escolar como
construgao histdrica, cultural e dinamica.

Para atingir os objetivos propostos, este trabalho estrutura-se em trés
capitulos que costuram a analise do particular ao geral, da materialidade documental a
construcao simbdlica.

No Capitulo 1, intitulado “Contextos, arquivos e a génese de uma
identidade: o Colégio Estadual Dom Manoel Kénner (1969-1978)”, inicia pela apresentacao
historica e a construcdo do arquivo investigado. Parte-se de uma escala ampla, com os
contextos regional e municipal da regido Oeste do Parana e de Santa Terezinha de Itaipu,
para, em seguida, adentrar a génese institucional especifica — do Ginasio Comercial Joao
XXIII a criagdo do Ginasio Estadual Noturno em 30 de dezembro de 1969. Este capitulo
também apresenta e justifica os critérios de selecdo do corpus documental, que inclui desde
o “bau de fotos” e os livros de ata até os Relatérios de Exames Finais do periodo. Além
disso, dedica-se a resgatar a trajetéria de Dom Manoel Kénner, oferecendo sua biografia
nao como um mero relato de vida, mas como um elemento central que orientou a mudanca
do nome da instituicdo e que carrega valores (religiosos, comunitarios) que serao
essenciais para interrogar as marcas de identidade da escola em capitulos subsequentes.

O Capitulo 2, “As Cenas Fundantes”, é dedicado a analise das sete cenas
selecionadas. Aqui, principios analiticos sao aplicados para desvendar as camadas de
significado de cada imagem ou documento fundacional, que incluem desde a capa do livro
“‘Na Trilha dos Pioneiros” e o primeiro prédio da CNEC até a primeira ata do Ginasio
Estadual Noturno, o curriculo escolar de 1971, o termo de entrega de arquivos, uma pagina
da biografia de Dom Manoel Kénner e a placa de inauguragao do prédio definitivo. A analise
busca extrair o potencial narrativo e identitario condensado em cada uma dessas cenas.

Finalmente, o Capitulo 3, “Relagao entre identidade, Cenas Fundantes na

histéria da fundacédo do Colégio Estadual Dom Manoel Kénner (1969-1978)”, articula os
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achados do capitulo anterior aos temas centrais da pesquisa: identidade, pioneirismo,
religiosidade, formacado da memoria coletiva e a escola como construgao cultural continua.
E neste momento que se compreende como a identidade institucional — a “ldentidade
Kénner” — emerge rizomaticamente da confluéncia entre projetos governamentais, lutas
comunitarias, herangas religiosas e conquistas materiais. A conclus&o indica como essa
trama complexa forjou uma cultura escolar singular, capaz de resistir ao “tempo homogéneo

e vazio” e de se afirmar, hoje, como um patrimdnio vivo da comunidade itaipuense.
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2. CONTEXTOS, ARQUIVOS E A GENESE DE UMA IDENTIDADE - O COLEGIO
ESTADUAL DOM MANOEL KONNER (1969-1978)

A selecao das 'cenas fundantes' foi determinada pelo potencial das fontes
encontradas no acervo da instituicdo. Elas, mostradas no decorrer deste capitulo, servem
para fundamentar e auxiliar na compreensdo de como se configurou a identidade
institucional em seus anos fundacionais (1969-1978). Buscaram-se, portanto, elementos
que permitissem uma anadlise da identidade escolar daquele periodo, partindo do
entendimento de que diferentes narrativas se entrelacam na construcao do passado e do
presente da instituicdo. Como pontua Candau (2010, p. 240), “en la conformacion de la
identidad intervienen dimensiones temporales que interactian componentes del pasado,
presente y futuro y espaciales lugares, territorios y contextos”.

E a metafora do rizoma, proposta por Gilles Deleuze e Félix Guattari em Mil
Platés (1995; 2004), nos possibilita compreender a identidade institucional ndo como uma
estrutura linear e fixa, mas como um sistema dindmico, de multiplas conexées e sem um
centro unico. E ao compreendermos isso, vemos a escola como um espago de encontros,
tensdes e negociagdes, onde a historia e a cultura institucional emergem a partir de
interacdes e sobreposi¢cdes de diferentes discursos e experiéncias. Sem uma continua
investigacao e registro, essa trama rizomatica (a escola) pode permanecer oculta, ser
apagada do registro historico e, consequentemente, negada no futuro.

Portanto, para dar inicio a nossa analise, adotamos um recorte espacgo-
temporal preciso, voltando-nos para o contexto histérico imediato do municipio no periodo
em questdo. Este enfoque permite isolar a escala local na qual a histéria do colégio se
desdobrou, concentrando-nos, por fim, na instituicido especifica e no processo de

constituicao de sua identidade.

2.1. CONTEXTO REGIONAL E MUNICIPAL COMO RIZOMA FUNDADOR

Para iniciar a contextualizagéo do histérico fundacional do Colégio Estadual
Dom Manoel Konner, partimos de uma escala mais ampla: a historia da regido Oeste do
Parana. Em seguida, direcionamos o foco para o contexto imediato, a histéria do Municipio
de Santa Terezinha de Itaipu, ao qual a instituicao pertence e onde esta jurisdicionada. Esse

movimento de analise — do geral para o particular — nao deve, contudo, ser interpretado
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como a reconstituicdo de uma linearidade histoérica. Tal perspectiva implicaria entender o
tempo como uma sucessdo ordenada e progressiva de fatos, onde cada evento é
consequéncia natural do anterior, conduzindo inevitavelmente a uma ideia de avango e
continuidade. Esta ndo é, definitivamente, a concepcgao que orienta este trabalho.

O proposito deste trabalho é iniciar a investigacdo de um contexto
fundacional, partindo do entendimento de que as vozes que foram silenciadas pelo
esquecimento ou pela pouca preocupacédo em preserva-las, bem como as historias que
antecederam a instituicdo atual, precisam ser recuperadas para ndo serem, definitivamente,
como lembra Walter Benjamin (1940), abandonadas pelo egoismo individual do ser
humano. Esse imperativo de recuperagao justifica-se precisamente porque, conforme
Scortegagna, Rezende e Triches (2005, p. 156), “somente conhecendo a histéria de um
povo é que podemos compreender de fato as caracteristicas e peculiaridades que Ihe séo
inerentes e que lhe conferem a sua identidade”.

Assim, compreender a trajetéria do Colégio Estadual Dom Manuel Konner
exige perceber que cada fragmento do passado insiste em estabelecer um didlogo com o
presente, exigindo um lugar na memodria institucional. Consequentemente, narrar essa
histéria ndo se trata apenas de registrar datas ou eventos, mas de assumir que existe um
“‘encontro secreto” (BENJAMIN, 1940) entre as geragdes precedentes e a nossa. Por isso,
a memoria institucional e regional ndo € somente uma heranga, mas também uma tarefa.
Como ressalta Benjamin (2020), a cada geragao é concedida uma forga messianica para
responder ao chamado do passado — e ignora-lo seria desperdigcar a oportunidade de fazer
justica aqueles que nos antecederam.

Walter Benjamin (1940) critica a visdo da historia que tende a apagar
rupturas, silenciar vozes vencidas e tratar o sofrimento e as perdas como "etapas
necessarias" do progresso. Em oposigao, ele propdée uma visdo nao linear, construida a
partir de fragmentos, memdrias, interrupgdes e “encontros secretos” entre geragbes —
perspectiva que orienta nosso esforgco de recuperar o contexto regional e, nele, tecer a
colcha de retalhos da memoéria do Konner. Sabemos, contudo, que essa recuperagao nao
esgota o assunto, pois “as fontes ndo falam per se. Sdo vestigios, testemunhos que
respondem — como podem e por um numero limitado de fatos — as perguntas que |hes
séo apresentadas” (RAGAZZINI, 2001, p. 14).

A tradicdo histdrica, atrelada ao modo eurocéntrico de enxergar, periodiza
as épocas e diz que, uma regido adquire “expressao histérica’ quando é descoberta e

comeca a ser explorada pelos conquistadores. O termo eurocéntrico refere-se a uma visao
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que centraliza e universaliza a perspectiva histérica a partir da experiéncia europeia. Como
explica Walter Mignolo, trata-se de uma perspectiva que naturalizou a histéria da Europa
como histéria universal, tomando-a como modelo e medida para todas as demais
(MIGNOLO, 2020). Em nossa analise, buscamos ativamente evitar esse viés, valorizando
as especificidades locais e regionais na constituicdo da memdria do colégio.

Essa critica a perspectiva unificadora e excludente é fundamental ao
analisarmos a formacéao historica regional. E nao é diferente com a histéria do Estado do

Parana. No periodo que

abrange os vinte ultimos anos do século XIX iniciam-se os empreendimentos que
finalizariam com a ocupacédo pela colonizacdo do oeste e sudoeste do Parana.
Concederam-se imensas areas de terras devolutas nacionais a companhias como
estimulos a colonizagéo (...). dessa forma vamos encontrar no Parana no inicio do
século XX consideravelmente expandido, com a fundagao de diversos povoados e
concessdo de terras a baixo prego. No Oeste-sudoeste, as companhias
concessionarias exploravam o mate e a madeira, arrasando os ervais e derrubando
pinheiros e madeira de lei sem a preocupacgao real de ocupar e colonizar a area
(NADALIN, 2001, p. 84).

Essa ocupacdo dos espagos na regido oeste paranaense atravessou
quatro fases: a primeira é a que caracteriza a ocupagao indigena, conforme mostrara o
mapa logo abaixo; a segunda, segue as instalagdes das redugdes jesuiticas; a terceira, com
inicio nos ultimos anos do século XIX, como mencionado por Nadalin (2001), introduziu o
sistema obragero de exploracdo da madeira. O sistema obrageiro (ou “obragero”) foi um
modelo de exploragdo econbémica que se desenvolveu principalmente nas regides de
fronteira do Paraguai, Argentina e parte do Oeste do Parana, entre o final do século XIX e
o inicio do século XX. Por fim, a quarta fase refere-se ao processo de ocupacao do territério
estruturado e implementado pelas companhias colonizadoras (NADALIN, 2001; AMOP,
2020).

A presenga de povos indigenas na mesorregido Oeste data, segundo
AMOP (2020) e Wachowicz (2010), de oito mil anos atras. Sdo eles que habitavam as
regides do oeste paranaense, as margens do Rio Parana, bem como regides dos paises
vizinhos ao territério brasileiro, como Argentina, Uruguai e Paraguai. Nao existia
demarcacao de fronteiras, pois era normal as relacdes parentais com aldeias distantes.
Eles viveram de modo independente até a colonizagdo, quando as coroas portuguesa e
espanhola passaram a disputar as terras nas quais viviam esses povos.

Na regidao Oeste do Parana, como em muitas outras regides, o Estado

brasileiro ignorou a presencga indigena, o que contribuiu para a criagao de discursos no
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senso comum que questionavam a identidade dos Guarani, rotulando-os como
“paraguaios” ou “bugres”, ou posseiros (populagdes caboclas?). Essa postura significava,
na pratica, negar-lhes direitos e afasta-los da protecao garantida pela legislagao indigena
vigente, de modo a ndo comprometer o processo de colonizagao que se intensificava com
o projeto da “Marcha para o Oeste” (MASUZAKI, 2015, p. 76-77; AMOP, 2020, p. 22). Neste
caso, ainda, negando o fato de que “o indigena ja se deslocava pelos campos e matas da
regiao” (NADALIN, 2001, p. 13) antes mesmo de colonizadoras assumirem as terras
devolutas do Estado.

Houve, além disso, uma ideologia de que a regido Oeste do Parana era um
territorio deserto (MAGALHAES, 2001; NADALIN, 2001; AMOP, 2020), isto &, desabitado,
porém, com grande potencial exploratério. Essa construgao ideoldgica buscava camuflar a
presenca da populagdo nativa. Quando o governo brasileiro, partir de 1930, decide
(re)ocupar essa regiao, pois com a vinda dos militares para combater a Coluna Prestes
(1924) ela havia como que ficado abandonada, e precisava ser abrasileirada, “sob a
perspectiva da busca do desenvolvimento e do progresso do pais” (AMOP, 2020, p. 20).

Com essa finalidade, entdo, o Estado utiliza-se das colonizadoras para
reocupagao da regido; uma dessas colonizadoras € Colonizadora Criciuma Ltda. Esta,
criada em 1950, depois que a Construtora Dal Bé, de Verandpolis (RS), adquiriu terras do
senhor Lourengo da Silva (cerca de 6.500 alqueires), correspondentes ao territério do que
seria o Distrito de Santa Terezinha mais tarde. Dando esse nome, pela quantidade de
colonos advindos dessa regido de Santa Catarina (SILVA, 1995).

O que chamamos de processo de reocupag¢ao ou colonizacdo do oeste
paranaense tem sua consolidacdo na década de 1960 e comecgo da 70, quando se inicia a
construg¢ao da Hidrelétrica de Itaipu.

As primeiras distribuicbes das terras devolutas que, hoje, € denominada
Santa Terezinha de lItaipu, iniciou em 1925 por um requerimento do senhor Miguel Matte ao
Governo do Estado, para exploracdo de erva-mate e madeira3, porém, somente em 1930
Ihe foi concedido, contudo, ndo podendo explorar revendeu-as, no ano de 1949, a Lourenco
da Silva que, na época, residia no Estado de Sdo Paulo. Este, ndo tendo interesse em
colonizar a regiao, dividiu as terras em glebas e vendeu a terceiros.

A colonizacdo das terras do Distrito de Santa Terezinha que, pertenciam ao

2 Etnicamente: designa pessoas de origem mista, em especial da unido entre indigenas e colonizadores
europeus.
3 O senhor Miguel Matte requereu as terras em 1925 do Governo do Estado (SILVA, 1995, p. 1).
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municipio de Foz do Iguagu#, foi iniciada, em 1934 com Teofilo Kukul, esposa e filhos, bem
como o senhor Adao Kultz. O primeiro, seguindo a Estrada Velha de Guarapuava®, ocupou
terras proximas as margens do Rio Sao Jodo, o outro, ocupou a outra margem do riacho.

Contar um pouco sobre quem comecou a habitar Santa Terezinha é dar o
primeiro passo para compreender quem somos — ainda que nao seja nosso objetivo fazer
um estudo exaustivo da historia municipal. Identificar essas conexdes iniciais é justamente
o que possibilita estabelecer afinidades entre as pessoas e, assim, “humanizar os lugares”
(PASINI, 2022, p. 14). O conceito de conexdes, que aqui comegamos a estabelecer, sera
discutido mais adiante em sua importancia fundamental para uma analise de carater
historico. Sua relevancia para nossa pesquisa, por sua vez, sera plenamente compreendida
a medida que o trabalho avancga.

Para melhor compreendermos nosso lugar de estudo e as conexdes
estabelecidas pelos primeiros moradores itaipuenses, € fundamental reconstituir esse
percurso. No mapa 1, pode-se observar a identificacdo da Estrada do Colono, que indica
justamente o caminho anteriormente referido como a Estrada Velha de Guarapuava. Por
essa via, muitos colonos transitaram para povoar regides de densa mata, adentrando
inclusive a area do atual Parque Nacional do Iguagu — um trajeto que hoje, ndo é mais

permitido devido as politicas de preservacdo ambiental.

4 Em 1881, os primeiros habitantes permanentes chegaram a regido: Pedro Martins da Silva e Manuel
Gonzalez, com a exploragdo da erva-mate iniciada pelos irmaos Goycochéa. A Coldnia Militar do Iguacu foi
fundada em 1889 por José Maria de Brito e Antonio Batista da Costa Junior, com o objetivo de afirmar a
presenca do Brasil na fronteira e distribuir terras a colonos. Em 1910, a col6nia foi elevada a Vila Iguassu,
entdo distrito de Guarapuava. Em 1914, pela Lei Estadual n°1.383, tornou-se municipio, com posse do
primeiro prefeito, Jorge Schimmelpfeng, em 10 de junho. O nome passou a ser oficialmente Foz do Iguacgu
em 1918, em homenagem a sua posigéo na foz dos rios Parana e Iguagu — com raizes no termo guarani “0”
(adgua) e “wa’su” (grande). (CORREIO BRAZILIENSE, 2022; FOZ DO IGUACU, 2025; H2FOZ, 2022).

5 O nome "Estrada Velha de Guarapuava" remete ao antigo caminho histérico que ligava a ent&o vila de Foz
do Iguagu ao municipio de Guarapuava, de onde era distrito. Foi fundamental para o processo de ocupagao
da regido oeste do Parana, especialmente no fim do século XIX e inicio do XX. O termo “Velha” surge apos a
abertura da BR 277, inaugurada em 1969, que substituiu a rota antiga como principal via de acesso ao Oeste
do Parana. “De Guarapuava” remete a origem: a estrada mantinha conexdo com o municipio histérico de
Guarapuava, ao qual Foz pertencia até 1914. Resumindo, temos: Antigo nome: Estrada do Telégrafo, depois
Estrada Velha de Guarapuava; Func¢ao original: Principal ligacao terrestre entre Foz do Iguagu e Guarapuava;
Nome “Velha”: Distingdo apds a inauguracao da BR-277; Papel historico Uso por colonos, tropeiros,
Santos Dumont, mensus; Caminho turistico atual: Cavalgadas historicas, trilhas, revitalizagédo planejada.
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Mapa 1: Estrada Velha de Guarapuava / Estrada do Colono
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Em 1939 vieram Ludovico Kalicheski e familia. Quando em 1941 a familia
de Zeferino Ponzoni comprou as terras de Adao Kultz, nesse mesmo ano, Marcelino Ramos
e Leonardo Pavlak se “arrancharam na regido” — para usar a expressao de Silva (1995, p.
2). Quatro anos depois, ano de 1945, Jodo Azoague, Jodo Alves Amaral e Evaldo

Vandscher formaram propriedades pela regiao®. Em 1950

A Construtora Dal Bé de Veranopolis RS. tendo a frente o sécio-gerente Silvino Dal
Bo, adquiriu de Lourengco da Silva esta area de terras de 6.500 alqueires,
aproximadamente, compreendidos entre as terras da Coldnia Militar de Foz do
Iguagu até a Gleba Santa Maria e da Linha Telegrafica, Estrada velha, até a Gleba
Passo Cué, com escritura publica lavrada em Mafra, Santa Catarina e transcrita no
Registro de Imoéveis Desta comarca de Foz do Iguagu sob No 1.851, as folhas 118,
do Livro 3 — area de 15.730.000m2, criando a colonizadora Criciima LTDA, dado
este nome, tendo em vista o potencial de colonos daquela regido de Santa Catarina
(SILVA, 1995, p. 3).

Os colonos de Criciuma comegaram a chegar a partir de 1952, sendo os
primeiros Anibal Benedet, Libero Dal Pont, Alexandre Zilli, Luiz Biff, Vandramino Serafim e
a familia Smania. Optamos por citar Silva, pois em sua obra consta 0 nome dos primeiros
proprietarios — a colonizadora Criciuma LTDA — das terras onde posteriormente seriam
erguidas as instalagdes do nosso colégio, objeto de estudo. A instituicdo esta situada na
regido central do municipio e, mesmo em sua fase inicial, quando ocupava um espago
emprestado, ja se localizava no que hoje é considerado o bairro Centro.

Essa forma de costurar a histdria, ligando os nomes dos pioneiros - a ser
mais detalhado a frente, n. 4.3 - ao contexto maior, €, ela mesma, um jeito rizomatico de
trabalhar. Nao seguimos uma linha reta do passado para o futuro. Pelo contrario, estamos
o tempo todo conectando pontos diferentes: a filosofia da histéria de Walter Benjamin, a
critica ao jeito eurocéntrico de ver a histéria, a exploragdo da madeira no século passado,
a presencga antiga dos povos indigenas, as politicas do governo, a agao das colonizadoras
e, agora, os nomes das primeiras familias. Todos esses fios se entrelagam, sem que um
seja mais importante que o outro, para formar a teia que explica o surgimento do Colégio

Kdénner. E, como afirma Figueiredo (2023), e com ela estamos de acordo,

no embate travado pelos multiplos discursos — visuais também -, que constroem o

6 Muitos outros nomes fazem parte dessa histdria, porém, fizemos um recorte de acordo as necessidades da
pesquisa e nao iremos apresenta-los, para nao se afastar do tema central da pesquisa. A obra do professor
Sebastido Francisco da Silva (1995) foi que nos ajudou a construir esse mapeamento histérico, com relagao
ao periodo fundacional e Santa Terezinha de ltaipu.
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mundo social, o mundo do texto e o mundo do sujeito se imbricam e os discursos
imagéticos sdo produzidos e apropriados, individualmente e pelos grupos, na
tentativa de explicagdo das coisas do mundo (...). As interpretacdes desses
discursos sdo também multiplas e dialégicas; as vozes vém de diversas direcdes,
que podem ou nédo convergir (FIGUEIREDO, 2023, p. 29).

O Colégio Kdnner ndo nasceu de uma unica raiz, mas desse emaranhado
de histdrias, vozes e tempos que se encontram no mesmo lugar. E por isso que essa
contextualizagao toda faz sentido: ela mostra que a nossa identidade vem de uma rede viva
e complexa, e ndo de uma arvore genealdgica com um unico tronco. A seguir, abordaremos
a materializacido desse processo: a criacdo do Ginasio Comercial Jodo XXIIl em 1968, sua
instalacao no terreno doado pela Colonizadora Dal Bé e o papel dos primeiros professores,

detalhando assim um dos nos decisivos nesta rede que constitui a memoaria do colégio.

2.2. GINASIO COMERCIAL JOAO XXIlI

O Ginasio Comercial Joao XXIII comecou a funcionar em 1968. Ele fora
criado para trazer o Curso Ginasial a regiéo e, iniciou no ano de sua criagao o atendimento
a primeira e segunda série; os professores eram Aureo Eyng, Aldivo Wegner, Agenor
Alberton, Narciso Valiati e Nélida Boiarski. Como escreve Silva (1995, p. 53), o terreno foi
doado pela Colonizadora Dal Bé e a comunidade ergueu o prédio na rua dos Estudantes
com a Jodo XXIll, Quadra 27.

Conforme registrado na Ata de Resultados de Exames Finais do Ginasio
Comercial Joao XXIII (1968), arquivada no Colégio Estadual Dom Manoel Kénner, foram
matriculados na primeira série ginasial , na turma 1 A, noturno, os seguintes alunos: Alair
Pazini, Ana Dinca, Anadir Marcimin, Anisio Corrente, Anténio Sadi Buzanello, Atanasio
Machineski, Alzenir Valvassori, Bernardo Corrente, Genésio Machineski, Helena Regina
Zanette, José Leodenir Dario Buzanello, José Nelson De Faveri, José Valcioni Bonotto,
Juarez Claudio Rinaldi, Jurema da Silva, Loures José Dal B6, Maria de Fatima Zanette,
Marilene Poma, Neide Manenti, Neide Marioti’, Nilce Zilli, Neri Manenti, Pedra Valdete Dal
Pont, Ramao Vieira de Andrade e Valdina Dal Pont.

Ainda na primeira série ginasial, turma 2 A, foram: Agostinho Panazzollo,

Denir Vitorassi, EI6i Domingos Pavei, Francisco Hoepers, Inés Valiati, Jair Dagostin, José

" Neide Mariot Corrente € a atual secretaria da educagao do Municipio de Santa Terezinha de Itaipu (gestao
do prefeito Anténio Luiz Bendo — Bim -, de 2025 a 2029).
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Adriao Colombelli, José Inocente Panazollo, Leonilda Fatima Goulart, Luis Dagostin, Lurdes
Valiati, Mario Alexandre Zilli, Mercedes Corrente, Neli Martini, Neiva Terezinha Panazzollo,
Norma Zanette, Noémia Zanette, Pedro Valiati, Rosa Maria Panazzollo, Terezinha Leoni
Griebeler, Valmir Brembatti, Vianei Jodo Bonotto, Deusdediti Vienice Bonotto, Zélia Zilli,
Zorinda De Faveri, Sérgio Eugénio da Silva.
Na segunda série ginasial, turma unica, eram alunos matriculados: Adilson
Pasini, Classi Margarida Rinaldi, Gregorio Lucio de Andrade, Jaime Valdir De Bastiani,
Janete Spricigo, José Carlos Montemezzo, Justina Enir Valiati, Maria Salete Buzanello,
Marilene Montemezzo, Nazareno Machineski, Nilza Maria Manenti, Sueli Maria Todeschini.
Estas listas com os nomes dos primeiros alunos do Ginasio Comercial Jodo
XXIII — repleta de sobrenomes como Pasini, Zilli, Dal B6, Machineski, Buzanello, Valiati,
Zanette e Bonotto — ndo € um mero registro burocratico. Ela é a materializagao viva da rede
de conexdes familiares e comunitarias que forjou Santa Terezinha de Itaipu. Nas palavras
de Pasini (2022, p. 14), "identificar as conexdes que possibilitam afinidades entre as
pessoas”. E o ginasio, erguido pela comunidade no terreno doado pela Colonizadora Dal
Bo, na intersecgao das ruas que homenageiam os Estudantes e o Papa do dialogo, tornou-
se precisamente esse lugar humanizado: um ponto de convergéncia onde as histérias dos
pioneiros se encontravam com o projeto de educar seus filhos. Esse entrelagar de historias,
memorias e espagos nos leva inevitavelmente a perguntar: que saberes, valores e visdes
de mundo eram transmitidos nesse ambiente? A resposta nos conduz ao cerne da cultura
escolar: a analise do curriculo. O curriculo do Ginasio Comercial Joao XXIIl pode ser
entendido, assim, como a tradugao pedagdgica dessa rede local de significados, operando
na tensao entre as prescrigdes nacionais e os projetos educativos da comunidade que o
fundou.
O curriculo escolar de 1968 era composto pelas disciplinas:
e Portugués, Geografia do Brasil e Geografia Geral, ministradas pelo professor Areo
Eyng;
e Matematica, ministrada pela professora Nélida Boiarski;
e Historia do Brasil, Historia Geral, Ciéncias Fisicas e Ciéncias Bioldgicas, ministradas
pelo professor Narciso Valiati;
e Frances, ministrada pelo professor Agenor Alberton;

e Desenho, ministrada pelo professor Aldino Wegner.
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As duas ultimas disciplinas nao eram ofertadas nas terceiras e quartas
séries ginasiais. As demais, em todas. Além disso, acrescenta-se como disciplinas, nas
duas ultimas séries ginasiais, estavam no curriculo Pratica de Comercio, Pratica de
Escritério e Inglés.

A organizagado do curriculo do Ginasio Comercial Jodo XXIIl, com seu
nucleo de disciplinas como Histéria do Brasil, Geografia, Francés e Ciéncias, transcende a
funcdo de um simples programa de ensino. Ela se configura como o que Walter Benjamin
(1940, tese 7) chamaria de um "monumento da cultura", pois, como ele alerta, "nunca houve
um monumento da cultura que néo fosse também um monumento da barbarie. E, assim
como a cultura ndo é isenta de barbarie, ndo o é, tampouco, o processo de transmissao da
cultura". A selegcdo dos saberes a serem transmitidos — que privilegiava a historia nacional,
as linguas europeias € as ciéncias em detrimento de qualquer referéncia as historias locais,
indigenas ou aos saberes da propria comunidade pioneira — realizava um ato de
transmissao cultural que carregava consigo a "barbarie" do silenciamento. O curriculo
operava assim como um mecanismo duplo: incluia os jovens no projeto civilizatorio nacional
e excluia narrativas outras, ao mesmo tempo em que as disciplinas de "Pratica de
Comércio" e "Escritorio" alinhavam a educacgao diretamente a ideologia do progresso
econdmico regional. Analisar essa grade €, portanto, escovar a histéria a contrapelo,
interrogando o que esse documento oficial celebra e, sobretudo, o que ele decide omitir no
processo de formar as novas geracdes de itaipuenses.

A seguir, analisamos duas imagens — Fotografia 2 e Fotografia 3 — que
registram o curriculo do Ginasio Comercial Joao XXIII. A primeira refere-se ao ano de 1968
e a segunda, ao de 1969. Para favorecer a legibilidade dos dados, recorreu-se ao
aprimoramento por meio de ferramentas de Inteligéncia Artificial, sem que houvesse
qualquer comprometimento da integridade das informagbes apresentadas. A estrutura
apresentada sugere que a mesma grade se manteve para o biénio seguinte, uma vez que
as imagens mostram a distribuicdo das disciplinas ao longo dos quatro anos do curso

ginasial.



Fotografia 2: Curriculo do Ginasio Comercial Jodo XXIIl — Ano 1968
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Fonte: Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Kénner.
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Fotografia 3: Curriculo do Ginasio Comercial Jodo XXIII — Ano 1969

Fonte: Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Kénner.
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Ao analisar os curriculos anteriores (1968 e 1969), Fotografia 02 e 03,
notamos que

e As disciplinas de Pratica de Comércio e Pratica de Escritério (ou de Contabilidade)
sdo complementares aos estudos basicos;

e As disciplinas de Desenho, Frances e Inglés, sdo optativas.

e O total de aulas semanais, sao 20 aulas.

e As disciplinas principais se mantém nas séries: Portugués, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia;

e A presenca de “Pratica de Comércio” e “Pratica de Escritério”, em ambos os anos,
refor¢ca o carater técnico da escola — voltado para inser¢cao rapida no mercado de
trabalho;

¢ Disciplinas como Portugués e Matematica tém carga horaria elevada, mostrando sua
centralidade no curriculo.

A estrutura curricular observada — com disciplinas principais fixas
(Portugués, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia) e disciplinas técnicas
complementares (Pratica de Comércio e Escritério) — nao € neutra. Ela reflete um projeto
educacional intencional, alinhado a um modelo de desenvolvimento econdmico e social que
prioriza a formagéo para o trabalho imediato. Isso dialoga com a critica de Ezpeleta e
Rockwell (1989) sobre a necessidade de entender a escola para além dos "modelos
dominantes". Aqui, 0 modelo dominante € o da escola como preparagao para o mercado,
em detrimento de uma formagao critica, humanista ou cidada.

A presenga do Francés e do Inglés como disciplinas optativas — ou
situadas de forma periférica no nucleo curricular — evidencia a existéncia de uma
hierarquizagao das linguas e, por extensao, das culturas no interior do curriculo. No caso
especifico do Parana, a luz das orientagbes do sistema estadual de ensino no final da
década de 1960 e inicio da década de 1970 — expressas em documentos como o
Regulamento do Ensino de 1° e 2° Graus do Estado do Parana e nas diretrizes emanadas
da Secretaria de Educagao, em consonancia com o Parecer n° 853/1971 do Conselho
Federal de Educagao e com a Lei n°® 5.692/1971 — observa-se a centralidade conferida as
disciplinas de formacéao geral basica e, sobretudo, aquelas de carater técnico-profissional.
Nesse arranjo, as linguas estrangeiras, ainda que reconhecidas como portadoras de

prestigio cultural e de potencial inser¢cdo internacional, aparecem frequentemente
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deslocadas para um plano secundario. Tal configuragao sugere que nao eram concebidas
como instrumentos centrais de formacao critica ou de mediagdo com outros contextos
culturais, mas como saberes complementares, subordinados as demandas pragmaticas da
escolarizagdo e a preparagao para o trabalho, em consonancia com a racionalidade
tecnicista que orientava as politicas educacionais do periodo.

Esse arranjo curricular reflete, ao mesmo tempo, uma adesao a um projeto
moderno-colonial que valoriza certas linguas europeias, mas as subordina a uma légica
utilitaria imediatista. Nesse ponto, € pertinente recuperar a critica e o alerta feitos por

Rockwell ao discutir “Los nuevos sujetos emergentes”. A autora observa:

Por ejemplo, no parece ser posible revitalizar las lenguas y culturas propias de los
pueblos desde las instituciones educativas oficiales. Los movimientos sociales
suelen generar alternativas desde sus propias perspectivas, a veces con maneras
de pensar que son distintas a las que maneja la pedagogia. Se crean nuevos
espacios de socializacion, a veces con poca estructura institucional; desde luego,
esos espacios también son complejos, no son ‘puros’ y tampoco escapan a las
I6gicas entrecruzadas que emanan desde arriba o abajo. Quienes trabajan en estos
espacios culturales enfrentan muchos de los mismos dilemas que se detectan en
los programas de los sistemas estatales que se proponen atender a la diversidad
(ROCKWELL, 2018, p. 839-840).

A citagdo de Rockwell nos ajuda a interpretar a limitacdo do modelo
curricular em questdao: mesmo quando inclui linguas estrangeiras, faz isso de modo
incorporado a uma ldgica institucional que tende a neutralizar seu potencial transformador.
A “optatividade” do Francés e do Inglés pode ser lida, assim, como um gesto simbdlico de
abertura, mas que ndo rompe com a estrutura que mantém as linguas e culturas proprias
dos grupos subalternos fora do espago escolar oficial. A verdadeira revitalizag&o linguistica
e cultural, como sugere Rockwell, frequentemente emerge de movimentos sociais e de
espagos alternativos de socializagcdo — justamente onde se constroem epistemologias
outras, embora também atravessadas por tensdes e contradi¢des.

O carater técnico da escola, evidenciado pelas disciplinas de Pratica de
Comércio e Escritério, reforca uma légica produtivista e utilitarista da educacgao. Isso reflete
um projeto de sociedade em que a escola serve para formar mao de obra, ndo para formar
pensadores ou sujeitos politicos. Essa perspectiva é criticada por Ezpeleta e Rockwell
quando alertam para o risco de se cair em uma visao reducionista da escola como “aparelho
ideologico” ou “agéncia de reprodugdao”. No entanto, o curriculo analisado parece

materializar exatamente essa funcido reprodutiva, alinhada a um projeto de Estado
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desenvolvimentista e autoritario (no contexto brasileiro de 1969, sob a ditadura militar).

A elevada carga horaria de Portugués e Matematica n&o é casual. Essas
disciplinas sdo consideradas fundamentos para o dominio da linguagem e do raciocinio
I6gico, habilidades valorizadas tanto no mercado quanto no controle social. Do ponto de
vista decolonial (MIGNOLO, 2020), poderiamos questionar: que tipo de “portugués” é
ensinado? Um portugués normativo, padrao, que exclui variedades linguisticas regionais e
sociais? Que matematica é privilegiada? Uma matematica descontextualizada, abstrata, ou
uma matematica aplicada a problemas locais?

Se aplicassemos a proposta de pesquisa participante de Ezpeleta e
Rockwell (1989) a essa escola, perguntariamos: Como os alunos e professores vivenciam
esse curriculo técnico? Que estratégias de resisténcia ou adaptagao eles desenvolvem no
cotidiano? Sera que havia essa preocupagao com uma resisténcia? Como as disciplinas
“optativas” ou “complementares” s&o realmente valorizadas ou negligenciadas na pratica?
Essa abordagem poderia revelar as tensdes entre o projeto oficial (global/estatal) e as
histérias locais (dos estudantes, professores, comunidade), tema central também em
Mignolo (2020).

O curriculo analisado € um documento vivo da colonialidade do poder e do
saber em acdo: ele organiza o tempo, os corpos e os conhecimentos de modo a servir a
um projeto nacional desenvolvimentista, excludente e hierarquico. Esse projeto
educacional, marcado pelo utilitarismo e pelo silenciamento de outras narrativas, estava
prestes a ser absorvido e transformado por uma iniciativa de outra natureza: a criagao, pelo
Estado, do Ginasio Estadual Noturno. Essa transicdo, longe de ser meramente
administrativa, constituiria um novo capitulo na tensdo entre o projeto nacional e as
demandas locais. No entanto, as ferramentas teoricas de Ezpeleta & Rockwell (Pesquisa
Participante) e de Mignolo (pensamento liminar, critica decolonial) nos permitem nao
apenas criticar essa estrutura, mas também imaginar possibilidades de resisténcia,
reinterpretacao e transformacéo a partir do cotidiano escolar.

Desse modo, o curriculo analisado ilustra como a escola oficial pode, ao
mesmo tempo, reconhecer simbolicamente certos saberes (como linguas estrangeiras de
prestigio) e, ainda assim, manté-los em uma posi¢ao subordinada e desconectada de um
projeto politico-pedagdgico verdadeiramente plural e decolonial. Outro detalhe, ndo ha
nenhuma disciplina ou conteudo que remeta a linguas, histérias ou saberes locais,

indigenas ou afro-brasileiros. O curriculo é eurocéntrico e nacionalista em sua base,
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reforcando o que Mignolo (2020) chama de colonialidade do poder: a exclusdo de
epistemologias subalternas e a naturalizacdo de um canone ocidental.

Quanto ao Quadro Geral de Matriculas, no primeiro semestre de 19698 , o
Ginasio Comercial "Jodao XXIII" registrou um total de 83 alunos matriculados no turno
noturno, distribuidos entre as trés primeiras séries. Na 12 série, havia 37 alunos, sendo 30
do sexo masculino e 7 do sexo feminino, o que representa uma predominancia masculina
significativa. Ja na 22 série, o numero total de matriculados foi de 33, com 13 homens e 20
mulheres, revelando uma inversao na proporgao de género em relagao a série anterior. Na
32 série, o total de alunos caiu para 13, com 6 homens e 7 mulheres, indicando uma redugao
geral nas matriculas e uma distribuicdo de género mais equilibrada. Nao ha registros de
matricula para a 4?2 série no turno noturno, o que pode sugerir que ela ndo era oferecida
nesse periodo ou que ndo houve demanda ser 1968 o primeiro ano de funcionamento da
instituicao.

Recordamos esses dados porque fazem parte da histéria da instituicao de
ensino que, depois, conforme se vera, passara todos dos documentos dos alunos ao
Ginasio Estadual Noturno de Foz do Iguagu, quando de sua extensao em Santa Terezinha
de ltaipu, em 1971, na prépria sede do Ginasio Comercial Jodo XXIIl. Quanto aos dados de
1970, ndo localizamos nenhum relatério que pudesse fornecé-los, mas podemos supor que
alunos que passaram em exames admissionais a série seguinte, foram matriculados.

Nossa historia local, enquanto instituicdo de ensino, esta inserida em um

contexto mais amplo, como percebemos.

E o espaco vivenciado pelos individuos vai além das fronteiras de um Estado da
Federacao. Vivemos e somos influenciados por diferentes experiéncias do presente
e do passado, por diversos espacos, sejam eles locais, regionais, nacionais e
mundiais (REZENDE, C. J.; TRICHES, R. I., 2005, p. 399).

O artigo de Moraes et al. (2005), “Arquivos escolares e pesquisa historica”,
ressalta a importancia da organizacdo e preservagao de arquivos escolares para a
reconstrucdo da memodria institucional e para a pesquisa histérica. Os dados, como os
citados, mostram como a documentagao escolar — livros de matricula, atas, registros de

frequéncia, prontuarios — pode revelar ndo apenas a estrutura formal da escola, mas

8 N&o foi possivel trazer os nomes dos novos alunos, matriculados em 1969, pela qualidade do material que
encontramos: € uma apostila fotocopiada, cujo nomes estdo escrito a mao e quase ndo se consegue ler os
mesmos.
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também praticas cotidianas, perfis sociais dos alunos, relagbes de género, evasao escolar
e conexdes com o mundo do trabalho. E neste caso, o do Ginasio Comercial “Jodao XXIII”,
as informacgdes de matricula de 1969 sdo um exemplo claro de como um simples quadro
estatistico pode ser lido historicamente:
e Predominancia masculina na 12 série (30 homens x 7 mulheres) reflete possiveis
expectativas sociais sobre o ensino técnico-comercial como formagao masculina.
e Inversao na 22 série (13 homens x 20 mulheres) pode indicar maior permanéncia
das mulheres ou diferentes trajetérias de ingresso e evasao escolar.
¢ Queda acentuada na 3? série (apenas 13 alunos) sugere evasao escolar, fenbmeno
comum no ensino noturno e técnico, muitas vezes relacionado a necessidade de
trabalho.
e Auséncia da 42 série pode indicar tanto uma oferta incompleta quanto a dificuldade
de retengdo dos alunos até a conclusao.

Como alerta Moraes (2005), os documentos escolares ndo sdo neutros:
eles sao produzidos no ambito de normas legais, projetos pedagdgicos e relagdes de poder.
O livro de matricula, por exemplo, € um documento administrativo, mas também um registro
de politicas de acesso, selecao e controle sobre a populagao escolar. Para Dominique Julia
(2001), que define cultura escolar como um conjunto de normas, praticas e finalidades que
se materializam no cotidiano da escola, € preciso estar alerta quanto a visdo de que a escola
€ um espaco fechado e todo-poderoso: na verdade, ela € um campo de tensdes entre
projetos oficiais, culturas locais, resisténcias dos alunos e adaptacdes dos professores.

No caso do Ginasio Comercial “Jodo XXIII”, podemos pensar: o curriculo
técnico (com Pratica de Comércio e Escritério) ndo era apenas um plano de estudos, mas
uma norma educativa com finalidades claras: formar mao de obra para o mercado. No
entanto, como Julia ressalta no texto “A Cultura Escolar como Objeto Historico” as praticas
reais podem divergir das normas. Ao passo que podemos questionar-nos como os alunos
recebiam esse ensino? Como os professores adaptavam as aulas a realidade local? Como
as disciplinas optativas (Francés, Inglés) eram de fato valorizadas ou negligenciadas? Além
disso, os dados de matricula e evasdo sao indicios de que o projeto escolar encontrava
limites concretos: a necessidade de trabalhar, as disténcias geograficas, as expectativas de
género e a propria organizagao do ensino noturno.

Julia também chama a atencgao para a importancia das fontes nao-oficiais:

cadernos de alunos, depoimentos, fotografias, objetos escolares. Isto € materialidade
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histdrica, que para Rockwell (2018) € imprescindivel de ser valorizada. No caso do Ginasio
“‘Jodo XXIII”, a auséncia de registros da 42 série pode ser um “siléncio documental’ que
precisa ser interpretado — talvez através de historias orais de ex-alunos ou ex-professores.

Aqui retomamos Mignolo e Ezpeleta & Rockwell. Mignolo (2020) nos lembra
que historias locais estdo sempre entrelagadas com projetos globais. O Ginasio Comercial
“‘Jodo XXIII” ndo era uma ilha: ele fazia parte de um projeto nacional de educagéao técnica
ligado ao desenvolvimentismo e a ditadura militar. O ensino comercial atendia a uma
demanda por formagao rapida para o mercado, dentro de uma logica colonial/moderna de
organizagado do saber e do trabalho. Ezpeleta & Rockwell (1989) defendem a pesquisa
participante e etnografica para captar as vozes subalternas dentro da escola. Os dados de
matricula mostram rostos — homens, mulheres, jovens trabalhadores — cujas trajetorias
foram marcadas por essa instituicdo. Podemos, entdo, reler os dados do Ginasio “Joao
XXII” a luz dessas perspectivas: em primeiro lugar, 0 quadro de matricula de 1969 é um
documento de arquivo escolar que, se devidamente contextualizado, revela:

e Dinamicas de género no ensino técnico;

e Evaséo escolar como fendmeno social e educacional,

e Conexao com politicas estatais de formagao para o trabalho;
e Limitagcdes do projeto escolar frente as realidades locais.

Em segundo lugar, a transferéncia dos documentos para o Ginasio
Estadual Noturno em 1971 € um evento administrativo, mas também um ato de memoria
institucional — os arquivos carregam historias, trajetérias, marcas do passado. E, em
terceiro lugar, a historia local da escola, como diz Rezende & Triches (2005), esta inserida
em espacgos multiplos (local, regional, nacional, global). O Ginasio “Jodo XXIII” ja se
configura como parte de rizoma em uma rede de politicas educacionais, projetos de
desenvolvimento, expectativas sociais e trajetorias individuais. Os documentos escolares
— sejam curriculos, livros de matricula ou registros de frequéncia — sao fontes vivas para
essa histéria da educacao. Eles nos permitem ir além das normas e dos projetos oficiais,
alcancando as praticas, tensdes e experiéncias que constituiram o cotidiano escolar.

E assim, seguindo o fio dessas memoérias documentais, atravessamos nao
apenas o tempo, mas também o espago. Chegamos, entdo, em Santa Terezinha de ltaipu,
cidade na qual estda o Colégio Estadual Dom Manoel Koénner, atualmente. Este
deslocamento geografico € a chave para compreender a continuidade de uma histéria

institucional. O Ginasio Estadual Noturno de Foz do Iguagu, onde a saga comegou, néo
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existe mais em sua cidade de origem; sua heranga, no entanto, encontra seu sentido no
Colégio Kénner, seu herdeiro direto em solo itaipuense. E para |4, portanto, que seguimos
o rastro aberto pelas imagens do passado, as quais denominamos Cenas Fundantes.

E nessa transicdo — de Foz do Iguacu para Santa Terezinha, do Ginasio
Noturno ao Colégio Kénner — que a histdria local se revela em movimento. Os documentos
que sobreviveram as mudangas de enderego e de denominagdo carregam em si nao
apenas dados administrativos, mas as marcas de um projeto educacional que se deslocou,
se adaptou e se reinscreveu em um novo territorio. Esse deslocamento ndo € apenas fisico;
€ também simbdlico, politico e pedagdgico. Nele, podemos ler as dinamicas mais amplas
que moldam a educacgao publica: a migragéo de instituicdes, a reconfiguracao de ofertas de
ensino, a permanéncia de arquivos que testemunham trajetorias interrompidas e

recomecgadas.

2.3. UMA ESCOLA NA FRONTEIRA DOS PROJETOS

A regiao de Santa Terezinha de ltaipu, ainda distrito de Foz do Iguacu,
apresentava-se na metade do século XX como um espacgo geografico e social marcado pelo
isolamento. A auséncia de infraestrutura educacional para além do ensino primario refletia
nao apenas as limitagbes do poder publico local, mas também a baixa densidade
populacional e as prioridades de um estado que direcionava seus esforgos para outras
areas do Parana. Nesse contexto, a educacdo secundaria era um privilégio distante,
acessivel apenas aqueles que pudessem se deslocar para Foz do Iguagu ou outras cidades
maiores, um deslocamento dificil devido as precarias condigdes das estradas.

A demanda por escolarizagao, no entanto, emergia da propria comunidade.
A trajetdria educacional na regido tem como ponto de partida o processo de expansao
marcado por esforcos comunitarios que antecederam e pressionaram pela intervengao
estatal. Em 1968, essa demanda materializou-se com a criacdo, em Santa Terezinha, do
Nucleo da Campanha Nacional de Educandarios Gratuitos (CNEC), com o objetivo
especifico de oferecer o Curso Ginasial. Desse esfor¢o nasceu o Ginasio Comercial Jodo
XXIIl. Como registra Adilson Pasini (2022, p. 130), “o corpo docente era composto por
Narciso Valiati, Aureo Eyng, Agenor Alberton, Aldivo Wegner e Nélida Boiarski, € o

presidente da entidade foi o senhor Flavio Dal B6”. Esta iniciativa ilustra claramente como
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a educagao emergia da sociedade civil, constituindo-se como um "interesse objetivo" das
classes locais, na expressao de Elsie Rockwell (2018), associado tanto a sobrevivéncia
material quanto a possibilidade de mobilidade e transformagéao social.

A criacdo do Ginasio Estadual Noturno (G.E.N.), em 30 de dezembro de
1969, por meio do Decreto n° 17.781, representa a etapa seguinte: a institucionalizagao
desse anseio popular no ambito do Estado. Mediada por figuras politicas como o prefeito
Coronel Julio Werner Hackradt, a inspetora regional Elcely Borges Caminha e o secretario
de Educagao Candido Manuel Martins de Oliveira, essa fundagao nédo se deu de forma
dissociada do contexto politico nacional. Ocorreu em um periodo marcado pela inauguragao
da BR-277, em 1969 — obra que simbolizava a integragéo territorial e a modernizagéo
conduzida pelo regime militar — e pela posse do presidente Emilio Garrastazu Médici, em
um cenario de intensa centralizagao estatal.

A nomeacdo do primeiro diretor, professor Hildebrando Calixto, e da
secretaria Edi Ivone Tosi, assim como a aprovacgao formal do curriculo em abril de 1970,
demonstram a rapida burocratizagdo da instituicdo. Contudo, um gesto simbdlico crucial
revela a apropriagao local desse aparato estatal: ainda em novembro de 1970, o corpo
docente e a comunidade escolheram como patrono Dom Manoel Kénner, um religioso com
atuacdo marcante na regido. Essa escolha, pesquisada por professores e alunos, nao foi
uma imposi¢cado de cima para baixo, mas uma inscrigdo da memoria e da afetividade local
na identidade da nova escola, que passou a se chamar Ginasio Estadual Noturno Dom
Manoel Konner.

Este movimento de fundagéo e consolidagao dialoga profundamente com
as reflexdes de Elsie Rockwell (2018) sobre a construgao social das instituicdes escolares.
Para a autora, a escola é um “espaco privilegiado” de encontro — e frequentemente de
tensdo — entre o Estado e as classes subalternas, constituindo-se através de processos

simultdneos de controle e apropriagéo. Diz a autora:

Uno de los lugares privilegiados en que se encuentran el Estado y las clases
subalternas es la escuela. Singular espacio éste con relacién a otros donde también
se encuentran. Singular, porque en la escuela confluyen intereses de ambas partes.
Para las clases subalternas la educacién constituye un interés objetivo
(ROCKWELL, 2018, p. 58).

O caso do Ginasio Dom Manoel Kénner exemplifica essa dinamica de
forma concreta: de um lado, o Estado estabelece normas, designa diretores e define
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curriculos; de outro, a comunidade local mobiliza-se, doa terrenos — como a area de 4.500
m? doada pela Colonizadora Criciuma — e insere suas narrativas e sua historia na alma da
instituicio.

Esse encontro pode ser ainda mais bem compreendido a luz do que Walter
Mignolo (2020) denomina diferenga colonial — o espago liminar onde projetos globais (ou
nacionais) e historias locais se encontram e se ressignificam mutuamente. A criacdo do
Ginasio, inserida no projeto nacional de modernizagéo e integracdo do regime militar, foi
também reapropriada simbolicamente pela comunidade. A escolha de Dom Manoel Konner
como patrono é um ato de pensamento de fronteira, onde uma epistemologia local se
inscreve no interior de uma instituicdo modelada por padrées homogeneizadores. Nesse
gesto, vemos, nas palavras de Mignolo (2020, p. 10), o lugar onde “os projetos globais sdo
forcados a adaptar-se, integrar-se ou onde sao adotados, rejeitados ou ignorados”. A escola
torna-se, assim, um territério em construgédo, marcado por tensdes entre a logica estatal e
os saberes, memdrias e afetos locais.

Rockwell enfatiza que “en realidad cada escuela es producto de una
permanente construccion social” (Rockwell, 2018, p. 60), onde interagem a reprodugao de
relacbes sociais, a geragcdo de conhecimentos e formas de resisténcia ao poder
estabelecido. A trajetdria inicial do Ginasio revela essa construgao permanente. Além disso,
a historicidade da instituicao é inegavel: ela ndo surge como um ente abstrato, mas como
resultado de condi¢cdes especificas — a expansédo da rede viaria (BR-277), a politica
educacional do regime p0s-1964, a mobilizagdo comunitaria pés-1968 e a doagdo de
terrenos. Essa historicidade é constitutiva de sua identidade e de sua funcao social.

Além disso, a solicitacdo de uma extensao do Ginasio em Santa Terezinha,
em fevereiro de 1971, evidencia a demanda continua por educagdo por parte das
comunidades, que pressionam o Estado por maior acesso. Isso corrobora a tese de
Rockwell de que a educacgao constitui um “interesse objetivo” das classes subalternas,
associado tanto a sobrevivéncia material quanto a possibilidade de transformacgao social
(ROCKWELL, 2018, p. 58-60).

A trajetoria do Ginasio Dom Manoel Konner também ilustra a historicidade
das instituicbes escolares, conceito caro a Rockwell. A escola ndo surge como um ente
abstrato, mas como resultado de condigdes histéricas especificas — como a expanséo da
rede viaria, a politica educacional do regime militar e a mobilizagdo comunitaria p6s-1968.

Essa historicidade é constitutiva da identidade da escola e de sua fungao social.
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O término do primeiro ciclo do Ginasio Joao XXIIl, com a formatura de sua
turma pioneira no final de 1970, ao mesmo tempo que simbolizava uma conquista,
escancarava a necessidade de uma oferta educacional publica, estavel e de maior alcance.
A pressao comunitaria continuou e se direcionou para a expansao da recém-criada escola
estadual. Em 8 de fevereiro de 1971, o diretor do Ginasio Joao XXIll, atendendo a um
pedido formal da comunidade, encaminhou uma solicitacdo ao Secretario de Educacao do
Parana, Nelson Luiz da Silva Zanaya, pleiteando a criagdo de uma extensdo do GEN Dom
Manoel Kénner no distrito de Santa Terezinha. O documento anexado, um relatério de 15
de margo de 1969, é revelador em sua materialidade: uma tabela burocratica que mostra a
auséncia de dados para o turno diurno e a concentracéo de todas as agdes (matriculas,
aprovagdes, reprovagdes) apenas na primeira série noturna, evidenciando as limitagdes da
iniciativa comunitaria anterior e justificando a urgéncia da intervengao estadual.

A resposta do poder publico foi agil, demonstrando a sintonia entre a
demanda local e a politica de expansao da rede. No dia 10 de fevereiro, o diretor do GEN,
professor Hildebrando Calixto, formalizou o pedido de extensao das quatro séries ginasiais
para Santa Terezinha, utilizando as salas cedidas pelo Ginasio Jodao XXIIl. No mesmo dia,
um exame de admissao com 110 inscritos (64 aprovados) resultou na abertura de sete
turmas de primeira série em Foz, uma das quais destinada especificamente a futura
extensao distrital. A autorizag&o oficial chegou em 17 de fevereiro, através do Oficio n°
35/71 da 442 Inspetoria Regional de Ensino.

Paralelamente a estruturagéo fisica, consolidava-se o arcabougo pedagdgico. O
curriculo escolar do GEN, conforme registros de 1971 e 1977, como ilustrado nas seguintes
fotografias, era a expressao concreta do projeto educativo do Estado. A Fotografia 4 mostra
uma tabela burocratica, organizada pela secretaria da escola, porém, sua materialidade
revela auséncia de dados no turno diurno e a concentragéo de todas as agdes (matriculas,

aprovacdes, reprovagdes) apenas na primeira série noturna.
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Fotografia 4: Estatistica de matricula e aproveitamento — 1968

Fonte: Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Kénner.

Organizado conforme o Parecer n° 80/1970 do Conselho Estadual de
Educacéo, o curriculo, fotografias 5 e 6, se estruturava de forma rigida:

¢ Disciplinas obrigatérias: Portugués, Matematica, Histéria, Ciéncias, Geografia e

Educacgao Moral e Civica.

e Disciplinas complementares®: Organizagio Social e Politica do Brasil (O.S.P.B.) e

Espanhol.

¢ Disciplinas optativas: Inglés e Desenho.

o Praticas educativas: Artes Plasticas.

% No contexto da organizagdo curricular estabelecida pela Lei n° 5.692/1971, a distingdo entre disciplinas
complementares e optativas revela diferentes niveis de centralidade no processo formativo. As disciplinas
complementares integram a proposta curricular da instituigdo e, embora ndo fagam parte do nicleo comum
obrigatério definido em ambito nacional, s&do incluidas pela escola ou pelo sistema de ensino como
componentes necessarios a formagao do aluno, tornando-se, portanto, obrigatérias dentro daquele arranjo
especifico. Ja as disciplinas optativas caracterizam-se por sua natureza facultativa, dependendo da escolha
do estudante, desde que ofertadas pela instituicdo, e assumem, em geral, um papel de enriquecimento ou
ampliacdo do curriculo. Dessa forma, enquanto as disciplinas complementares expressam uma deciséo
institucional sobre saberes considerados relevantes, as optativas indicam conteudos cuja apropriagéo é
relativizada, o que evidencia uma hierarquizagao interna do curriculo e diferentes graus de valorizagdo dos
conhecimentos escolares.
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o Disciplina especial: Religido, com "frequéncia obrigatéria para os alunos

facultativamente inscritos".

Fotografia 5: Curriculo escolar ginasial - Ano 1971

Fonte: Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Kénner.



Fotografia 6: Curriculo escolar ginasial - Ano 1977

Fonte: Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Kénner.
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A analise comparativa dos dois curriculos é elucidativa. O documento de
1971 refere-se apenas as séries noturnas, refletindo a origem da escola. Ja o de 1977 ja
contempla as turmas diurnas, sinalizando a expansao da oferta. A presenga obrigatoria e
destacada de O.S.P.B. e Educag¢ao Moral e Civica em ambos € o marco mais visivel do
contexto politico do regime militar, enfatizando a fungdo da escola na formagdo de um
cidadao alinhado aos preceitos do Estado Nacional. A inclusdo do Espanhol como disciplina
complementar, ainda que tardia, representava um reconhecimento formal, ainda que
limitado, da realidade fronteirica trinacional da regido. As tabelas de carga horaria mostram
a primazia de Lingua Portuguesa e Matematica, com ajustes pontuais ao longo dos anos,
como a alteracdo na carga de Geografia.

A transicao administrativa em Santa Terezinha foi rapida. Em 5 de marco
de 1971, ocorreu a reunido formal de entrega das instalagbes do Ginasio Jodo XXIII ao
GEN. No mesmo dia, oficializou-se o nome Ginasio Estadual "Dom Manoel Kénner" e
nomeou-se o professor Edinor Mariot para coordenar a extensao distrital. A Portaria n°
681/71, de 10 de margo, autorizou definitivamente o funcionamento. Uma série de
mudancas na direcdo da escola matriz se seguiu, culminando com a posse do professor
Narciso Valiati como diretor em 26 de abril.

Os documentos de resultado tornam-se fontes preciosas para medir o
impacto imediato da nova escola. A Ata de Resultados de Exames Finais de 15 de
dezembro de 1971, assinada pelo diretor Narciso Valiati e pela secretaria Edi lvone Tosi,
lista nominalmente os alunos das turmas da extensdo em Santa Terezinha, provando a
efetiva implantagdo das quatro séries. As atas subsequentes (1972, 1973, 1974, 1975)
mostram um crescimento continuo no numero de turmas e matriculas no distrito. Em 1973,
por exemplo, registravam-se cinco turmas de primeira série apenas em Santa Terezinha,
totalizando 203 alunos.

Esse crescimento educacional ocorria em paralelo a transformagdes
regionais e nacionais de grande magnitude: a assinatura do Tratado de Itaipu (26/04/1973),
a criagéo da ltaipu Binacional (1974) e a promulgagéo da Lei n® 5.692/71, que reformulou
profundamente o ensino de 1° e 2° graus no Brasil, substituindo a terminologia "ginasial" e
influenciando a estrutura futura da escola.

O desenvolvimento urbano do distrito acompanhava seu crescimento
educacional. Em agosto de 1973, uma comisséo oficializou os nomes das ruas do centro.

Humberto Soleti nomeou a rua onde, futuramente (1978), a escola viria a ser instalada
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definitivamente. O nome Venancio Smania, homenageia um pioneiro local, gesto que,
conforme Pasini (2022, p. 86), perpetua a memoria dos fundadores da comunidade no
espaco publico.

A demanda por ensino médio comegava a surgir como nova fronteira. Em
3 de janeiro de 1977, uma reunido no saldao paroquial de Santa Terezinha, com a presenca
do prefeito Clévis Cunha Viana e do fundador da CNEC, professor Felipe Tiago Gomes,
resultou na criagdo da Escola de Segundo Grau Flavio Dal Bo, atendendo a uma nova etapa
das aspiragdes educacionais da populagao.

A década se encerra com a mudanga para um prédio definitivo do Ginasio
Estadual Dom Manoel Kéonner em 1978 — reflexo das adequacgdes exigidas pela Lei
5.692/71 — e, finalmente, com sua transformagao em Colégio Estadual Dom Manoel Konner
em 1981. Essa mudanga nominal consagra sua evolugdo de uma extensao noturna para
uma instituicdo de ensino consolidada e multifuncional.

A escola, nesse contexto, ndo € apenas um espaco de controle estatal, mas
também de reprodugdo de hierarquias de saber — onde o conhecimento oficial
(eurocéntrico, nacional) se impde, mas onde também emergem saberes subalternos e
formas locais de conhecimento. A escolha do nome de um religioso local como patrono, por
exemplo, € um ato de inscricdo de uma epistemologia local no interior de uma instituigao
modelada por padrées nacionais. Assim, a trajetéria do Ginasio exemplifica como a
educacgao publica no Brasil pode ser analisada como um projeto colonial/moderno, que é
constantemente tensionado por pensamentos de fronteira — formas de pensar e existir que
surgem justamente nas margens dos grandes projetos homogeneizadores.

Longe de ser um mero “aparelho ideolégico do Estado”, a escola emerge
como um territério em construgao, marcado por tensdes, apropriagdes e possibilidades de
transformagao — um verdadeiro lugar onde se vive entre escolas, parafraseando o titulo da
obra de Elsie Rockwell (2018)°.

A trajetéria do ensino ginasial em Santa Terezinha de ltaipu, desde as
iniciativas comunitarias do final dos anos 1960 até a consolidagdo como colégio estadual
no inicio dos anos 1980, € um microcosmo das dinamicas sociais, politicas e educacionais
do Brasil no século XX. Ela ilustra, de forma concreta, como a pressado organizada das

"classes subalternas" por educacgao (Rockwell, 2018) encontrou ressonancia em um projeto

10 Vivir entre escuelas: relatos y presencias. Antologia esencial. Compilado por Nicolas Arata, Juan Carlos
Escalante e Ana Padawer. 1a ed. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: CLACSO, 2018.
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estatal de expansao escolar durante o regime militar, um projeto que era, ao mesmo tempo,
de controle e de integragao nacional.

A analise do curriculo revela a face homogeneizadora e civico-moralista
desse projeto estatal. No entanto, a apropriagao simbdlica feita pela comunidade — desde
a escolha do patrono local até a nomeacgao das ruas — e a persistente pressao por expansao
(primeiro para o ginasio, depois para o segundo grau) demonstram que a escola nunca foi
um mero "aparelho ideoldgico" passivo. Ela foi, e €, um territorio em constru¢do, um "lugar
privilegiado" de negociacgao.

Longe de ser uma imposigao unilateral, a histéria do Colégio Dom Manoel
Kdnner é a histéria de um encontro colonial, no sentido de Mignolo (2020), onde o projeto
nacional-moderno de escolarizagdo foi tensionado, adaptado e ressignificado por
pensamentos e demandas de fronteira. A escola surgiu na confluéncia da BR-277 e do
Tratado de Itaipu (simbolos da modernizacao), da Lei 5.692/71 (expressao da burocracia
educacional) e da memoéria de Dom Manoel Kénner e Venancio Smania (simbolos da
histéria local). Preparou, assim, o terreno institucional e simbdlico para o proximo capitulo
da comunidade: sua emancipacao politica em 1982, quando Santa Terezinha se tornou
municipio, acrescentando "de Itaipu"” ao seu nome, em um ultimo gesto que une a
identidade local ao grande marco modernizador que moldou seu destino.

A construgao histérica do que hoje conhecemos como Colégio Estadual
Dom Manoel Kénner tem um carater fundacional. No entanto, como observa Pasini (2022,
p. 118), “toda histéria, por mais que se queira, sempre sera incompleta, por isso é
importante continuar a leitura”. A trajetéria da instituicdo ndo se encerra em 1978, ano de
sua mudancga para um novo prédio, mas se prolonga no tempo, como bem sabemos.

E importante destacar que os fatos histéricos ndo sdo sustentados apenas
pelas memodrias individuais. Sdo os documentos que conferem materialidade e solidez a
narrativa. Entretanto, “articular historicamente o passado nao significa conhecé-lo ‘como
ele de fato foi'. Significa apropriar-se de uma reminiscéncia, tal como ela relampeja no
momento de um perigo” (BENJAMIN, 1940, tese VI). Por “perigo” entendemos aqui o risco
de apagamento da memoria de uma instituicdo educativa como esta, que, a maneira de um
rizoma — como veremos no proximo capitulo —, comega a se tornar visivel ndo apenas como
mais uma histdria escolar, mas como um testemunho vivo de sua profunda ligagdo com a
comunidade que a ergueu e a sustenta.

Walter Benjamin (1940) ainda propde, em suas teses, que a imagem
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historica se assemelha a um passado que passa velozmente diante de nés. Embora os
vestigios deixados por essa imagem — sejam acontecimentos, documentos ou relatos —
sejam irrecuperaveis em sua plenitude, oferecendo apenas reminiscéncias, “o passado s6
se deixa fixar, como imagem que relampeja irreversivelmente, no momento em que é
reconhecido” (BENJAMIN, 1940, tese V). Para isso, contudo, é necessario que o presente
seja por ele tocado, atravessado por um “agora”, como escreve o autor.

Assim, na tentativa de impedir que essa histéria se perca, seja apagada ou
esquecida, procuramos reunir os fragmentos disponiveis por meio do que chamamos de
Cenas Fundantes. Diante do “perigo” benjaminiano — o “tempo homogéneo e vazio”
(BENJAMIN, 1940, tese XIV) —, cabe ao pesquisador capturar “a configuragdo em que sua
prépria época entrou em contato com uma época anterior” (BENJAMIN, 1940, apéndice 1).
O relampago de que fala Benjamin, capaz de revelar e fixar essas reminiscéncias, encontra
aqui um paralelo na pratica de organizagdao do arquivo. Mais do que uma atividade
burocrética, esse trabalho se configurou como um ato duplamente significativo: um gesto
de “articular historicamente o passado” na perspectiva benjaminiana e um exercicio de
apropriagcado das reminiscéncias que irrompem no presente.

Categorizar fotografias tematicamente, resgatar atas e relatérios, organizar
documentos — ainda que esses elementos, isoladamente, ndo deem conta da totalidade da
experiéncia histérica — ndo pode ser desconsiderado em sua poténcia testemunhal. O que
fazemos, na verdade, é compilar esses fragmentos a partir das Cenas Fundantes da
instituicao, acionando a forga testemunhal desses vestigios e permitindo que a historia seja

reatualizada no presente.

2.4. ACONSTRUGAO DO ARQUIVO ESCOLAR

Quando iniciamos a pesquisa dentro da instituigao - Colégio Estadual Dom
Manoel Kénner -, constatamos que, embora houvesse um significativo acervo de registros
fotograficos em um “bau de fotos” e em paginas sociais da escola’!, bem como, os livros
Atas e as copias dos Relatorios de Exames Finais, dos anos de 1969 a 1978, na secretaria,

nao existia um arquivo escolar organizado. Percebemos que uma organizagao sistematica

""Facebook (https://www.facebook.com/people/Col%25C3%25A9gio-Estadual-Dom-Manoel-
Konner/100054243801082/) e Instagram (https://www.instagram.com/konner_sti/).



https://www.facebook.com/people/Col%25C3%25A9gio-Estadual-Dom-Manoel-Konner/100054243801082/
https://www.facebook.com/people/Col%25C3%25A9gio-Estadual-Dom-Manoel-Konner/100054243801082/
https://www.instagram.com/konner_sti/
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era necessaria para compreensao clara e acessivel da trajetéria histérica do colégio,
principalmente, dos anos 1969 a 1978, que € o nosso foco de investigacéo.

Além disso, era necessario compreender o que constitui um arquivo escolar
e por que sua sistematizagao seria fundamental para a nossa investigagao cientifica, uma
vez que o modo como organizamos e acessamos essas fontes influencia diretamente os
significados que podemos produzir a partir delas, reconhecidas como documentos
historicos.

Alei brasileiran®8.159, de 8 de janeiro de 1991, que dispde sobre a Politica
Nacional de Arquivos Publicos e Privados e da outras providéncias anuncia, em seu Art. 2°,
que arquivo, como o que estamos falando, € o conjunto de documentos produzidos e
recebidos por 6rgaos publicos, instituicbes de carater publico e entidades privadas, em
decorréncia do exercicio de atividades especificas, bem como por pessoa fisica, qualquer
que seja o suporte da informacgao e natureza dos documentos. Desta forma, arquivo escolar
€ um conjunto de “documentos produzidos ou recebidos por escolas publicas ou privadas,
em decorréncia do exercicio de suas atividades especificas, qualquer que seja o suporte
ou informagao ou a natureza dos documentos” (MEDEIROS, 2003).

Os arquivos escolares possuem natureza administrativa e pedagdgica. A
primeira, com uma finalidade mais em fungdo da secretaria escolar e os 6rgaos
competentes (Secretarias de Educagao, por exemplo) e, o segundo, ligado diretamente ao

cotidiano escolar e vida de aprendizado.

O acervo arquivistico de uma escola é formado, essencialmente, em decorréncia de
atividades administrativas e de suas praticas pedagogicas formais e informais. As
primeiras produzem documentos de secretaria, porém é no cotidiano da sala de
aula, locus principal das atividades pedagdgicas, onde sédo “produzidos” materiais
diretamente relacionados ao processo ensino-aprendizagem (BONATO, 2005, p.
200).

Ambos, ainda, segundo Bonato (2005) fornecem informagdes aos poderes
publicos, sdo meio de prova de direito de pessoas ou da administragao, tém valor historico-
cultural e sdo fontes para a Histéria da Educacdo, manifestacdo ou representacao da
memoria, nos dizer de Medeiros (2003).

Essas fontes, quando “sao fontes identificadas e individualizadas pela sua
procedéncia”, escreve Ragazzini (2001, p. 07), possibilitam a quem procure conhecer e

analisar, a compreensdo de um processo historico-cultural, ai ilustrado. No entanto, a
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realidade do arquivo da instituicdo pesquisada era outra. Um desafio adicional se somava
a sua desorganizagao: a dificuldade em tragar um caminho metodologico para verificar a
histéria do Colégio Konner. O objetivo era compreender os fenbmenos que lhe eram
inerentes sem perder de vista que a "instituicdo" é um sujeito histérico construido pela acao
de outros sujeitos — diretores, professores, alunos e a comunidade — que a influenciam,
e com 0s quais sua memoria pode ser tanto preservada quanto apagada.

Esses desafios iniciais evidenciaram a natureza fragmentaria e nio linear
da memodria institucional, um aspecto que mais tarde seria compreendido a luz da metafora
do rizoma. E importante ressaltar que, no primeiro ano da pesquisa, o trabalho restringiu-
se as fotografias, uma vez que nao tinhamos acesso a atas e relatorios. Esse acesso era
limitado porque nem mesmo a secretaria da escola tinha conhecimento certo da existéncia
ou localizagao desses documentos fundadores no acervo documental. Esse esquecimento
pode ser justificado, em parte, pelo fato de a instituicdo ja ndo ocupar o prédio onde foi
fundada.

A motivagdo para superar essa desorganizagcdo foi impulsionada pela
compreensao de que, como afirma Bonato (2005, p. 197), “concretamente, os arquivos
escolares apresentam multiplas possibilidades de pesquisa cientifica”. E que, por meio
desses € possivel conhecer as atividades administrativa e pedagogica de transformagao da
educacgao ao longo do tempo. Assim, o interesse pela histéria da escola cresceu a cada
fotografia manipulada, gerando perguntas essenciais: Como descobrir a ordem
cronoldgica? Qual critério utilizar? Com quem falar para preencher as lacunas?

Para enfrentar esse desafio de forma pratica e envolvendo a comunidade
escolar, foi desenvolvido, no ano de 2024, um projeto de iniciagdo cientifica por mim
organizado, intitulado Revolucionando o Ensino Médio: alunos de altas habilidades na
vanguarda da iniciagdo cientifica, no ambito da propria instituigdo. Um de seus objetivos
centrais consistia em elaborar um panorama da histéria do colégio por meio da organizagao
de seu acervo fotografico. Inicialmente, seis alunos do Ensino Médio foram envolvidos
nessa atividade, com a finalidade de organizar, catalogar e descrever as fotografias
encontradas. Os trabalhos seguem em andamento, com previsdo de encerramento em
dezembro de 2026.

Kossoy (2004, p. 224) adverte que pesquisas baseadas em fontes como as
nossas — fotografias, atas escolares e outros documentos oficiais - fornecem um

‘conhecimento de aparéncia”. Isto significa que, embora as imagens fotograficas guardem
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indicios da histéria que buscamos ilustrar, elas representam apenas sua face externa.
Portanto, € imperativo desvendar seus significados no contexto em que foram produzidas,
compreendendo “a complexidade epistemologica da imagem fotografica como
representacado e documento visual” (KOSSQY, 2004, p. 226).

Diante disso, a tentativa inicial de classificar as fotografias do bau por data,
com o objetivo de sair da mera aparéncia e reconstituir os fatos fundacionais, mostrou-se
infrutifera. A estratégia fracassou porque a maioria das fotos n&do estava datada e o
amontoado de imagens misturadas impossibilitava a identificacdo e agrupamento dos
eventos registrados.

Compreendemos logo, que o processo de organizagdo do arquivo escolar
revela a abrangéncia de um trabalho como esse. O que para a Dra. Ana Valéria de
Figueiredo (2023) no livro Fotografias de professoras: uma trajetoéria visual do magistério
em escolas municipais do Rio de Janeiro no final do século XIX e inicio do século XX,

ressalta como pano de fundo

aspectos da Historia Cultural por entender que os objetos do cotidiano — no caso,
as fotos — sdo tributarios de um tempo em que seus usos e costumes contam sobre
os modos e maneiras de viver & época. E pelo conhecimento do passado que se
pode estabelecer sentidos histéricos e entender a fungao social do presente. Dessa
forma, conhecer sobre a escola e seus atores € saber que somos também
construtores de uma época que se fixa na imagem e nas dobras do tempo dos
tempos (FIGUEIREDO, 2023, p. 15).

O fato é que ha uma relagao entre registro e criagdo, ou entre testemunho
e criagao: um binémio indissociavel, ja apontado por Kossoy (2004, p. 227). Assim, cada
imagem constitui uma representagcéo do real, mediada pelo olhar e pela ideologia de seu
autor e, consequentemente, uma classificagdo puramente cronolégica mostra-se limitada.
Isso nos levou a adogdo de uma metodologia de organizagdo tematica, agrupando as
fotografias por assuntos e eventos, como “desfile de 07/09”, “festas juninas”, “mostras
culturais”, “jogos escolares”, “Dia das Maes”, “feira de ciéncias”, entre outros. Essa
abordagem revelou-se mais adequada para apreender a cultura e as praticas escolares —
seus usos e costumes —, indo além de uma simples sequéncia cronoldgica e possibilitando
uma analise mais consistente da categoria de Cenas Fundantes.

As fontes — as fotografias e os documentos — “ndo falam per se”. Elas sao
vestigios, testemunhos que respondem as perguntas do pesquisador. Como afirma

Ragazzini (2001, p. 14), “a fonte € uma constru¢cdo do pesquisador, isto &, um
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reconhecimento que se constitui em uma denominagao e em uma atribuigcao de sentido; é
uma parte da operagéao historiografica”. Portanto, a constru¢do do arquivo ndo é um ato
neutro, mas uma construgdo ativa de significado, na qual o pesquisador seleciona,
categoriza e interpreta os fragmentos do passado.

De acordo com Costa, Melo e Fabiano (2010), na discussao sobre fontes,
no campo dos historiadores da educacao, o entendimento de fonte histérica inclui toda e
qualquer peca que possibilite a obtencdo de noticias e informacdes sobre o passado
histérico-educativo. E um ver e viver (FIGUEIREDO, 2023, p. 15) ou, ainda, um ver no
espacgo-tempo atual, para viver o espago-tempo passado.

Um marco decisivo na pesquisa foi o acesso inesperado a fontes
documentais fundamentais: a primeira ata da instituicao e os relatérios de exames finais do
periodo investigado. Essa oportunidade surgiu em abril de 2025, quando o Governo do
Estado do Parana determinou o envio de todo o material documental das escolas para o
arquivo publico estadual, para fins de digitalizagdo. Foi nesse processo que os registros
vieram a tona, revelando que até mesmo as secretarias atuais desconheciam a existéncia
desses documentos, arquivados em gavetas e caixas. Esse episddio reforga o carater
dinamico e inacabado da construcdo do arquivo, um processo que permanece em
andamento.

Essa descoberta, no entanto, evidencia um paradoxo inerente a gestao
documental. Se, por um lado, a organizacdo técnica protege documentos de "valor
inestimavel para o estudo da histéria" (BONATO, 2005, p. 201), por outro, é justamente
nesse processo que itens como "cadernos de alunos, planos de aula, [e] diarios de classe"
(BONATO, 2005, p. 202) sdo comumente descartados por serem considerados parte do
"arquivo morto".

E, embora, ndo seja o nosso objetivo organizar estes cadernos de alunos
e planos de aulas, ao jogarmos fora a documentacdo de professores e alunos, junto
descartamos possibilidades de estudar o cotidiano, o curriculo formal e oculto, o avancgo e
o retrocesso no processo de ensino e de aprendizagem, por exemplo.

Em sua pesquisa sobre “Fontes documentais e categorias de analise para
uma histéria da educacdo da mulher”, Lopes (1992) também recorreu aos arquivos
escolares e constatou a arduidade de localizar documentos como atas e registros de
matricula. O autor expressa o anseio coletivo dos pesquisadores ao questionar: “E o que

todas sonhamos, quase com volupia. Mas é possivel? Esse tipo de material estara
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disponivel? Pelo menos em quantidade que dé para se ter um certo corpus?”’ (LOPES,
1992, p. 6). Sua propria resposta—"As vezes sim, as vezes ndo"—sintetiza a precariedade
e a incerteza que frequentemente caracterizam o trabalho de garimpo em tais acervos.

A construgdo do arquivo histérico do Colégio Dom Manoel Koénner
representa, assim, a superagao da desorganizagao de um acervo que narra nao apenas a
trajetéria da instituicdo, mas resgata elementos fundamentais esquecidos ou subjugados
ao longo do tempo. A mudanga do nome da instituicdo, a identificacdo de seus primeiros
diretores e secretarios, a grade curricular, os eventos promovidos, a construgao do prédio
escolar, os procedimentos administrativos e os desafios cotidianos — desde questdes de
reprovagao e evasao até a composi¢cao do corpo docente e a caréncia de recursos —
emergem dessa organizagao. Tais elementos constituem a prépria base documental e o
"lugar de contato" com as fontes histéricas que fundamentam esta pesquisa.

E crucial destacar, no entanto, que esse lugar de contato e memoria €, com
frequéncia, identificado nas instituicdes escolares — e o Colégio Kénner ndo era excegao
— como "arquivo morto". Essa denominag¢ao, como assinala Bonato (2005, p. 207), sugere
pouca ou nenhuma utilidade para tais conjuntos documentais inativos, relegando-os a

iminéncia do descarte.

O arquivo de uma escola tem por finalidade armazenar a documentacdo de
interesse da escola que venha auxiliar a administracdo e o ensino, assim como
permitir o levantamento de dados para pesquisa educacional e historica da
instituicdo e da comunidade na qual ela esta inserida. [...] Esse tipo de acervo
arquivistico representa um patriménio documental, que integra a memoria da
instituicdo escolar que o gera e é parte da memodria educacional brasileira
(BONATO, 2005, p. 45).

Quando preservamos as fontes dessas dimensbdes humanas, que sao
historicas e culturais, estamos preservando e criando condigdes minimas de sobrevivéncia
do suporte fisico (materialidade) e da informagéao do documento (VIDAL & PAULILO, 2020),
que é preciso ter memoadria. Memoéria que contribua para que o estudante e o professor,
referéncias da comunidade escolar, percebam a importancia dessa documentagao como
memoria propria da escola (BONATO, 2005, p. 216) e da vida dele. Preservar, entdo, nao
significa guardar tudo, mas “avaliar” a documentagdo. Em outras palavras: “o valor
probatorio, em muitos casos, € o que leva a preservacdo documental. Isso tanto é valido
para Arquivos institucionais quanto para arquivos pessoais (VIDAL & PAULILO, 2020, p. 9).

Dessa forma, ao "avaliar" e preservar a documentacdo, ndao estamos
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apenas cumprindo um protocolo arquivistico, mas exercitando uma escuta com relagao aos
vestigios do passado. E nesse contexto de dar voz ao que estava no "anonimato" do arquivo
morto que a identidade da instituicdo se apresenta passo a passo. E para compreender os
fundamentos dessa identidade, que discutiremos mais no terceiro capitulo, € necessario
voltar-nos aquela figura que Ihe confere 0 nome, depois de algum tempo sendo identificado
Ginasio Comercial Noturno (GEN): Dom Manoel Konner.

Seguir as pistas da vida de Dom Manoel Konner n&o é um desvio biografico,
mas um movimento metodologico essencial para compreender a historia da instituicdo que
leva seu nome. A narrativa de fundacao do colégio ganha sentido quando interpretamos, a
partir da trajetéria do homem homenageado, os valores e significados que a comunidade e
o corpo docente buscaram institucionalizar. Ao resgatar sua histéria com a mesma intengao
manifestada pelo professor Claudio Dier (1970, p. 08) — a de "tirar este nome do
anonimato" —, somos conduzidos diretamente a outras Cenas Fundantes que compdem e

estruturam a identidade historica do colégio.

2.5. ATRAJETORIA DE DOM MANOEL KONNER

Nos propomos resgatar a histéria do homem homenageado no nome da
instituicdo, aquele que um de seus primeiros diretores considerou “imortalizado” (DIER,
1970). Reconhecendo o limite imposto pelo préprio oficio do historiador, ndo almejamos
uma biografia exaustiva. Nosso objetivo é reconstituir, a partir dos documentos disponiveis,
os elementos biograficos centrais e os fatos mais significativos da trajetéria deste sujeito
historico, cuja memoria se funde e fundamenta uma parte constitutiva da identidade do
Nosso colégio.

Esta biografia é elaborada, portanto, com a mesma que moveu o professor
Claudio Dier (1970, p. 08): a de "tirar este nome do anonimato". Seguindo esse propésito,
nosso interesse volta-se para a propria identidade do Colégio Estadual Dom Manoel
Kénner, partindo de seus anos fundantes. E através das Cenas Fundantes — como esta
que resgatamos — que se revelam os significados que compdem a histéria da instituicao.
Sé&o justamente essas cenas que, arrancadas do anonimato pelo interesse da pesquisa,

resistem ao risco de se perder no decorrer dos anos.
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Dom Manoel Kénner, ex-prelado’? e bispo’® de Foz do Iguagu, nasceu na
Alemanha em 15 de agosto de 1885. Foi ordenado sacerdote da Sociedade do Verbo Divino
(SVD) — cujos membros sao conhecidos como verbitas —em 29 de setembro de 1910. Logo
ap6s sua ordenagdo, partiu em missdo para Mocambique, na Africa, onde, segundo
Guizzardi (2014, p. 33), "trabalhou quase unicamente nas escolas, pois apreciava muito a
arte do ensino". Seu trabalho missionario foi interrompido em 1916, no contexto da Primeira
Guerra Mundial, quando Portugal, em conflito com a Alemanha, prendeu e deportou padres
alemaes para seu territorio europeu. Com o término do conflito, Padre Manoel Konner
retornou a Alemanha, de onde emigrou para o Brasil em 1923, passando a residir em Minas
Gerais.

No Brasil, além de outras fungdes, assumiu a diregado do célebre Colégio
Arnaldo, em Belo Horizonte, e a reitoria do Seminario de Sicio, tornando-se posteriormente
Superior Provincial dos Verbitas no Brasil. No final de 1939, foi nomeado Prelado de Foz
do Iguagu, com a posse solene ocorrendo em 9 de julho de 1940 na cidade de Laranjeiras
do Sul, "numa missa solene na modesta igreja de madeira que funcionava como quase-
catedral" (GUIZZARDI, 2014, p. 33). A transi¢do das montanhas mineiras para os sertdes
paranaenses, contudo, foi uma mudanca que ele sentiu profundamente.

Durante 18 anos a frente da Prelazia, Dom Manoel Koénner “foi pastor
incansavel, sacrificado e apostdlico” (Dier, 1970, p. 04). Foi incansavel em excursdes
apostodlicas pela prelazia (GUIZZARDI, 2014; CIRIO, 2014; FEDALTO, 2017), viaja com
solicitude pelas paroquias de Pitanga, Campo Mourao, Foz do Iguacu e Guaira, em lombo
de cavalo, com botas altas, chapéu grande e guarda-pé.

A Prelazia de Foz do Iguagu foi criada a vinte e seis de maio de mil
novecentos e vinte e seis, pela Bula papal de Pio Xl — “Quun in dies numerus” -, com
territorio de 68.643 km?, com apenas um municipio e paréquia’* (Foz do Iguagu), com uma

populagdo de cinco mil habitantes e com trés padres. Sendo primeiro prelado o

2 Prelado: "diz-se de, ou dignitario eclesiastico investido de jurisdigdo ordinaria (p.ex., bispo, arcebispo,
cardeal, abade, etc.); superior hierarquico" (HOUAISS, 2024, verbete "prelado").

13 Bispo: "prelado que exerce jurisdigao diocesana; dignitario da hierarquia eclesiastica a quem esta confiado
o governo de uma diocese, e que, em unido com o papa e sob a autoridade deste, tem a missdo de ensinar,
santificar e governar a porgéo do povo de Deus que lhe foi confiada" (HOUAISS, 2024, verbete "bispo").

4 O dicionario Houaiss (2001) define pardquia, no sentido religioso, como a circunscrigéo eclesiastica dirigida
por um paroco; igreja matriz dessa circunscri¢cdo e seus anexos. Ou, ainda, se refere aos fiéis que compdem
essa comunidade e, em sentido figurado, ao lugar ou meio social de alguém.
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Monsenhor' Guilherme Thiletzeck'® SVD, de 29/12/1926 a 25/02/1937.

Ao assumir a Prelazia de Foz do Iguagu em 1940, Dom Manoel Konner
deparou-se com um vasto territério, que correspondia a 34,32% do estado do Parana
(DIER, 1970, p. 04), servindo a uma populagao de quarenta mil habitantes distribuidos por
apenas 4 paréquias e atendidos por 8 padres. Diante desse cenario, uma de suas principais
acdes a frente da prelazia foi a criacdo de novas paroquias. Como exemplos, € possivel
citar o desmembramento da paroquia de Pitanga para criar a de Campo Mourdo em
dezembro de 1942, da qual o padre Aloisio Jakobi foi o primeiro paroco; a instituicdo da
paréquia de Nossa Senhora Medianeira, em Medianeira, em 3 de outubro de 1953; e a da
paréquia de Sdo Miguel do Iguagu, em 10 de janeiro de 1958.

A dedicagédo de Dom Manoel Kénner a sua vasta prelazia materializa-se em
numeros eloquentes: em 1945, conforme registra Armando Cirio (2014, p. 260), o prelado
"passou 202 dias visitando 60 lugares diferentes, realizando 1.371 batizados, administrando
4870 crismas, unindo legalmente 204 casamentos, atendendo a 7.901 confissées". Essa
incansavel atividade era realizada por meio de locomog¢ao precaria, através de "caminhos
quase intransitaveis" que ligavam os pequenos nucleos de fiéis dispersos pelo territério.
Conforme assinala Laurindo Guizzardi (2014), essas dificuldades inerentes ao sertdo
intensificaram-se quando o Brasil ingressou na Segunda Guerra Mundial e decretou a Lei
da Fronteira e do Litoral, tornando a vida do prelado alemao ainda mais complexa.

Inicialmente, a autoridade religiosa de Dom Manoel o poupou do
deslocamento forgado para Guarapuava, destino de seus vigarios, padres Teodoro
Harbecke e Humberto Frisch, limitando-se a permanecer sob observacao. Essa situacao
de relativa estabilidade, no entanto, desmoronou quando ele foi acusado de armazenar
material bélico em sua residéncia. O episddio teve origem na hospedagem que oferecera a
um arquiduque austriaco da Casa de Bourbon, um estudioso que costumava pernoitar em
casas verbitas durante suas expedi¢cdes ao Brasil. O nobre, gedlogo e astrénomo, deixara
alguns caixotes na casa paroquial antes de seguir viagem (GUIZZARDI, 2014; DIER, 1970).
Com o deflagrar da Segunda Guerra e o ndo retorno do visitante, espalhou-se a denuncia

de que o bispo abrigara espides e guardava material de guerra. A acusagao resultou na

5 E um titulo honorifico outorgado pela Santa Sé a sacerdotes (que ndo sdo bispos) como forma de
reconhecimento por servicos relevantes. E também a forma de tratamento dirigida a esses clérigos (cf. Houais,
2001, verbete “monsenhor”).

6 Monsenhor Guilherme foi imortalizado pelos iguaguenses dando seu nome ao Ginasio, hoje Colégio
Estadual de Educagdo em Tempo Integral, que leva seu nome.
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prisdo imediata de Dom Manoel, sem direito a defesa ou comunicagao. Ao serem abertos
os referidos caixotes, verificou-se que seu conteudo consistia em um fuzil de cacga e
algumas bananas de dinamite (GUIZZARDI, 2014).

O Prelado, que ja havia permanecido cinco dias em um presidio comum e
sido transladado de Foz do Iguagu para Curitiba e depois para o Rio de Janeiro, foi
surpreendentemente condenado a trés anos de prisdo, sem um processo ou sentenca
formal. Sua absolvigao e libertacao, contudo, foram conquistadas por meio de intervencdes
de alto escaldo. De acordo com Guizzardi (2014, p. 35), “a sentenga sé nao foi executada
porque o nuncio Apostdlico e o ministro da guerra, General Dutra, intervieram, provando a
inocéncia do acusado”. Outras fontes acrescentam que a primeira-dama do pais também
atuou em seu favor (DIER, 1970), e Cirio (2014, p. 262) atribui um papel crucial a um de
seus vigarios paroquiais, que trabalhou com empenho para provar a inocéncia do prelado.

Em 1948, o Papa Pio Xll nomeou Monsenhor Manoel Konner como bispo,
uma nomeacao interpretada como uma reparagao pelas injusticas sofridas durante a
guerra. Sua ordenagao episcopal, com o titulo de Bispo Titular de Modra, ocorreu em 18 de
abril do mesmo ano. Anos mais tarde, em dezembro de 1957, Dom Manoel regressou ao
Rio de Janeiro e fixou residéncia em Laranjeiras do Sul, entdo capital do Territério do

Iguacgu, onde permaneceu até abril de 1958, data de seu retorno definitivo para a Alemanha.

Em reparag&o as injurias que havia sofrido, recebeu do Vaticano'” a nomeagéo para
o cargo de bispo, tornando-se o Unico prelado-bispo da Prelazia. Recebeu a
ordenacéo episcopal, com o titulo de Bispo Titular de Modra e continuou o seu
dedicado trabalho a servigo da populacéo, sem alteragbes (GUIZZARDI, 2014, p.
36).

Segundo Guizzardi (2014), Dom Manoel era uma pessoa acessivel,
comunicativa e positiva. Conquistou a populagcdo com seus sermdes e conferéncias,
demonstrando sélida formagao cultural e capacidade intelectual, além de um carater
integro. Foi durante seu periodo como prelado que surgiu o catecismo dominical, ou seja,

encontros comunitarios voltados a formacdo espiritual e religiosa. As comunidades

7 De acordo com o site oficial da Santa Sé, o Estado da Cidade do Vaticano é uma soberania Unica e distinta,
reconhecida internacionalmente, que existe para garantir a independéncia espiritual e pastoral do Papa e da
Santa Sé. Sua origem juridica moderna deriva do Tratado de Latréo, celebrado entre a Santa Sé e a ltalia em
11 de fevereiro de 1929. O Vaticano é descrito ndo como um fim em si mesmo, mas como um instrumento
que assegura a liberdade e a autonomia do governo pastoral da Igreja Catolica em todo o mundo, livre de
interferéncias de outros poderes temporais. E a sede fisica e juridica do governo central da Igreja Catdlica
Romana (SANTA SE, 2025).
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interioranas, de origem rural, o apelidaram de “Bispo do Sertao”, em reconhecimento a sua
disponibilidade e ao espirito de sacrificio dedicado ao povo que pastoreava.

Suas economias destinavam-se aos colégios e vocagodes, retendo apenas
O que era necessario para o seu sustento. Era pobre. Em suas viagens pastorais,
acompanhado de um ou mais sacerdotes, muitas vezes, ao chegar junto a determinada
comunidade de pessoas, perguntavam o povo ‘quem € o Bispo”; tal era a humildade no
vestir.

Sua conduta era a mesma, fosse no meio pobre ou rico. Entre os muitos
fatos que as pessoas contavam sobre sua sinceridade, simplicidade e integridade, relata o

professor Dier (1970, p. 6):

Dom Manoel em sua visita a Engenheiro Francisco Beltrdo, quando colénia nova,
foi recebido e hospedado por uma familia bastante abastada, ali houve lauto
almogo. O Bispo se serviu fartamente, ndo usando de hipocrisia ou falsa piedade
(...). serviu-se e almogou com tanta naturalidade. No outro dia e na mesma regiao
estiveram em nucleo de agricultores e pobres, onde tiveram de dormir em palhoca
sobre o feno e pelegos. Sua Ex® aceitou isso com 0 mesmo espirito e compreenséo.

Dom Manoel Kénner em 1959 foi deposto do encargo de prelado por
acusacgoes de ma administracdo. Vale lembram que de 1948 a 1958 a Prelazia de Foz do
Iguacu, com sede em Laranjeiras do Sul, foi sacudida por uma grande onda imigratoria,
levando Dom Manoel a tomar medidas de urgéncia para encontrar padres que pudessem
atender a religiosidade do povo. No entanto, nessa pressa, ndo tomou muito cuidado com
as recomendagdes candnicas da Igreja, o que gerou mal-estar na propria congregacéao de
origem e na nunciatura' do Parana. Sendo acusado de homem simplério, prelado sem
visdo de futuro e mau administrador. Em 1958 a Prelazia de Foz do Iguagu foi extinta e seu
territorio deu origem a duas dioceses: Toledo e Campo Mourdo (CIRIO, 2014, p. 258). O
bispo passou a morar alguns meses na Diocese de Jacarezinho.

Contudo, decepcionado, retirou-se em definitivo para a Alemanha,
trabalhando como bispo auxiliar da Diocese de Paderborn. Participou, do Concilio Vaticano
II, 021° concilio ecuménico (universal) da Igreja Catdlica. Convocado pelo Papa Joao
XXIIl e encerrado pelo Papa Paulo VI, ele ocorreu entre 1962 e 1965, na Basilica de Sao
Pedro, no Vaticano (VATICANO II, 2023).

'8 Nunciatura € uma palavra especifica para designar: o cargo de embaixador do Vaticano (o nuncio) e o
prédio que serve como embaixada do Vaticano em outro pais.
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Dom Manoel Konner faleceu em 3 de dezembro de 1968, na cidade de
Paderborn, Alemanha. No entanto, sua memoria, como afirma Cirio (2014, p. 264), "entrou
na lenda de um pioneirismo missionario que tem muito de extraordinario pela sua
originalidade". E justamente para honrar essa meméria e impedir que seu nome retorne ao
anonimato — seguindo o principio de que "as palavras voam, os escritos permanecem"
(FEDALTO, 2017, p. 03) — que recorremos agora a cultura visual. Afinal, foi o ensino que
marcou o inicio de sua vida missionaria, e € por meio da imagem que sua identidade se
funde a da escola que o homenageia.

Nesse sentido, adotamos a perspectiva de Oliveira e Rubim (2011, p. 638),
para quem a cultura visual busca compreender o papel social da imagem no contexto
humano, "colocando em perspectiva diferentes presengas e identidades". As imagens,
assim, nao sao meras ilustragdes; elas "nos constroem como sujeitos em um labirinto de
significados que nos interconectam nas dimensdes sociais e simbdlicas da cultura"
(OLIVEIRA & RUBIM, 2011, p. 638). E justamente nesse labirinto de significados que nos
propomos a adentrar, tomando como guias as fotografias do Prelado conservadas na
pesquisa do Professor Dier (1970) e guardadas no acervo documental da instituigéo.

Nossa analise dessas imagens, contudo, ndo seguira o modelo estruturado
aplicado as Cenas Fundantes. O objetivo aqui é duplo: além de ilustrar a pesquisa,
pretende-se resgatar e preservar esses registros visuais, impedindo que se percam.

Na Fotografia 7, registro de 1952 (Dier, 1970) o Prelado com uma
expressao serena e concentrada, vestido com trajes religiosos, em pé, segurando um livro
aberto com as duas maos, enquanto Ié atentamente, com o olhar voltado para baixo, esta
em oracao. Ele estd usando uma batina escura, com um crucifixo pendurado ao peito,
elemento que reforga o carater religioso da cena. O rosto apresenta tragcos marcados pelo
tempo, testa ampla e cabelos ralos, o que transmite uma sensagdo de experiéncia,
recolhimento e sabedoria. O fundo é simples, composto por paredes de madeira, o que da
a fotografia um ar sébrio e discreto. Aimagem é em preto e branco ou sépia, sugerindo que

se trata de um registro antigo, possivelmente histérico ou memorial.
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Fotografia 7: Dom Manoel Kénner em oragao

Fonte: Dier, 1970. Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Kénner.

A Fotografia a seguir, numero 8, € um registro fotografico de 1952 feito na
cidade de Guarapuava. O registro € em preto e branco, possivelmente no interior de uma
igreja da Prelazia que tinha Guarapuava como sede. Nela, vé-se um grupo de homens
vestidos com paramentos liturgicos, alinhados lado a lado, participando de um rito solene.
Os religiosos usam vestes claras, com detalhes bordados e sobreposi¢oes tipicas de
celebragdes liturgicas tradicionais. Alguns mantém as maos postas em orag&o, enquanto
outros seguram objetos liturgicos, indicando um momento de reveréncia e concentragao.
As expressdes sao sérias e recolhidas, condizentes com o carater sagrado da ceriménia.
O ambiente sugere um altar ou presbitério, com tecidos ornamentados e elementos

religiosos ao fundo.
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Fotografia 8: Dom Manoel Kénner em rito litirgico com outros religiosos (Guarapuava, 1952)

o

Fonte: Dier, 1970. Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Kénner.

As préximas fotografias sao do interior de Campo Mouréo, no ano de 1952.
Elas apresentam Dom Manoel Konner em diversos momentos com os fiéis da Prelazia.
Essas visitas pastorais costumavam durar mais de 30 dias pelas vilas que compunham a
entao Prelazia de Foz do Iguacu. Estas fotografias foram anexadas a pesquisa do professor

Dier (1970) e guardadas no acervo do Colégio Dom Manoel Kénner.
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Fotografia 9: Dom Manoel Kénner em visita a uma familia no meio da Mata Atlantica
(Campo Mourao, 1952)

S =

Fonte: Dier, 1970. Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Kénner.

Fotografia 10: Dom Manoel Kénner com um grupo de familias em Campo Mourao, 1952

) ——— g -

Fonte: Dier, 1970. Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Kénner.
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A construgao que aparece € a capela erguida para as celebragdes liturgicas
da comunidade que estava visitando. E a foto foi feita apds a celebragdo da Santa Missa.
Vale ressaltar que, normalmente, quando fazia estas visitas, como a distancias eram

longas, Dom Manoel se hospedava na casa das familias das comunidades que ia.

Fotografia 11: Dom Manoel Kénner celebra o casamento de diversos casais (Campo Mourao, 1952)

Fonte: Dier, 1970. Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Kdnner.

Fotografia 12: Dom Manoel Kénner com as familias de Campo Mourao, em 1952

Fonte: Dier, 1970. Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Kénner.
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Fotografia 13: Dom Manoel Kénner com as familias de Campo Mourado, em 1952

ET——— .

Fonte: Dier, 1970. Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Kénner.

A Fotografia abaixo, numero 14, mostra como era o interior de uma capela
nas comunidades rurais da Prelazia de Foz do Iguagu, nesta especificamente, em Campo
Mourdo, no ano de 1952. E uma fotografia antiga em preto e branco, com bordas
desgastadas, indicando tratar-se de um registro histérico, provavelmente da primeira
metade do século XX. No centro da cena, estd a pequena construgéo rustica, feita de
madeira e coberta por palha, sustentada por troncos irregulares; o que remete a um espaco
simples, tipico de contextos rurais ou de ocupagdes iniciais. No interior da estrutura, ha um
altar improvisado, com uma mesa coberta por tecido claro, sobre a qual ha objetos
religiosos, além de um genuflexério (mdvel para se ajoelhar) de madeira posicionado a
frente, que sugere um ambiente de orag&o ou celebragao religiosa.

A direita da imagem, vé-se um grupo de pessoas, composto por adultos e
criangas, com vestimentas simples: roupas claras, camisas, saias e calgcas de corte
modesto, compativeis com o vestuario popular da época. As criangas aparecem proximas
aos adultos, reforcando o carater comunitario da cena. A esquerda, parcialmente fora do
enquadramento, percebe-se a presenga de outra pessoa, sugerindo que o grupo pode ser
maior do que o registrado pela camera.
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Destacamos essa caracterizagdo por evidenciar uma atmosfera de
religiosidade popular, vida comunitaria e simplicidade material, revelando praticas de fé
vividas em espacgos improvisados, onde o sagrado se integra ao cotidiano. A fotografia, mais
do que um simples registro visual, parece preservar a memoria de uma experiéncia coletiva
marcada pela devogao, pela convivéncia e pela adaptacdo as condigdes do lugar e do
tempo. O que é um desafio segundo Figueiredo (2023, p. 21), diz a professora: “Analisar
fotografias de uma época distante impde desafios [...]. a emogao toma conta dos olhos do
pensamento ao fitar aquelas pessoas ali retratadas, com suas historias de vida, tramas e

relacdes sociais”.

Fotografia 14: Interior de uma capela em comunidade rural, Campo Mour&o 1952

Fonte: Dier, 1970. Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Kénner.

Nas fotografias 15 a 17, vemos Dom Manoel Kénner na Alemanha, no ano
de 1961. Na fotografia 15, ele esta em reunido com outros bispos na Diocese de Paderborn,
na Alemanha, apés sua retirada em definitivo das terras da Prelazia de Foz do Iguagu. Ele
esta sentado de frente para a mesa de reunides, ao aldo do bispo que esta em pé. A

fotografia 16'° é o registro do momento da chegada de Dom Manoel a essa diocese.

' Esta, em exclusivo, passou por processo de aprimoramento digital com auxilio de inteligéncia artificial (1A),
utilizada para melhorar nitidez, contraste e legibilidade visual. Ressalta-se que tal procedimento ndo altera o
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Fotografia 15 : Dom Manoel Kénner em reunido na Alemanha

Fonte: Dier, 1970. Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Kdnner.

Fotografia 16: Dom Manoel Kénner desembarca em Paderborn, ano de 1961

Fonte: Dier, 1970. Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Kdnner.

A Fotografia 17 retrata Dom Manoel com as Hermanas de la Caridad de

San Vicente de Paul de Paderborn, no ano de 1961.

valor histérico do registro, mas constitui uma mediagéo tecnoldgica contemporanea, na qual determinados
detalhes visuais s&o reconstruidos por inferéncia algoritmica, e ndo necessariamente correspondem de forma
literal ao original fotografico. O uso da IA é aqui compreendido como recurso de apoio a analise e a
visualizagao histérica, e ndo como substituicdo da fonte primaria. Por isso, ao lado esquerdo foi colocada a
original e ao seu lado a fotografia aprimorada.
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Fotografia 17: Dom Manoel Kénner com as religiosas de Paderborn

Fonte: Dier, 1970. Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Kdnner.

A trajetéria de Dom Manoel Konner, tal como a reconstituimos através de
documentos e, sobretudo, deste conjunto de fotografias (Fotografias 6 a 17), configura-se
ela mesma como uma potente Cena Fundante. Essas fotografias, mais do que ilustrar,
condensam os valores de simplicidade, dedicagao pastoral e conexao com o0 povo que a
comunidade desejou inscrever no coragao da instituicao

Assim, este primeiro capitulo ndo se limitou a apresentar contextos; foi, ele
mesmo, um exercicio de arqueologia da memoaria. Ao reconstituir o solo histoérico-regional
e o0 processo de construgao do arquivo escolar, e ao resgatar do anonimato a figura de Dom
Manoel Koénner, estabelecemos mais do que um pano de fundo. Estabelecemos uma
postura diante do passado: a de quem busca, nos fragmentos e nos vestigios, os fios de
um rizoma que insiste em se fazer presente. A selecéo criteriosa das fontes e a propria
delimitacdo das Cenas Fundantes emergem, assim, como atos fundantes da nossa
pesquisa — gestos metodoldgicos que reconhecem na historia ndo uma linha reta, mas um
campo de forgas, siléncios e reapropriagoes.

Com esse solo documental e tedérico preparado, e com a presenca de Dom
Manoel Kénner ja ndo como um nome distante, mas como uma testemunha inserida na
trama regional, estamos prontos para uma mudanga de escala. O foco, que partiu do

macrocontexto e passou pela biografia do patrono, desloca-se agora para o cerne do
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fendmeno: as Cenas Fundantes da instituicdo. E nelas — nos gestos cotidianos que as
imagens de Dom Manoel revelam (Imagens 6 a 16), nos curriculos prescritos, nas listas de
nomes que materializam a comunidade e nas fotografias que trazem instantes do passado
— que buscaremos os significados vividos e as experiéncias que, entrelagadas, teceram a

identidade do Colégio Estadual Dom Manoel Kénner em seus primeiros anos.
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3. AS CENAS FUNDANTES

A costura dos fendbmenos histéricos que marcaram o periodo fundacional
do Colégio Konner, de 1969 a 1978, permitiu-nos recompor ndo apenas uma linha do
tempo, mas tecer uma interpretacao inédita sobre a formacgao de sua identidade. Tal qual
um artesao, o pesquisador elege intencionalmente os fragmentos que ira unir, as cores que
usara e o padrao narrativo que seguira. Este capitulo € dedicado a apresentacédo desses
retalhos eleitos: as Cenas Fundantes.

As sete Cenas Fundantes selecionadas para esta pesquisa ndo foram
escolhidas por acaso, tampouco por representarem uma narrativa linear da origem
institucional. Sua selecao resultou da articulagao entre a disponibilidade e preservacao das
fontes documentais encontradas no acervo escolar e seu potencial para revelar aspectos
significativos do processo fundacional do Colégio Estadual Dom Manoel Kénner. Cada cena
representa um momento, documento ou vestigio material capaz de evidenciar diferentes
dimensdes da constituicdo da identidade institucional, contemplando a atuacdo da
comunidade local, as a¢gdes do Estado no campo educacional e as influéncias culturais e
religiosas presentes no periodo. Em conjunto, essas cenas permitem visualizar
concretamente a formacéao historica da instituicao, funcionando como pontos de conexao
que, analisados de forma articulada, possibilitam compreender a constituicao rizomatica de
sua memoria, cultura escolar e identidade.

Nossa abordagem se ancora no potencial documental e interpretativo da
fotografia, que aqui funciona como texto principal. Parafraseando Figueiredo (2023, p. 13),
nas imagens que retratam nossas cenas fundantes buscamos pistas da cultura identitaria
do entdo Ginasio Estadual Dom Manuel Kénner. Como sustenta a autora, "é pelo
conhecimento do passado que se pode estabelecer sentidos histéricos e entender a fungao
social do presente" (FIGUEIREDO, 2023, p. 15). E através dessas cenas que podemos,
nas palavras de Amalia Miano (2018, p. 2) em sua resenha sobre Rockwell (2018), "entrar
a esta vida entre escuelas". Trata-se de um modo distinto de buscar e analisar o processo
histérico institucional, que nos permite compreender mudangas e continuidades identitarias.

Ao conhecer e analisar essas cenas a partir desse olhar, torna-se possivel
"leer en esas escenas el orden simbolico que esta en juego” (ARATA, 2024, p. 38) e resgatar

nelas o saber produzido pela histéria. Uma cena € uma poténcia da historia, carregando
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licdes que foram ou ndo contadas, e também "luchas que debemos dar" (ARATA, 2024, p.
38). A histoéria da educagéo, como aponta Miano (2018), possui um potencial transformador
que permite olhar para a agao dos sujeitos a partir dos recursos culturais disponiveis em
seu tempo.

O proprio recorte temporal aqui adotado constitui uma primeira costura que
materializa esse olhar: inicia-se com a criacdo do Ginasio Estadual Noturno (G.E.N.) em 30
de dezembro de 1969 (Decreto n® 17.781), em Foz do Iguagu, percorre sua implantagado no
Distrito de Santa Terezinha de Itaipu — primeiro em instalagées improvisadas no Ginasio
Comercial Jodo XXIIl e, a partir de 5 de margo de 1971, sob a denominagdo Ginasio
Estadual Noturno Dom Manoel Konner — e finda em novembro de 1978, com a inauguragéo
do primeiro pavilhdo em sede definitiva. Esse marco final ndo é um mero detalhe
cronolégico, mas um evento carregado de sentido, pois evidencia que “a histéria de uma
instituicdo educativa constrdi-se entre a materialidade, a representagao e a apropriagao”
(MAGALHAES, 1998, p. 64). A conquista de uma sede propria simboliza uma nova etapa,
alinhando-se ao argumento de Célia Roséngela Dantas Dorea (2013) de que uma nova
concepgao de escola leva, consequentemente, a uma nova arquitetura e a uma nova
organizagao do espaco escolar.

Nessa perspectiva, o espago escolar, longe de ser neutro, também educa.
Como afirmam Frago e Escolano (1998, p. 47), sua arquitetura cumpre fungdes
pedagdgicas, culturais e histéricas, uma vez que “define o espago em que se da a educacgao
formal e constitui um referente pragmatico que é utilizado como realidade ou como simbolo
em diversos aspectos do desenvolvimento curricular’. Esse espaco, por sua vez, é dindmico
e vivido, palco do que Rockwell (2018, p. 173) chamou de “el proceso de coconstruccion
que ocurre entre los sujetos en la escuela y que transforma el sentido y los usos de las
herramientas culturales que entran al espacio escolar”.

Contudo, se pudéssemos retroceder no tempo para esse inicio,
encontrariamos um comeco impreciso, mediado por escolhas. As préprias fontes que nos
permitem essa costura — fotografias, documentos, o relato do Professor Silva (1995) — sédo
ja o resultado de critérios de selegdo pessoais. Em uma instituigdo com tantos anos,
preservou-se o que alguém, um dia, julgou digno de meméria. Esse desafio € ainda maior
ao nos voltarmos para o periodo fundacional, onde os registros eram escassos e a historia
repousava, em grande parte, na transmissao oral, como atesta a biografia de Dom Manoel

Konner, compilada em 1970 a partir de "testemunhas oculares" (DIER, 1970).
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Os relatos de testemunhas oculares — a histéria oral propriamente dita,
como a que subsidiou a biografia de Dom Manoel Konner (DIER, 1970) — sdo aqui
compreendidos como fontes orais. Na pesquisa historica, tais depoimentos sao valorizados,
porém analisados com rigor critico, uma vez que a memaoria nao € um repositorio neutro de
fatos, mas um processo ativo de (re)construgcao de significados (THOMPSON, 2002).
Conforme alerta Alberti (2005), o testemunho ocular € uma narrativa carregada de
subjetividade e intencionalidade, devendo ser confrontado com outras fontes documentais.

A metafora da "Colcha de Retalhos" serve, assim, ao propdsito de aceitar
a natureza fragmentaria da histéria. Um retalho €, por definicdo, um "fragmento de algo"
(HOUAISS, 2011, p. 820), um pedago de um todo que, quando interrogado, pode revelar
parte de uma histéria maior. Esta escrita situa-se, portanto, na interseccéo entre o pessoal
— movida por um interesse particular em resgatar uma memoria institucional pouco
conservada e com risco de apagamento — e o académico — ancorada em normas de
verossimilhanca e no dialogo com a teoria.

Diante da escassez de registros, a filosofia de Deleuze e Guattari (2004)
oferece um auxilio precioso. A nocao de "mil platés" refere-se justamente a multiplicidade,
abrindo-nos a possibilidade de entender os acontecimentos fundacionais nao como
ilustragdes lineares, mas como ferramentas para ativar conexdes rizomaticas a partir da
interpretacdo das imagens e documentos encontrados. Pensar a histéria €, entéo,
"aprender a desdoblar el tiempo como si fuese una hoja de papel" (N6voa, 2014, p. 39-40),
percebendo-a nao como um fio cronolégico, mas como "una marafa hecha de nudos y
cuerdas que se entrelazan" (idem). Narrar é, assim, permea-la com os mil "eus" que se
entrelacam (DELEUZE & GUATTARI, 2004), vozes e memodérias particulares que, juntas,
constroem uma identidade coletiva.

E neste cenario tedrico que o conceito de Cenas Fundantes (PUIGGROS,
1996; ARATA, 2024) se mostra uma ferramenta analitica fundamental. Como afirma Arata
(2024, p. 33), "las imagenes se utilizaron desde muy temprano para transmitir memorias,
registrar acontecimientos o imprimir referencias perdurables". Uma Cena Fundante carrega
um "ato simbdlico que reivindica um significado" (ARATA, 2024, p. 39), permitindo "acceder
al universo de significados que construyen los actores que interactian en un espacio
particular" (LAGORIA, 2017, p. 19).

Nenhuma imagem, porém, "habla por si sola, ni su singularidad la exceptua

de ser leida y colocada en una serie mas amplia" (ARATA, 2024, p. 37). Para essa leitura
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contextual, o trabalho de Elsie Rockwell (2018) é essencial, particularmente sua categoria
de materialidade, que une o plano epistemoldgico ao metodologico. Sua abordagem, que
vincula antropologia e historia, trabalho de campo e trabalho de arquivo (MIANO, 2018),
oferece as "herramientas conceptuales" (ROCKWELL, 2018, p. 34) para interpretar as
transformacgdes escolares.

As Cenas Fundantes que analisaremos a seguir séo, portanto, muito mais
que registros visuais ou documentos. Elas sdo unidades portadoras de sentido (SOUZA,
2012), fendbmenos que nos convidam a reinterpretar a histéria do Colégio Kénner a partir
da materialidade dos seus espacgos e das memoarias neles inscritas. Iniciamos este percurso
com uma cena que assinala um lugar — entendendo-o, no ambito educacional, ndo como
uma mera definicdo fisica, mas como um espacgo de interagdes sociais, processos de
aprendizagem e formacéo de identidade (ARAUJO, 2010, p. 16), um ambiente apropriado,

utilizado e ocupado no cotidiano, onde se produziram significados fundadores.

3.1. AESTRADA

A Cena Fundante 1, Fotografia da capa do livro “Na Trilha dos Pioneiros”,
datada de 1953 (SILVA, 1995), retrata a BR-277%°. Apesar de temporalmente distante, essa
imagem fosca da estrada — que se tornaria a grande via a cortar o municipio de ltaipu —
marca coletivamente a memoria de quem vivenciou os anos fundacionais da cidade e, por
extensao, daqueles ligados ao Colégio Kénner. Afinal, a BR-277 é o eixo que liga Foz do
Iguacu a Santa Terezinha de Itaipu, situando-nos assim no contexto de uma fronteira no
Oeste do Parana — uma fronteira, inclusive, trinacional (Brasil, Argentina e Paraguai). Essa
condigao de proximidade geografica, com suas intensas conexdes econémicas e culturais,
faz de Santa Terezinha de Itaipu uma regiao marcada pela diversidade e por influéncias
que moldam diretamente o cotidiano de seus habitantes.

Conforme destacam Castanha, Orso, Silva e Carvalho (2010, p. 79),

Foz do Iguagu é uma regido fronteirica, o que significa dizer que existe livre transito
entre as cidades de Ciudad del Leste (chamada de Puerto Presidente Strossner até

20 A BR-277, conhecida como "Grande Estrada" (oficialmente denominada Rodovia do Café Governador Ney
Braga entre Paranagua e Curitiba), € uma rodovia federal transversal do Brasil. Foi inaugurada em margo de
1969 e tem 732,2 km de extensdo, com inicio no Porto de Paranagua e término na Ponte Internacional da
Amizade, em Foz do Iguacu.
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a queda da ditadura em 1989), Puerto Iguazu e Foz do Iguagu, com constante

circulagéo de pessoas de diferentes nacionalidades.

Esse dinamismo caracteristico das zonas de fronteira constitui, portanto, o

pano de fundo essencial para compreendermos o espago onde a histdria do Colégio Kénner
se desenrolou.

Cena Fundante 12': Fotografia da capa do livro “Na Trilha dos Pioneiros”

e LR T
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21 As Cenas Fundantes que seguem ser&o apresentadas em quadros analiticos estruturados conforme o
modelo adaptado por Sepulveda Vasquez (2014), contendo os campos: Data, Local, Fonte, Caracterizacéo e
Interpretacéo. Esta opcdo metodoldgica visa garantir uma leitura sistematica, integrada visualmente ao corpo
do texto. Como lembra Figueiredo (2023, p. 15), “uma imagem nunca € inocente retrato desprovido de
significacdo. E documento sécio-histérico de uma época, de um lugar, de um grupo social, atestado de usos
e costumes.” Assim, cada quadro dialoga ativamente com a analise textual que o precede e sucede,
constituindo-se, na mesma tipografia e fluéncia da narrativa, como elemento fundamental da costura
interpretativa proposta neste capitulo.
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Data: 1953

Local: Saida de Santa Terezinha para Foz do Iguacu.

Fonte: SILVA, 1995, capa.

Caracterizagao: Capa do livro Na Trilha dos Pioneiros, do professor Sebastidao Francisco
da Silva, publicado em 1995, mostra a BR 27722 em construgdo. O design apresenta um
fundo com um padrdo de mosaico em tons de verde na parte superior, onde o titulo esta
destacado em letras maiusculas e brancas com contorno escuro. Na parte inferior, ha uma
fotografia em preto e branco de uma estrada de terra cercada por vegetagao, remetendo a
um ambiente rural ou histérico. Ha contorno preto ao redor das letras “Na trilha dos
pioneiros”, criando profundidade, como se o texto estivesse levemente recortado ou em

relevo.

Interpretagdo: A composi¢cao sugere uma narrativa ou um registro historico sobre os
pioneiros dessa localidade. A palavra TRILHA reforga a ideia de um caminho aberto a forga.
Trata-se do inicio do desbravamento por pioneiros que eram, em sua origem, sujeitos
externos ao futuro municipio. A via representada € uma estrada publica federal, que
facilitava a chegada, a saida e a circulagao de pessoas por essas novas terras — afinal, a
rodovia federal cortava ao meio a vila Criciuma.

A imagem esta em preto e branco na porg¢ao que retrata a estrada de chao
que viria a se tornar a rodovia federal. Supbe-se que as arvores laterais, de Mata Atlantica,
estejam sendo retiradas; é esse verde, talvez, que tonaliza o restante da capa, onde se
inscreve o titulo.

A imagem nao é, portanto, apenas um texto, mas uma representagao
material da historia local. A escolha tipografica rustica, as texturas que remetem ao trabalho
manual e a referéncia aos “pioneiros” constroem uma narrativa de colonizagao, esforgo
coletivo e raizes duras. Comunica que a identidade de Santa Terezinha de Itaipu foi forjada
no trabalho fisico, na abertura de trilhas e na superagao de obstaculos — tudo encapsulado

numa estética visual que simula um objeto feito a mao, e ndo impresso de modo industrial.

22 Segundo a Ribeiro (2006, p. 38): “Em 27 de margo de 1969, foi inaugurada pelos presidentes Costa e Silva
do Brasil e Alfredo Stroessner do Paraguai, a BR- 277- Rodovia do Atlantico ou, Rodovia

Estratégica. Esta rodovia integra através da ponte da Amizade (inaugurada em 27 de margo de 1965), a
estrada Assungao Paranagua. Esta inauguragéo constitui o “coroamento do esforgo reciproco de integragao”.
O Paraguai conseguia uma ligagao rodoviaria com o Oceano Atlantico o que facilitava seu comércio e o Brasil
fortalecia suas relagbes com o Paraguai”.
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O municipio que, em seu nome homenageia a Hidrelétrica construida em
Foz do Iguagu entre os anos 1974 e 1984, ltaipu, esta inserido em uma posicéo estratégica
para o agronegdcio e o comércio; era parte de Foz do Iguagu até 1982. E beneficiado, e foi
também no passado, portanto, pelas dindmicas fronteiricas, dentre as quais podemos citar:
o turismo; o fluxo migratorio dos trabalhadores da usina que buscam moradia nas cidades
vizinhas a Foz?3; investimentos na infraestrutura e melhorias do servigo publico com
royalties da Itaipu?*. Vale ressaltar que “(...) la ciudad de Foz do Iguaz( se posiciona de
forma estratégica, (...) registra cerca de 80 grupos étnicos. (...) Estudiantes de diversas
nacionalidades estudian, en la actualidad, en la red de ensefianza municipal primaria”
(DINIZ-PEREIRA, TALLEI, 2021, p. 265).

Este contexto de fundacgao e transformacéo radical — um periodo de intensa
tensdo social e reorganizagao do territério — € precisamente aquele em que, segundo a
teoria da memdria coletiva, o passado ganha um peso singular. Como observa Halbwachs,
“isto explica talvez por que razéo, nos periodos de calma ou de rigidez momenténea das
‘estruturas” sociais, a lembranga coletiva tem menos importancia do que dentro dos
periodos de tensao ou de crise — € 13, as vezes, ela torna-se “mito” (HALBWACHS, 1990,
p. 14). E nesse cenario que a instituicdo de ensino que estamos, por assim dizer, “tirando
do anonimato” ou do “risco de ter sua historia esquecida”, se constitui. Seu resgate historico
é, portanto, um ato de interpretacdo que busca compreender a relacao diferencial entre a
experiéncia concreta e as narrativas que dela podem emergir.

Em suas Teses sobre o conceito da histéria, Walter Benjamin (1940) diz
que esse esquecimento pode ser compreendido como uma consequéncia da “vitéria dos
vencedores” sobre as vozes do passado. Podemos analisar esse processo a luz de suas
teses, sobretudo a Tese V, na qual o autor concebe o passado ndo como algo morto e fixo,
mas como uma “‘imagem que relampeja”. Essa imagem ndo esta terminada; quando
interrogada, ela pode irromper no presente como um relampago, trazendo significados

inesperados e iluminando criticamente o “agora’. A esse relampejar associa-se a

23 Assim, também acontecia na época da construgdo da Hidrelétrica.

24 Para saber mais sobre o repasse dos royalties, consultar: FLORES, Claudir; BESEN, Fabiola Graciele;
ARAUJO, Tércio Vieira de; SERAFIM JUNIOR, Valdir. Impacto dos recursos de royalties da ltaipu nas receitas
e despesas dos municipios lindeiros paranaenses. Revista da UNIFEBE, Brusque, v. 1, n. 21, p. 98-128,
maio/ago. 2017. Além disso, pode acessar a pagina:
https://www.itaipu.gov.br/sustentabilidade/governanca/royalties.
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possibilidade nao de apagar o passado, mas de remover a terra que o cobre, criando
condicdes para preserva-lo e compreendé-lo sob novas perspectivas. E uma operagéo
analoga a metafora do rizoma: para enxergar sua rede, é preciso, por vezes, retirar a terra
de cima e jogar a luz do sol sobre um de seus fragmentos, ativando assim toda uma trama
de conexdes adormecidas.

Na Tese VI, Benjamin aprofunda a oposicdo entre a historia dos
vencedores e a historia dos vencidos. Para o autor, a narrativa oficial € sempre construida
pelos grupos no poder, que impdéem sua versao dos acontecimentos. Os vencidos — neste
caso, professores, alunos, movimentos pedagogicos e familias da comunidade escolar que
cruzaram a propria estrada em questdo — tém suas experiéncias e memorias
sistematicamente silenciadas.

Salta aos olhos, portanto, que a padronizagao curricular em larga escala, a
centralidade de politicas educacionais verticais e a obsessao por indicadores de eficiéncia
(como o IDEB?°) ecoam a narrativa dos vencedores do presente. Essa logica hegemoénica
apaga as historias singulares das escolas, que guardam, em seu interior, narrativas de
resisténcia, projetos pedagdgicos alternativos e formas proprias de organizar e pensar o
chao da instituicdo — e da estrada que a cruza.

Se refletirmos bem: uma estrada que marca o inicio de uma jornada, que une
cidades, que foi tantas vezes percorrida pelo olhar, ndo é propriedade exclusiva dos
vencedores. Ela pertence a todos, e cada sujeito que por ela passou carrega uma histéria
para contar. E precisamente por isso que a histéria institucional, quando resgatada na sua
pluralidade, se torna perigosa: ela revela, de modo incontornavel, que as coisas poderiam
ter sido — e ainda podem ser — diferentes.

Com base nas teses de Benjamin sobre a memoria dos vencidos e a imagem
relampejante do passado, a citagdo de Frochtengarten emerge como uma concreta
materializagdo dessa resisténcia. Ela revela a escola ndo apenas como instituicdo, mas
como o lugar social onde a "histéria dos vencidos" ganha voz e se torna comunidade. Esse

papel transformador da escola fica explicito quando o autor afirma:

25 O indice de Desenvolvimento da Educagao Basica (Ideb) foi criado em 2007 e retine, em um sé indicador,
os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacgao: o fluxo escolar e as
médias de desempenho nas avaliagdes. O Ideb é calculado a partir dos dados sobre aprovacdo escolar,
obtidos no Censo Escolar, e das médias de desempenho no Sistema de Avaliagdo da Educacido Basica
(Saeb). (BRASIL, 2026).
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Se néo fosse a escola, ninguém ia ficar sabendo os motivos da pessoa estar aqui.
A participagdo escolar aponta para uma comunidade de destino. (...) a escola
proporciona a partilha de histérias (...) que permeiam as responsabilidades, as
angustias e as esperangas dos alunos. (...) A escola pode representar um foco de
resisténcia politica na cidade. (...) Uma vida toda transcorrida em uma mesma
cidade arrisca transforma-la em realidade despercebida (FROCHTENGARTEN,
2009, p. 134-135).

Nessa perspectiva, a escola opera como um contra ato a "vitéria dos
vencedores". Enquanto a I6gica hegemdnica padroniza e silencia, a escola, no cotidiano de
suas relagoes, remove a terra que cobre as trajetorias singulares. Ela é o espago onde o
"relampago” da memoaria pessoal e coletiva irrompe, iluminando as razdes de estar, as lutas
e as esperancas que, de outra forma, permaneceriam soterradas pela invisibilidade ou pela
narrativa oficial. E nesse sentido que investigar imagens, como afirma Figueiredo (2023, p.
15), significa “construir um discurso visual de um determinado tempo-espago, com uma
histéria prenhe?® de significagdes explicitas, tanto quanto simbdlicas”. Portanto, resgatar a
histéria institucional do Colégio Kdnner €, seguindo esse fio tedrico, acessar justamente
esse foco de resisténcia e essa partilha de destinos que teceram a identidade do lugar.

Escovar a historia a contrapelo constitui o método benjaminiano
(BENJAMIN, 1940, tese VII) por exceléncia: uma postura ativa que rejeita a aceitagcéao
passiva das narrativas fragmentadas. Essa postura se alinha ao que Rockwell (2018, p.
820) identifica como o processo basico de apropriagdo do conhecimento — uma apropriagao
ativa, e ndo uma internalizacdo passiva —, € a sua defesa de que €& preciso usar a
capacidade de reinterpretar as representagdes culturais que nos chegam (ROCKWELL,
2018, p. 766). Na pratica, esse método implica vasculhar arquivos — organiza-los, se
necessario —, revisitar albuns fotograficos, interrogar documentos como atas e relatorios, e
nao perder a oportunidade de pesquisar in loco, o proprio ch&o da instituicao.

Ao pensar dessa forma, percebemos que uma pesquisa como esta busca,
nos retalhos dispersos, as memorias quase silenciadas e as histérias soterradas. Essa
pratica meticulosa revela que a identidade da escola nao foi forjada apenas por decretos
oficiais, mas sim por uma série de "encontros secretos" entre geracées de professores,
alunos e comunidades que, no seu cotidiano, resistiram, negociaram e criaram significados

proprios.

% A palavra "prenhe" é um adjetivo, sindbnimo culto de "gravida" ou "prefiada". No contexto académico e
literario, & usada quase sempre em sentido figurado, para transmitir a ideia de que algo esta: cheio, repleto,
saturado, carregado de potencial, de significado, de consequéncias. Gerando ou prestes a gerar algo novo.
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Ao longo desse processo, a instituigcdo tornou-se um simbolo da educagao
na vida de muitos alunos. Conhecer sua historia fundacional é iluminar esse rizoma e,
portanto, percorrer metaforicamente a mesma estrada dos pioneiros. Assim como o
desbravamento exigia a retirada de arvores para a abertura de caminhos, a formacao do
aluno também implica um processo de transformacado continua: ano apds ano, novos
conhecimentos sdo acrescentados, antigas certezas s&o revistas e outros saberes
amadurecem. Desse modo, a escola consolida-se como “patrimdnio cultural por representar
um aspecto da histdria local, compreendido enquanto vinculo afetivo, de pertencimento,
como espago vivido e produto das relagdes sociais” (STANISKI; KUNDLATSCH;
PIREHOWSKI, 2014, p. 2).

Esse patrimonio foi gestado pela agado do pioneiro, entendido aqui como
aquele que se instala em uma "frente pioneira", movido pela busca de terra e novas
oportunidades. Sua atuagao, porém, nao se limita ao desbravamento fisico, estendendo-se
a luta pela posse do territorio e a fundacao de instituicbes sociais basicas — como a escola
—, que transformam o espago "selvagem" em um lugar de civilizag&o e cultura, marcado por
fortes lagos de solidariedade e conflito. Sérgio Buarque de Holanda (1994, p. 23) define

esse contexto ao afirmar:

O que caracteriza, de fato, a frente pioneira (...) € a luta do homem contra a floresta,
pela posse da terra. E a instalagdo, em pleno 'sertdo’, de um novo surto de
civilizagdo, com suas instituicbes fundamentais — a familia, a igreja, a escola —,
seus cultivos, suas industrias incipientes, seus meios de comunicacdo. Tudo ali
surge do nada, tudo é conquistado palmo a palmo ao 'deserto verde'.

A classica narrativa da "frente pioneira" celebra a epopeia do "homem
contra a floresta", descrevendo a implantagdo da familia, da igreja e da escola como um
"surgir do nada" em pleno "deserto verde". Esta visao, no entanto, constitui-se precisamente
pela omissdo fundadora: apagar o que ja existia para poder narrar um comego absoluto.
Vale levar em consideragao que antes de ser um "deserto" a ser conquistado, a regido do
Oeste do Parana era o territério tradicional de povos como os Guarani e Kaingang, que ha
séculos viviam, movimentavam-se e constituiam seu mundo social naquela paisagem
(KRUGER, FERNANDES, FAVARO & BUDEL, 2025; SCHAURICH, CANAN & MATTEI,
2023).

O siléncio sobre essas populagdes nao foi acidental, mas parte ativa do

processo colonial. O auge desse apagamento violento ocorreu nas décadas de 1970 e
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1980, com a construgao da Usina Hidrelétrica de Itaipu. Enquanto a narrativa oficial da
época falava em "progresso" e "ocupagéao racional do territério", até 32 aldeias tradicionais
na bacia do futuro lago desapareceram. Comunidades Guarani foram deslocadas, suas
terras submersas ou tomadas, e muitas foram confinadas em reservas distantes, como a
do Ocoy?’, enfrentando rupturas socioambientais profundas. A "conquista palmo a palmo"
do "deserto verde" foi, na verdade, um processo de despossessao palmo a palmo dos povos
originarios.

Dessa forma, quando falamos hoje em "vozes silenciadas" na histéria da
regido e, por extensdo, da escola que nela se insere, ndo nos referimos a um mero
esquecimento. Referimo-nos a um siléncio estrutural, construido por narrativas que, ao
exaltar os simbolos do colonizador (a escola, a igreja, a propriedade), necessitaram
primeiro produzir o "vazio" que justificasse sua prépria chegada. Recuperar essas vozes,
portanto, ndo € apenas adicionar um capitulo faltante; € desmontar a prépria légica do
"surgir do nada" e reposicionar a historia local no terreno conflituoso e plural que sempre a
caracterizou.

A histéria da regido, tal como narrada pela "frente pioneira", silencia nao
apenas 0s povos originarios, mas uma constelacdo de vozes e saberes que a ldgica
colonial/moderna nao péde — ou ndo quis — incorporar ao seu discurso. Conforme Nogueira
(2007, p. 33), a fronteira pode funcionar como uma "margem" ou "zona-tampao", onde o
Estado impde uma disjungéo radical. O exemplo extremo € a fronteira Haiti/Republica
Dominicana: uma linha de "fronteira fria" onde o Estado dominicano, para construir uma
identidade nacional baseada no mesticamento hispanico e no catolicismo, ativa e
violentamente suprime a heranga africana e o vodu haitianos. Esse € o siléncio por negagao
e exclusao, onde vozes s&o caladas por politicas de estado, massacres (como o ordenado
por Trujillo) e um controle férreo da circulagéo e do convivio.

Paradoxalmente, Nogueira (2007, p. 33) fala do siléncio da aparente
integracéo. Na fronteira Brasil/Coldmbia/Peru, analisada como uma "sinapse" de alto grau
de interagdo, ha um convivio intenso. No entanto, o autor observa que os povos Tikuna,

embora presentes em todos os espacos urbanos, "continuam, porém, sendo vistos com

27 E uma Terra Indigena localizada no municipio de Sao Miguel do Iguagu (PR), a cerca de 50 km do lago de
Itaipu. Foi criada pelo governo brasileiro, principalmente na década de 1980, para "reassentar" comunidades
Guarani que foram removidas de suas terras tradicionais devido a formacao do reservatério da usina e a
expansao da colonizagao.
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estranhamento e desconfianga". Suas vozes e saberes existem, circulam, mas sao
constantemente relegados a um plano de alteridade incompreendida dentro da logica
nacional e econdmica dominante. Nado ha um decreto que os cale; ha uma estrutura de
percepg¢ao que os torna inaudiveis como portadores de um saber valido e igual.

E aqui que o conceito de Mignolo (2020, p. 10) sobre a diferenca colonial e
0s saberes subalternos se torna crucial. O sistema mundial colonial/moderno estabeleceu
nao apenas uma hierarquia de racas e povos, mas uma hierarquia de saberes. A
cosmologia, os mitos, as linguas e as formas de conhecimento dos povos subalternizados
(indigenas, africanos, mesticos) foram classificados como inferiores, pré-modernos ou
folcloricos. Esses saberes, “que tinham sido eliminados nas historias locais” (MIGNOLO,
2020, p. 16), portanto, ndo encontraram um lugar de enunciagao legitimo dentro das
instituicdes da modernidade (a escola, a academia, a literatura canénica, a histéria oficial).
Eles nao foram apenas suprimidos; frequentemente, nem sequer se pronunciaram nesses
espacos, pois a gramatica desses espagos era — e em grande parte ainda € — incompativel
com a sua légica.

Portanto, ao buscar a histéria ndo contada do Colégio Kénner, estamos,
sobretudo, nos propondo a uma escuta arqueoldgica atenta aos sussurros, aos tragos e
aos vestigios daquilo que a cultura dominante ndo soube, ndo pdde ou nado quis ouvir.
Estamos dando voz aquilo que, nas palavras de Mignolo (2020, p. 13), permanece como
um "sussurro anénimo" constituindo a memoaria profunda de um lugar — uma memoria que
se tece ndo apenas pelos discursos oficiais, mas pelas experiéncias cotidianas, pelos
encontros "secretos" e pelos saberes que resistem na margem, a espera de serem
reconhecidos como parte fundadora da propria historia.

Em um espacgo fronteirico como o analisado, esse carater fundacional &
intensificado pelo estranhamento (FROCHTENGARTEN, 2009, p. 17). Nele, o aluno se vé
diante de situacdes de pertencimento e ndo pertencimento. Reconhecer essa origem — a
sua "estrada" — é tornar mais dificil o esquecimento e o ndo-pertencimento. E, sobretudo,
um antidoto contra a perda de referéncias com o passado, permitindo que se questione o
presente, se rompa com a negagao de vinculos e se desnaturalize a ideia de que "sempre
foi assim" ou de que "agora esta melhor". E, nas palavras de Walter Benjamin, uma luta
contra o "tempo homogéneo e vazio" (BENJAMIN, 1940, tese XIV) da politica educacional
atual.

Nessa perspectiva, a terra que cobre a estrada é a metafora perfeita para
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0 esquecimento: a desorganizagao do arquivo, a falta de estruturagéo da histoéria do colégio.
Nossa primeira Cena Fundante nos leva a justamente esse ato de remover simbolicamente
a terra para comegar a enxergar o rizoma subjacente: o Colégio Konner. Ndo a vemos como
um elemento isolado, mas como o ativador de toda uma rede de significados a qual ela se
conecta — a rede que um dia ligou alunos do Distrito de Santa Terezinha ao Ginasio Estadual

Noturno em Foz do Iguagu, tecendo, fio a fio, a identidade rizomatica da institui¢ao.

3.2. O PREDIO

A instituicdo hoje conhecida como Colégio Estadual Dom Manoel Konner
surgiu em 1969, em Foz do lguagu, como Ginasio Estadual Noturno. Sua extensao para
Santa Terezinha de Itaipu ocorreu em 1971, funcionando temporariamente nas instalagoes
do Ginasio Comercial Jodo XXIll, da Campanha Nacional de Escolas da Comunidade
(CNEC) (SILVA, 1995, p. 53). Este ultimo havia sido criado em 1968 para oferecer o Curso
Ginasial a regiao, fruto de uma demanda local concretizada por meio do Nucleo da CNEC.
Como registra Pasini (2022, p. 130), seu corpo docente inicial era composto por Narciso
Valiati, Aureo Eyng, Agenor Alberton, Aldivo Wegner e Nélida Boiarski, sob a presidéncia
de Flavio Dal B6. A comunidade ndo apenas doou o terreno — cedido pela Colonizadora
Dal B6 —, mas também ergueu o prédio nas ruas dos Estudantes e Joao XXIII,
consolidando um modelo de educagdo comunitaria que antecedeu e pressionou pela
intervencao estatal.

A criagao do Ginasio Estadual Noturno (G.E.N.) pelo Decreto n°® 17.781, de
30 de dezembro de 1969, representou a institucionalizagdo desse anseio popular. O ato,
mediado por autoridades locais e estaduais, ocorreu em um contexto nacional de intensa
centralizagao estatal, simbolizada por obras como a BR-277 e pela posse do presidente
Médici. A rapida burocratizacdo da escola — com a nomeacao de diretor e secretaria, e a
aprovagao do curriculo em abril de 1970 — n&o impediu, contudo, uma significativa
apropriacéo local: ainda em novembro daquele ano, a comunidade e o corpo docente
escolheram como patrono Dom Manoel Konner, religioso de atuagao marcante na regiao.

A formatura da primeira turma do Ginasio Joao XXIlI, no final de 1970, ao
mesmo tempo que celebrava uma conquista comunitaria, evidenciava a necessidade de

uma oferta educacional publica e estavel. A presséo social resultou, em fevereiro de 1971,
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em um pedido formal para a criacao de uma extensao do G.E.N. em Santa Terezinha. A
resposta foi agil: em 10 de fevereiro, o diretor do G.E.N., Hildebrando Calixto, solicitou a
extensdo das quatro séries ginasiais, utilizando as salas do Jodo XXIIl. No mesmo dia, um
exame de admissédo com 110 inscritos resultou na abertura de turmas, uma delas ja
destinada a extensdo. A autorizagao oficial da 442 Inspetoria Regional de Ensino veio em
17 de fevereiro.

A transi¢cao administrativa se consolidou rapidamente. Em 5 de margo de
1971, ocorreu a reunidao de entrega das instalagdes do Ginasio Jodo XXIll ao G.E.N,,
oficializando-se o nome Ginasio Estadual "Dom Manoel Kénner" e a nomeagao do professor
Edinor Mariot como coordenador da extensao. A Portaria n° 681/71, de 10 de marco,
autorizou definitivamente o funcionamento. Os documentos de resultado atestam o éxito
imediato da medida: a Ata de Exames Finais de 15 de dezembro de 1971 lista
nominalmente os alunos das quatro séries em Santa Terezinha. As atas subsequentes
(1972-1975) registram um crescimento continuo de turmas e matriculas no distrito,
comprovando a efetiva implantagao da escola estadual atendendo a demanda local.

Esse primeiro espaco escolar, construido coletivamente e marcado por
condi¢cdes de improviso, constitui um fragmento fundamental da meméria institucional. Ele
integra a colcha de retalhos que compbe a histéria da escola, na qual cada retalho
representa praticas, sujeitos e experiéncias que, costurados ao longo do tempo, conferem
sentido a identidade institucional. Trata-se de um espaco carregado de simbolismo, no qual
o pertencimento comunitario e o compromisso coletivo se sobrepunham a modelos
normativos ou padronizados de edificagcdo escolar. Como afirma Elsie Rockwell (2018, p.
355-387), a escola nédo é simplesmente um edificio que segue normas oficiais, mas um
espaco socialmente construido, onde as praticas cotidianas dos atores redefinem
continuamente seus sentidos e usos.

Em contraste com essa génese comunitaria, a mudanca para o prédio
proprio e definitivo, em 1978, ocorreu em um cenario histérico profundamente distinto. O
Brasil vivia ainda sob o regime militar, e a politica educacional estava orientada pela
segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a Lei n° 5.692/1971. Tal
legislacdo expressava uma concepgao tecnicista de educagdo, fundamentada na
racionalizacdo administrativa, na expansao acelerada da rede escolar e na formacao de
recursos humanos para atender as demandas do desenvolvimento econédmico. Conforme

analisa Saviani (2008), a educacédo desse periodo esteve subordinada a um projeto
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autoritario de modernizacgao, no qual a escola assumia um papel funcional e adaptativo.

Nesse contexto, a arquitetura escolar passou a ser concebida como
instrumento estratégico da politica educacional. Os prédios escolares construidos a partir
da década de 1970 obedeciam, em grande medida, a modelos padronizados e funcionais,
caracterizados por plantas replicaveis, blocos lineares, corredores extensos e salas de aula
organizadas de forma seriada. Segundo Frago (2001), o espago escolar constitui uma
linguagem pedagogica silenciosa, capaz de produzir sentidos, disciplinar praticas e
estruturar relagdes de poder no interior da instituicdo educativa. Ele afirma que “o espaco
escolar ndo é neutro nem inocente: ele traduz, materializa e condiciona uma determinada
concepcao de educagado, de sociedade e de sujeito” (FRAGO, 2001, p. 68). Agustin
Escolano apresenta a arquitetura “como forma de escritura no espago” (2001, p. 23), que
marcaria os sentidos histéricos da educagdo, constituindo “importante fator da
modernizagao do ensino, ainda que iniciasse um processo histérico que ia desembocar [...]
em rigidas formas de conservadorismo quanto a ordenacdo do territério e do espago
escolares” (VINAO FRAGO & ESCOLANO, 2001, p. 24).

A organizagao espacial dessas escolas favorecia a vigilancia, a
hierarquizagcdo e o controle dos corpos, aspectos coerentes com a logica autoritaria do
regime militar. Tal configuragdo dialoga com as analises de Foucault (1987) sobre as
instituicdes disciplinares — um ponto também explorado por Peganha e Souza (2018) em
sua discussao sobre o espacgo-tempo escolar como elemento curricular. Esses autores
evidenciam que os espacos institucionais operam como dispositivos de poder, regulando
comportamentos e produzindo subjetividades por meio da ordenagao do tempo e do
espaco. A escola, nesse sentido, funcionava como um espaco disciplinar, no qual a
arquitetura reforgava praticas pedagogicas centralizadoras e pouco participativas.

Ao ocupar, em 1978, um prédio préprio concebido segundo essas
diretrizes, o Colégio Kdnner passa a inscrever-se materialmente nessa légica hegemonica
da educacgao. Ainda que a conquista do espaco definitivo represente uma vitoria coletiva da
comunidade local, a edificacdo carrega, em sua materialidade, as marcas do periodo
histérico em que foi produzida. Como afirmam Vifiao Frago e Escolano (2001), os edificios
escolares configuram-se como documentos histéricos, nos quais se inscrevem projetos
politicos, concepgdes pedagdgicas e formas de organizagao social.

Todavia, ao adotar as metaforas da colcha de retalhos e do rizoma —

conceito que enfatiza conexdes horizontais e multiplicidades — como chaves interpretativas,
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esta pesquisa compreende que a historia institucional ndo se organiza de maneira linear
nem homogénea. O prédio definitivo ndo apaga as experiéncias anteriores, mas soma-se
a elas como mais um retalho costurado a memoaria coletiva. Do mesmo modo, a instituigao
nao se desenvolve a partir de uma unica raiz central, mas por meio de multiplas conexdes,
deslocamentos e reconfiguragdes, em um movimento rizomatico que articula comunidade,
politicas educacionais, sujeitos, espagos e praticas.

Assim, a arquitetura escolar deve ser compreendida como parte constitutiva
da memodria institucional, mas ndo como seu elemento determinante. Embora marcada pela
racionalidade tecnicista e disciplinar do periodo, ela foi apropriada, ressignificada e vivida
pelos sujeitos que nela atuaram. A histéria do Colégio Kénner emerge, portanto, como um
tecido complexo, no qual convivem marcas do autoritarismo, praticas de resisténcia,
memoarias comunitarias e processos continuos de reinvengao, compondo uma identidade
institucional plural, dindmica e historicamente situada.

Um marco decisivo na trajetdria institucional foi a Portaria n® 681/71, que
autorizou a extensdo do Ginasio Estadual Noturno de Foz do Iguagu no distrito de Santa
Terezinha de ltaipu. Este ato oficializou a absor¢ao do Ginasio Comercial Jodo XXIII pela
rede estadual, encerrando sua fase como instituigdo comunitaria e iniciando um novo ciclo
administrativo sob a coordenacao do professor Edinor Mariot.

E nesse contexto de transicdo que a Cena Fundante 2 — Prédio da CNEC
adquire seu significado. A imagem, registrada em 1973, captura o edificio escolar original.
Paradoxalmente, ela ja ndo integra o arquivo do Colégio Kénner, sobrevivendo apenas
como reproducgéo no livro de Silva (1995). Seu valor, contudo, transcende o documental.
Tirada seis anos apos a fundacéo e trés apds a primeira formatura, a fotografia n&o retrata
um comego, mas sim o encerramento de um ciclo. Ela congela os ultimos momentos de
funcionamento nas salas que testemunharam a origem comunitaria da escola, pouco antes

de sua histdria ser redirecionada pela esfera estatal.



93

Cena Fundante 2: Primeiro prédio de aulas da Campanha Nacional de Escolas da
Comunidade (CNEC)

Data: 1973

Local: Prédio da CNEC, onde funcionava o Ginasio Dom Manoel Kénner.

Fonte: SILVA, 1995, p. 57.

Caracterizagao: Aimagem é uma fotografia antiga em preto e branco, de textura granulada,
sugerindo ter sido reproduzida em jornal ou livro. Ela apresenta uma vista de perfil das
instalagdes do entdo Ginasio Dom Manoel Kénner, em 1973.

O prédio principal, a esquerda, possui alvenaria de tijolos aparentes sem
reboco e telhado em duas aguas. Sua fachada exibe um padréao pontilhado de pequenas
aberturas escuras, possivelmente cobogds para ventilagdo, com uma grande abertura
central que serve como entrada. A direita e ao fundo, uma segunda estrutura menor, de
estilo similar, apresenta pequenas janelas retangulares na parte alta da parede.

O terreno irregular a frente € coberto por terra batida, grama e vegetacéo
rala, tendo uma parte sem cobertura. Uma cerca simples, feita de troncos de madeira e
arame, delimita parcialmente a area. No canto inferior esquerdo, vé-se a parte traseira de
um automovel antigo de cor clara, cujo design arredondado e frisos no cap6 o assemelham
a um Volkswagen Brasilia. No lado direito da imagem e também préximo ao fundo do

pavilhdo principal, observam-se as silhuetas de duas pessoas nao identificadas, que
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contribuem para a nogao de escala.
A fotografia transmite uma sensag¢do de ambiente rural ou de periferia em
desenvolvimento, tipicamente associada as décadas de 1970 e 1980, periodo coerente com

o modelo do carro e a técnica fotografica utilizada.

Interpretagao: A imagem apresentada captura um ambiente rural e comunitario em sua
fase inicial de desenvolvimento, consolidando-se como um registro visual do pioneirismo
educativo. Embora a cena date de dois anos apos a implementagdo das instalagdes
definitivas em outro local, ela permanece como um testemunho fundamental da génese
institucional. A confluéncia entre o passado — manifestado em uma estética monocromatica
e granulada, fruto de uma época em que o registro tecnologico era escasso — e o presente
— marcado pela hipervisibilidade e facilidade de armazenamento digital — revela a tensao
entre a historia material e a construgcio da identidade institucional.

Nesta perspectiva, o prédio escolar ndo deve ser visto apenas como abrigo,
mas como o que Vinao Frago e Escolano (2001, p. 27) denominam de "curriculo oculto".
Para os autores, "os espacos escolares transmitem uma importante quantidade de
estimulos, conteudos e valores (..) a0 mesmo tempo em que impdem suas leis como
organizacgoes disciplinares". Assim, a simplicidade das construgdes em tijolo aparente e a
rusticidade das instalagdes ndao sao apenas limitagdes burocraticas da época, mas
elementos que moldam a formagao do individuo social, conferindo-lhe um senso de
pertencimento e resiliéncia.

A arquitetura observada, com suas aberturas para ventilacdo e disposi¢ao
funcional, reflete também uma preocupacdo com o bem-estar que, conforme aponta Doris
Kowaltowski (2011), é essencial para a viabilidade da aprendizagem. Essa "sinceridade
construtiva" dialoga com a tese de Mayumi Souza Lima (1979; 1989), para quem o prédio
escolar se confunde com o préprio direito a educagédo e com a presenga do Estado na vida
da crianca.

Em suma, a imagem representa o inicio marcado pela simplicidade, onde
a arquitetura atua como o primeiro programa pedagogico. O que se observa € 0 nascimento
de uma identidade: o espago fisico dando forma ao individuo e a comunidade,
transformando a precariedade do inicio na solidez da histéria que hoje buscamos preservar

e compreender.




95

A luz da metodologia adotada, o fenémeno que se impde é o de um edificio
retangular e horizontal, de linhas simples, erguido em alvenaria. Sua fachada, com janelas
altas dispostas sequencialmente, sugere a organizagao interna tipica de salas de aula
enfileiradas — uma configuracdo espacial que, segundo Kowaltowski (2011),
frequentemente reflete modelos pedagdgicos tradicionais baseados na disciplina e no
controle visual do professor. Aimagem, em preto e branco, acentua a textura do concreto e
as sombras projetadas, realgando uma materialidade sodlida, porém modesta, que
caracteriza muitas das primeiras materializacbes do projeto escolar em contextos
comunitarios de recursos limitados.

Rockwell (2018, p. 134) afirma que

El desarrollo histérico de la escolarizaciéon y sus cambios irreversibles en el orden
social se expresa de manera local en cada escuela. Las condiciones materiales
resultantes de la historia de cada escuela estructuran el ambito en que trabajan y
conviven maestros y alumnos; esas condiciones obligan a ciertas practicas,
posibilitan ciertas relaciones y delimitan el horizonte de lo cotidiano en cada escuela.

Nos convidando a ndo enxergar esse prédio como mero pano de fundo,
mas como um agente histérico. Sua arquitetura simples “fala” de um projeto educacional
especifico, marcado pela economia de recursos e pela funcionalidade — principios que,
como discute Kowaltowski (2011), muitas vezes guiaram a construgcéo de escolas publicas
em contextos de escassez. Assim, o edificio constitui-se ndo apenas como a “cara” fisica
do esforgco comunitario, mas também como um documento construido que materializa
escolhas pedagdgicas, restricbes orgcamentarias e visbes de educagdo de uma época e
lugar especificos.

Ao olharmos para essa Cena Fundante em sua dimensao de materialidade,
percebemos a concretizagdo de um anseio coletivo; ela se apresenta como a resposta fisica
e tatil ao questionamento primordial: “onde nossas criangas e jovens estudardo?”. Nossa
consciéncia nao apreende apenas paredes e telhados em sua crueza construtiva, mas
vislumbra a intencionalidade dos pioneiros ao projetarem ali um espago de saber e o0 que
compreendiam como um reduto de civilidade.

Essa estrutura fisica, em sua simplicidade, atua como um programa
educativo silencioso, pois, como afirmam Vifiao Frago e Escolano (2001, p. 26), "o espago
diz, comunica; o espago educa". Assim, a disposi¢cao dos tijolos e das aberturas ndo é
neutra, mas molda o comportamento e a identidade. Sob essa 6ética, a materialidade do
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edificio torna-se a prova do compromisso social, reforcando a tese de Mayumi Souza Lima
(1979) de que o prédio escolar se confunde com o proprio servigo escolar. Desta forma, a
imagem deixa de ser apenas um registro do passado para se tornar a prova documental de
um projeto de formagao humana que se inicia na solidez da pedra e do cal.

A concretizagao desse espacgo educativo encontra seu testemunho humano
na Fotografia 18, dos primeiros formandos do Ginasio Comercial Jodo XXIIl, em 1970,
momento em que a instituicdo cumpre sua promessa social. Nela, o Vigario da Paroquia
Santa Terezinha do Menino Jesus, Pe. Abramo, aparece ao lado dos alunos Adilson Pasini,
Classi Margarida Rinaldi, Janete Spricigo, José Carlos Montemezzo, Nerci Wegne, Nilza
Maria Manenti e Sueli Maria Todeschini — todos filhos de pioneiros. O que se mantém
invariante através do tempo € a fungdo da escola como lugar de encontro e emancipagao:
um territério conquistado palmo a palmo pela comunidade, transformando o "sertdo" em um
espacgo de cultura letrada.

A importancia desse registro transcende a imagem e se desdobra na
preservacdo da memoria escrita. E emblematico que um dos alunos retratados, Adilson
Pasini, seja o organizador de uma das referéncias centrais desta pesquisa: o livro Minha
rua, nossa historia (2022). O titulo da obra sugere uma interessante problematizagao sobre
a memodria: a transigao do espaco individual e privado ("Minha rua") para a construgéo de
uma identidade coletiva ("Nossa histéria"). Assim, a trajetéria do aluno que se torna
historiador de sua prépria comunidade encerra o ciclo iniciado naquela construgao de tijolos
aparentes, provando que a arquitetura escolar deu forma nao apenas a prédios, mas a

individuos sociais comprometidos com a preservagao de sua origem.
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Fotografia 18: Primeiros formandos do Ginasio Comercial Jodo XXIll — Ano 1970

Fonte: SILVA, 1995, p. 57.

A fotografia guarda um dialogo direto com as caracteristicas do pioneiro
descritas por Sérgio Buarque de Holanda (1994), para quem a frente pioneira se distingue
pela capacidade de iniciativa em territérios de fronteira. Sob a 6tica daqueles que ali
chegaram, o prédio da CNEC tornou-se a encarnagdo material de um "novo surto" de
desenvolvimento, sendo a instituicdo fundamental que icava, na visdo dos pioneiros, a
bandeira da civilizagdo contra o que denominavam "deserto verde". Essa ocupagao do
espaco nao foi isenta de tensbes; como aponta Matiello (2011, p. 57), a fixagdo do homem
nesse territorio exigia que as estruturas técnicas servissem de suporte a identidade, pois
"as técnicas incorporadas a cultura de um grupo social de base camponesa lhes conferem
o carater de resisténcia e de manutengao da vida" através da apropriagéo do lugar.

E importante ressaltar que as mudancas estruturais, como a relocacéo do
edificio e as melhorias administrativas, seguem um padrdao observado na histéria da
educacao de forma ampla. Como aponta Rockwell (2018, apud MIANO, 2018, p. 4) — em
uma analise de carater geral sobre os sistemas escolares e ndo especificamente sobre esta
unidade —, tais transformag¢des ocorrem “gradualmente, a medida que as escolas
passavam do controle comunitario ou municipal local para a administragdo burocratica

estatal”. No contexto local, um marco desse processo foi o Decreto n° 22.584, de 08/03/71,
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pelo qual o Governo do Estado do Parana determinou que o Ginasio Estadual Noturno
passasse a se chamar Ginasio Estadual Dom Manoel Konner. Anos depois, pela Resolucéo
Conjunta n° 75/81, foi criada oficialmente a Escola Estadual Dom Manoel Kénner no distrito
de Santa Terezinha de Itaipu.

Nesse cenario de transformacgbes, a escola nao figurava como um
apéndice, mas como um espaco vital de fluxos, um né em uma rede de relagdes
comunitarias que revelava um mundo onde o valor da educacéo justificava o mutirdo para
a construgao de suas paredes. Se o siléncio desta imagem hoje é quebrado é porque, como
definem Staniski, Kundlatsch e Pirehowski (2014, p. 2), o local constitui um "patriménio
cultural [...] compreendido enquanto vinculo afetivo, de pertencimento, como espaco

vivido".

3.3. APRIMEIRA ATA

Sob o prisma administrativo e legal, a imagem apresentada neste ponto do
trabalho constitui-se como a Cena Fundante da instituicido escolar. Trata-se do ato
burocratico que oficializa perante o Estado a existéncia da escola, materializando-a através
de um documento inaugural. A prépria materialidade do livro Ata — sua textura, a caligrafia
solene, a assinatura autorizada — encarna um "relampago" de origem, um instante de
criacdo que, registrado, converte o projeto em instituicdo. Neste gesto, o abstrato torna-se
concreto, e o futuro da escola é inaugurado pela letra e pelo selo.

Seguindo a valiosa consigna de Rockwell (2018, p. 434):

mantener primero la materialidad de los fendmenos que miramos es una valiosa
herramienta para mantener los pies en la tierra y evitar las inferencias siderales que
son tan faciles de hacer en nuestra disciplina.

A escrita, como vemos, enquanto uma das praticas centrais da cultura
escolar, que é entendida pela autora (Rockwell, 2018) — na segunda parte de sua antologia,
intitulada “Conocer desde dentro las escuelas. Una lectura histérico-cultural”, que reune oito
textos escritos entre 1997 e 2014 — como um espaco no qual € possivel observar praticas
especificas: o uso predominante de uma lingua escrita, a frequéncia obrigatéria, a presenca
de autoridade adulta e a regulamentagao do tempo. Para Nicolas Arata, ao tratar das Cenas

de Requerimento (ou Cenas Fundantes), tais cenas, por serem uma "construccion teérica"
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(Arata, 2024, p. 39-40), devem ser acompanhadas por agdées que materializem a afirmagao

de requerer como préprio um determinado lugar.



Cena Fundante 3: Fotografia do Termo de Abertura da primeira Ata do Ginasio Estadual Noturno
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Data: 28/02/1970

Local: Ginasio Estadual Noturno de Foz do Iguagu, Parana.

Fonte: Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Kdnner.

Caracterizagio: A fotografia?® mostra a parte interna das primeiras paginas de um livro de
atas, especificamente o verso da capa e a folha de rosto (sem linhas ou numeragao), na
qual foi escrito a mao um Termo de Abertura. O lado esquerdo exibe marcas de fita adesiva
nas bordas, o que reforca o aspecto antigo do volume e sugere que ele passou por
processos de preservagao ou restauro.

A encadernagao original em capa dura € evidenciada pela lombada em
tecido escuro no centro, enquanto as paginas apresentam tons amarelados e manchas de
oxidagao nos cantos, caracteristicos da agao do tempo. Nota-se, ainda, uma guarda de
papel translucido ou plastico fixada com fita adesiva antiga, protegendo o documento
original.

O texto foi manuscrito com caneta esferografica azul em letra cursiva
legivel, apresentando o seguinte conteudo: “O presente livro, contendo 50 (cinquenta)
félhas tipograficamente numeradas de 1 a 50 e devidamente por mim rubricadas, servira
para anotagdes de Térmos de Posse e Transcri¢gdes Diversas do Ginasio Estadual Noturno.
Foz do Iguagu (PR) 28 — 02 — 1970. Hildebrando Calixto — Diretor.”

Interpretacao: Trata-se de um instrumento formal da administracdo escolar, destinado ao
registro de posses de funcionarios e de outros atos administrativos de um Ginasio Estadual
Noturno. O documento se apresenta como a primeira pagina de uma histdria institucional,
do ponto de vista administrativo: um livro de atas, de capa dura e paginas pautadas. A
caligrafia cursiva, em tinta azul, registra a data, a instituicao (Ginasio Estadual Noturno) e
o nome do primeiro diretor (Professor Hildebrando Calixto). A materialidade do papel exibe
as marcas do tempo decorrido, e a assinatura do diretor imprime aquele instante uma
solenidade burocratica.

Maurice Halbwachs no livro “A memodria coletiva ou Os quadros sociais da

memoaria” (1990), diz que a memodria individual s6 subsiste se estiver apoiada em quadros

2 Nota Linguistica: A grafia das palavras "félha" e "térmo" com acento circunflexo, conforme consta no
documento de 1970, reflete as normas ortograficas anteriores a reforma de 1971 (oficializada pelo Decreto-
Lei n® 709/1969). Antes dessa mudanga, era comum o uso do acento diferencial para indicar vogais fechadas
("o" e "e") em substantivos, visando distinguir a pronincia ou a classe gramatical da palavra.
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sociais (familia, religido, grupos profissionais). Assim, um livro ata como este, ndo é apenas
para cumprir um papel burocratico; ele é o "quadro" que sustenta a memdaria do grupo de
professores e funcionarios daquele Ginasio Estadual Noturno. Sem esses registros oficiais,
as experiéncias individuais dos que passaram por ali se perderiam ou se tornariam vagas.
O livro fixa a existéncia do grupo no tempo.

Quando o Professor Hildebrando Calixto assina o termo, ele esta criando
uma memoria viva para aquela comunidade escolar. Hoje, ao analisarmos o livro, ele serve
como o elo que transforma o passado em algo presente para a instituicdo. Ele prova que a
escola "nasceu"” e teve uma ordem.

Arata (2024, p. 38) defende que a histéria da educagao é feita de momentos
que instituem uma nova ordem. O "Termo de Abertura" assinado por Hildebrando Calixto é
uma cena fundante local que, para o autor, no ato de abrir o livro e rubricar as paginas nao
€ apenas burocracia, mas esta contido um rito que oficializa o nascimento de uma cultura
escolar. Arata sugere ainda que esses registros sao "marcas de uma vontade" de educar e
organizar o social. Ao registrar formalmente o inicio das atividades e as posses dos
primeiros agentes educativos, o documento estabelece os quadros sociais que permitem a
preservacao da identidade desse grupo escolar ao longo das décadas, transformando o rito

burocratico em um marco de fundagéo histérica.

Portanto, o fendmeno apresentado nesta Cena Fundante — conceito
explorado por Nicolas Arata (2024, p. 36) para descrever os marcos que instituem uma nova
ordem educativa — manifesta-se na materialidade de um ritual burocratico de fundagéo.
Este documento evidencia o poder dos registros oficiais em garantir direitos e deveres,
funcionando como um suporte da cultura escolar que formaliza a intengdo pedagodgica no
territério. A analise detida revela a caligrafia que preenche os espagos em branco do
manuscrito: nome, cargo e data. A linguagem é formal e impessoal, seguindo um protocolo
rigido, onde a assinatura ao final transcende o simples nome; € um gesto fisico que
testemunha a fundagéo e assume a responsabilidade administrativa. O artefato &, portanto,
o elemento que transmuta uma intengao politica em um fato institucional.

Como alerta Elsie Rockwell (2018) em sua antologia sobre a pratica de
pesquisa em arquivos, o trabalho com registros oficiais exige um olhar atento a sua
dimensao material. Para a autora, a ata ndo € um mero receptaculo de informagdes, mas

um objeto sdcio-histérico que carrega em sua forma — o livro de capa dura, a caligrafia
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solene — as marcas de um ato de instituicdo. Sobre o valor dessa materialidade na

transicdo das praticas de gestdo, Rockwell observa:

La materialidad de los textos muestra — para el periodo y el lugar que estudio— el
paulatino desplazamiento de un conjunto de practicas culturales por otras, con el
establecimiento de las Direcciones de Educacion del estado y de la federacion. En
los archivos se observa la progresiva sustitucion de informes manuscritos,
presentados ante las autoridades locales, incluso firmados por ellos, por formatos
impresos que llenaban los directores de escuela. El ritmo de este cambio permite
apreciar el crecimiento de una gestién burocratica de la educacion. Es posible
reconstruir asi un proceso que no fue prescrito ni descrito por los contemporaneos
(ROCKWELL, 2018, p. 342).

Essa transicdo descrita por Rockwell é visivel na Ata analisada: ela é o
testemunho fisico de que a escola passou a existir perante o Estado. A assinatura do
primeiro diretor e da primeira secretaria posteriormente empossada, resgata nomes que,
embora tenham sido silenciados pelo tempo e pelo cotidiano fisico das paredes da escola,
permanecem preservados como parte da memoaria coletiva da instituicdo. Segundo Maurice
Halbwachs, esses registros trabalham como quadros sociais, sdo pontos de referéncia
fundamentais para que a histéria do grupo escolar ndo se dissolva, ou seja esquecida,
conferindo-lhe uma identidade continua através das geracoes.

O ato de ler e analisar a Ata direciona a compreensao historica para o exato
momento em que a escola € convocada a existéncia legal. A intencionalidade que constitui
este fendbmeno é dupla: a do Estado, que cria e normatiza através do protocolo, e a dos
sujeitos pedagodgicos — diretor e secretaria — que, ao assinarem o termo, validam e
executam o projeto educativo no plano real.

Como desdobramento da Cena Fundante 3, as Fotografias 19, 20 e 21,
abaixo apresentam as paginas que se seguem ao Termo de Abertura. Estes registos
documentais reforcam a materialidade do livro de atas como um artefato de fundacéo,
permitindo acompanhar a formalizacdo dos primeiros atos administrativos e o

estabelecimento da existéncia legal da escola perante o Estado.
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Fotografia 19: Ata de criagdo do Ginasio Estadual Noturno — 30/12/1969
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Fotografia 20: Continuagdo da Ata de criagao do Ginasio Estadual Noturno — 30/12/1969
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Fotografia 21: Ata de nomeacao e tomada de posse do primeiro diretor

' 53
- Q,uls&c/ow- e DS Q},@»\af—-a o SAe Lo sz‘”‘%ﬁ}: Coie. do Terma de B o s .l‘,u.ww -44« TE'E,

" forraria N2 2194-Fo

'\\CQW = QMW el

== —

M Gocnedanion ot Eaéu«,m 2 /e

L.oreiy ‘ Sl 4/"\»":\.«4..\«/@. W\D(., @«vw ¥ ;vagm
- L) WW ol-LG-?{‘t\.ﬂo s ou M&\Ssow') MQ%_ L —TERMY. D GSC E & )’ :Ul
/t«o«m 4 m' M pao e Riemn af«JN.‘,u,:, L [\m A oA oo s O A
i (}n'si‘w e /\«JRQ(Q J%‘? Ao QKS%VD\M

il & wbe e cko i otk dpvova My

Mw- S
Neewls Mo ; L»omﬂewa-o\. Cﬂovn-vv\-&lq—l‘q—.&): w%ﬂﬁ
e / &M&&s

ado z\m-vbe M /‘r’)y/écj ‘a.VM,LL« 3 Fes
Clhicteanss m“_e
I,.W C'-‘S Ole OLednobs e a \dc-.“_, »O/qy/a.

2 felcbido npide Secufonie. oo

5 t %,'a e M"‘ L %
Lovnes hw%‘w e 1€ &_
4[YY\M~\ P LA QAo cho-

d—o 3—6’-»«_ ¥ uuﬁ“‘a
\b\mm JLNES k o Wl ctcharnats Catidt

jJ/lu ITrE
, ?A..i WR%@ desten 25/%/ % Ky do Gumee. "

Fonte: Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Kénner.



107

Percebe-se que este ndo é um documento comum, mas o "marco zero" de
uma trajetoria administrativa que se desdobraria por décadas. Ao questionarmos sua
natureza, compreendemos sua forca: se fosse um rascunho, perderia sua eficacia
performatica; se carecesse de assinatura, falharia como ato de autoridade. O que se revela,
portanto, € a propria instituicdo do poder publico e da ordem legal sobre o projeto
educacional. O nucleo invariante deste registro € a formalizagdo como ato fundante da
escola estadual — uma materializacdo da meméria coletiva (HALBWACHS, 1990, p. 51) na
transicdo do ambito comunitario para o publico, do ideal para o oficialmente constituido.

Este ato burocratico assemelha-se ao "reldmpago" benjaminiano que
ilumina e fixa o instante da fundagdo. Como escreve Walter Benjamin (1940), a imagem do
passado "relampeja" no momento em que a historia corre o perigo de apagar-se ou de
esquecer os sujeitos nela presentes. A ata atua como esse lampejo que resgata a escola
do risco do nao-reconhecimento oficial, instituindo-a na histéria. Como fragmento da
burocracia educacional dos anos 1970, o documento captura um mundo de vida, o
institucional e educativo, marcado pela hierarquia e pela expansao da rede estadual no
interior do Parana, revelando as prioridades daquele contexto: a cadeia de comando, a
posse em cargos gratificados e a subordinagao a Inspetoria Regional.

Sob esta dtica, o ato administrativo que cria o Ginasio Estadual Noturno
(GEN) em Foz do Iguagu sobrepde-se e, simultaneamente, legitima o "mundo da vida"
comunitario que ergueu o prédio da CNEC em Santa Terezinha de Itaipu. Esta estrutura,
que mais tarde acolheria uma extensdo do GEN, nao anula o esforgo coletivo local, mas
conecta-se a ele de forma rizomatica. Conforme propéem Deleuze e Guattari (2004), um
rizoma opera por conexao e heterogeneidade: “as linhas de um rizoma sdo uma
multiplicidade, pois que cada individualidade carrega em si a heterogeneidade” (SOUZA,

2012, p. 245); portanto, ligando elementos distintos sem uma hierarquia central fixa.

3.4. O PRIMEIRO CURRICULO

O curriculo constitui a dimensao mais significativa da organizagao escolar,
pois revela a intencionalidade educativa do Estado e delimita os saberes considerados
fundantes. Como observa Tomaz Tadeu da Silva (2005), o curriculo ndo € um corpo neutro
de conhecimentos, mas um territério de disputa onde se definem identidades e relagbes de

poder. Trata-se de um conceito complexo e polissémico que, ao longo do tempo,
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transmutou-se de uma nogéo restrita a conteudos para uma concepgao que envolve cultura,
subjetividade e politica. No campo das teorias poés-criticas, influenciadas pelo pos-
estruturalismo e pelos estudos culturais, o curriculo € visto como uma pratica de
significagdo e um discurso que produz verdades sobre quem somos. Nessa perspectiva,
deixa de ser uma "arvore" de saberes fixos para tornar-se uma rede de conexdes e
resisténcias, funcionando como um ponto de intersecgao na multiplicidade de sentidos que
constituem a experiéncia escolar.

Se a materialidade da Ata (Cena Fundante 03) operou como o nascimento
juridico do GEN, o curriculo que agora analisamos (Cena Fundante 04) funciona como uma
matriz de organizagdo dessa instituicado, definindo, por meio do que Tomaz Tadeu da Silva
denomina documentos de identidade, as fronteiras do que seria possivel pensar e aprender
naquele contexto. Segundo o autor, “o curriculo ndo € apenas o0 que se ensina; é também
COmo se ensina e como se organiza a experiéncia escolar. Ele € o que nos tornamos”
(SILVA, 2005, p. 150).

A partir dessa perspectiva, o curriculo transcende a mera listagem de
conteudos para ser compreendido como um texto ou discurso que institui regimes de
verdade sobre o que é considerado valido aprender e ser. Como bem problematiza Tomaz
Tadeu da Silva (2005), o curriculo € um territério onde se produzem identidades e
subjetividades; ele ndo apenas transmite conhecimento, mas "fabrica" o sujeito da
educacao. Nesse sentido, ele opera como uma pratica de significacao que define e separa
o "normal" do "desviante". Essa dicotomia deve ser lida sob uma lente critica: o "normal" é
frequentemente o reflexo dos grupos hegeménicos, enquanto o "desviante" representa as
identidades silenciadas ou marginalizadas pelo saber oficial.

Para Veiga-Neto (2008), o Estado

além de inventar espagos especificos para a educagao das criangas e dos jovens,
foi decisiva para a invengcdo de saberes e seus respectivos especialistas,
encarregados de dizer como educar, ensinar, vigiar e regular essas criancgas e esses
jovens (VEIGA-NETO, 2008, p. 40).

O curriculo, portanto, atua diretamente na regulacdo dos individuos,
moldando comportamentos e mentes em conformidade com as demandas sociais e
politicas de sua época. Segundo Veiga-Neto (2008), essa organizagdo nao € meramente
pedagogica, mas responde a uma racionalidade que organiza tempos, espagos € corpos
dentro da escola. Na Cena Fundante 04, que apresenta o curriculo do G.E.N. de 1971, essa

regulacdo manifesta-se na rigidez da grade curricular € na hierarquia das disciplinas. Para
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o autor, essa estrutura reflete a transicdo das sociedades disciplinares para as de controle,
onde o curriculo funciona como um dispositivo que modula o conhecimento e o acesso ao
saber oficial.

No entanto, essa imposi¢ao da grade e da hierarquia de saberes ndo ocorre
de forma absoluta. Ao observarmos a consolidacdo dessas disciplinas, percebe-se o que
Elizabeth Macedo (2006) denomina como um "espago de negociagao". A presenga de
determinadas matérias e a exclusdao de outras revelam um campo de forgas entre as
exigéncias normativas do Estado e a realidade da comunidade que agora se tornava
publica. Assim, a grade curricular de 1971 € o registro material de uma negociagao evidente:
um ponto onde o controle estatal se estabiliza, mas também onde se definem as fronteiras

da identidade escolar do Ginasio Estadual Noturno.

Cena Fundante 4: Curriculo escolar ginasial - Ano 1971

*

ESTADO DO PARANA
SECRETARIA DA EDUCACAO E CULTURA

GINASIO ESTADUAL NOTURNO POZ DO IGUAGU (PR)
(Estabelecimento)
CURRICULO ESCOLAR
CURSO ANO LETIVO
GINASIAL 1971
NUMEROS DE AULAS SEMANAIS
DISCIPLINAS SERIES DIURNAS SERIES NOTURNAS
1w | o2v | 3 | ge 1%e 2t 3te4n
OBRIGATORIAS 1)Portugués SIES 5 5
1-Matemdtica oe|Eh 5 5
2-Histéria 2 2 2 2
3-Ciéncias 2 2 2 2
4-Geografia 2 2 2 2
5-Educacéo Moral e Civica 2 2 2 2
COMPLEMENTARES
7-Frangés - - - 2
8 hol - - 2 2
OPTATIVAS
9-Inglés 2 2 2 2
10-Desenho 2 v 2 2
| PRATICAS
a) Artes Plasticas 1 1 1 1
| DISCIPLINA ESPECIAL
a) Religido e 1
TOTAL DE AULAS SEMANAIS BR1=1128/15 28 28

Obs.: Uma aula semanal é considerada obrigatéria para os alunos
facultativamente inscritos.

P6z do Iguagu (PR), O1 demargode 1971 ... ..

R R Got izmq;&__

Diretor
Hildebrando Calixto Odil Ivono Tosi

Data: 28/02/1970

Local: Ginasio Estadual Noturno — Foz do Iguagu, Parana.

Fonte: Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Konner.
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Caracterizacao: Trata-se do Curriculo Escolar Oficial do Ginasio Estadual Noturno de Foz
do Iguagu (PR), vinculado a Secretaria da Educagéo e Cultura do Estado do Parana. O
documento, datado de 1° de margo de 1971, registra a grade curricular e a carga horaria
semanal do Curso Ginasial para aquele ano letivo. A estrutura da tabela apresenta as
colunas das "Séries Diurnas" em branco, enquanto as "Séries Noturnas" constam
devidamente preenchidas.

No rol das Disciplinas Obrigatérias, figuram: Portugués (5 aulas),
Matematica (4 aulas), Historia (2 aulas), Ciéncias (2 aulas), Geografia (2 aulas) e Educagéao
Moral e Civica (2 aulas). As Complementares compreendem O.S.P.B. (Organizagédo Social
e Politica Brasileira) e Espanhol, ambas ministradas com 2 aulas apenas na 32 e 42 séries.
O curriculo inclui ainda as Optativas, Inglés e Desenho (2 aulas cada), e a Pratica Educativa
de Artes Plasticas (1 aula). Quanto a disciplina de Religido, o documento traz a seguinte
observagcdo: "Uma aula semanal, com frequéncia obrigatéria para os alunos
facultativamente inscritos".

O registro é subscrito pelo Diretor, Hildebrando Calixto, e pela Secretaria,
Edi lvone Tosi. Visualmente, a imagem € monocromatica, em tons de cinza e preto, sobre
um papel que aparenta baixa gramatura. A borda esquerda sugere que a folha foi destacada
de um fichario ou caderno em espiral. Sinais de envelhecimento e manuseio sdo evidentes,
notadamente pelas dobras, vincos e pequenas manchas distribuidas pela superficie.

Ao lado da imagem original, esta apresentada uma verséao reelaborada e
tecnicamente aprimorada, produzida pelo autor com o auxilio de ferramentas de inteligéncia
artificial, com o objetivo de ampliar a legibilidade, preservar a integridade do conteudo e

favorecer a analise administrativa e legal do documento.

Interpretacao: O documento data de 1971, ano emblematico pela implementagao da
reforma educacional da Ditadura Militar. Contudo, a observagéo crucial que emerge desta
Cena Fundante é que este curriculo parece nao refletir, de imediato, a principal diretriz da
Lein®5.692/71: a profissionalizagdo compulsoria. A grade curricular apresenta-se composta
quase inteiramente por disciplinas de formacgao geral e de carater propedéutico, voltadas a
preparagao para o ensino médio (entdo denominado 2° Grau), sem mengdes a disciplinas
técnicas ou habilitagdes profissionais.

Sob a dtica de Elsie Rockwell (2018), a materialidade deste registro revela
as nuances de um tempo historico que nao € linear. Essa auséncia de tecnicismo sugere

duas interpretagdes: primeiro de que € um periodo de transigéo, e como a lei foi sancionada
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apenas em agosto de 1971, o curriculo em analise — possivelmente elaborado no inicio do
ano letivo — captura o instante anterior a plena vigéncia da nova legislacao, funcionando
como um vestigio de um processo ainda em adaptagdo. Uma segunda interpretagcao, a
persisténcia do carater propedéutico, o Ginasio (correspondente aos anos finais do Ensino
Fundamental atual) ainda era predominantemente concebido como uma etapa de formagéao
basica e cultural. Nesta configuragdo, a profissionalizacdo forcada pela reforma seria
concentrada apenas no 2° Grau, preservando no Ginasio a fungao de cultura geral.

Visto desse modo, o documento ndao é apenas uma lista de matérias, mas
um "documento de identidade" (Silva, 2005) institucional que testemunha o descompasso
entre a norma estatal recém-criada e a pratica pedagogica que se consolidava no interior

do Parana.

Ao expandirmos a andlise para além das linearidades estruturais —
seguindo a légica do rizoma, que nao se detém em eixos fixos —, observamos que a marca
do regime civil-militar esta nitidamente impressa na disciplina de Educacao Moral e Civica
(EMC). A obrigatoriedade legal da EMC, com uma carga horaria de duas aulas semanais
em todas as séries, equipara-se a disciplinas como Ciéncias e Geografia. Como analisa
Tomaz Tadeu da Silva (2005, p. 112-113), o curriculo atua aqui como uma "tecnologia de
poder", visando a produgdo de uma subijetividade especifica: um cidadao alinhado aos
ideais de seguranga e desenvolvimento, moldado por uma identidade nacional conformista.
No entanto, o nucleo central do curriculo permanece no Portugués e na Matematica (4 aulas
semanais cada), reafirmando a escola como base instrumental indispensavel.

A inexisténcia de um turno diurno no documento revela uma tentativa de
atendimento a populagao trabalhadora local. Contudo, essa adaptagdo carrega consigo
uma tensao politica evidente: a grade curricular é o artefato que prescreve a organizagéo
do tempo e a hierarquia dos saberes. Conforme Rockwell (2018, p. 34), a materialidade
desses documentos une os planos epistemoldgico e metodologico, ndo sendo apenas uma
lista abstrata, mas uma ferramenta que molda o cotidiano escolar. A inclusao de disciplinas
como "Praticas de Comércio" e "OSPB" revela a esséncia da escola naquele contexto: um
aparelho de formacéao dupla, técnica e civica, desenhado para modelar o aluno segundo os
imperativos econdmicos e a ordem politica da época.

Escreve Elsie Rockwell (2018, p. 454) que,

Sin embargo, no es necesario tomar la nocién de materialidad como equivalente a
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existencia fisica. Como metafora, la materialidad nos conduce hacia ofra
comprensién de cuestiones como la ley y la luz, entre muchas posibles. Se trata de
una lectura que da cierto contrapeso a la fuerte tendencia, reforzada por ‘el giro
linguistico’, a pensar en sistemas simbdlicos, ideologias, mentalidades, normas y
doctrinas pedagdgicas.

Sob a logica do rizoma de Deleuze e Guattari (2004), este curriculo
funciona como um "platd de conexao", onde a micropolitica da sala de aula do Ginasio
Estadual Noturno se acopla & macropolitica educacional do governo. E o ponto onde a
ideologia oficial se enxerta no cotidiano escolar, buscando direcionar os fluxos de saber.
Todavia, como lembram Ezpeleta e Rockwell (1989), a escola é também um espaco de
lutas e apropriagdes.

E neste ponto que a obra de Michel de Certeau (2012), A cultura no plural,
nos ajuda para compreender a dindmica desta escola situada em uma triplice fronteira e
composta por descendentes de imigrantes. Se o Estado impde o curriculo como uma
estratégia (o lugar do poder), a comunidade e os sujeitos escolares operam por meio de
taticas. Para Certeau, a cultura é plural e os sujeitos nao sao receptores passivos; eles
consomem e reutilizam os produtos impostos (no caso, o curriculo oficial) de formas
imprevistas. Assim, mesmo sob a égide da EMC e da OSPB, a comunidade exercia uma
resisténcia silenciosa e uma apropriagao singular daqueles saberes, reinterpretando-os a
partir de seus préprios valores e vivéncias fronteiri¢cas.

Portanto, se o curriculo revela a existéncia pedagdgica desejada pelo
Estado — o rizoma oficial definindo os saberes legitimos —, a proxima etapa desta
investigacdo nos levara ao momento em que esse projeto se enraiza definitivamente no
territorio. A Cena Fundante 05: A Reunidao de Transigcdo e a Mudanca de Nome captura o
instante performatico em que a abstracdo legal da ata e a estrutura do curriculo
desembocam na realidade concreta. E o fendmeno onde o Ginasio Estadual se apropria do
espaco fisico do Jodo XXIIl e, num ato simbdlico maximo, recebe o nome que carregaria

para a histéria: Dom Manoel Kénner.

3.5. DA TRANSICAO A OFICIALIZAGAO

Esta transicdo ndo ocorre apenas no plano abstrato das leis, mas na
concretude de um encontro que sela o destino da instituicdo. E o que podemos considerar

como um fendmeno crucial nesta historia: a escola capturada em seu proprio devir. A Cena
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Fundante 05 apresenta a representag¢ao da reunido que marca o instante exato em que o
projeto oficial do Estado (GEN) se enxerta na estrutura comunitaria pré-existente (Joao
XXI11). Mais do que uma formalidade, a mudanga de nome no cabegalho dos documentos,
visivel na fotografia a seguir, € o ato performatico que materializa simbolicamente o fim de
um ciclo e o nascimento de uma nova identidade. Sob a lente de Michel de Certeau, este é
0 momento em que a estratégia institucional assume seu lugar, redefinindo o territorio e
oficializando a apropriagdo do espacgo sob a égide do Ginasio Estadual Dom Manoel

Konner.

Cena Fundante 5: Fotografias das paginas da Ata da entrega e recebimento de arquivos,
instalagdes e material do Ginasio Joao XXIII, no Distrito de Santa Terezinha, no Municipio
de Foz do Iguagu, para uso do Ginasio Estadual Noturno (GEN)
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Data: 10/03/1971
Local: Prédio do Ginasio Jodao XXIll, no Distrito de Santa Terezinha.
Fonte: Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Kénner.
Caracterizagao: O documento apresenta-se em trés paginas pautadas de um livro de atas,
cujos tons amarelados evidenciam a agao do tempo. Nele, descreve-se detalhadamente a
ata da reuniao de entrega e recebimento dos arquivos, instalagbes e materiais do Ginasio
Jodo XXIIl, localizado no Distrito de Santa Terezinha, Municipio de Foz do Iguagu, para o
uso do Ginasio Estadual Noturno (GEN) de Foz do Iguagu, na mesma localidade.

O registro informa que, aos cinco dias de margo de 1971, reuniram-se o
professor Hildebrando Calixto (diretor do GEN e representante da 442 Inspetoria Regional
de Ensino), o senhor Edinor A. Mariot (diretor do Ginasio Jodo XXIIl), a secretaria Salete

Spricigo e o professor Narciso Valiati. O encontro visava cumprir a Portaria n°® 681/71, de
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10/02/1971, expedida pelo Secretario da Educacdo e Cultura, que autorizava a
transferéncia do funcionamento do GEN para o Distrito de Santa Terezinha, passando a
operar nas instalagdes cedidas pelo Grupo Escolar local.

Entre as informag¢des manuscritas, destaca-se na segunda pagina a
entrega de 74 pastas individuais de ex-alunos e 124 pastas de alunos aptos a matricula no
GEN. O documento registra, ainda, que o prazo de concesséao das instalagdes do prédio —
descrito como uma construgdo em alvenaria semiacabada — seria de cinco anos. A ata foi
lavrada pela secretaria Edi lvone Tosi e devidamente assinada pelos presentes. Nota-se,
por fim, a transi¢gdo n° 16 da ata datada de 10/03/1971, também registrada pela secretaria

Edi Ivone.

Interpretagao: Esta transigdo materializa um movimento histérico profundo: o Ginasio que,
até entdo, era mantido pela Campanha Nacional de Escolas da Comunidade (CNEC) —
iniciativa de grande impacto criada para suprir a caréncia de infraestrutura publica no
interior do Brasil — cede seu lugar as instalagdes do Ginasio Estadual Noturno. Sob a ética
de Michel de Certeau (2012), o documento que registra essa transferéncia é o reflexo de
uma cultura de proliferacéo de invengdes em espagos circunscritos, onde o poder publico
absorve iniciativas comunitarias para garantir sua sustentabilidade e, simultaneamente,
exercer um controle centralizado sobre a educagao, como se observa na Portaria n® 681/71.

E fundamental situar que a CNEC, fundada em 1943 por Feliciano A.
Machado com apoio de Gustavo Capanema, nasceu com o objetivo de levar ensino as
populagdes excluidas. Suas principais caracteristicas incluiam a criagdo de ginasios
comunitarios em parceria com liderangas locais e religiosas, promovendo uma educagao
moral e civica alinhada aos ideais de patriotismo tanto do Estado Novo quanto,
posteriormente, da Ditadura Militar. As escolas cenecistas funcionavam como um ponto de
resisténcia e acolhimento em regiées onde o Estado era ausente.

Uma reunido como a descrita nesta Cena Fundante 05, com o
detalhamento minucioso da entrega de 74 pastas de ex-alunos e 124 pastas de alunos
aptos a matricula, revela o que Elsie Rockwell (2018) define como a forga da materialidade:
a vida escolar é transferida através desses volumes de papel. O registro do prazo de cinco
anos para a concessao das instalagdes em alvenaria semiacabada expde o carater hibrido
dessa transicao.

Utilizando a dialética do rizoma (Deleuze e Guattari, 2004), percebemos

que a estrutura da CNEC néao é simplesmente apagada; ela funciona como um solo onde o
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projeto estadual se enxerta. A atitude comunitaria que ergueu o prédio e organizou as
pastas de alunos agora se conecta a "estratégia" burocratica do Estado. O que se observa
nesse documento ndo € apenas uma mudanga de administragdo, mas o instante em que a
memoria coletiva da comunidade de Santa Terezinha de Itaipu é oficialmente protocolada e

integrada a historia da rede estadual de ensino.

Os registros revelam uma preocupacgao central com a custddia documental
e a continuidade da trajetéria escolar dos estudantes. Ao mesmo tempo, indicam que o
espaco era cedido em carater temporario, evidenciando uma solugédo provisoéria para a
caréncia de infraestrutura propria. Outros matizes dessa realidade emergem da
materialidade: o prédio em alvenaria semiacabada expde a escassez de recursos; a
nomeacao de professores, diretores e da secretaria destaca a relevancia desses sujeitos
como figuras centrais na gestéo local; e a presenga de um representante da 442 Inspetoria
Regional de Ensino materializa a hierarquia e o controle do sistema estadual sobre as
unidades escolares.

Nesta perspectiva, a CNEC pode ser compreendida, conforme propde
Saviani (2008), como parte de um conjunto de agées em que o Estado brasileiro delegava
a sociedade civil o atendimento de demandas educacionais. Configura-se, assim, um
modelo de “privatizacdo por delegagao”, onde 0 ensino possuia interesse publico, mas
gestao privada. Segundo o autor, a CNEC funcionava como um mecanismo para suprir as
deficiéncias do poder publico; o Estado, ao omitir-se na oferta direta, fomentava e
reconhecia a iniciativa comunitaria. Complementarmente, Nagle (2001) aponta que a CNEC
consolidou um modelo de educagao popular disciplinada, ampliando o acesso ao ensino
dentro dos moldes conservadores e nacionalistas da época.

O documento analisado ndo é apenas um registro formal, mas o reflexo de
um movimento histérico de expansao da rede estadual que incorporava essas iniciativas
comunitarias. Ele ilustra a interseccao entre educacgao, politica e sociedade no Brasil dos
anos 1970. Este fenbmeno de uma assinatura que encerra um ciclo e inaugura outro —
registrado em Ata Oficial — direciona o olhar para os sujeitos envolvidos e para os verbos
"entregar" e "receber". A Cena Fundante é este rito de passagem, onde o registro
documental opera uma transmutacdo institucional. Embora Rockwell estude o contexto
mexicano, sua analise sobre o “el paulatino desplazamiento de un conjunto de practicas
culturales por otras, con el establecimiento de las Direcciones de Educacion del estado y

de la federacién” (2018, p. 342), ressoa perfeitamente neste cenario paranaense. A autora
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nos ensina a ler a materialidade dos documentos como vestigios de praticas sociais; aqui,
a ata é a materializacdo da apropriacao estatal de um espago comunitario, performando a
fusdo que sela o destino das duas instituicoes.

Dessa forma, a "Ata de entrega e recebimento" revela um complexo que
envolve a vontade do Estado em controlar sua rede e o reconhecimento da comunidade
sobre as vantagens da estadualizagdo para a perenidade do projeto. Cada item do
inventario — cadeiras, quadros, livros — deixa de ser um objeto isolado para tornar-se
simbolo de uma heranga ressignificada. Evidencia-se a sintese dialética apontada por
Ezpeleta e Rockwell (1989): a escola como espago de lutas e apropriagdes. De um lado, a
comunidade cede a gestao direta, mas garante a permanéncia da escola; de outro, o Estado
impde sua estrutura, mas incorpora o patriménio simbdlico construido localmente.

A partir do referencial de Deleuze e Guattari (2004), este € um momento de
conexao rizomatica por exceléncia. O rizoma do Ginasio Jodo XXIIl (comunitario e local) e
o rizoma do GEN (estatal e oficial) conectam-se para formar um novo platé de sentido: o
Colégio Konner. Esta nova entidade ndo possui uma raiz Unica, mas constitui um
agenciamento que traca uma linha de fuga da mera denominacao geografica para uma
identidade valorativa. Ao incorporar o nome de Dom Manoel Kénner no préprio ano da
transicao, a instituicdo assume uma nova multiplicidade, unindo a forca do Estado a
identidade historica e religiosa do territério.

A compreensao deste rito de passagem torna-se ainda mais nitida ao
observarmos a Fotografia 22 que complementa nossa Cena Fundante 05. Ela ndo apenas
ilustra o documento, mas atesta a sua existéncia fisica como um artefato de poder e
memoéria. Notamos, ainda, como o documento performa a mudanca: € o encerramento de
um ciclo de Ginasio Estadual Noturno de Foz do Iguacu e a fundagdo de uma nova

multiplicidade institucional sob o nome de Dom Manoel Kénner.
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Fotografia 22: Transcrigcdo do Decreto de designacdo — Ginasio Estadual Dom Manoel Kénner
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Fonte: Acervo do Colégio Estadual Dom Manoel Kénner.

A Cena Fundante 05 — composta pela Ata de entrega e recebimento, bem
como a fotografia do registro oficial da alteragdo do nome da instituicio — captura a
intersec¢cao de duas instancias distintas: a administragdo publica, regida pela logica de
portarias e inventarios, e a comunidade pioneira, cuja historia é tecida por mutirdes, doagao
de terrenos e pela memoaria viva de "Bispo Konner". Ambas as fontes demonstram como a
burocracia, longe de ser apenas papel frio, adquire relevancia histérica ao influenciar os

processos de constituicao e transformagao da instituicao.
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Nesse contexto, vemos que a materialidade burocratica atua como o
relampago benjaminiano (BENJAMIN, 1940): um lampejo que cristaliza as transigbes do
passado de forma irreversivel. O risco de apagamento da identidade comunitaria sob a
égide estatal é, paradoxalmente, o gesto que resgata do esquecimento a figura de Dom
Manoel Kénner. Ao conectar o decreto estadual a memaria popular, o Estado vé-se obrigado
a carregar a semente de uma memoria valorativa que passaria a definir a prépria existéncia
da escola. Como assinala Rockwell (2018), o peso dos documentos oficiais adquire
transcendéncia nessas situacdes; no caso desta Cena, o documento ndo testemunha
apenas uma imposicdo, mas a materializacdo de um acordo que selaria o futuro
educacional da localidade.

Longe de uma submissao passiva, revela-se um que fé, politica e educagao
se entrelagam para formar uma identidade. A homenagem ao Bispo, mais do que um gesto
piedoso, consagrava-se como um ato politico-pedagogico. Era a estratégia da comunidade
para assegurar que a nova instituicdo estadual preservasse um valor compartilhado. Dessa
negociagdo, emergiu um patriménio cultural e um vinculo de pertencimento que
fundamentam a identidade da escola até os dias atuais.

Se esta Cena evidenciou a fusdo administrativa onde os rizomas estatal e
comunitario se fundiram sob um novo nome, a etapa seguinte nos conduz ao sujeito
histérico que habita este novo corpo institucional. A Cena Fundante 06 coloca-nos frente a
frente com o homem que, postumamente, teve sua identidade associada a da escola. Como
atesta a pesquisa de Claudio Dier (1970), os valores pastorais e o pioneirismo do Bispo
(falecido em 1968) eram referéncias centrais para aquela comunidade. Este € um passo
decisivo em nossa investigagdo: o momento em que o fio da memoaria e da fé é tecido para

formar o padrao da identidade do Colégio Kénner.

3.6. DOM MANOEL KONNER E A IDENTIDADE VALORATIVA DA INSTITUICAO

Apods estabelecermos o lugar, o ato legal, o curriculo e a transigao
administrativa, a escolha do nome surge como a cena que atribui identidade valorativa a
instituicdo. Por "identidade valorativa", compreende-se — em dialogo com as reflexdes de
Halbwachs (2006) sobre a memodria coletiva — o processo pelo qual um grupo social

seleciona figuras e simbolos do passado para conferir sentido, coeséao e "vida" ao presente
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institucional. Assim fala o autor,

a memoria coletiva tira sua forga e sua duragdo do fato de ter por suporte um
conjunto de homens (...). Dirilamos voluntariamente que cada memodria individual &
um ponto de vista sobre a memoria coletiva, que este ponto de vista muda conforme
o lugar que ali eu ocupo, e que este lugar mesmo muda segundo as relagbes que
mantenho com outros meios (HALBWACHS, 2006, p. 51).

E, analisar as paginas da biografia e os retratos do patrono é, portanto,
buscar a os valores de sacrificio, simplicidade e pioneirismo que se buscou impregnar na
escola. Trata-se da constituicdo do "Colégio Dom Manoel Kdnner": o nome deixa de ser
uma designacgao técnica para tornar-se o nucleo de sentido que define a alma da instituicao.

A pagina inicial da biografia de Dom Manoel Kdnner apresenta um
documento oficial de 18/12/1970, emitido pela 442 Inspetoria Regional de Ensino, que
revela a expectativa pelo decreto de designagdo do ginasio. Como observa Michel de
Certeau (1998), o ato de oficializar o nome da instituicado através de um decreto e de um
documento da Inspetoria configura-se como uma estratégia, pois institui um 'lugar préprio'.
Segundo o autor: “a estratégia é o triunfo do lugar sobre o tempo. Permite capitalizar as
vantagens adquiridas, preparar futuras expansbes e assim dar a si prépria uma
independéncia em relag&o a variabilidade das circunstancias' (CERTEAU, 1998, p. 91-92).

Dessa forma, ao oficializar a homenagem a Dom Manoel Kénner no nome
oficial da escola, a comunidade e o Estado 'capitalizam' o prestigio do bispo, fixando-o em

um territério educativo que agora possui uma identidade prépria e protegida pela lei.



Cena Fundante 6: Fotografia da Pagina 1 do exemplar da biografia de

Dom Manoel Konner

Data: 18/12/1970

Local: Secretaria da Educagao e Cultura de Foz do Iguagu
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Fonte: Acervo Colégio Estadual Dom Manoel Kénner

Caracterizagao: O documento oficial do Estado do Parana é da Secretaria de Educacao e
Cultura, 442 Inspetoria Regional de Ensino, Ginasio Estadual Noturno. Ele esta aguardando
o decreto de designagao para "Ginasio Estadual 'Dom Manoel Koénner™. A data no
documento € 18 de dezembro de 1970, e foi emitido em Foz do Iguacu (PR). O texto esta
centralizado e composto de varias seg¢des. No topo, ha uma mencao ao Ginasio Estadual
Noturno, aguardando o decreto de designacdo para "Ginasio Estadual 'Dom Manoel

Kdénner". Abaixo da data, ha uma saudacéo respeitosa dirigida ao destinatario, explicando
a escolha do patrono do estabelecimento, realizada em reunido conjunta do corpo docente
e destacados membros da comunidade iguaguense. O documento é assinado pelo diretor
Hildebrando Calixto e pela secretaria Edi lvoné Tosi, com seus nomes e cargos ao final do
texto.

A aparéncia do documento revela que ele foi impresso em uma tipografia classica de
maquina de escrever, comum para documentos oficiais dos anos 1970. O papel é branco
amarelado, indicando seu envelhecimento ao longo do tempo. O papel mostra sinais de
desgaste, como manchas leves e amarelamento nas bordas, embora a impressao ainda
seja bem legivel. A textura do papel é levemente aspera, caracteristica de documentos
antigos, mas nédo apresenta danos significativos, como rasgos ou dobras extremas, apenas

o desgaste natural pelo tempo.

Interpretagao: Emitido em 18 de dezembro de 1970, marca um momento importante na
trajetéria educacional da cidade, com a designagdo do Ginasio Estadual Noturno para
"Ginasio Estadual 'Dom Manoel Konner™. Isso reflete o esfor¢o constante da comunidade
local em promover a educacdo e honrar figuras significativas que contribuiram para o
desenvolvimento da regido. A histéria da educacdo em Santa Terezinha de Itaipu é,
portanto, uma teia rica de esforgos coletivos e histérias individuais.

Essa "teia rica de esfor¢os", mencionada no encerramento do paragrafo
anterior, encontra sua sustentacao tedrica no conceito de meméria coletiva de Maurice
Halbwachs (2006). A transicdo do nome da instituicdo ndo € apenas uma alteracao
administrativa, mas a oficializagdo de um quadro social da memoéria. Ao escolherem Dom
Manoel Koénner, o corpo docente e a comunidade iguaguense realizam o que Halbwachs
descreve como a reconstrugcéo do passado em fungao dos interesses e valores do presente:
o prestigio do Bispo & "convocado" para conferir uma identidade nobilitante e estavel ao

Ginasio Estadual que se instalava.
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Sob o prisma tedrico de Michel de Certeau (1998, p. 99), para quem
“estratégia” é “o calculo (ou a manipulagao) das relagbes de forgas que se torna possivel a
partir do momento em que um sujeito de querer e poder [...] pode ser isolado de um
ambiente”, e de Arata (2024, p. 241), para quem a leitura do passado nos permite ver o seu
potencial sobre o presente, observa-se um movimento claro: a sugestdo do nome, gestada
no seio da comunidade e do corpo docente (espago da tatica), € submetida a validagédo do
Estado (espaco da estratégia) para que se torne um lugar préprio. Ao ser acolhida pelo
Secretario de Educacgao, essa vontade local transcende a condi¢gao de desejo disperso e
se converte em norma, em um territério circunscrito e protegido pela burocracia oficial.
Desse modo, a identidade valorativa que se buscava imprimir na escola € selada pela
autoridade do documento, garantindo que o espirito pioneiro de Konner germinasse e se
ramificasse como um rizoma no solo pedagdgico da instituicao.

A mencgao a "viva difusdo de nossa Casa de Ensino dentro do ambito de
seu circulo de influéncias" revela um compromisso que transcende as fronteiras fisicas da
instituicdo. Esse movimento reflete o que Dominique Julia (2001) define como cultura

escolar:

A cultura escolar é descrita como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto de praticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses
comportamentos (JULIA, 2001, p. 9).

A grande inovacgao de Julia é dizer que essa cultura € prépria da escola.
Ela ndo é um simples reflexo da comunidade externa, mas uma producéo interna. Quando
se analisa a Ata de 1971, se esta olhando para o momento em que a norma (o decreto de
criagdo) tenta se encontrar com a pratica (a reunido da comunidade e dos professores). Se
fazemos isso, percebemos o quanto o Colégio Kénner € um rizoma em constante
crescimento. Como observa Miano (2018) ao analisar a obra de Rockwell, a escola nao é
um receptaculo passivo, mas um lugar de vida onde os sujeitos interagem com a
documentacido e as normas. Para a autora, € necessario olhar para: "a escola como um
lugar onde se produzem processos documentais e onde a escrita e a leitura ndo sao apenas
ferramentas, mas praticas que configuram a realidade escolar" (MIANO, 2018, p. 4).

E Nesta "colcha de retalhos", cada Cena Fundante ou fotografia representa
uma contribuigdo unica. A Fotografia 23, abaixo, do exemplar da biografia de Dom Manoel
Kénner da pagina 2, embora ndo disposta como Cena Fundante integral, € o rastro

essencial que Dominique Julia classifica como o exame das relagcdes que a escola mantém
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com as culturas contemporaneas. A mudanca do nome para "Ginasio Estadual Dom Manoel
Kdénner" nao foi apenas uma formalidade, mas a materializagao de uma finalidade social.
A diversidade do ambiente escolar mencionada pelo escritor nos leva a
perceber que o espago escolar € um "objeto histérico" vivo (JULIA, 2001, p. 9), com o
conjunto das culturas que lhe sdo contemporéneas. Assim, a identidade da instituicdo é
moldada n&o apenas por normas oficiais, mas pelas pessoas e histérias que carregam o

sentido de pertencimento a comunidade de Santa Terezinha de Itaipu.

Fotografia 23: Pagina 2 do exemplar da biografia de Dom Manoel Kénner

Fonte: Acervo Colégio Estadual Dom Manoel Kénner.

O papel amarelado, a textura aspera e a grafia caracteristica da maquina

de escrever funcionam como uma porta de entrada para uma analise fundamentada na
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materialidade. Tais tracos ndo sdo meros detalhes, mas sinais da corporalidade histérica
do documento. Seguindo a perspectiva de Arata (2011), essas marcas de tempo
transformam o papel em um "objeto-memdéria", uma evidencia fisica das instituicdes estatais
da década de 1970. A leitura deste registro, portanto, transcende o intelectual e alcanga o
sensorial: ela nos coloca em contato com a presenga do passado, permitindo uma
experiéncia que Rockwell (2018, p. 26) define como o encontro com os vestigios das
praticas sociais e burocraticas: “De esta manera puede entenderse la preocupacion
conceptual por definir a la escuela como espacio de encuentro entre sociedad civil y Estado
para las clases subalternas”. Assim, ao manusear este suporte, estabelecemos um dialogo
com o rizoma burocratico e comunitario de 1970, onde o oficial e o vivido se entrelagam.

O documento é a materializacdo de uma Cena Fundante, um "relampago”
no sentido benjaminiano que ilumina e fixa na histéria o instante em que a instituicao é
simbolicamente batizada (BENJAMIN, 1940). Este ato, conforme categorizado por Arata
(2024), condensa significados cruciais para a formagado da identidade institucional. A
mengao a "reunido conjunta do corpo docente e destacados membros da comunidade"
evidencia a materialidade das intencdes coletivas: a escolha da figura de Dom Manoel
Kdénner ndo foi uma deciséo verticalizada, mas um ato de memadria comunitaria. Trata-se
de um "querer dizer" coletivo que buscava imprimir na escola os valores de sacrificio e
pioneirismo que a biografia do bispo detalhou anteriormente.

Esta Cena Fundante funciona como um rizoma, nos termos de Deleuze e
Guattari (2004), pois brotou de uma rede de conexdes heterogéneas e ndo-hierarquicas
entre professores, lideres locais e a inspetoria de ensino. Como um sistema que se
expande, a homenagem conectou a trajetéria pessoal do "Bispo do Sertdo" a historia
administrativa do ginasio, enraizando a escola na trama cultural da regido. Esse carater
rizomatico "induz uma predominancia dos principios de heterogeneidade e de conexao"
(DOSSE, 2009, p. 407), promovendo a "pluralizagéo identitaria" da escola, onde a figura
eclesiastica é convertida em patrono para fundamentar valores publicos e pedagdgicos.

Conforme aponta Arata (2024, p. 39), "as cenas de requerimento (...) quase
sempre comegam com um ato simbdlico". No caso desta instituicdo, o ato € a homenagem
postuma ao sacerdote da Sociedade do Verbo Divino, cuja vida foi dedicada a educacéo.
Como destaca a pesquisa de Dier (1970), Kénner é uma figura que transita entre o clero e
a formacgéo docente, sendo hoje parte integrante do patriménio simbdlico paranaense.

Nesse contexto, a identidade da escola emerge como um processo de

construgao historicamente situado. Para Pimenta (2002, p. 18), “identidade n&o é um dado
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imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido. Mas é um processo de construcéo do
sujeito historicamente situado”. Em suma, o documento oficial e a homenagem a Dom
Manoel Koénner exemplificam como a cultura escolar € construida através de atos
simbalicos e praticas significativas. Essa relagao entre memoéria e identidade manifesta-se
também na Fotografia 24, a seguir, que apresenta um retrato desenhado a méo de Dom
Manoel Kénner, inspirado na fotografia histérica, niumero 7, apresentada no Capitulo 1

desta dissertagao.

‘&

Fonte: Dier, 1970 — Biografia de Dom Manoel Kénner. Acervo Colégio Estadual Dom Manoel Kénner.

A compreensao da fotografia como objeto cultural transcende sua
dimensao técnica, situando-se, primordialmente, como um suporte da memoria. Esta
afirmagao encontra eco em estudiosos das ciéncias sociais e da arte que veem na imagem

nao apenas um registro, mas uma construgdo social e subjetiva (FONTANARI, 2016;
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ABRAHAO, 2019). Sob essa 6tica, a fotografia funciona como um dos "quadros sociais" da
memoria, conforme proposto por Halbwachs (2006), permitindo que lembrancas individuais
se conectem a uma memoria coletiva. Como destaca o autor, cada meméaria individual é,
na verdade, um ponto de vista sobre o todo coletivo. Coaduna com essa visdo o que
escreve Figueiredo (2023, p. 15), ao afirmar que “a imagem € comunicacgao [...], é objeto de
fascinio, de identidade, de mensagem, [...] é traducgé&o de historias, desejos e sedimentagéo
de simbolos e icones, modos de ver e de viver’. Além disso, o autor reforga que a “memodria
da humanidade é visual. O que pode justificar tdo forte afirmativa sdo as provas pré-
histéricas gravadas nas paredes" (FIGUEIREDO, 2023, p. 27).

Diante dessa capacidade de produzir significados, a imagem — ou o que
podemos denominar como Cena Fundante — reflete e molda as interpretacbes da
sociedade da qual provém. Esse processo de recordacdo assemelha-se a proposta da
pesquisa apresentada por Pasini (2022), que culminou no livro “Minha Rua, Nossa Historia™.
Na obra, o professor Adilson ndo relata apenas “as identidades e os sentidos das ruas da
cidade”, mas também “registra uma breve biografia dos homenageados” (PASINI, 2022, p.
11). A memodria, portanto, ndo € uma copia fiel do passado, mas uma interpretagao mediada
pelo presente. Afinal, como observa Saussure (1971, apud SOUZA, 2012, p. 408), todo
meio de expressao aceito socialmente repousa em uma convencao ou habito coletivo, o
que torna a fotografia um documento vivo de identidade e memodria.

Se a fotografia € um "documento vivo", deve-se considerar, conforme Silva
(2023, p. 86), que "os documentos relacionados a histéria somente falam quando
questionados" pelo historiador. Nesse sentido, o conhecimento histérico nasce do tripé
proposto por Ricoeur (2007, p. 188): rastro, documento e pergunta. Assim, a produgao do
conhecimento origina-se de "rastros de memoarias, incrustadas nos mais sombrios espagos
da mente e igualmente concebidas em lembrangas e reminiscéncias, resultantes das
experiéncias vividas por um individuo ou em sua coletividade" (SILVA, 2023, p. 90).

No entanto, tais memoarias, bem como os lugares e seus significados, s6
subsistem porque a memdéria ndo € espontanea; exige a criagdo de arquivos e suportes
para que o ato de recordar ndo se perca. Esta dissertagdo alinha-se justamente a esse
esforgo: o de salvaguardar a histéria pouco difundida do Colégio Koénner e de seus sujeitos,
até entdo mantidos no siléncio. Enquanto a fotografia "sedimenta simbolos", cabe ao
historiador interrogar também os "arquivos do siléncio" (LE GOFF, 2013; SILVA, 2023) —
as lacunas e os esquecimentos intencionais que revelam mecanismos de manipulagao da

memoria coletiva.
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Dando continuidade a essa arqueologia de sentidos, passamos agora a
ultima Cena Fundante, que assinala a inauguracao do prédio definitivo da instituicdo. Este
marco registra 0 momento em que a escola deixa as instalagdes provisoérias, cedidas pelo
Ginasio Jodo XXIll, para ocupar sede prépria em decorréncia da LDB de 1971. Esta Cena
atua costurando, na "colcha de memdérias" do Colégio Konner, os retalhos fundantes que,
de forma material e concreta, erguem o corpo territorial da instituigao.

A placa marca o espacgo com as cicatrizes do poder oficial (o "Gesso Ferro")
e a resisténcia do tempo, revelando a natureza rizomatica da fundacao escolar: uma rede
gue conecta a vontade simbdlica de uma comunidade a sua conquista material. Demonstra-
se, assim, que a identidade institucional se constréi tanto na esfera dos significados quanto

na luta politica por um lugar préprio no mundo.

3.7. APLACA DE INAUGURACAO

A Cena Fundante 7 transcende o registro fotografico a medida que o objeto
converte seu estado fisico em prova da existéncia e das experiéncias acumuladas pela
instituicdo. Suas marcas, amassados e corrosdes ndao sao meros acidentes cronoldgicos,
mas a propria materialidade da histéria escolar inscrita no metal — uma presenca fisica no
mundo da vida institucional desde novembro de 1978.

Esta placa constitui-se como a Cena Fundante da materialidade. Nesse
sentido, a materialidade ndo se restringe aos aspectos palpaveis do objeto, como sua
forma, textura ou estado de conservagédo, mas abrange também os significados que nele
se acumulam ao longo do tempo, a partir de seu uso, de sua permanéncia e de sua relagao
com os sujeitos da escola. Assim, o objeto material torna-se suporte de memoria e de
experiéncias compartilhadas no cotidiano escolar, conectando diferentes tempos, praticas
e sujeitos. Nessa perspectiva, sua materialidade pode ser compreendida de forma
rizomatica, como um ponto de intersecgao a partir do qual se irradiam multiplas conexdes
e sentidos, sem hierarquia fixa ou linearidade. Como defende Rockwell (2018, p. 440): “La
materialidad escolar puede abarcar aspectos muy diversos pues no es necesario limitarse
a aquellas cosas que son palpables y duraderas en las escuelas”.

Nesse sentido, enquanto o documento de 1971 fundou a identidade

simbdlica (o nome), esta placa funda a identidade territorial. Ela assinala 0 momento em
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que o projeto escolar, antes alojado em espago cedido, ganha um corpo fisico préprio e
definitivo. A placa condensa, portanto, o significado de uma luta comunitaria por um espago

permanente, consolidando-se como um marco indelével na memoaria institucional.

Cena Fundante 7: Placa de inauguragao do prédio escolar em local definitivo
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Data: novembro de 1978
Local: Colégio Estadual Dom Manoel Kénner
Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador
Caracterizacao: A imagem apresenta uma placa de metal, aluminio, presa a uma parede
de tijolos no corredor que da acesso a sala da diregdo, equipe pedagogia, sala dos
professores e secretaria (porta dos fundos) da instituicdo. A placa exibe forte desgaste: esta
amassada, com marcas profundas, riscos e uma corrosao que mancha sua superficie. A
inscricao, em letras capitais na cor bronze sobre fundo metalico preto, esta parcialmente
deteriorada, mas € legivel:
"ESTADO DO PARANA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E DA CULTURA
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GOVERNO JAYME CANET JUNIOR
ESTA ESCOLA FOI EDIFICADA COM RECURSOS
ADMINISTRADOS PELA FUNDAGAO EDUCACIONAL
DO ESTADO DO PARANA - FUNDEPAR
INAUGURADA EM NOVEMBRO DE 1978"

Interpretacao: A placa nao apenas nomeia a escola; ela nomeia o Estado. A presenca dos
nomes Estado do Parana, Jayme Canet Junior (governador a época) e FUNDEPAR sinaliza
a mao do poder publico no territorio. Na estrutura conceitual desta pesquisa, essa Cena
Fundante atua como um selo de legitimacéo, declarando a comunidade que aquele espago
pertence, definitivamente, ao sistema oficial de ensino. E, em esséncia, a certiddo de
nascimento fisica da institui¢ao.

Em 1978, sob o ocaso do regime militar, as construgdes escolares eram
erguidas como simbolos de progresso e controle estatal. Contudo, para além da politica, a
placa impde-se como um objeto-memdria cuja corporeidade — marcada por amassados e
corrosbes — € a inscricdo material do tempo. O desgaste torna-se a materializagao da
passagem dos anos e a textura aspera da historia vivida.

A mengédo a FUNDEPAR (Fundagédo Educacional do Estado do Parana)
remete a politica de padronizacao arquiteténica das escolas daquela década. Como Cena
Fundante, a placa marca a transi¢cao para a modernizagao, celebrando a passagem do
carater provisorio para uma estrutura planejada, técnica e administrada. Ela resume o
"corpo territorial® da instituicdo e, estrategicamente situada no centro do poder
administrativo (proxima a dire¢cdo), serve como um lembrete constante sobre a origem e a
autoridade que sustenta a escola. E o "marco zero" da hierarquia escolar.

No entanto, € na sua degradacgao fisica — nos riscos que cortam o nome
do Estado e na oxidagao que obscurece o metal — que reside sua maior forca documental.
Nesse ponto, ela deixa de ser mera publicidade oficial para se tornar um corpo que "sofreu"
o tempo: uma testemunha tatil da resisténcia da educagao publica frente ao desgaste das

décadas.

Esta placa constitui um retalho fundamental e paradoxal na colcha de
memoérias do colégio. Ela opera de forma rizomatica (DELEUZE; GUATTARI, 1995),
estabelecendo conexdes heterogéneas: vincula a escola as macroestruturas de poder do

Estado e a conecta ao processo de modernizagao da infraestrutura escolar nos anos 70. E,
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em suma, a materializagdo de uma vitoria da luta local — o ponto de chegada de um rizoma
que se iniciou no Ginasio Jodao XXIll, no Distrito de Santa Terezinha de ltaipu.

A construcdo da identidade consolidou-se a partir da inauguragao e da
apropriacao do local como prédio definitivo para esta instituicdo, que havia recebido, pouco
antes (1971), o nome de Dom Manoel Kénner. Conforme Pierre Nora (1993), os lugares de
memoria surgem onde a memoria se cristaliza e se refugia, sendo necessarios quando ja
nao ha uma memoria espontanea que sustente a identidade de um grupo. Para este autor,

no entanto,

A memoria é a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela esta
em permanente evolugdo, aberta a dialética da lembranga e do esquecimento,
inconsciente de suas deformagbes sucessivas, vulneravel a todos os usos e
manipulagdes, suceptivel de longas laténcias e de repentinas revitalizagbes. A
histéria é a reconstrugdo sempre problematica e incompleta do que nao existe mais.
A memoria € um fendmeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente; a
histéria, uma representagéo do passado. Porque ¢ afetiva e magica, a memaria ndo
se acomoda a detalhes que a confortam; ela se alimenta de lembrangas vagas,
telescopicas, globais ou flutuantes, particulares ou simbdlicas, sensivel a todas as
transferéncias, cenas, censura ou projegdes. A histéria, porque operagéo intelectual
e laicizante, demanda analise e discurso critico (NORA, 1993, p. 9).

Nesse sentido, a placa deixa de ser um mero dado da "histéria-
representacéo” para converter-se em um suporte da "memoaria-viva". Ela aponta para uma
cultura escolar — compreendida, como ja discutido anteriormente, como um conjunto de
normas e praticas que orientam tanto os saberes a ensinar quanto as condutas a inculcar.
Desse modo, a placa, fixada na parede de tijolos, constitui-se como rastro material dessa
norma estatal que se faz pratica institucional: ela ndo apenas anuncia um prédio, mas
institui um modo de existir escolar sob a égide do Estado e da FUNDEPAR. Ademais,
evidencia a cultura escolar como um fenémeno dinémico, forjado nas tensdes e marcas do
tempo, funcionando como um anteparo que resiste ao "tempo homogéneo e vazio"
(BENJAMIN, 1940).

Ao fixar-se como testemunho material de uma conquista coletiva, esta
Cena Fundante confirma a tese de Elsie Rockwell (2018, p. 440) de que a materialidade
escolar transcende o que € meramente palpavel, abarcando os multiplos aspectos que dao
suporte a vida institucional. Para Rockwell, os objetos escolares possuem uma "presenca"
que molda a experiéncia dos sujeitos; assim, o metal corroido da placa ndo € um objeto
morto, mas um participante ativo da cultura da escola, testemunhando as tensodes entre as

finalidades politicas (0 Governo Canet) e as praticas cotidianas da comunidade.
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Trata-se de um retalho que carrega o reconhecimento da comunidade de
que aquelas paredes, enfim, tornaram-se suas. Como Julia (2001) destaca, a cultura
escolar ndo pode ser estudada sem o exame das relagdes que ela mantém com as culturas
contemporaneas a ela, a saber a cultura politica, comunitaria e religiosa. A placa, portanto,
nao apenas complementa a fundagdo simbdlica do nome, mas a ancora no concreto,
completando o movimento rizomatico de constituicdo da instituicdo. E o registro da
identidade escolar como uma construg¢ao continua, forjada pela vontade de um grupo que,
literalmente, ergueu seu préprio territério.

Ao articular a homenagem ao sujeito histérico — em sua dimensao
simbdlica — a Cena de 1978 — com sua densidade material —, percebe-se como eventos
aparentemente protocolares constituem marcos fundamentais de um mesmo processo.
Enquanto a primeira conferiu valor existencial ao nome da escola, vinculando-a a resiliéncia
de Dom Manoel Koénner, a segunda conferiu corpo e lugar ao projeto, ancorando-o
definitivamente no solo de Santa Terezinha de Itaipu. Juntas, tais cenas demonstram que a
fundacado nao foi um evento isolado, mas um circuito de significacdo que entrelaga o
simbdlico e o material, a vontade coletiva e a formalizagao estatal.

Essas experiéncias originarias constituem, portanto, os retalhos primordiais
da colcha de memodrias do colégio. Longe de serem registros de um passado findo,
configuram-se como estruturas de significado que ressoam na identidade atual; a pergunta
"Quem somos?" permanece inextricavelmente ligada a esses momentos de nomeagao e
territorializacao.

No capitulo 3, as camadas de significado aqui desveladas — pioneirismo,
religiosidade, luta comunitaria e conquista material — serdo articuladas a formacgao da
memoria coletiva. O objetivo sera compreender como esses fendmenos se entrelagam para
demonstrar que a escola, em seu devir, € uma constru¢ao cultural continua, dindmica e

rizomatica.
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4. IDENTIDADE EM DEVIR: A CONSTRUGAO RIZOMATICA DO COLEGIO ESTADUAL
DOM MANOEL KONNER

Nossas discussbes compreendem a histéria ndao como mero
encadeamento de fatos, mas como um processo ativo e continuo de vir-a-ser. A identidade,
por sua vez, ndo se apresenta como algo estatico, mas como um fenbmeno que emerge da
propria analise e da interagao entre os elementos historicos trazidos a tona.

Essa perspectiva encontra respaldo em autores fundamentais desta
investigacdo. Para Deleuze e Guattari (2004), a histéria é rizomatica, composta por devires
e conexdes multiplas. Walter Benjamin (1940) nos alerta contra o “tempo homogéneo e
vazio”, propondo uma histdria feita de imagens dialéticas que irrompem no presente. Ja
Elsie Rockwell (2018) demonstra como a escola constitui um espago de construgao social
permanente, onde normas estatais e praticas locais se entrelagam; a histéria da educacéao,
assim, nao se reduz as leis e reformas, mas inclui as experiéncias vividas, 0os usos e as
reinterpretagdes cotidianas.

Nicolas Arata (2024), apresenta as Cenas Fundantes como momentos
significativos que condensam sentidos e sao ressignificados ao longo do tempo,
participando de um processo identitario em movimento. Maurice Halbwachs (1990) reforga
gue a memoaria nao € apenas recordacao, mas uma reconstrucao ativa a partir do presente,
um processo social de selegcdo e atribuicdo de significado. Michel de Certeau (2012)
argumenta que a histéria se faz ndo apenas pelas grandes estruturas, mas pelas
micropraticas, pelos usos que as pessoas fazem dos sistemas — um ato de criacio
continua no dia a dia.

Além disso, compreendemos que, a partir dessa dinamica, a historia
configura-se como uma “estrutura rizomatica”, que define a natureza da identidade em foco:
nao-linear, conectiva, multiplamente enraizada e anti-hierarquica, conforme proposto por
Deleuze e Guattari. Trata-se, portanto, de uma investigagdo que, a partir das Cenas
Fundantes, possibilitou verificar a configuragdo identitaria — rizomatica — do Colégio
Estadual Dom Manoel Konner, de 1969 a 1978.

Para tanto, faz-se imperativo situar o lugar latino-americano de onde
enunciamos esta analise. A investigagao sobre a regido Oeste do Parana e o municipio de
Santa Terezinha de Itaipu — inserido na complexa dinamica da Triplice Fronteira e, a

época, distrito de Foz do Iguacu — nao é meramente geografica, mas geopolitica. O
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periodo investigado (1969-1978) coincide com o apice dos projetos de modernizagao
autoritaria e de integragao nacional impostos pelas ditaduras civis-militares no Cone Sul.
Nesse contexto, a escola nao foi apenas uma instituicdo de ensino, mas um territorio de
disputa onde as diretrizes tecnocraticas da Lei 5.692/1971 e os ideais de segurancga e
desenvolvimento se entrelagaram as resisténcias e anseios das comunidades locais.
Assim, ao resgatarmos a trajetoria do sujeito histérico que da nome a instituicdo e o papel
da Igreja na fronteira, buscamos compreender como essa identidade escolar se forjou na
friccdo entre o projeto estatal de controle e a vida cotidiana que pulsa nas margens do
Estado.

Diante da analise historiografica empreendida, tornou-se evidente que as
instituicdes escolares se constituem na tensao entre normas e apropriagdes, em um
processo sempre inacabado de construgdo social. Se o capitulo anterior dedicou-se a
analisar as Cenas Fundantes — que revelam como a histéria ndo se resume a cronologia,
mas a ativagcado dessas cenas no presente, como parte de um processo identitario em
movimento —, este terceiro capitulo busca, por meio do didlogo entre a analise
historiografica e a perspectiva tedrica rizomatica, demonstrar como a identidade
institucional emerge rizomaticamente da confluéncia entre projetos governamentais, lutas
comunitarias, herangas religiosas e conquistas materiais, elementos estes que as proprias
Cenas Fundantes nos apresentaram.

E essa trama complexa que forja uma cultura escolar singular, capaz de
resistir ao “tempo homogéneo e vazio” e de se afirmar, hoje, como um patriménio vivo da

comunidade itaipuense.

4.1. O FIO DA FE E DA TRADIGAO: A MATRIZ RELIGIOSA DA IDENTIDADE KONNER

Os vinculos religiosos marcam profundamente o0s processos de
colonizagéo e o enraizamento social das comunidades. Em Santa Terezinha de Itaipu, essa
dindmica nao foi diferente. Conforme Silva (1995, p. 40), o catolicismo predominou desde
0 inicio, expressando-se no empenho dos moradores em erguer capelas e fomentar a
pratica da fé em todos os bairros. Esse espirito manifestou-se emblematicamente em 1952,
com a celebracio da primeira missa em terras itaipuenses, presidida pelo Padre Bernardo
Wolters na casa do colono Mario Ruiz, sécio da colonizadora (SILVA, 1995). Anos mais
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tarde, em 1975, a atuagao do Centro Espirita Seara do Evangelho (SILVA, 1995, p. 48)
passou a demonstrar a diversificagao do campo religioso local.

A propria denominagao do distrito, criado em 29 de outubro de 1959,
reforca essa matriz. Apesar de propostas como "Silvindpolis" terem circulado até 1965,
prevaleceu o nome Santa Terezinha, em homenagem a Santa Teresa do Menino Jesus e
Santa Face (SILVA, 1995, p. 62), ratificando a influéncia do imaginario catélico na
identidade local. Tal identidade nao é estatica, mas fruto de uma dialética da duragao, onde
o tempo lento das tradigdes resiste e dialoga com os eventos imediatos. Nesse sentido, a
fé atua como uma estrutura de “longa duragdo” (BRAUDEL, 1965) e a religido,
consequentemente, ndo € apenas um fato histérico de 1952, mas uma estrutura que
permanece no tempo, fornecendo a base de estabilidade necessaria para que o grupo
enfrente rupturas histéricas.

Essa base religiosa constitui o pano de fundo para compreender a
construgdo simbdlica da identidade escolar do Colégio Estadual Dom Manoel Konner. A
Cena Fundante 6 (escolha do patrono) e a Fotografia 24: Desenho a méo livre de Dom
Manoel Kénner, feita por um aluno — Ano 1970, revelam como os espagos pedagogicos
incorporam e ressignificam elementos do entorno. A trajetéria da instituigado ilustra como a
educacao preserva a memoria e articula o passado ao presente, transformando a escola
em um espago vivo. Tal como Michel de Certeau (2012) propde, concebemos a instituicao
como um lécus onde os sujeitos, ao se apropriarem de sua propria historia, promovem a
emancipagao e uma cultura escolar significativa.

Se a cultura € uma “proliferacédo de invengdes em espacgos circunscritos”
(CERTEAU, 2012, p. 19), essas invengdes resultam da agdo do homem como sujeito que,
por meio da educacgao, interpreta sua realidade e necessidades (PINTO, 1969, p. 121). A
escola, ao racionalizar essa existéncia, torna-se um “templo da razao” e selo de um poder
cultural (CERTEAU, 2012, p. 138). De fato, como assinala Certeau (2012, p. 34), "o designio
que um grupo elabora traduz-se imediatamente por uma constelagdo de referéncias”, as
quais tornam-se "reais e indispensaveis para que haja comunicagao". Esse gesto de criagao
simbdlica, que articula "fontes, uma histdria, uma iconografia" (CERTEAU, 2012, p. 34), é
o que forja identidades e gera herdis e mitos que dao coeréncia ao coletivo.

O Colégio Konner integra esse processo de fazer-se historico. Se sua
identidade é uma "colcha de retalhos", a fé consolida-se como um dos fios mais resistentes,
conferindo-lhe durabilidade. No periodo recortado por esta investigacdo (1969-1978), a

regido vivenciava as intensas transformag¢des causadas pela constru¢do da Usina
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Hidrelétrica de Itaipu. Nesse contexto, a religiosidade em Santa Terezinha de Itaipu ndo se
limitou ao campo do sagrado ou das celebragdes rituais; ela atuou como um amalgama
social capaz de converter a tradigdo em forga politica frente aos impactos da barragem. Ao
analisar como essa matriz cultural sustentou os sujeitos desapropriados, Matiello (2011, p.

17)?° destaca que:

Foi observado que a religiosidade e as relagdes de solidariedade da comunidade
foram empregadas na legitimacgéo e sustentacédo da luta e que na formagéo de uma
cultura de resisténcia, os(as) colaboradores(as) percebem na constru¢cdo da usina
relacdes de poder, escolhas econémicas e politicas, de modo que concepgdes de
tecnologia caracterizadas pela neutralidade, determinismo e inexorabilidade,
passaram a ser questionadas

Essa percepgao critica mencionada por Matiello (2011) sugere que a escola
nao € apenas uma receptora passiva da historia local, mas um espago de resisténcia
simbdlica. Ao integrar a fé e a tradigdo em seu fazer-se histérico, o Colégio Kénner atua no
que Maurice Halbwachs (2006) define como a preservagédo da memoaria coletiva. Para o
autor, a memoéria ndo € um fenébmeno puramente individual, mas um processo social que
necessita de pontos de referéncia — como a religido e a escola — para se manter viva no
espirito do grupo. No caso itaipuense, diante do "desenraizamento" provocado pelas
grandes obras estruturais da época (1969-1978), seja a construgao da Hidrelétrica de Itaipu,
seja pela BR-277, por exemplo, a instituicdo escolar buscou nos fios da fé o suporte para
manter a coesao de uma comunidade em transformacao.

Dessa forma, a escolha do patrono e as praticas pedagodgicas que
resgatam essa identidade funcionam como mecanismos de enraizamento. Como aponta
Ecléa Bosi (1979), o enraizamento constitui uma necessidade humana fundamental, sendo
a memoria o esforgo coletivo para retomar o que foi perdido ou ameagado. Ao analisar
COMO 0S grupos sociais processam suas lembrancgas, Bosi observa que o trabalho conjunto
de uma comunidade sobre seu passado € capaz de gerar estruturas narrativas proprias.
Essa dinamica justifica a constru¢ao da identidade do Colégio Kénner, pois, como afirma a

autora:

Quando um grupo trabalha intensamente em conjunto, ha uma tendéncia de criar
esquemas coerentes de narracdo e de interpretacdo dos fatos, verdadeiros

2 0O interesse central da pesquisa de Matiello (2011) reside em compreender as praticas, representagdes e
significados construidos por agricultores desapropriados pela Usina de Itaipu. Utilizando a metodologia da
histéria oral, a autora busca investigar como esses sujeitos elaboraram narrativas de resisténcia e como a
cultura e a religiosidade local serviram de suporte para questionar o discurso hegemonico de progresso e
neutralidade tecnoldgica imposto na época.
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"universos de discurso”, "universos de significado”, que ddo ao material de base
uma forma histérica propria, uma versdo consagrada dos aconteci mentos (BOSI,
1979, p. 27).

Ao articular essas narrativas entre passado e presente, o Colégio Estadual
Dom Manoel Konner transcende sua dimensdo de estrutura administrativa para se
consolidar como um lugar de memoria. Nesse espaco, a tradigao religiosa € ressignificada,
convertendo-se em um patrimonio cultural que confere sentido e dignidade aos sujeitos
frente as pressdes da modernidade e aos traumas do desenraizamento.

Conclui-se, portanto, que a matriz religiosa da identidade Kénner ndo deve
ser lida como um anacronismo, mas como uma estratégia de sobrevivéncia simbdlica. Eo
fio que impede que a "colcha de retalhos" se desfaca, garantindo que a educagéo cumpra

sua fungdo mais nobre: a de humanizar e situar o homem em seu proprio tempo e territério.

4.2. O FIO DO PODER E DA ORDEM: O ESTADO E A FORMACAO DO CIDADAO

Se o fio da fé teceu os valores simbdlicos da identidade Kénner, um outro
fio, igualmente robusto, foi introduzido pela méo do Estado: o fio do poder e da ordem. Sua
urdidura manifesta-se com clareza nas analises que emergem de duas Cenas Fundantes:
a Primeira Ata (Cena 3) e o Primeiro Curriculo (Cena 4).

Da Cena Fundante 3 — o Termo de Abertura da primeira Ata —, emana a
formalizagdo e a ordem burocratica. Como observamos no Capitulo 2, esse rito de abrir o
livro e rubricar paginas nao constitui mera burocracia, mas um gesto que oficializa o
nascimento de uma cultura escolar. Essa cultura escolar, conforme ja discutido
anteriormente a partir de Dominique Julia, refere-se ao conjunto de normas e praticas que
orientam tanto os saberes a ensinar quanto as condutas a serem incorporadas. Nesse
sentido, a formalizagado burocratica revela-se parte constitutiva da cultura escolar, pois
estabelece normas e fixa praticas. Vale lembrar, ainda, que os sujeitos chamados a operar
nesse sistema sdo também responsaveis por acionar dispositivos pedagogicos que
viabilizam sua aplicagao (JULIA, 2001).

A partir do século XVI, vé-se a realizagdo de um espaco escolar a parte,
separado do seio familiar, “com um edificio, um mobiliario e um material especificos”
(JULIA, 2001, p. 13). Nossa Cena Fundante 3 demonstra o quanto o ato de “abrir o livro e
rubricar paginas” é material e simbdlico, institucionalizando o espago e o tempo escolar.

Portanto, o documento, com sua linguagem solene e assinaturas, constitui um ato
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performatico de criagdo da escola pelo Estado. Nele, instaura-se uma cadeia de comando
que subordina a instituicdo a Inspetoria Regional, materializando o poder publico como o
ente fundador legitimo. Esse gesto ilustra o que Saviani (2008, p. 17) caracteriza como a
funcdo da escola enquanto “aparelho reprodutor das relagdes sociais de produc¢ao”, mas
também o que Arata (2024) define como "marcas de uma vontade" de organizar o social.
Assim escreve Arata (2024, p. 35-36):

Todo proyecto social se coconstruye en una relacién especifica con los
conocimientos sus rituales y sus archivos (identificando saberes socialmente validos
al tiempo que descalifica otros, privilegiando unas formas de conservacion del saber
sobre otras), con los espacios y sujetos legitimados para su transmision (definiendo
circuitos y formas de circulacion del saber, y negando otras) y con las condiciones
de posibilidad (materiales y simbdlicas) que se deben reunir para acceder y transitar
por ellos.

Isso evidencia que o que se conserva — como o Termo de Abertura — tem
grande valor histérico e cultural, pois materializa praticas que, de outro modo, se perderiam.
O registro oficial confirma o dado levantado por Dominique Julia (2001, p. 15) sobre a
raridade da conservacdo de fontes escolares. Além disso, se simbolos nacionais sao
ritualizados para construir uma identidade civica (VASQUEZ, 2022), o ato de rubricar a ata
€ um rito de fundacdo que marca o inicio de uma cultura escolar especifica. Esse ato
burocratico formaliza ndo apenas um procedimento administrativo, mas a propria identidade
e ordem da escola, fixando seu comeco e projetando sua continuidade.

Essa légica de controle aprofunda-se com a Cena Fundante 4, o curriculo
escolar. Para além de uma lista de disciplinas, o curriculo deve ser compreendido como um
"documento de identidade" (SILVA, 2005, p. 15). A presenca obrigatéria de matérias como
Educagao Moral e Civica (EMC) e OSPB revela um projeto orientado a forjar um tipo
especifico de cidadao alinhado ao regime militar. Nesse ponto, o curriculo atua como um
"poder disciplinar" (PAIVA, 2012, p. 24), cuja fungdo € adestrar para melhor apropriar-se
dos corpos e mentes. Como nos modelos religiosos, de quartel ou de fabrica, o sistema
disciplinar concentra tecnologias coercitivas de modificagdo do comportamento em espacos
hierarquizados (PAIVA, 2012).

Entretanto, é preciso questionar: como essa imposi¢ao estatal foi recebida
localmente? A resposta reside na tensdo entre a estratégia do Estado e a tatica da
comunidade (CERTEAU, 1998). Embora o curriculo fosse uma ferramenta de doutrinagao,
a escola no Distrito ndo era apenas um aparelho ideologico; era o resultado de uma

"construgao social" (SILVA, 2005, p. 65-70). Percebe-se isso ao analisar a transicdo da
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escola erguida pela comunidade e a solicitagdo para que o nome da instituigcdo
homenageasse o0 bispo Dom Manoel Konner. A fundagdo nao foi um evento isolado de
concessao estatal, mas um circuito de significagao que entrelaga o simbdlico e o material.

Essa agéncia comunitaria manifesta-se na Cena Fundante 6. Ao
escolherem o patrono, os pioneiros operaram uma tatica de resisténcia simbdlica, inserindo
no aparato oficial uma marca da identidade local. Como afirma Arata (2024), a comunidade
nao apenas aceitou o "fio da ordem", mas o utilizou como suporte para seu projeto de futuro.
Assim, a escola torna-se um espaco de "heterogeneidade e luta" (EZPELETA; ROCKWELL,
1989), um lugar que pode transvestir-se de "campo de negociagdes sociais e de
transformagao" (CAFFAGNI, 2024, p. 9). Nele, a busca pela ascensao social ressignifica o
curriculo prescrito. Sobre essa relacao complexa, Miriam Waidenfeld Chaves (2015, p.
1163) pondera que, embora o aluno sofra discriminagées do programa institucional, ele
"contraditoriamente ainda continua a sonhar com aquilo que possa ser oferecido pela
escola".

Nesta perspectiva, a analise de Chaves (2015) enriquece a compreensao
de que a fixagao do paradigma escolar no Distrito foi parte da consagragao de uma "forma
escolar" de socializacdo na modernidade. Ha um duplo movimento: ao mesmo tempo em
que o Estado estabelecia a escola como lugar legitimo de instru¢do — visivel na imposig¢ao
das disciplinas militares e no rigor das atas —, ocorria uma transformagao nas formas de
sentir e agir dos sujeitos. A escola estabelecia uma nova relagéo social onde o "programa
institucional" buscava enquadrar o aluno, contudo, esse espag¢o permanecia permeado por
tensdes e transformacgdes nas subjetividades de professores, alunos e comunidade.

A materialidade da Cena Fundante 4 — a fotografia do primeiro curriculo
— oferece a evidéncia empirica dessa tensao. A disposicao rigida de EMC e OSPB revela
a organizagao do poder disciplinar em sua tentativa de territorializagcdo. Como afirmam
Moreira e Silva (2008, p. 59), o curriculo € um "produto das tensdes, conflitos e concessdes
culturais, politicas e econdbmicas que organizam e desorganizam um povo". Portanto, o
curriculo ndo é neutro, mas um artefato que veicula relagdes de poder.

Contudo, a analise desta cena a partir de Certeau (1998) permite-nos ver
além da mancha grafica do prescrito. Se o documento registra a estratégia estatal, a propria
existéncia da escola no Distrito € a prova da tatica. O aluno, tensionado pela rigidez,
continuava a buscar na escola o sonho da ascensao social. A escola, vista hoje através
dessa fotografia, deixa de ser apenas um aparelho de reproducao e passa a ser entendida

como o resultado de uma construgdo social. O fio do poder foi costurado sobre a
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comunidade, mas foi a agéncia coletiva que impediu que esse fio se tornasse uma mordaga,
transformando-o no tecido de uma identidade resiliente e profundamente enraizada no solo

de Santa Terezinha de Itaipu.

4.3. O FIO DA LUTA E DA CONQUISTA: AFORCA DA COMUNIDADE PIONEIRA

Se os fios da fé e do poder estatal teceram parte da identidade Konner, o
fio da luta e da conquista material, nascido no seio da comunidade pioneira, deu-lhe solidez
territorial. Neste trabalho, compreendemos como pioneiros ndo apenas aqueles
reconhecidos pelos marcos legais de criacdo do distrito ou de emancipag¢ao municipal, mas
sobretudo os sujeitos que, ao se estabelecerem no territério - a frente pioneira, a frente de
expansao (MARTINS, 1997, p. 163) -, passaram a produzir cotidianamente o lugar por
meio do trabalho, da educagéao, da religiosidade e das relagdes sociais, constituindo uma
memoria coletiva anterior a institucionalizagdo administrativa.

Esse processo de construgao coletiva ecoa a reflexao de Rockwell (2018,
p. 53) sobre o "comum cultural", onde o conhecimento compartilhado ndo se esgota, mas
se amplifica, criando cultura. A trajetéria do colégio € um testemunho desse principio: o
esforgco comunitario para erguer uma escola transformou-se num patrimonio cultural duravel
que protege e fortalece a comunidade. Nesta perspectiva, a construgao fisica ndo é apenas
engenharia, mas, como sugere Mayumi Souza Lima (1979; 1989), a materializagdo de um
projeto politico-pedagdgico onde a comunidade deixa de ser espectadora para se tornar
autora do seu proprio espaco.

A Cena Fundante 2, que retrata o primeiro prédio de aulas da Campanha
Nacional de Escolas da Comunidade (CNEC), fala do esfor¢o da populagéo local, das
paredes semiautomatizadas e da simplicidade que acolheu os alunos. A imagem em preto
e branco, com paredes sem reboco e uma cerca de troncos e arame, transmite um ambiente
rural em fase inicial. Essa precariedade visual dialoga com o que Dominique Julia (2001)
identifica como as condigdes materiais que moldam a cultura escolar. A silhueta da vaca ao
fundo da imagem nao € um detalhe aleatério; é a prova de que a escola nasceu imbricada
na vida quotidiana, rompendo a barreira entre o "dentro" e o "fora" da instituicdo. Essa
evidéncia material do que Rockwell (2018) define como o cotidiano escolar € um espago de
interseccdo. Essa evidéncia material do que Rockwell (2018) define como o cotidiano

escolar configura-se como um espaco de intersecgdo. Como discute a autora ao tratar do



141

‘comum cultural” (ROCKWELL, 2018, p. 869), a escola ndo existe em um vacuo, mas é
atravessada pela vida social. Essa imagem, entao, revela que, no Kdnner, as barreiras entre
o “dentro” (o espaco do saber) e o “fora” (0 espago da vida rural) eram praticamente
inexistentes, configurando uma identidade escolar profundamente enraizada na realidade
de seus sujeitos.

O marco da conquista comunitaria, ou seja, a coroagdao da luta
transformada em instituigdo permanente, esta na Cena Fundante 7: a Placa de inauguracgao
do prédio em local definitivo (1978). Esta placa € a Cena Fundante da materialidade.
Funciona como um "lugar de memoaria", que segundo Pierre Nora (1993, p. 7), “nascem e
vivem do sentimento que ndo ha memoria espontanea, que € preciso criar arquivos, que &
preciso manter aniversarios, organizar celebragdes, pronunciar elogios, notariar atas,
porque essas operagdes nao sao naturais." Isso porque, se cristaliza, assim, 0 momento
em que o esforgo mutavel do povo ganha uma inscrigao oficial e perene. Isto €, a placa de
1978 analisada é exatamente o que Nora descreve como a vontade de memoria. Sem a
placa, o esfor¢o dos pioneiros ficaria apenas no relato oral (volatil); com a placa, o esforgo
ganha uma inscri¢ao oficial que pretende durar para sempre. O que nao envolve somente
aspetos palpaveis, mas mostra o quanto a educacéao é diversa e esta num devir.

Ao relacionar estas cenas com Rockwell (2018), percebemos que a

educacao se enriquece pelo compartilhamento:

¢ Qué pasa en particular con el comun cultural donde cabe la educacion? (...) Pero
en el comun cultural no pasa eso, si nosotros como educadores compartimos un
conocimiento no nos quedamos sin ello; al contrario, en lo cultural se acrecienta.
(Rockwell, 2018, p. 869-870).

Assim como a cultura se desenvolve pelo saber partilhado, a trajetoria do
Ginasio Estadual Noturno — posteriormente "Ginasio Estadual Dom Manoel Kénner" —
exemplifica este processo. A homenagem ao Bispo ndo apenas preserva a memoéria de
uma figura respeitavel, mas agrega valor simbdlico a casa de ensino. Esta transigéo
nominal cria uma "cultura escolar" propria que, segundo Dominique Julia (2001), ja citado,
€ um conjunto de normas e praticas que nao sao mero reflexo do Estado, mas produgdes
internas da escola.

Em “A meméoria coletiva”, Maurice Halbwachs (1990, p. 33-35), ja afirmava
que a memoéria ndo é algo individual, mas algo que se apoia num grupo. E neste caso, o
grupo € a "comunidade pioneira". Logo, a vaca ao fundo da foto, as paredes sem reboco e

a placa de inauguragao sao marcos que permitem a comunidade reconstruir o seu passado
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sempre que olham para o colégio. Além disso, essa forga comunitaria exemplifica o que
Halbwachs (1990) define como memoria coletiva: uma recordagcdo que se apoia nos
quadros sociais, quer dizer, pontos de referéncia fixos (lugares, datas, pessoas). Portanto,
as Cenas Fundantes 2 e 7 s&o esses quadros, sao pontos de referéncia materiais — seja
a simplicidade do prédio da CNEC ou a formalidade da placa de 1978 — para a memdria
do grupo tornar-se difusa. E através destes fragmentos que a comunidade consegue
reconstruir o seu passado e reafirmar a sua identidade presente.

O dialogo entre a Cena 2 e a Cena 7 revela o embate entre o que
Halbwachs (1990) denomina de histéria e memoria coletiva. Enquanto a placa de
inauguragao é um registo historico fixo e externo, o fio da luta comunitaria € uma memoria
viva, que se transforma e se adapta as necessidades do grupo, mantendo acesa a chama
dos esforgos comunitarios que a histéria oficial, por vezes, tende a simplificar. Essa
memoria viva nado flutua no vazio; ela organiza-se e expande-se através de conexdes
multiplas, as quais sustentam o quotidiano da instituig&o.

Nesse sentido, o conceito de "rede" — uma categoria metaférica cara a
Rockwell — serve-nos para indagar a complexa cultura escolar. Esse olhar alinha-se a
metafora do rizoma que adotamos, ja que ambos exploram a multiplicidade de relagdes.
Como observa Lagoria (2017), baseando-se no pensamento de Deleuze e Guattari, essa
configuracao permite dar conta do posicionamento dos atores e de como eles se apropriam
da escola. Assim, se a cultura € enriquecida pelo compartilhamento, as Cenas Fundantes
materializam esse dinamismo, inscrevendo a identidade numa narrativa comunitaria.

Essa apropriagdo mencionada por Lagoria ganha sentido pleno na figura
do educando, pois o lugar do aluno € o ambiente escolar; entretanto, "o lugar somente
existe se houver relagao com ele" (Mello e Hinkel, 2022, p. 148). Isso ocorre quando ha a
valorizagdo do ambiente e uma formacgao integral, como preveem os documentos
legislativos (Brasil, 1988; 1996). Nesse contexto, a Cena Fundante opera como um signo
social que, nos termos de Souza (2012), depende da convengao social para ser
interpretado. Aqui, a identidade é produzida por uma rede de relacbes materiais e
simbdlicas, onde o chado da escola, como aponta Dominique Julia (2001), € um espago no
qual a cultura escolar é expressa no “remodelamento dos comportamentos, na profunda
formacéao do carater e das almas que passa por uma disciplina do corpo e por uma diregcao
das consciéncias” (JULIA, 2001, p. 22); a cultura escolar € uma cultura que a escola nao

se contenta em transmitir, mas que ela prépria produz.
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Portanto, a historia da educacao no Kénner, vista como um rizoma ou uma
colcha de retalhos, tem na luta comunitaria o seu fio mais resistente. Cada nova adi¢ao —
da construgao do primeiro prédio (Cena 2) a inauguragao da sede definitiva (Cena 7) —
contribuiu para a tessitura complexa desta Casa de Ensino. A histéria do Colégio Kénner é
a historia de uma cultura escolar experienciada em luta, onde o passado de conquistas é
continuamente reinterpretado como alicerce da sua identidade. E a ideia de Dominique
Julia, que reforga que a escola ndo apenas recebe ordens, mas produz uma cultura propria,
fundamenta nossa discusséo de que o chao da escola do Kénner foi um espago de criagao
de identidade através da luta comunitaria, e ndo apenas o cumprimento de uma burocracia

estatal.

4.4. ATRAMA RIZOMATICA

O conceito de rizoma, formulado por Deleuze e Guattari e discutido por
Rodrigo Matos de Souza (2012), propde um modelo de pensamento nao linear que abarca
a multiplicidade de conexdes, sem privilegiar hierarquicamente nenhum saber (SOUZA,
2012). Conforme destaca o autor, o rizoma “ndo é apresentado de maneira unica nem
enciclopédica pelos autores [...], mas sim em dimensdes distintas de apresentacdo, ao
longo de suas obras, num continuo evolutivo” (p. 235-236). Embora o conceito seja, por
vezes, confundido com a ideia comum de "rede", sua logica € particularmente fértil para
analisar a propagacgao de fenbmenos complexos, como a identidade institucional.

Ao retomarmos esse conceito na dimensao educativa, reafirmamos que a
identidade do Colégio Kbénner se constitui como um "emaranhado conceitual" (SOUZA,
2012, p. 238). Nela, entrelagam-se a fé (Dom Manoel Kénner), a ordem estatal (Ata e
Curriculo), a luta comunitaria (Prédio CNEC e Placa) e o territorio (a Estrada da Cena
Fundante 1). Como objeto de conhecimento, a escola é atravessada por variaveis historicas
e politicas que a tornam "suscetivel a um conjunto de transformacgdes investigaveis a partir
da experiéncia escolar cotidiana" (LAGORIA, 2017, p. 27).

Essa realidade se constroi nas "idas e vindas" entre a norma oficial e o
fazer comunitario (ROCKWELL, 2000). Segundo Lagoria (2017), sdo as agdes concretas
dos atores que reinterpretam as disposi¢cdes organizacionais, assegurando a vitalidade das
politicas vigentes. Esta compreenséo rizomatica corrobora a perspectiva de Nicolas Arata

e Myriam Southwell (2014) sobre identidades culturais: a identidade ndo € um nucleo
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estavel ou uma esséncia inalterada, mas uma "sutura construida", um ato de poder
(ARATA; SOUTHWELL, 2014, p. 66).

A andlise das Cenas Fundantes do Colégio Kénner encontra em Arata e
Southwell (2024) um argumento potencializador de sua relevancia, ao proporem uma
historiografia da educagéao latino-americana atenta as ideias em circulagéo e as praticas
que desafiam as narrativas hegemonicas. Para os autores, o balango historiografico deve
considerar ndo apenas as diretrizes oficiais, mas os modos como o0s sujeitos locais
interpretam, resistem e reconstroem o sentido da escola em contextos especificos. Ao
observar a transicdo da precariedade da CNEC para a solidez do edificio definitivo,
percebe-se a agéncia da comunidade em converter necessidades materiais em projetos
politicos.

Assim, fotografias e registros documentais ndo sao arquivos estaticos; sao
fragmentos de uma memoaria que projeta identidades e reivindica a escola como espago de
producdo de saber, movendo a histoéria das margens para o centro da vida comunitaria.
Conforme os autores: “[...] la unidad del objeto [Latinoamérica] no esta dada por una
positividad subyacente sino por la construccidn de la categoria que abre asi esa empiricidad
muda a una serie de lecturas posibles” (ARATA; SOUTHWELL, 2014, p. 24).

Dessa forma, notamos que a identidade, por ser construida por multiplos
discursos — praticos e juridicos —, nem sempre complementares, conecta-se pelas Cenas
Fundantes. Como propusemos, o Colégio Kdénner assemelha-se a uma "colcha de
retalhos", onde as cenas funcionam como "platés" em uma rede onde qualquer ponto de
um rizoma pode ser ligado com qualquer outro (DELEUZE; GUATTARI, 2004).

Na primeira costura, a Estrada de chao (1953) e a Placa de inauguragao
(1978) simbolizam o fluxo pioneiro e a posterior fixacdo territorial. Benjamin (1940)
entenderia aqui o passado nos atravessando como um reldmpago que ilumina o instante
da conquista material. Embora sejam elementos dispares no tempo, pelo principio de
conexao e heterogeneidade do rizoma, conectam-se para formar a identidade territorial da
escola.

Uma segunda costura, de natureza simbdlica e politica, articula a Primeira
Ata (Cena 3) e a Escolha do Patrono (Cena 6). O gesto formal e estatal, enquanto fenbmeno
burocratico, mostra, na leitura de Rockwell (2018), a voz da lei atuando na fungao social da
escola (SAVIANI, 2008). Ja a escolha de Dom Manoel Kénner é um ato de consagragao
comunitaria que funciona como uma Cena Fundante (PUIGGROS, 1996; ARATA, 2024).
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N&o ha aqui oposi¢cdo, mas complementariedade rizomatica e pluralizagao identitaria
(DOSSE, 2009).

Em uma terceira costura, evidencia-se a tensdo pedagogica entre o
Primeiro Curriculo (Cena 4) e a Reuniéo de Transigédo (Cena 5). O curriculo de 1971 € um
artefato n&o neutro, um "territorio de disputa simbdlica" (SILVA, 1999) que exerce um "poder
disciplinar" (FOUCAULT, 2008). No entanto, a ata de transicdo, com seu minucioso
inventario, registra a apropriagdo comunitaria do aparato estatal. Como afirmam Ezpeleta
e Rockwell (1989), a escola € um palco de lutas onde a comunidade ressignifica conteudos
impostos.

Enfim, a quarta costura entrelaga a materialidade concreta e a
imaterialidade simbdlica através do Prédio da CNEC (Cena 2) e do Patrono (Cena 6). O
primeiro da o corpo fisico que estrutura o cotidiano (ROCKWELL, 2018), enquanto o
segundo imortaliza a alma simbdlica da instituicdo, traduzindo o designio de um grupo em
uma "constelacao de referéncias" (CERTEAU, 2012, p. 34). Essa unido forja uma "memoria
valorativa" que, como aponta Nora (1993, p. 14), atribui ao passado um valor de heranga e
identidade a ser preservado.

Podemos assim afirmar que a identidade do Colégio Estadual Dom Manoel
Kdnner n&o € uma esséncia fixa, mas uma construgdo rizomatica e continua. Ela emerge
do fio da fé, do poder estatal e da luta pioneira em uma trama na qual a costura nao linear
desses retalhos se da pelos principios de heterogeneidade, conexao e multiplicidade
(DELEUZE; GUATTARI, 2004). A identidade Konner € plural, dindmica e aberta — uma
colcha em constante feitura que articula o passado a partir dos reldampagos de significado

projetados no presente.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto nesta pesquisa, € imprescindivel revisarmos os
caminhos percorridos. A pergunta que nos levou a pesquisar, analisar e contar a histéria do
Colégio Estadual Dom Manoel Kénner, em Santa Terezinha de Itaipu, cujo interesse central
foi identificar os alicerces de sua identidade. Investigou-se a trajetéria da instituicdo movida
pela lacuna narrativa sobre seus anos fundacionais (1969-1978) e pela necessidade de
compreender a construcao de sua identidade institucional. Partiu-se do reconhecimento de
gue pesquisar uma unica escola pode parecer um empreendimento de sentido restrito; no
entanto, € justamente sua dinamica, tensionada entre influéncias legais e impactos
comunitarios, que conforma uma identidade cultural singular. O estudo assumiu o desafio
de narrar uma historia ainda pouco contada, buscando alicerces identitarios concebidos
como uma construcdo coletiva e subjetiva.

Para abragar a complexidade dessa investigagdo, pautada pela escassez
e fragmentacao das fontes iniciais, adotou-se a metafora do rizoma, de Deleuze e Guattari,
como ferramenta analitica central. Esta op¢cao metodoldgica permitiu mapear conexdes
multiplas e n&o hierarquicas, recusando uma narrativa linear e unificada. O objetivo geral
foi analisar a construcdo da identidade e da cultura escolar a partir de suas Cenas
Fundantes, categoria tedrica que permite acessar episodios e documentos condensadores
de significado. A analise concentrou-se em fontes primarias — como a primeira ata,
relatérios escolares e um acervo fotografico esparso —, confrontando-as com o contexto
histérico e aportes tedricos sobre memaria coletiva, cultura e identidade. Assim, buscou-se
uma cartografia interpretativa evidenciando como a identidade emergiu da interagéo entre
projetos estatais, anseios comunitarios e experiéncias concretas.

Ao término deste estudo, reconhece-se que a identidade do Colégio Kénner
nao é um ponto fixo, mas um rizoma em permanente expansdo. Como afirmam Deleuze e
Guattari (2004), “qualquer ponto de um rizoma pode conectar-se a qualquer outro”, sejam
os anos fundacionais, sejam os tempos que ainda virdo. Essa perspectiva confirma o que
Rockwell (2018) e Ezpeleta & Rockwell (1989) apontam: a escola € um espago de
assimilagao e resisténcia, onde o imposto convive com a génese de novas ideias e com as
forgas criadoras que emergem do cotidiano. Nela, os sujeitos — professores, alunos e
familias — s&o continuamente atravessados por novos significados.

As metaforas ajudam a compreender essa identidade de maneira interativa
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pois, como explica Barbosa (2021), elas servem para registrar informagdes relevantes de
nosso cotidiano que, ao serem preservadas na linguagem, tornam-se acessiveis as
geracoes futuras. De retalho em retalho, forma-se um imenso bordado de “nés”. Como
lembra Inés Dussel (2010, apud Arata, 2024, p. 36), as imagens foram usadas desde muito
cedo para transmitir memorias e imprimir referéncias perduraveis. A materialidade a que
tivemos acesso € vestigio e simbolo daquilo que a escola escolheu lembrar e do que se
perdeu.

O Colégio Konner reflete as transformagdes da sociedade em que se
insere. Sua historia inicial — como extensdo da Campanha Nacional de Escolas da
Comunidade (CNEC) e, mais tarde, instituicdo consolidada — traduz o movimento de
“proliferacéo de invengdes em espacos circunscritos” (CERTEAU, 2012, p. 19). A escola
revela-se como um “templo da razao” (CERTEAU, 2012) e um organismo vivo. Nesse
entrelagamento emergem as Cenas Fundantes; para Lagoria (2017), tais relagdes nascem
do encontro intergeracional entre professores e alunos. Percebeu-se também que a
memoria institucional é relampejante. Cada documento funcionou como uma imagem que
‘relampeja no momento de perigo” (Benjamin, 1940), tornando a reconstrugao do arquivo
escolar um ato ético e politico de resisténcia contra o esquecimento.

A costura dessas memoérias mostrou que a identidade Koénner € uma
“‘composicao historica”, entendida como o processo de articulacdo entre diferentes
fragmentos historicos, sociais e simbdlicos que, ao serem conectados, produzem uma
unidade provisoria de sentido — expressdo de poder, escolhas e afetos (ARATA &
SOUTHWELL, 2024). Nessa perspectiva, a nogao de articulagdo construidaaproxima-se da
compreensao de identidade como processo, conforme discutido por Stuart Hall (1997), ndo
como algo fixo ou essencial, mas como uma construgao continua, sempre em formacéao e
atravessada por relagdes culturais e histéricas. Ao escolher o periodo de 1969 a 1978,
empreendeu-se uma disputa com mais de 50 anos de histéria. Apds reviravoltas no projeto
e “tomando como base as fotografias como textos a serem lidos” (FIGUEIREDO, 2023, p.
257), o objetivo central foi alcangado ao revelar como a primeira ata e as fotografias
condensam significados. Como conclui Figueiredo (2023, p. 258), ao estudar as fotos, o
tempo revela rupturas e continuidades em pegas miudas, médias e grandes.

E analisar fontes como as que nos propusemos, confirma que a fotografia
nao é apenas um registro do passado, mas um texto capaz de desvelar a cultura identitaria.
Através das fotografias, foi possivel 'ler o ordenamento simbdlico' (ARATA, 2024) da

instituicdo, permitindo que a pesquisa entrasse na vida entre escolas (ROCKWELL, 2018)
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e, consequentemente, compreendesse as mudancgas e continuidades que os documentos
escritos, por vezes, silenciam. Ezpeleta e Rockwell (1989) discutem que os muros, o patio
e as salas de aula "falam". Eles conservam a histéria das negociagdes entre o que o Estado
quer e o que a comunidade faz. Depreende-se dessa ideia que foi a instalacdo do prédio
de aulas definitivo, em Santa Terezinha de Itaipu, que deu a esse corpo (patio, paredes e
salas de aulas) que permitiu que a cultura escolar do Konner se tronasse reconhecida como
propria e nao apenas uma extensao de uma instituicdo de ensino de Foz do Iguagu e, muito
menos, uma identidade com lugar improvisado, ou emprestado.

Certeau (1998) distingue o lugar - como a ordem geométrica, o prédio -, do
espaco - o lugar praticado, vivido -. Isso nos leva a concluir que desde as instalagbes do
primeiro prédio de aulas até a do prédio definitivo, em 1978, o projeto de ensino em Santa
Terezinha de Itaipu, teve lugar de fato; com isso, as taticas da comunidade e do sistema
educacional puderam se estabelecer. Uma dessas praticas estabelecidas € o curriculo
educativo.

Ao analisar o curriculo sob a 6tica de Veiga-Neto (2008), percebe-se que
ele funcionou como o artefato que organizou o tempo e o espaco dentro do prédio do
Ginasio Joao XXIII (em 1968), bem como do prédio do Ginasio Estadual Dom Manoel
Kdénner, inaugurado em 1978. Se o prédio deu corpo a escola, o curriculo dando voz e ritmo,
definiu os limites entre o saber instituido e a cultura local. O curriculo escolar, entao, longe
de ser apenas uma prescri¢ao técnica, revelou-se como uma Cena Fundante de disputa
simbdlica: projetos de escolarizagcdo em massa do Estado e ideais cotidianos itaipuense,
como o caso de as criangas terem que ir estudar em Foz e ndo terem local publico gratuito
para estudar a faze ginasial em santa Terezinha; transformando vinculos e conteudos
burocraticos em praticas de pertencimento local. Desta forma, o curriculo atuou como um
rizoma, conectando as necessidades da vida rural e pioneira aos anseios de ascensao
social e formacdo humana da comunidade.

Ao final desta investigagdo, queremos parar e olhar as sete Cenas
Fundantes, ndo como fatos isolados, mas como um fenédmeno de "sobrevivéncia cultural”

(ou Survivance®®, no original) cheio de identidade, que quando aplicado a histéria das

30 WARBURG, Aby. A presencga do antigo. Tradugéo de Cassio Fernandes. Campinas: Editora da Unicamp,
2010. A sobrevivéncia cultural pode ser compreendida como o processo pelo qual elementos do passado sdo
reativados no presente, funcionando como forga de continuidade e resisténcia. Trata-se de um indicativo de
que a identidade escolar ndo é estatica, mas um organismo vivo que, mesmo diante de crises, se transforma
e permanece. Aby Warburg cunhou o termo “sobrevivéncia” (Nachleben) para explicar como imagens e
simbolos do passado continuam ativos e reaparecem em outros tempos. Essa ideia aproxima-se da
concepgao de tempo histérico em Walter Benjamin, para quem o passado nao esta encerrado, mas irrompe
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instituicbes escolares como da instituigdo Colégio Konner, ndo significa apenas o ato de
nao morrer ou durar no tempo, mas ao fato de carregar uma responsabilidade tedrica
profunda que pode ser explicada da seguinte forma em nossa pesquisa, baseando-se nos
autores que discutimos.

Primeiro, pela sobrevivéncia como um lampejar, na qual a histéria — por
conseguinte a identidade e a cultura escolar - do Kénner, sdo comparadas ao rastro de luz
criado por um relampago, como fala Walter Benjamin (1940) nas teses sobre o conceito de
histéria (teses V, VI e VII). Assim, mesmo que uma cultura ou uma histéria parecga ter sido
apagada pelo tempo ou pelo siléncio dos arquivos, ela sobrevive em fragmentos (uma foto,
uma ata, uma placa de inauguragéo). E a forca de um passado que se recusa a desaparecer
e reaparece no presente para dar sentido a identidade atual, desde que questionado. Nao
€ uma heranga intacta, mas um "lampejo" que resiste.

Um segundo modo, enxerga a sobrevivéncia como resisténcia ativa, na
qual a cultura nao morre; ela, que, por vezes, entra num estado de laténcia, volta a vibrar
quando alguém olha para um fragmento do passado (as fotos, a ata, a placa) e comecga a
analisa-lo historicamente, por exemplo. Portanto, sobrevivéncia cultural é a renovagao da
cultura através da acéo e, isto € o que a comunidade de Santa Terezinha de Itaipu fez ao
erguer a escola com as proprias maos e solicitaram escola no préprio Distrito, por exemplo.
E eles ndo apenas sobreviveram ao isolamento geografico; eles usaram a educacao como
uma ferramenta de presenca politica. E sobreviver criando algo novo para garantir o futuro.

Para Candau (2010) a cultura € um campo de lutas, de hibridismos e de
producao de sentidos. As culturas s&o processos dinamicos, historicos, que se transformam
permanentemente, estdo em continuo movimento de criacdo e recriagao, sao tecidas por
fios de diferentes cores e texturas, sdo hibridas e se constroem em processos de interacao
social (CANDAU, 2010, p. 33). Ao analisarmos as Cenas Fundantes, percebemos que a
identidade do Colégio Konner se assemelha ao que Candau (2010) define como cultura:
um processo dinamico e hibrido, tecido por fios de diferentes cores e texturas. O que
sobreviveu desses anos fundacionais n&o foi uma tradicdo imével, mas uma cultura em
continuo movimento de criacdo, onde a interacdo entre a comunidade e a instituicao
produziu sujeitos diferenciados e uma memoaria coletiva resistente.

Finalmente, enxergar nossa instituicdo e sua identidade, sobrevivente por

causa de memoria praticada. Essa memoria praticada aparece em Elsie Rockwell (2018),

no presente em momentos de intensidade — como um reldmpago —, produzindo novas possibilidades de
interpretacéo e sentido.
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embora ela utilize frequentemente os termos memdria coletiva, experiéncia docente e
saberes da pratica, que estao intrinsecamente ligada a forma como a histoéria da escola nao
€ apenas o que esta escrito nos documentos oficiais, mas o0 que permanece vivo nas agoes
do dia a dia: “es importante tener en cuenta este contexto al abordar las culturas escolares.
Ciertamente, las practicas escolares suelen ser distintas a los usos cotidianos y oficiales de
la lengua escrita” (ROCKWELL, 2018, p. 606).

Sao os valores, os ritos e os simbolos (como o nome do patrono ou o
curriculo) que permanecem vivos no cotidiano da escola, mesmo que as leis e o prédio
mudem. E a identidade da instituicdo que sobrevive através das geragdes de professores
e alunos. A memoria do Colégio Konner ndo esta estatica na ata de fundagdo, mas € uma
memoria praticada, que se renova a cada geracao de alunos e professores que ocupam
aquele espago, transformando a heranca dos pioneiros em uma identidade viva e
resistente.

A estrada, o prédio da CNEC e a placa de inauguracdo sao Cenas
Fundantes que ativam memodrias coletivas. Como indaga Braudel (1965, p. 274): “o que nao
daria o viajante do atual para ter éste recuo [...] que desmascararia e simplificaria a vida
presente?”. Trés fios emergiram: o da fé, o do poder estatal e o da luta comunitaria. Embora
Michael W. Apple (2002, p. 112) aponte que as instituicbes atuam como agentes
reprodutores, esta instituicdo nao foi apenas reprodutora de uma visao estatal, mas uma
ferramenta para cidadaos itaipuenses fazerem ouvir sua voz. Exemplo disso é que as
primeiras madeiras serradas em Santa Terezinha, na Serraria Dal Bo, foram destinadas a
construgdo de uma Escola (SILVA, 1995, p. 49) e a prépria comunidade solicitou a extensao
do Ginasio (SILVA, 1995). Ademais, quando foi criado o Ginasio Jodo XXIII (1968), a
diretoria do Nucleo da Campanha Nacional de Educandarios Gratuitos era os proprios
colonos (pessoas que vieram morar nessa regiao); o professor Adilson Pasini, utilizado
como referéncia em nossa dissertacao, se formou em 1970 e tem livro publicado (2022)
gue conta parte da historia que estamos contando.

A principal contribuicdo desta dissertagao € dar visibilidade a uma histéria
que corria risco de silenciamento. O trabalho reafirma a memdria como patrimonio
(HALBWACHS, 1990); a escola como lugar de formagdo humana (Saviani, 2013), de
escolarizagdo em massa (SILVA, 2005) e de aplicagao do curriculo (VEIGA-NETO, 2008).
Nesse sentido, o projeto para estruturar o acervo, intitulado “Revolucionando o Ensino
Médio: alunos de altas habilidades na vanguarda da iniciagdo cientifica”, atende a
necessidade de preservar a historicidade da educagdo (CASTANHA; ORSO; SILVA &



151

CARVALHO, 2010).

Ao longo desta investigagao, a contextualizagao historica da regidao Oeste
do Parana também evidenciou que os processos de ocupacgao territorial e formacgao das
comunidades locais ocorreram em um espago anteriormente habitado por povos indigenas,
cuja presenca foi frequentemente invisibilizada pelas narrativas tradicionais de colonizagao.
Embora esta pesquisa tenha se concentrado na constituicdo da identidade e da cultura
escolar do Colégio Estadual Dom Manoel Koénner, reconhece-se que a compreensao mais
ampla da formacgao regional demanda atengao as multiplas experiéncias histéricas que
compdem esse territorio. Nesse sentido, a presencga indigena e os impactos dos processos
de colonizagéo constituem aspectos relevantes para futuras investigagbes, ampliando as
possibilidades de interpretacédo da histéria local e de suas instituicbes educativas.

Com nossa pesquisa, pudemos compreender que a fundagcédo do Colégio
Kdénner ndo foi um evento isolado, mas um circuito de significacdo. Enquanto a escolha do
patrono Dom Manoel Konner conferiu a instituicdo um valor existencial e simbolico de
resiliéncia, a 'Cena de 1978' (a inauguragao do prédio) conferiu-lhe corpo e lugar,
ancorando definitivamente a escola no solo de Santa Terezinha de Itaipu. E para Roger

Chartier que trabalha com a ideia de circuitos de significagcdo e como

As representagbes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnéstico fundado na razdo, sdo sempre determinadas
pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, o necessario
relacionamento dos discursos proferidos com a posicdo de quem os utiliza
(CHARTIER, 2002, p. 17).

Essas representagdes (como o nome de um patrono) moldam a percepgao
da realidade social, que notamos como a escolha do nome Dom Manoel Kénner nao foi
apenas uma formalidade, mas uma estratégia de representacdo que conferiu prestigio e
um sentido ético (resiliéncia) a escola antes mesmo de ela ter o prédio fisico. Essa relagao
entre o simbdlico e o material corrobora a perspectiva de Halbwachs (1990), para quem a
memoria coletiva necessita de uma base espacial para se consolidar e dar continuidade a
identidade do grupo, e isso faz com que um grupo tenha contato e estabeleca relagdes com
outro grupo, como afirma o escritor (HALBAWACHS, 1990, p. 46). Além disso, € por causa
da unidade causada por essas relagées que existem mais grupos e isso faz com que a
memoéria seja um elo que une, que se multiplica, que desacelera e, isso € natural (NORA,
1993, p. 9).

Outro ponto relevante € que a identidade escolar € uma construcao
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continua, que se desdobra e é construida pela vontade de um grupo que 'literalmente
ergueu seu proprio territorio', mas consolidou seu objetivo quando esta instituicdo passa a
estra localizada em um lugar definitivo e ndo mais emprestado. Assim, a ancoragem da
escola no solo de Santa Terezinha de Itaipu, corrobora com a tese de Rockwell (2018) de
que a materialidade escolar € parte intrinseca da cultura institucional, sendo o espaco fisico
o lugar onde as tensdes entre o instituido e o vivido deixam suas marcas mais profundas,
no entanto ndo é somente isso. Para a autora (ROCKWELL, 2018, p. 454), ndo é necessario
tomar a nogdo de materialidade somente como sinbnimo de algo fisico, mas também de
deve tomar os termos como uma metafora que conduz a compreensao de envolve questbes
também de leis e normas, entre outras possiblidades. Portanto, o espaco escolar ndo é um
ambiente passivo, mas um territério construido pelas praticas sociais e pela apropriacéao
local, tornando-se o registro fisico da identidade coletiva.

Vale ressaltar que Rockwell (2018), ao tratar da construgdo das salas de
aula, embora esteja discorrendo sobre a educagao popular e as logicas de escolarizagao
mexicanas, apresenta uma reflexdo que dialoga com o contexto aqui analisado: “a lo largo
de los afos venideros, las comunidades solicitaban maestros, y a menudo invertian
recursos locales para la construccién de las aulas para poder contar con la educacién
publica” (ROCKWELL, 2018, p. 794). Nesse sentido, o prédio construido pelo governo
estadual e inaugurado em 1978 foi precedido pelo esforco da prépria populacdo, que
idealizou e construiu as primeiras salas de aula para atender suas criangas e adolescentes,
erguendo-as com as proprias maos na expectativa de acesso a educagao publica que se
delineava naquele periodo.

Para pesquisas futuras, sugere-se ampliar o recorte temporal e aprofundar
as memorias orais. Em sintese, o Colégio Dom Manoel Kénner € um rizoma cultural. Sua
histéria fundacional permanece como imagem relampejante. Ao elaborar uma analise de
suas condi¢des historicas, a escola percebe que nela se incrustaram principios que ainda
moldam sua identidade, embora sempre haja estratégias e taticas (CERTEAU, 2012) que
levam a resultados diversos, pois “as varias linguagens [...] vao constituindo sujeitos
diferenciados” (CANDAU, 2010, p. 21).

E por que finalizamos dizendo que ao definir que a identidade fundante do
Colégio Kénner € um caso de Sobrevivéncia Cultural? Porque ela ndo existe apenas por
uma vontade comunitaria apenas ou burocracia estatal, mas do encontro de ambas. Ela é
o resultado também de uma luta histérica da comunidade itaipuense. As Cenas Fundantes

que analisamos, sao os vestigios fisicos dessa sobrevivéncia.
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Portanto, em resumo, essa sobrevivéncia cultural é o ato de transformar o
passado em um combustivel para a resisténcia e a continuidade no presente. E a prova de
que a identidade da escola € um organismo vivo que, apesar das crises, se adapta e
permanece. E que esta inclusdo de novos conhecimentos sobre este espaco educativo e
cultural, o Colégio Konner, possa ser uma “contribucion clave para crear un mundo donde
quepan muchos mundos” (ROKWELL, 2018, p. 825).
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—AS PALAVRAS VOAM, OS ESCRITOS PERMANECEM

A maxima de Fedalto (2017, p. 3), "As palavras voam, os escritos
permanecem", serve como alicerce e justificativa para este anexo. Em uma trajetéria que
se inicia em 1968, a historia do Colégio Konner n&o é feita apenas de memorias abstratas,
mas de decretos, portarias e atas que consolidaram a educagao no Distrito de Santa
Terezinha.

Preservar estes registros — desde a doagao do terreno pela Colonizadora
Criciuma até a instalagdo no prédio definitivo em 1978 — é garantir que o esforgo dos
pioneiros, diretores e alunos nado seja apagado pelo tempo. Este documento organiza
cronologicamente os fatos que transformaram um nudcleo de educandarios gratuitos em
uma instituicao de referéncia, reafirmando que, enquanto a fala € efémera, a historia escrita

se torna um legado eterno para a comunidade.

e 1968 — Criado em Santa Terezinha o Nucleo da campanha Nacional de Educandarios
Gratuitos com a finalidade de trazer o Curso Ginasial. Cria-se o Ginasio Comercial
Joao XXIII.

Colonizadora Criciima doa uma area de 4.500 m? na Rua dos Estudantes, esquina
com Jodo XXIll, para a construgdo do primeiro Ginasio Comercial da cidade; local
da futura extensao do Ginasio Estadual Dom Manoel Kénner até 1978.

e 03/1968 — Inicio do ano letivo escolar no Ginasio Comercial Jodo XXIII. “O corpo
docente era composto por Narciso Valiati, Aureo Eyng, Agenor Alberton, Aldivo
Wegner e Nélida Boiarski, e o presidente da entidade foi o senhor Flavio Dal B6”
(Pasini, 2022, p. 130).

e 03/12/1968: Dom Manoel Kénner falece na cidade de Paderborn, Alemanha. No
entanto, sua memoria, como afirma Cirio (2014, p. 264), "entrou na lenda de um
pioneirismo missionario que tem muito de extraordinario pela sua originalidade".

e 27/03/1969 - O trecho da BR-277, entre Curitiba e Foz do Iguacu, foi oficialmente
inaugurado, pelo entao presidente brasileiro, Artur da Costa e Silva.

e 30/10/1969 — Emilio Garrastazu Médici assume como presidente do Brasil.

e 30/12/1969 — O governo do Estado do Parana, pelo Decreto N° 17.781, cria na
Secretaria de Educacéao e Cultura de Foz do Iguacgu, o Ginasio Estadual Noturno (G.
E. N.). Os mentores da criacdo do Ginasio Estadual Noturno, sdo: Coronel Julio

Werner Hackradt (Fotografia 25 abaixo), entdo prefeito municipal da cidade; Elcely
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Borges Caminha, inspetora Regional de Ensino no municipio; Iracema Luiza Curra
Dariz, inspetora de Ensino Médio no municipio, coordenadora das atividades
burocraticas dentro da 442 Inspetoria Regional de Ensino (I.R.E)3'; Candido Manuel
Martins de Oliveira (Fotografia 26 abaixo), Secretario de Educagao e Cultura - este,

acolheu o pedido e encaminhou ao governador.

Fotografia 25: Coronel Julio Werner Hackradt

Fonte: AMOP - Associacdo dos Municipios do oeste do Parana - Galeria dos Ex-Presidentes AMOP

31 A mudanca de Inspetoria Regional de Educagéo para Nucleo Regional de Educagdo (NRE) no estado do
Parana esta inserida em um contexto mais amplo de reorganizagao administrativa e pedagogica da rede
estadual de ensino, refletindo transformacdes nas politicas educacionais brasileiras a partir das décadas de
1970 e 1980. As Inspetorias Regionais de Educagéo existiam para fiscalizar, supervisionar e normatizar as
atividades das escolas sob a perspectiva de uma gestdo mais centralizada e verticalizada, com forte controle
do Estado sobre os processos escolares. Com o avango das discussdes sobre gestdo democratica da
educacao e a crescente valorizagdo da autonomia pedagdgica, especialmente a partir da Constituicido Federal
de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) de 1996, o modelo centrado apenas na
inspecgéao e controle foi sendo repensado. No Parana, esse processo aconteceu no fim dos anos 1980 e inicio
dos anos 1990. As Inspetorias foram substituidas por Nucleos Regionais de Educac¢éo, que deixaram de ser
apenas orgaos fiscalizadores e passaram a exercer um papel articulador, formativo e de apoio técnico e
pedagdgico as escolas da rede estadual. Atualmente, o Parana conta com 32 NREs, ligados diretamente a
Secretaria de Estado da Educagcdo do Parana (SEED). Cada Nucleo coordena e acompanha as escolas
estaduais de sua regido. Para comprovar a mudanga da nomenclatura de Inspetoria Regional de Educacgao
para Nucleo Regional de Educacdo (NRE) no estado do Parana, é possivel consultar documentos
institucionais disponiveis no site oficial da Secretaria de Estado da Educagdo do Parana (SEED-PR),
especialmente relatdrios técnicos, organogramas e legislagdes referentes a estrutura organizacional da rede
estadual de ensino. Além disso, é recomendavel buscar registros histéricos nos arquivos publicos estaduais
e em obras académicas que tratam da gestdo educacional e da descentralizacdo da administracédo publica
no Brasil, como os trabalhos de Naura Syria Carapeto Ferreira e Bernadete Gatti. A propria Lei de Diretrizes
e Bases da Educagédo Nacional (LDB/1996) também fornece base legal para compreender esse processo de
reestruturagao.


https://www.amop.org.br/detalhe-da-materia/info/galeria-dos-ex-presidentes-amop/26555
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Fotografia 26: Candido Manuel Martins de Oliveira

Fonte: Mural do Parana

Fotografia 27: Paulo Cruz Pimentel - Governador do estado do Parana — ano 1969

Fonte: Paulo Cruz Pimentel | Casa Civil

e 24/02/1970 — Nomeacao do primeiro diretor, em fungao gratificada3?, por periodo de
trés anos, o professor Hildebrando Calixto, professor de Ensino Médio® nivel 21
(pela Portaria N°2.194/70).

32 A fungéo gratificada é uma vantagem temporaria, ndo um cargo permanente. Esta relacionada ao exercicio
de func¢des que exigem maior responsabilidade e complexidade, como lideranga, coordenagao de equipes ou
atividades de assessoria. A nomeagao e exoneragao de servidores em fungdes gratificadas sao feitas por
meio de ato oficial da autoridade competente, com livie nomeagdo e exoneragdo. A fungdo gratificada é
regulamentada pela Lei n®8.112/91, que dispde sobre o regime juridico dos servidores publicos civis da Uniéo,
das autarquias e das fundagdes publicas federais.

33 Na década de 1960 e até o inicio dos anos 1970, o sistema educacional brasileiro era organizado da
seguinte forma

e Ensino Primario: 4 anos iniciais da educagdo escolar obrigatdria (equivalente ao atual Ensino
Fundamental — anos iniciais).
e Ensino Secundario: dividido em duas etapas:
o Ginasial: 12 a 42 séries do secundario (atualmente 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental).
o Colegial: 17 a 32 séries (equivalente ao atual Ensino Médio).


https://muraldoparana.com.br/mortes-candido-martins-de-oliveira/
https://www.casacivil.pr.gov.br/Pagina/Paulo-Cruz-Pimentel
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o 27/02/1970 — Pela Ata N° 35/70 é lotada como secretaria do Ginasio Estadual
Noturno a professora Edi Ivone Tosi.

e 28/02/1970 — Toma posse o primeiro diretor do Ginasio Estadual Noturno, professor
Hildebrando, na 442 Inspetoria Regional de Ensino (I.R.E) — Foz do Iguagu, perante
a inspetora de Ensino Médio, Iracema Luiza Cuna Dariz.

e 28/02/1970 — Termo de abertura do livro Ata do Ginasio Estadual Noturno, pelo
Diretor Hildebrando Calixto.

e 13/03/1970 — O Secretario de Negdécios de Educagao e Cultura, Candido Manoel
Martins de Oliveira, no uso de suas atribuigdes, pela Portaria No 2.941/70, designa
a professora de Ensino Primario Edi Ivone Tosi, lotada no Grupo de escola
Bartolomeu Mitre de Foz do Iguagu, como secretaria do G. E. N. de Foz do Iguagu.

e 16/03/1970 — E empossada pelo diretor, Professor Hildebrando Calixto, a primeira
secretaria do G. E. N. (Ginasio Estadual Noturno), professora Edi Ivone Tosi.

o 28/04/1970 — Secretaria Edi Ivone assina um Termo de Exercicio no livro Ata do
GEN. E a primeira vez que aparece ela como a responsavel por lavrar o documento.

e 04/04/1970 — Aprovado o primeiro curriculo do GEN pelo parecer n° 89/70 do
Conselho Estadual de Educagao do Parana, com base no processo n° 167/70.

e 25/06/1970 — A ata do primeiro curriculo aprovado é assinada no GEN.

e 30/10/1970 — E feita a relacdo de equipamentos e material permanente do GEN,
assinada pela, entdo, secretaria, Edi Ivone Tosi.

e 15/11/1970 — Concluida a pesquisa biografia sobre Dom Manoel Kénner, pelo
professor Claudio Dier e seu colaborador, professor Ari G. Pelizali. Os alunos
pesquisadores foram: Carmen L. Sauer, Aldina Fabriz, Luizene Somavilla, Maria

Tereza Brusnitzki, Divanir Calixto.

e Ensino Superior: cursos universitarios e de nivel técnico superior.
A LDB de 1961 organizava a educagéo brasileira em termos bem diferentes dos atuais € mantinha essas
nomenclaturas herdadas de modelos europeus, especialmente o francés e o portugués.
Em 1971, foi sancionada a nova LDB (vigente até 1996), que reformulou o ensino de 1° e 2° graus no Brasil.
A partir dessa lei:

e O Ensino Primario passou a ser chamado de 1° grau, com duragao de 8 anos.

e O Ensino Secundario passou a ser chamado de 2° grau, com duragdo média de 3 anos, voltado

tanto para formagao geral quanto profissionalizante.

e O Ensino Superior manteve-se como nivel seguinte.

Essa reforma também introduziu mudancgas curriculares, obrigatoriedade da profissionalizagdo no 2° grau e

maior centralizagéo da politica educacional.
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e 18/11/1970 — Corpo docente do GEN, em reunido conjunta do corpo docente e
membros da comunidade iguaguense, escolhem para “futuro” patrono da instituigao
de ensino o nome de Dom Manoel Konner.

e 18/12/1970 — Pela 442 Inspetoria Regional de Ensino, é entregue ao Secretario da
Educacao e Cultura do Parana, um exemplar da biografia de Dom Manoel Kénner.
No topo da pagina se vé escrito “Aguardando decreto de designacao para Ginasio
Estadual Dom Manoel Kdnner”.

e Final de 1970 — Primeira turma do ginasio Jodo XXIllI se forma. Sdo formandos:

Adilson Pasini3*, Classi Margarida Rinaldi, Janete Spricigo, José Carlos

Montemezzo, Maria Matilde Smania, Maria Salete Buzanello, Marilene Montemezzo,
Nercy Wegner, Nilza Maria Manenti e Sueli Maria Todeschini.

e 08/02/1971 — Diretor do Ginasio Jodo XXIII, no Distrito de Santa Terezinha3®® |,
encaminha uma solicitagéo, a pedido da comunidade, ao Secretario de Educacéo do
Estado do Parand, senhor Nelson Luiz da Silva Zanaya®® , para que seja criada uma
extensdo do GEN Dom Manoel Kénner, no mesmo distrito.

e 10/02/1971 — O diretor do GEN, professor Hildebrando, faz a solicitagao oficial ao
Secretario da Educagéo para estender as quatro séries ginasiais, em sala cedidas
pelo Ginasio Joao XXIIlI, no Distrito de Santa Terezinha.

e 10/02/1971 — Ata dos 110 inscritos para fazer o Exame de Admissao a primeira série
do Curso Ginasial registra: 64 aprovagoes, 42 reprovacdes, 4 ndo comparecimentos.
O que resultou na abertura de 7 turmas de primeira série, uma delas correspondente
a Extensédo do GEN em STI.

e 17/02/1971 — Comunicagao oficial da 44?2 Inspetoria Regional de Ensino, por meio
do Oficio N°35/71, ao diretor Hildebrando Calixto, da aprovag¢ao do funcionamento
do Ginasio Noturno de Foz do Iguagu e suas atividades ginasiais no distrito de Santa
Terezinha. Transicdo N° 15 da Ata do dia 10/03/1971, pela secretaria Edi Ivone.

34 Vale destacar que uma das referéncias de nossa pesquisa € um livro organizado por Adilson Pasini: PASINI,
Adilson. Minha rua, nossa histéria. S3o Miguel do Iguagu — PR: Grasmil, 2022.

35 Desde 1959 (Lei Municipal n°230), a antiga Vila Criciima foi elevada a categoria de distrito do municipio
de Foz do Iguagu, sendo chamada apenas de “Santa Terezinha”. Até sua emancipagao, em 1982, continuava
subordinada administrativamente a Foz do Iguagu. Mesmo ja sendo um distrito préspero, s6 em 3 de maio de
1982, com a Lei Estadual n°7.572, ele foi oficialmente elevado a municipio, passando a chamar-se Santa
Terezinha de Itaipu. O acréscimo de “Itaipu” serviu para diferenciar a nova cidade de outras “Santa Terezinha”
existentes em outros estados, além de homenagear a Usina Hidrelétrica de Itaipu, importante marco regional
(PARANA, 1982; SANTA TEREZINHA DE ITAIPU, 2025; IBGE, 2025; JORNAL FAIXA DE FRONTEIRA,
2025).

36 Nelson Luiz da Silva Zanaya foi Secretario de Estado da Educagéo do Parana no inicio da década de 1970,
durante o governo de Paulo Pimentel (governador entre 1966 e 1971).
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e 01/03/1971 — O curriculo escolar do GEN estava dividido da seguinte forma:

o Disciplinas obrigatérias: Portugués, Matematica, Historia, ciéncias, Geografia

e Educacéo Moral e Civica;

o Disciplinas complementares: Organizagédo Social e Politica do Brasil e

Espanhol®’;
o Disciplinas Optativas: Inglés e Desenho;
o Praticas Educativas: Artes Plasticas;
o Disciplina Especial: Religido.

e 03/03/1971 — A 442 Inspetoria Regional de Ensino nomeia o professor Narciso Valiati
como diretor interino do GEN. Transicdao N° 22 da Ata do dia 11/03/1971, pela
professor Hildebrando.

e 05/03/1971 — Reuniao® de entrega e recebimento dos arquivos, instalagées, material
do Ginasio Jodo XXIll, no Distrito de Santa Terezinha, do Municipio de Foz do Iguagu,
para uso do Ginasio Estadual Noturno Dom Manoel Koénner de Foz do Iguacu.
Transigao N° 16 da Ata do dia 10/03/1971, pela secretaria Edi Ivone.

e 05/03/1971 — Assume a coordenagao da extensdao do GEN, o professor Edinor
Mariot.

e 05/03/1971 — Oficializa-se a mudanca de nome do Ginasio Estadual Noturno de Foz
do Iguacgu para Ginasio Estadual “Dom Manoel Kénner”. Transi¢gao N° 11 da Ata do
dia 10/03/1971, pela secretaria Edi Ivone.

e 05/03/1971 — Diretor Hildebrando comunica seu parecer a inspetora professora
Iracema Luiza C. Dariz, da 442 Inspetoria Regional de Ensino, sobre a reunido de
entrega e conferéncia das instalagbes e materiais do Ginasio Jodo XXIIl no Distrito
de Santa Terezinha. Transicao N° 18 da Ata do dia 05/03/1971, pela pelo proprio
diretor, professor Hildebrando.

e 10/03/1971 — Pela Portaria N° 681/71 é autorizado pelo Secretario de Educagao a
extensdo do GEN Dom Manoel Kénner de Foz do Iguagu, no Distrito de Santa
Terezinha, para funcionamento a partir do ano letivo de 1971. Transigao N° 14 da Ata

do dia 10/03/1971, pela secretaria Edi Ivone.

37 A disciplina de espanhol aparece pela primeira vez inserida no curriculo do Ginasio que, embora, em regi&o
de fronteira com Argentina e Paraguai, ndo contemplava no curriculo essa formagao.

3% Nessa reunido o professor Hildebrando ja ndo é mais diretor do GEN, porém, é o representante da 442
Inspetoria Regional de Ensino. Ja o professor Narciso Valiati que 0 acompanha, é o diretor interino do GEN.
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e 11/03/1971 — Dado posse e exercicio ao professor concursado Jaime Bruning para
exercer a fungéo de professor de Histéria no GEN, agora, oficialmente reconhecido
como Ginasio Estadual Noturno Dom Manoel Kénner.

e 13/03/1971 — Oficialmente, pela 442 Inspetoria Regional de Ensino, direto de
Cascavel, através do Oficio 39/71, o professor Hildebrando € exonerado da fungao.
Pelo Ato N° 1/71 da mesma inspetoria, o professor Narciso € nomeado diretor em
carater excepcional.

e 15/03/1971 — E assinado o Termo de Exercicio na Funcdo diretor do GEN Dom
Manoel Konner, professor Narciso.

e 20/04/1971 — Feito o segundo inventario dos materiais permanentes do GEN.

e 26/04/1971 — Na 442 Inspetoria Regional de Ensino € dado posse ao professor
Narciso como diretor do GEN.

e 11/08/1971 — Promulgada a Lei N° 5692, que modificou profundamente a LDB de
1961 (Lei n® 4.024/61), especialmente no que se refere a educagao basica (1° e 2°
graus).

e 15/12/1971 — As Atas de Resultados de Exames Finais do Ginasio Estadual Dom
Manoel Konner®, assinadas pelo Diretor Narciso Valiati e a secretaria Edi Ivone Tosi

nos contam:

o Alunos matriculados na sétima turma da primeira série*’, seguido do

resultado*': Ademar Vitorassi (A); Ademir José Manenti (A); Anadir Marcomim
(A); Antonio Neri Formighieri (A); Ardelino Tessaro (A); Aristides A. Pasini (C);
Carlos Alberto S. Naves (R); Clovis Arenhart (A); Domicio Piazza Benedet (A);
Edmar Antonio Baldessar (R); Elio Guiebeler (A); Elir Santos Pavei (A); llario
Rossi (A); laia Kramer (C); Jair Dagostin (A); José Antdnio Pome (A); Auzemir
Valvassori (A); José Martini (R); Maria G. Lino Araujo (A); Mario Biff (A); Mario
Boaroli (R); Marlene Schimtz (T); Pedro Nandi (A); Ramao Vieira Andrade (A);
Rosevaldo Bahls (R); Terezinha Arlete Depiné (A); Wilson Vieira Andrade (A);

3% Os nomes foram digitados conforme estdo nas Apostilas organizadas com cépias dos livros de atas de
resultados de exames finais do Ginasio Estadual Dom Manoel Kénner. Acervo documental do Colégio
Estadual Dom Manoel Kdnner, Santa Terezinha de ltaipu, 1968-1978. E, muitas vezes, um sobrenome
aparece datilografo em uma ata de uma forma e em outra, diferente.

40 As outras seis turmas correspondem aos alunos matriculados para frequentar a aulas em Foz do Iguacu,
onde esta a sede do GEN.

41 Esse resultado, por se tratar de muitos alunos, seguira a seguinte nomenclatura: A — aprovado; R —
reprovado; T — transferido; C — matricula cancelada; D — desistente.
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Volnei Eugénio Spricigo (A); Alberto Bispo da Silva (A); Genivaldo Joaquim
Teixeira (A).

o Alunos matriculados na quinta turma** de segunda série, seguido dos

resultados: Afonso Griebeler (A); Afra Volnete Bonoto (A); Agostinho Roque
Bastiani (A); Carlos Becker (A); Cesar Augusto Smania (A); Cleusa Noveli
Rinaldi (A); Darey Friedrich (C); Dionisio Piazza Benedet (A); Edenir Griggio
(A); Edenir da Silva Pereira (A); Guiomar da Silva (A); Italvina Dagostin (C);
Jandira Smania (A); Garibaldino Pereira (A); Joao Ademir Formighieri (A);
Jodo celso Lazzaris Perdona (A); Luiz Eugénio da Silva (R); Lurdes Maria
Friedrich (C); Marco Antonio Milioi (A); Marilene Poma (A); Mario Sakai (A);
Marli Corrente (A); Nair Mauricio da Silva (A); Neli Martini (A); Nilva Corrente
(A); Nivaldo Benedet Piazza (A); Olaurildes Corrente (A); Pedra Valdete Ral
Pont (A); Salésio Cechinelo (C); Terezinha Leoni Griebeler (A); Valdina Dal
Pont (A); Valmir de Souza Anacleto (A); Zenaide da Silva Ferreira (T);
Zerinaldo Tepenoti (C); José Caelino Inacio (A).

o Alunos matriculados na terceira turma*® de terceira série, seguido dos

resultados: Alair Pasini (A); Antbnio Sadi Buzanello (A); Aristides Leite
Sequeira (A); Carlos Luiz F. de Araujo (T); Fernando Dal Pont (A); Genesi
Maria Bado (A); José Luiz Bado (A); Julio Arenhart (A); Neide Mariot (A); Neri
Manenti (A); Norma Zanette (A); Paula Luiza Smania (A); Walmir Brembatti
(A); Vilson Acordi (A); Zélia Zilli (A); José Luiz Benedet.

o Alunos matriculados na terceira turma** de quarta série, com os resultados

finais: Aguinaldo Dal Pont Zilli (A); Bernardo Corrente (A); Celso Jo&o
Todeschini (A); Denir Vitorassi (A); Francisco Hoepers (A); Helena Regina
Zanette (A); Jaime Valdir de Bastiani (A); Juares Claudio Rinaldi (A); Jurema
da Silva (A); Luiz Dagostin (A); Maria de Fatima Zanette (A); Mario Alexandre
Zilli (A); Nilce Zilli (A); Noemia Zanette (A); Sergio Eugénio da Silva (C);
Mercedes Pezenta Corrente (A); José Vanio Vefago (A); Marlei Flores (A);
Joao Carlos Raycik (A); Dalmir Z. Zanoni (A).

42 Como no caso da primeira série, essa turma de segunda série corresponde a extensédo do GEN em STI.
43 Corresponde a turma do GEN em STI.
44 Diz respeito a quarta série do GEN em STI.
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e 1972 — Integra-se ao Ginasio Estadual Dom Manoel Kénner o Ginasio Joao XXIII,
assumindo a diregao de extensao o professor Edinor Anténio Mariot e a coordenacéao
do GEN, em STI, o professor Vitorino Dalla Costa Paese.

e 08/1972 — 02/1974 — Assume a dire¢ao do Ginasio Estadual Dom Manoel Konner,
Foz do Iguacu, o professor José Kuiava®.

e 15/12/1972 - As Atas de Resultados de Exames Finais do Ginasio Estadual Dom
Manoel Konner, assinadas pelo Diretor José Kuiava e a secretaria Edi Ivone Tosi nos
contam:

o Alunos matriculados na décima sequnda turma“*® de primeira série, com

seus respectivos resultados: Agenor Piatti (A); Angelo Bordignon (R);
Avanildo S. Behench (R); Candido F. Vieira Pires (C); Dilnei Stedtem (A);
Engelbert Eyong (A); Flavio Bendo (A); Francisco de Assis da Silva (A);
Inacio L. de Souza (R); Inés Nandi (A); Inés Negrero (A); Josmar Carrilho
Afonso (A); Ivone Idalina Soares (A); José llidio Filho (A); Lauro Spricigo
(A); Leila Reni Sartor (A); Luiz Carlos Soares (A); Majorino Lucion (A);
Marcia Anténia Soares (A); Maria do Carmo Pelegrin (C); Maria Izabel
Tonentti (A); Maria V. Corrente (C); Marino Kulheomp (R); Marli Spricigo
(A); Neide de Fatima Vigatto (A); Nelson B. da Silveira (A); Olindia Lucia
Pavei (A); Olga Fatima Pavei (C)); Pedro Manenti (R); Sergio Esquivel (R);
Vanildo José Vitorassi (A); Vilson Francés (R); Wanderley Corrente (R);
Arlei Corrente (C); lvone Amaral (A); Pedro Zilli (A).

o Alunos matriculados na sétima turma de segqunda série com seus

resultados: Ademar Vitorassi (R); Ademir José Manenti (A); Ademir
Valvassori (A); Alberto Bispo da Silva (D); Alzemir Valvassori (A); Anadir
Marcimin (A); Anisio P. Corrente (A); Anténio Nery Formiguieri (A); Ardelino
Pessaro (A); Avilson Pasini (A); Clovis Arenhart (R); Denicio Benedet (R);
Dirce I. Negreldo (A); Elio Greller (R); Elir Santos Pavei (T); Jair Dagostin
(A); José Antbnio Poma (R); José Gerdnimo Zanete (A); Juracy Salete da

45 O professor José Kuiava, possui graduagdo em Filosofia pela Universidade Regional do Noroeste do Estado
do Rio Grande do Sul (1969) e mestrado em Administragdo de Sistemas Educacionais pela Fundagéo Getulio
Vargas (1993). Doutorado em Educagéo pela Faculdade de Educagédo da Unicamp (2012). Atualmente é
professor efetivo- professor sénior da Universidade Estadual do Oeste do Parana. Tem experiéncia na area
de Educacgéo, com énfase em Planejamento e Avaliagdo Educacional, atuando principalmente nos seguintes
temas: autobiografias, inventario da produgdo académica, corporeidade, ética e estética, seriedade,
linguagem, literatura e ciéncias e riso.

46 Correspondente a STI.
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Silva (A); Lurdes Maria Friedrich (A); Luiz Eugénio da Silva (D); Genivaldo
J. Teixeira (A); Maria das Gracas Lino de Araujo (A); Mario Biffe (A);
Marlene Maria Serafin (A); Pedro Nandi (A); Raméao Vieira de Andrade (D);
Terezinha A. Depiné (R); Wilson Vieira de Andrade (R); Ademir Silva
Gaecia (A).

o Alunos matriculados na quarta turma de terceira série e os resultados: Afonso
Griebeler (A); Afra Volnet Bonotto (A); Andnio Vitorassi (A); Carlos Becker (A);
Cesar Augusto Smania (A); Cleusa Noveli Rinaldi (A); Dionisio Piazza
Benedet (A); Edvir Griggio (A); Enedir da Silva Ferreira (A); Garibaldino
Pereira (A); Guiomar da Silva (A); Jair Machado (A); Jandira Smania (A); Jean

V. Pereira de Barros (T); José Donato da Silva (A); Joao Ademir Formighieiri

(A); Joao Celso Perdona (A); José Caolino Inacio (A); Narcia Alves da Silvéria
(A); Marco Antdénio Millioli (A); Marlene Poma (A); Mario Sakai (A); Marli
Corrente (A); Nair Mauricio da Silva (A); Neli Martini (A); Nilva Corrente (A);
Nivaldo Benedet Piazza (A); Olaurildes Corrente (A); Pedra Valdete Dal Pont
(A); Pedro Dias de Aguiar (R); Terezinha Leoni Griebeler (R); Valdina Dal Pont
(A); Valmir de Souza Amacleto (A); Zenaide da Silva Ferreira (T); Nilton Felipe
(C); Darcy Friedrich (A); Cleci Izabel Mazucco (C); Raulcilda Kramer (A);
Zulmira Datch(A).

o Alunos matriculados na quarta turma de quarta série e os seus resultados:
Alair Pazini (A); Anténio Sadi Buzanello (A); Fernando Dal Pont (A); Genesi
Maria Bado (A); José Luiz Bado (A); José Luiz Benedet (A); Julio Arenhart (A);
Neide Mariot (A); Nery Manenti (A); Norma Zanete (A); Paula Luiza Smanis
(A); Valmir Brenbatti (A); Vilson Acordi (A); Zélia Zilli (A).

e 1973 — Retorna a coordenacéo da extensao Edinor Mariot, até julho de 1973.

e 26/04/1973% - Assinatura do Tratado de Itaipu, que estabeleceu a sociedade
binacional entre Brasil e Paraguai para aproveitar o potencial do Rio Parana.

e 1973 (segundo semestre) — 1978 — Professor Sebastido Francisco da Silva é

coordenador do Ginasio Estadual Dom Manoel Kbnner, em Santa Terezinha.

47 Inserimos os dados referentes a construgao da Itaipu Binacional, porque esta construgéo atrai muito nossos
moradores a regido de Foz do Iguagu e terras ao redor.
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e 10/08/1973 - Comisséao Deliberativa indicou o nome das principais ruas do centro de
Santa Terezinha de Itaipu. Na ocasido, o senhor Humberto Soleti da o nome a rua

na qual esta localizado o atual prédio escolar, Rua Venancio Smania:

Venancio Smania (1905-1965) pioneiro. Casado com Paula Galli
Smaéania. Teve oito filhos. Veio de Criciuima — SC em 1952. Foi
empresario no ramo de panificagdo, pensdo e mercado. O nome
dessa rua foi dado, em 1973, por Humberto Soletti (PASINI, 2022, p.
86).

e 15/12/1973 - As Atas de Resultados de Exames Finais do Ginasio Estadual Dom
Manoel Kdnner, assinadas pelo Diretor, professor Claudio Dier, e a secretaria Edi
Ivone Tosi, trazem os matriculados em suas séries. Algumas observacoes:

o Séo cinco turmas de primeira série ginasial em Santa Terezinha. Um total de
203 alunos matriculados: 135 aprovados, 26 desistentes, 17 transferidos, 25
reprovados.

o Sao cinco turmas de segunda série ginasial. Um total de 157 alunos: 111
aprovados, 26 reprovados, 1 falecimento, 7 desistentes, 10 transferidos, 2
alunos que nao é possivel verificar o resultado por ma qualidade do
documento.

o Sao duas turmas de terceira série. Um total de 57 alunos: 48 aprovados, 2
reprovados, 3 desistentes, 4 transferidos.

o Uma turma de quarta série, com 34 alunos, todos aprovados.

e 1974 — E criada a Itaipu Binacional.

e 30/01/1974 — Pela resolugao n° 1973/74, de 28/01/1974, é designado para assumir
a diregcdo do Ginasio Estadual Dom Manoel Kénner, o professor Claudio Dier. Na
mesma data toma posse na Inspetoria Regional de Ensino de Foz do Iguagu.

e 15/03/1974 - Ernesto Geisel assumiu a Presidéncia do Brasil, sucedendo o general
Emilio Garrastazu Médici. Ele foi o 4° presidente do regime militar (1964-1985) e
governou até 15 de margo de 1979, quando foi sucedido por Joao Figueiredo.

e 10/01/1975* - As Atas de Resultados de Exames Finais do Ginasio Estadual Dom

Manoel Kénner, assinadas pelo Diretor, professor Claudio Dier, e a secretaria Edi

48 Em uma das Atas, a que corresponde a 122 turma, ha o carimbo da Escola Bartolomeu Mitre que, pelo
Decreto Estadual n°. 3533 de 21/06/1977 (que nao foi possivel localizar nos arquivos de leis do estado),
oferece o Ensino Supletivo de 1° Grau Regular. Conforme consta em "Histérico do Colégio Bartolomeu Mitre"
(2021), “Em 1973, ocorreu a reforma do Ensino de Primeiro Grau, com inicio gradativo nas 1 @s, 2%s e 5%
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Ivone Tosi, trazem os nomes dos alunos matriculados nas respectivas séries, bem
como os resultados referentes ao ano de 1974. Algumas ponderagdes a respeito:

o Foram 13 turmas de alunos da primeira série ginasial, destas, cinco turmas
eram em Santa Terezinha: 4 diurnas e 1 noturna. Total de alunos na primeira
série: 235. Dos quais, 49 alunos desistiram e 10 foram transferidos e, dos 176
que fizeram Exames Finais, 46 nao obtiveram aprovacdo e os demais,
contabilizando 130, foram aprovados.

o Um total de 12 turmas de segunda série, das quais cinco turmas eram no GEN
em STI, totalizando 195 alunos. Eram 3 turmas diurnas e 2 noturnas. Dos
alunos que realizaram os exames, um total de 172, foram aprovados 137,
reprovados 35; haviam sido transferidos 3 e 20 desistiram.

o Eram 9 turmas de terceira série, destas, trés eram em Santa Terezinha — duas
diurnas e uma noturna. Um total de 125 alunos: 10 desistentes e 5
transferidos. Dos que realizaram os exames: 7 foram reprovados e 103
receberam aprovacgao.

o Foram 7 turmas de quarta série ginasial. Das duas turmas em Santa
Terezinha: uma diurna com 16 alunos e outra com 38 alunos, noturna, 3
alunos desistiram, 2 foram transferidos, 3 reprovados e os demais receberam
aprovacgao.

e Setembro de 1975 — E solicitada ao subprefeito do Distrito de Santa Terezinha, o sr.
Olivio Buzanelo, que desse nome as ruas. Este organizou uma comissdo com o0s
lideres locais.

e 1975 — Ténia kindimann é a nova secretaria do Ginasio Estadual Dom Manoel
Kénner em Santa Terezinha de Itaipu. Os registros referentes aos alunos deste ano,
o de 1975, ddo mostra as Atas de Exames Finais, lavradas em 15/02/1976 e
assinadas pelo Diretor, professor Claudio Dier e pela, entdo, secretaria Tania
Kindlmann.

o Séo 6 turmas de primeira série, todas diurnas, com um total de 233 alunos.

Foram desistentes 39 alunos, 6 transferidos e 62 reprovados.

séries. Em 1974, o Curso Supletivo e o Curso Regular uniram-se, com a denominagao "Escola Bartolomeu
Mitre - Ensino Regular e Supletivo de 1° Grau"”. Pois, a partir de 1974 o Curso Supletivo e o Curso Regular
constituiram-se num unico Estabelecimento, com a denominagéo “Escola Bartolomeu Mitre - Ensino Regular
e Supletivo de 1°Grau, conforme o Colégio Estadual Bartolomeu Mitre (2025, p. [sem paginagao]). E nesse
estabelecimento de ensino que ficara a sede do GEN, bem como desde 1952 abrigou o Curso Ginasial, do
Ginasio Estadual Monsenhor Guilherme e, desde 1957 o Curso Normal: Escola Normal Iguagu, que foi o
primeiro curso em nivel de 2° Grau da cidade de Foz do Iguagu.
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o Abriram 11 turmas de segunda série, das quais 4 turmas sao do Distrito de
Santa Terezinha, perfazendo um total de 159 alunos. 3 turmas no periodo
diurno e uma no noturno. Dos alunos, 20 desistiram, 11 foram transferidos e
46 reprovados nos exames finais.

o Foram 11 turmas de terceira série — 4 na extensdo em Santa Terezinha.
Destas turmas, 3 eram diurnas e 1 oferecida a noite; um total de 148 alunos.
Nessa série, 17 desistiram, 5 foram transferidos e 20 reprovados.

o Séo 3 turmas noturnas de quarta série ginasial em Santa Terezinha e um total
de 103 alunos. Dos quais, 16 sao desistentes, 2 transferidos, 1 falecido e 3
reprovados.

e 15/12/1975 — Sao lavradas as Atas de Exames Finais da quarta série ginasial, sendo
Luzia Mielo Balbinotti a secretaria do Ginasio Estadual Dom Manoel Kénner em Foz
do Iguagu.

e 1976 - Atas de resultados de Exames Finais lavradas em 08/02/1977, dao conta de
mostrar:

o Sao 8 turmas de primeira série em Santa Terezinha; 3 matutinas, 3
vespertinas e 2 noturnas. Um total de 280 alunos: 55 desistiram, 82
reprovaram e 8 foram transferidos.

o Séo 5 turmas de segunda série, 2 pela manh3, 2 a tarde e 1 a noite. Foram
192 matriculas, com 19 desisténcias, 10 transferéncias e 51 reprovacgoes.

o Séo 3 turmas de terceira série, 1 em cada periodo (manha, tarde e noite),
totalizando 123 alunos; com 16 desistentes, 8 transferidos e 19 reprovados.

o Foram 4 turmas de quarta série, 1 matutina e 3 noturnas*®, e um total de 164
alunos. Foram 24 desisténcias, 24 reprovados e 6 transferéncias.

e 03/01/1977 — Reuniao realizada no saldo paroquial de STI, a qual compareceram
entre outras autoridades o Prefeito de Foz do Iguagu, Clévis Cunha Viana, o
Administrador Estadual da CNEC* e o Fundador da CNEC Nacional, professor
Felipe Tiago Gomes, cria a Escola de Segundo Grau Flavio Dal Bo, “nome escolhido

por unanimidade por ter sido o Sr. Flavio Dal B6 o primeiro presidente da CNEC

4 Em uma das Atas de Resultados de exames Finais, a quarta ata referente a Santa Terezinha, isto &, a
décima turma, se Ié 92turma duas vezes, porém se trata da 102 turma.
50 Campanha Nacional de Escolas da Comunidade (CNEC).
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local, 1968 (Silva, 1995, p. 58-59)°'. O primeiro diretor administrador foi o professor
Sebastido Francisco da Silva e o primeiro secretario foi Aureo Eyng.

e Final de 1977 — Atas de resultados de Exames finais lavradas em 20/02/1978,
assinadas pelo professor diretor Claudio Dier e pela secretaria Marli Spricigo,
apontam:

o 8 turmas de primeira série, 3 no periodo matutino, 4 no vespertino e 1 a noite.
Totalizam juntas 338 alunos. Destes, 26 foram transferidos ao longo do ano,
34 alunos haviam desistido e 127 foram reprovados no exame.

o 6 turmas de segunda série, 2 pela manh3, 2 a tarde e 2 turmas a noite. Foram
222 alunos, dos quais 30 desistiram, 27 foram transferidos e 30 reprovaram.

o 4 turmas de terceira série ginasial, 1 de manha, 1 a tarde e 2 a noite. Um total
de 153 alunos e, dentre esses, 16 desistentes, 18 transferidos e 23
reprovados.

o 3 turmas de quarta série, 1 matutina e duas noturnas. Somando um total de
111 alunos, com 17 desisténcias, 12 transferéncias e 7 reprovacgdes.

e 1978 — Por causa da Lei 5692/71 o Ginasio Estadual Dom Manoel Konner é instalado
em um novo e definitivo prédio*?. Assume a dire¢do do estabelecimento o Professor
Claudio Dier, de Foz do Iguagu.

e 26/08/1978 — Toma posse como primeiro Bispo da Diocese de Foz do Iguagu, Dom
Olivio Aurélio Fazza.

e 1981 - O Ginasio Estadual Dom Manoel Kénner tem o nome alterado para Colégio
Estadual Dom Manoel Konner (PASINI, 2022, p. 133).

A reconstrugdo cronologica desta década fundamental demonstra que o

51 Como o prédio da CNEC ainda estava sob o uso do Ginasio Estadual Dom Manoel Kénner, foi usado o
prédio da Escola Carlos Zewe Coimbra durante o ano de 1977, pois estava desocupado a noite. Este prédio,
atualmente, é o local de uma instituicao privada de Ensino, o Centro Educacional de Santa Terezinha de Itaipu
(CESTI).

52 A Lei n®5.692/71, ao tratar da organizag&o do ensino, ja apontava uma preocupagao em racionalizar o uso
dos espacgos e recursos educacionais, principalmente em regides onde a infraestrutura escolar era precaria
ou fragmentada. No Artigo 3°, por exemplo, a lei sugeria que as redes de ensino estimulassem, dentro da
mesma localidade, formas de integragdo entre diferentes modalidades de ensino, partindo de uma base
comum. Isso significava, na pratica, que escolas pequenas poderiam ser reunidas em estruturas maiores,
promovendo mais eficiéncia e otimizando o atendimento aos alunos. Além disso, havia a ideia de que escolas
proximas poderiam colaborar entre si, aproveitando melhor os espacos e os recursos existentes, de modo a
suprir as caréncias umas das outras. Também era prevista a criagdo de centros interescolares, ou seja,
espacos compartilhados entre diferentes instituicdes, que ofereceriam disciplinas ou servicos comuns a todos.
Essas orientagdes apontam para uma tentativa de melhorar o acesso, a qualidade e a gestdo do ensino,
especialmente nas localidades menores, sem necessariamente depender de grandes investimentos
estruturais imediatos.
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Colégio Estadual Dom Manoel Konner é o resultado de um esforgo coletivo entre poder
publico, liderangas comunitarias e educadores. Ao documentar desde a criagao do Ginasio
Estadual Noturno até a conquista da sede definitiva em 1978, este anexo cumpre a missao
de perenizar os "escritos que permanecem", transformando nomes e datas em um
testemunho vivo do pioneirismo local. Mais do que uma lista de eventos, esta historia
reafirma que a identidade da instituigdo esta profundamente ligada ao desenvolvimento de
Santa Terezinha de ltaipu, servindo como base sdlida para as geragdes que continuam a
escrever os capitulos futuros desta trajetéria educativa, pois, “toda histéria por mais que se
queira sempre sera incompleta, por isso € importante continuar a leitura” (PASINI, 2022, p.
118).



