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RESUMO

Esta pesquisa propde uma analise sobre as praticas e os saberes dos docentes no
processo de ensino-aprendizagem de alunos internacionais no ensino fundamental 1
(1° ao 5° ano) nas escolas municipais de Foz do Iguagu-PR. A motivagdo para a
realizagcao deste estudo decorre da experiéncia docente da autora e dos relatos de
educadores acerca dos desafios enfrentados em termos de comunicagdo e no
processo de ensino-aprendizagem em um ambiente caracterizado pela diversidade
cultural. A presenga de estudantes de diversas nacionalidades nas escolas
municipais € um reflexo do intenso fluxo migratério na regido, além disso esta
relacionado a constru¢do da UNILA em 2010, no municipio, que atende a uma
diversidade cultural, engloba inumeras nacionalidades, e muitos estudantes que nao
vem sozinhos para estudar, mas também trazem suas familias ou as constituem por
aqui, o que exige a implementacao de praticas pedagdgicas inclusivas e estratégias
adequadas para assegurar uma educagdo equitativa. A pesquisa busca
compreender as caracteristicas da formagao cultural do municipio e os impactos dos
movimentos migratorios na educagdo. Ademais, reflete sobre a escola sob uma
perspectiva inclusiva, identificando barreiras e oportunidades para a construgéo de
um ensino que valorize a diversidade cultural. Outro aspecto central € o papel do
professor na inclusdo de alunos internacionais, identificando os desafios enfrentados
no ensino, com énfase nas barreiras linguisticas e nas estratégias adotadas pelos
educadores para supera-las. A metodologia empregada é de natureza qualitativa
dividida em duas etapas, na primeira utilizou-se um questionario online direcionado
aos docentes da rede municipal, como instrumento de pesquisa, desenvolvido por
meio do Google Forms, e que foi amplamente divulgado, resultando na participagéo
de 108 educadores. O questionario consistiu em 11 perguntas, combinando
questdes objetivas e discursivas, com o intuito de proporcionar uma visdo
abrangente sobre as experiéncias docentes no ensino de alunos internacionais. Na
segunda etapa, buscou-se analisar os cursos de formagdo oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educagao (SMED) voltados para o acolhimento linguistico, a
inclusao e a participacao dos alunos. Em relagao aos resultados, identificou-se que a
barreira linguistica € o maior desafio enfrentado pelos professores, além da oferta de
apenas uma formacao aos docentes, em que a inscricao € de livre adesio. Diante
desse cenario, a pesquisa enfatiza a importancia da ampliagdo da formacéao
continuada dos professores, bem como do desenvolvimento de metodologias que
promovam a incluséo e o respeito a diversidade cultural, assegurando o direito a
educacao para todos os estudantes.

Palavras-chave: Interculturalidade; Praticas docentes; ensino-aprendizagem de
estudantes internacionais.



RESUMEN

Esta investigacion propone un analisis sobre las practicas y los saberes de los
docentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje con estudiantes internacionales
en la educaciéon primaria (1.° a 5.° grado) en las escuelas municipales de Foz do
Iguacu-PR. La motivacién para la realizacién de este estudio surge de la experiencia
docente de la autora y de los relatos de educadores acerca de los desafios
enfrentados en términos de comunicacion y en el proceso de ensefianza-aprendizaje
en un entorno caracterizado por la diversidad cultural. La presencia de estudiantes
de diversas nacionalidades en las escuelas municipales es un reflejo del intenso flujo
migratorio en la regidn; ademas, esta relacionada con la creacion de la UNILA en
2010, en el municipio, la cual atiende a una diversidad cultural e incluye numerosas
nacionalidades. Muchos estudiantes no llegan solos para estudiar, sino que también
traen a sus familias o las constituyen en el lugar, lo que exige la implementacion de
practicas pedagodgicas inclusivas y estrategias adecuadas para asegurar una
educacion equitativa. La investigacion busca comprender las caracteristicas de la
formacion cultural del municipio y los impactos de los movimientos migratorios en la
educacion. Asimismo, reflexiona sobre la escuela desde una perspectiva inclusiva,
identificando barreras y oportunidades para la construccion de una ensefanza que
valore la diversidad cultural. Otro aspecto central es el papel del docente en la
inclusion de estudiantes internacionales, identificando los desafios enfrentados en la
ensefanza, con énfasis en las barreras linguisticas y en las estrategias adoptadas
por los educadores para superarlas. La metodologia empleada es de naturaleza
cualitativa y se divide en dos etapas. En la primera, se utiliz6 un cuestionario en
linea dirigido a los docentes de la red municipal como instrumento de investigacion,
desarrollado a través de Google Forms y ampliamente difundido, lo que resulté en la
participacion de 108 educadores. El cuestionario const6 de 11 preguntas,
combinando cuestiones objetivas y discursivas, con el fin de proporcionar una vision
amplia sobre las experiencias docentes en la ensefanza de estudiantes
internacionales. En la segunda etapa, se buscé analizar los cursos de formacion
ofrecidos por la Secretaria Municipal de Educacion (SMED) orientados a la acogida
linguistica, la inclusién y la participacion de los estudiantes. En cuanto a los
resultados, se identificd que la barrera linguistica es el mayor desafio enfrentado por
los docentes, ademas de la oferta de solo una formacion para los profesores, cuya
inscripcion es de adhesion voluntaria. Ante este escenario, la investigacion enfatiza
la importancia de ampliar la formacion continua de los docentes, asi como de
desarrollar metodologias que promuevan la inclusion y el respeto a la diversidad
cultural, garantizando el derecho a la educacién para todos los estudiantes.
Palabras clave: Interculturalidad; Practicas docentes; ensefianza-aprendizaje de
estudiantes internacionales.



ABSTRACT

This research proposes an analysis of teachers’ practices and knowledge in the
teaching—learning process with international students in elementary education (1st to
5th grade) in municipal schools in Foz do Iguagu, Parana. The motivation for
conducting this study stems from the author’s teaching experience and from
educators’ accounts of the challenges faced in terms of communication and in the
teaching—learning process within an environment characterized by cultural diversity.
The presence of students of various nationalities in municipal schools reflects the
intense migratory flow in the region and is also related to the establishment of UNILA
in 2010 in the municipality, which serves a culturally diverse population
encompassing numerous nationalities. Many students do not come alone to study but
also bring their families or form them locally, which requires the implementation of
inclusive pedagogical practices and appropriate strategies to ensure equitable
education. The research seeks to understand the characteristics of the municipality’s
cultural formation and the impacts of migratory movements on education.
Furthermore, it reflects on the school from an inclusive perspective, identifying
barriers and opportunities for building a form of education that values cultural
diversity. Another central aspect is the role of the teacher in the inclusion of
international students, identifying the challenges faced in teaching, with an emphasis
on linguistic barriers and on the strategies adopted by educators to overcome them.
The methodology employed is qualitative in nature and is divided into two stages. In
the first stage, an online questionnaire was used as a research instrument and was
directed at teachers in the municipal school system. It was developed using Google
Forms and widely disseminated, resulting in the participation of 108 educators. The
questionnaire consisted of 11 questions, combining objective and open-ended items,
with the aim of providing a comprehensive overview of teachers’ experiences in
teaching international students. In the second stage, the study sought to analyze the
training courses offered by the Municipal Department of Education (SMED) focused
on linguistic support, inclusion, and student participation. Regarding the results, it
was identified that the language barrier is the greatest challenge faced by teachers,
in addition to the provision of only one training opportunity for educators, with
enrollment being voluntary. Considering this scenario, the research emphasizes the
importance of expanding teachers’ continuing education, as well as developing
methodologies that promote inclusion and respect for cultural diversity, ensuring the
right to education for all students.

Keywords: Interculturality; Teaching practices; Teaching—learning of international
students.
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INTRODUGAO

Esta pesquisa se originou da minha experiéncia de nove anos como
professora no municipio, assim como dos relatos cotidianos dos colegas de trabalho
sobre os desafios e dificuldades de compreender e ser compreendido por alunos
internacionais no processo de ensino-aprendizagem. Embora eu seja natural de Foz
do Iguagu-PR, durante minha época escolar, especialmente na escola onde estudei
até a oitava série (nono ano), ndo tive colegas internacionais, o que limitou a
diversidade cultural em sala de aula. No entanto, enquanto ainda cursava o
magistério, tive a oportunidade de estagiar em um colégio da rede privada, na
educacao infantil. Foi nesse ambiente que pude vivenciar de perto a diversidade
cultural existente em nosso municipio, com alunos descendentes de familias vindas
da China, india, Libano, entre outros e perceber como a cultura se reflete no espaco
escolar.

Em 2016, iniciei minha carreira profissional na Prefeitura de Foz do
Iguacgu-PR. Naquele periodo, o numero de alunos internacionais era menor, cerca de
340 estudantes na rede, mas os professores ja enfrentavam dificuldades no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem com esse publico, sobretudo
devido a barreira linguistica. Diante desses desafios, sentimo-nos impedidos de agir
de forma efetiva, uma vez que nado havia (e ainda ndo ha) politicas publicas
consistentes nem formacéo docente voltada a melhoria das metodologias em sala
de aula. Assim, o professor era levado a buscar solugdes de maneira autbnoma, o
que muitas vezes nao se mostrava adequado, resultando em uma sensacgao de
desassisténcia e na crenga de que o aluno se adaptaria gradualmente ao idioma e
ao ambiente escolar no qual estava inserido.

Observa-se que na auséncia de uma avaliacdo que identifique o nivel de
aprendizagem da crianga que € matriculada na escola, fica a cargo do professor
realizar esse diagnodstico conforme suas possibilidades e percepgdes das
necessidades do aluno, e por vezes o professor também ndo domina outra lingua.
Esse cenario reforga um contexto de precarizagcado do trabalho docente, que precisa
buscar solugbes alternativas por conta préopria para a inclusdo dos alunos
internacionais no contexto da sala de aula, causando esgotamento e sobrecarga de

trabalho desses profissionais. Nao ha uma orientagcado que direcione e conduza esse



atendimento, tampouco se conhece sobre as etapas de escolarizagao ja realizadas
pela crianga em seu pais de origem. Como saber, entdo, o que ele deveria ter
aprendido até a idade escolar em que se encontra, se ndo ha um documento
orientador que norteie essa acdo? Olhar apenas para o curriculo brasileiro €, de
certa forma, impor uma referéncia que desconsidera sua trajetéria educacional
anterior.

Diante desse cenario, as escolas municipais de Foz do Iguagu, localizadas na
regidao de Triplice Fronteira entre Brasil, Paraguai e Argentina, necessitam avaliar e
repensar as praticas docentes atualmente empregadas, a fim de promover de forma
mais efetiva a inclusdo de alunos internacionais no ensino fundamental I. A migracéo
de individuos para Foz do Iguagu € um fenémeno continuo, impulsionado por fatores
econdmicos, sociais e politicos, o que impacta diretamente o ambiente escolar e
torna a interculturalidade um elemento central no processo de ensino-aprendizagem.
A compreensdo das praticas e saberes dos docentes € essencial para assegurar
uma educacéo inclusiva e equitativa.

A relevancia deste estudo esta na possibilidade de analisar as estratégias
pedagogicas implementadas pelos educadores para abordar a diversidade
linguistica e cultural no contexto escolar. A realidade da fronteira impbe desafios
especificos, como barreiras comunicativas e a necessidade de adaptacdes
curriculares, exigindo dos docentes uma formagao continua e uma sensibilidade
sobre as particularidades dos alunos internacionais. Assim, a pesquisa visa
contribuir para o aprimoramento das praticas educacionais, promovendo a
construcao de um ambiente mais acolhedor e propicio ao aprendizado.

O objetivo geral desta investigacao € examinar as praticas e os saberes dos
docentes no processo de ensino-aprendizagem de alunos internacionais no Ensino
Fundamental 1 das escolas municipais de Foz do Iguagu. Quanto aos objetivos
especificos, pretende-se compreender as caracteristicas da formagao do municipio e
os impactos dos movimentos migratérios na educacéo; refletir sobre a escola a partir
de uma abordagem inclusiva; examinar o papel do professor na inclusdo de alunos
internacionais e identificar os desafios enfrentados no ensino, com énfase nas
barreiras linguisticas e nas estratégias adotadas pelos educadores.

Esta pesquisa se justifica, portanto, pela necessidade de aprofundar a
compreensao sobre como a diversidade cultural pode ser abordada de maneira

eficaz no contexto escolar, promovendo a inclusdo e assegurando o direito a



educacao para todos os individuos. Acredita-se ainda ser possivel fornecer
subsidios tedricos e praticos que possam contribuir para a formagao docente e para
a elaboragao de politicas educacionais que considerem a realidade migratéria de
Foz do Iguagu.

Por fim, para uma melhor compreensao da estrutura desta pesquisa,
apresenta-se a seguir a organizagao dos capitulos que compdem este trabalho. O
Capitulo 1 discute a interculturalidade escolar na regido da Triplice Fronteira, com
énfase no municipio de Foz do Iguagu, abordando os aspectos histéricos, sociais e
educacionais que configuram o contexto local.

O Capitulo 2 trata da fungao social da escola, do curriculo e da diversidade
cultural, enfatizando a importadncia de praticas pedagdgicas que considerem a
pluralidade identitaria e cultural presente nas fronteiras, propondo uma educacao
que transcenda os limites nacionais. O Capitulo 3 apresenta a metodologia da
pesquisa, descrevendo os procedimentos adotados para a coleta, analise e
interpretacdo dos dados, bem como o percurso investigativo que sustentou o
desenvolvimento do estudo.

O Capitulo 4 expbe a analise e discussao dos resultados, interpretando os
dados a luz dos referenciais tedricos e evidenciando as principais contribuicoes e
desafios observados. Ao final, o Capitulo 5 reune as consideragdes finais,
destacando as conclusdes do trabalho, suas implicagdes para o campo educacional

€ possiveis caminhos para pesquisas futuras.



1. INTERCULTURALIDADE ESCOLAR NA TRIPLICE FRONTEIRA

As regides de fronteira constituem espacos privilegiados para a compreensao
das dinamicas culturais nas quais se evidenciam distingdes conceituais entre
multiculturalidade, transculturalidade e interculturalidade.

Segundo Weissmann (2018), a multiculturalidade caracteriza-se pela
coexisténcia de diferentes culturas em um mesmo territério. A transculturalidade, por
outro lado, € permeada pelas relacdes e trocas entre diferentes culturas, enquanto a
palavra interculturalidade comega com o prefixo inter “posigado intermediaria,
reciprocidade, interacdo, interpondo uma forma de estabelecer uma ponte, uma
intermediacdo, um encontro, para formar uma rede na interculturalidade”
(Weissmann, 2018, p.26).

O conceito de interculturalidade surgiu na primeira metade dos anos 1970 por
Mosonyi e Gonzalez, dois linguistas-antropdlogos venezuelanos. Aplicando-o0 a
questao educacional eles descrevem suas experiéncias com os indigenas arhuacos,
da regido do Rio Negro, na Venezuela. Foi nesse cenario que comegaram a surgir
as primeiras escolas bilingues para os povos indigenas, onde pela primeira vez
outras linguas além da lingua oficial foram introduzidas no espago escolar.
Posteriormente, a discussdo sobre a interculturalidade no campo educacional
ampliou-se para o0s movimentos negros latino-americanos, historicamente
invisibilizados pela literatura sobre educacao intercultural no continente. Em um
movimento subsequente, esse debate passou a incluir também as populacdes
afrodescendentes, ampliando o escopo das reflexdes criticas sobre cultura,
identidade e educagdo na América Latina (Candau, 2013).

Restrepo (2015), ao discutir os estudos culturais na Ameérica Latina, dialoga
com Walsh (2010), que os concebe como um projeto intercultural, interepistémico e
de orientagao decolonial. Ao empregar o termo interepistémico, a autora refere-se ao
reconhecimento da diversidade de formas de conhecimento presentes nas diferentes
culturas e tradi¢des, valorizando-as de modo equitativo.

Nessa perspectiva, a cultura ndo deve ser compreendida como homogénea
ou hierarquizada a partir de um unico saber legitimo, mas como um campo plural de
produgcao de conhecimentos. Ja a orientagao decolonial diz respeito a desconstrugao

das hierarquizagbes impostas pelo colonialismo, com o objetivo de promover o



didlogo e a valorizagdo dos saberes historicamente subalternizados. Ela define duas
formas de interculturalidade: funcional e critica, a primeira esta alinhada ao discurso
da classe dominante e a segunda alinhada ao dialogo democratico entre as culturas.

Na maioria das vezes a abordagem da interculturalidade funcional nas
escolas esta relacionada as datas comemorativas, feiras, festivais, sem aprofundar o
debate, sem sistematizar sobre a diversidade cultural. Comemora-se a diversidade
existente, as diversas linguas, por exemplo, porém n&o se questionam as
desigualdades. A interculturalidade funcional acaba refletindo os interesses da
classe hegemdnica nos livros, nos conteudos e nos planejamentos elaborados pela
escola. Objetiva manter o status quo e os interesses da classe dominante (Santos,
Queiroz, 2018, p.370).

A interculturalidade critica busca reconhecer as composicdes diversas que
nos caracterizam, observando como se estabelecem os relacionamentos entre os
grupos, se sao incluidos ou excluidos, valorizando as diferentes culturas e
promovendo o envolvimento e o interesse em conhecer o outro. Neste sentido,

Santos e Queiroz, 2018) dizem que:

Nossas identidades vao sendo construidas na medida em que interagimos
com os outros e com o mundo de maneira construtiva tecendo caminhos,
experimentando novas possibilidades, deixando que o outro se revele qual
como é sem estabelecer preconceitos e aos poucos perceber que nossas
identidades ndo sao acabadas, pois nos modificamos a medida que
experimentamos e aprendemos com o outro (Santos, Queiroz, 2018, p.371).

Essas praticas de interagcdo com o outro citadas por Santos e Queiroz (2018)
ja ocorrem no ambiente escolar e n&o estdo distantes da realidade docente. Trata-se
de um processo de aprendizagem mutua, baseado na convivéncia e na troca entre
os estudantes. Na pratica cotidiana da escola, esse tipo de interagéo ja se manifesta
em diferentes situagdes. Um exemplo € quando um professor organiza a sala de
modo que um aluno falante de espanhol, ja mais familiarizado com o portugués,
sente-se ao lado de outro estudante recém-chegado ao pais, favorecendo a
comunicagao, o acolhimento e a aprendizagem entre pares. Nesse contexto,
formagdes voltadas para a interculturalidade destinadas aos professores poderiam
contribuir para ampliar a compreensdo dessas praticas, oferecendo estratégias
pedagogicas que valorizem as diferengas culturais e linguisticas presentes na sala

de aula.



Acredita-se que nas escolas poderiam ser realizadas atividades ludicas que
contemplem a diversidade, suas histérias, a literatura, além de jogos e brincadeiras
das diversas culturas presentes na triplice fronteira, ndo se limitando apenas as
culturas do Norte Global e dos colonizadores. Vale lembrar que, no periodo colonial,
varios povos, principalmente os indigenas, foram forgados a interagir de maneira
desigual, deixando de lado sua cultura, lingua e religido para seguir aquelas
impostas pelos colonizadores. Nesse sentido, Suficiel (2020, p. 52) afirma que “a
educacédo indigena, portanto, é o ponto de partida para pensar as praticas
educativas interculturais que vao se expandindo mais adiante para as fronteiras”.
Tomar como referéncia principios presentes na educagéao indigena intercultural pode
contribuir para a promogao e o reconhecimento das diferentes culturas de forma
mais igualitaria, sem impor uma sobre a outra ou exigir que as -culturas
historicamente colonizadas se adequem as dos colonizadores.

O estudo da autora aponta que a implementagcdo de uma escola intercultural
revelou-se um processo complexo. Contudo, ao invés de promover o dialogo entre
culturas, acabou-se impondo aos estudantes conteudos desconsiderando seus
proprios saberes, experiéncias e lingua, o que contraria o0s principios da
interculturalidade. Essa pratica ndo difere do que ocorre em muitas escolas no
Brasil, especialmente na regido de fronteira em Foz do Iguagu. Embora se estime
que no Brasil sejam faladas mais de 250 linguas, esses numeros néo recebem o
devido reconhecimento, ja que o pais é frequentemente visto como monocultural e
monolingue.

Assim, nas escolas de Foz, as criancas internacionais matriculadas enfrentam
incompreensao e sao forcadas a aprender um novo idioma, o portugués. Em alguns
casos, quando a crianga possui uma lingua materna diferente e ainda esta em fase
de desenvolvimento da fala, a escola exige que os responsaveis falem apenas
portugués com ela para que desenvolvam o idioma e o vocabulario.

Generali e Cogo (2023) mencionam o conceito de fronteira tanto como uma
demarcacgao fisica quanto como um marco simbdlico, representando um espaco
imaterial de tensdo. As fronteiras nacionais tém sido analisadas menos como limites
de soberanias territoriais estabelecidos por tratados internacionais e mais como
zonas e regides transfronteiricas concretas, heterogéneas, multiplas e dinamicas em
suas configuragdes econdmicas, sociais, culturais e politicas. Logo, existe uma

singularidade que caracteriza o territério de fronteira, um local impar onde se



estabelece uma cultura de contato entre duas ou mais nacgdes, observando-se a
fusdo de elementos culturais e linguisticos, permeados por diferengas,
desigualdades e hierarquias de poder.

Dessa forma, a escola situada nesse contexto de fronteira poderia enriquecer
0 processo educacional com essa diversidade cultural existente, tendo como base o
respeito mutuo, a valorizacao de todas as culturas e o reconhecimento delas, indo
aléem da coexisténcia, envolvendo um dialogo ativo e a troca de praticas e
conhecimentos entre as culturas. Nesta perspectiva, Queiroz e Santos (2018, p.365)
dizem que “a escola se encontra imersa em um turbilhdo cultural, pois, além de sua
prépria cultura instituida por meio de regras, diretrizes e planejamento, ndo pode
desconsiderar o fazer cultural dos individuos que ingressam em seus espagos’,
evidenciando que a cultura, de fato, influencia e é relevante ao fazer pedagadgico.

Um ambiente intercultural também envolve a interacdo entre alunos de
diversas origens, permitindo que aprendam e conhegam as culturas uns dos outros,
incluindo modos de vida, festas e histérias, o que amenizaria esteredtipos e visdes
negativas de qualquer grupo social, promovendo o entendimento intercultural. A
interculturalidade deve ser vista como uma fonte de riqgueza e ndo como uma
barreira na escola. Ela deve ser entendida como uma fonte de riqueza para a escola,
pois permite o dialogo entre diferentes culturas, saberes e experiéncias. No entanto,
€ importante reconhecer que esse processo nao ocorre de forma simples. Existem
tensdes que fazem parte da convivéncia entre diferentes visdes de mundo, valores e
praticas culturais presentes no ambiente escolar. Essas tensdes podem aparecer em
situagdes como dificuldades de comunicagéo, por exemplo, ou na forma como o
curriculo escolar valoriza algumas culturas e invisibiliza outras.

Reconhecer essas tensbes ndo significa negar a importancia da
interculturalidade, mas sim compreender que ela € um processo complexo, que
exige didlogo e reflexdo critica. Ao admitir as dificuldades, torna-se possivel
enfrenta-las de maneira mais consciente, transformando os conflitos em
oportunidades de aprendizagem e crescimento coletivo dentro da escola.

A interculturalidade, embora desafiadora, traz enormes beneficios para uma
educacao que pense diversamente a construgdo de valores, pois, inicialmente, a
troca de experiéncias entre os diferentes grupos que acontece na sala de aula

estimula a aprenderem, a serem tolerantes, rejeitando quaisquer formas de



discriminagao ao pluralismo sociocultural, seja ele linguistico, religioso, étnico, racial,
econdémico, de género, entre outros (Queiroz, Santos, 2018).

Amato e Thochez (2020), na obra “Histérias que contamos e sensibilizamos:
Educacéo intercultural e linguistica em escolas na fronteira”, defendem que a escola,
especialmente em Foz do Iguagu, deve considerar as especificidades de seu
contexto social e geografico. Para as autoras, € fundamental reconhecer os sujeitos
escolares em suas narrativas e identidades, pois somos seres constituidos pela
linguagem em contextos diversos e complexos, o que resulta em uma pluralidade
identitaria. Situada em uma regido trinacional, Foz do Iguagu é marcada pela
convivéncia de diferentes culturas e linguas nacionais, o que influencia diretamente
os individuos ali inseridos.

Na pesquisa realizada por Amato e Thochez, destaca-se a presencga
simultanea de trés paises, Brasil, Paraguai e Argentina e de trés linguas oficiais, que
coexistem e circulam no cotidiano dos contextos sociais da fronteira. Diante dessa
realidade, as autoras defendem que a escola deve refletir sua comunidade local,
integrando-se a ela e representando a diversidade linguistica e cultural presente na
regido. No entanto, a auséncia de politicas publicas educacionais voltadas
especificamente para contextos fronteiricos limita a atuacdo das instituicbes de
ensino, comprometendo sua capacidade de oferecer uma educagao
verdadeiramente plural, que valorize as linguas, culturas e histérias de vida dos
estudantes.

Acredita-se que quando um professor recebe um aluno internacional em sua
sala de aula, ele reconhece a riqueza que o aluno traz consigo, uma bagagem vasta
de conhecimento e experiéncias. Ao valorizar essa diversidade cultural, o professor
busca promover um ambiente de aprendizado acolhedor e significativo, que fortalega

os lagos entre os alunos e suas diferentes origens culturais.

1.1 CARACTERISTICAS DA FRONTEIRA, A FORMAGAO DO MUNICIPIO DE FOZ
DO IGUACU E OS MOVIMENTOS MIGRATORIOS E SEUS REFLEXOS

O municipio de Foz do Iguagu esta localizado no extremo Oeste do Parana e
faz fronteira com as cidades de Puerto Iguazu (Argentina) e Ciudad Del Este
(Paraguai), configurando assim a particularidade de triplice fronteira ao municipio.

Sobre o desenvolvimento do municipio de Foz do Iguagu, tal como ocorreu com



outras regides de fronteira, apresenta uma histéria de formacdo e processo de
ocupacao de seu territério fortemente marcada por conflitos, por desapropriacoes
que ocasionaram uma fragmentacao territorial dos indigenas e o exterminio de
etnias que habitavam a regido, como os povos Jé. Imigrantes estrangeiros e
migrantes advindos de outros estados brasileiros também ajudaram a construir a
diversidade da regido que, atualmente, abriga cerca de 81 etnias diferentes, com
expressodes culturais diversas (Suficiel, 2020).

Desde a formagao do municipio até a fundagéo oficial, 1914, Foz do Iguagu ja
era habitada por pessoas oriundas de outras regides do Brasil e do exterior. Neste
periodo comecaram a chegar também os arabes de origem sirio libanesa, eles
traziam consigo tecidos, panelas, bijuterias e todo tipo de mercadoria para a
comercializagdo ambulante, o que resultou em um crescimento significativo (Lima,
2010). Por volta de 1940, esse grupo foi impulsionado pelo comércio no Paraguai
em busca de melhor qualidade de vida, além disso, contribuiu com a cultura do
municipio ao trazer suas tradicbes e costumes para a regido, uma dessas
contribui¢cdes foi a constru¢cao da mesquita Omar Ibn Al-Khatab, concluida em 1983,
localizada no bairro polo centro, e esse bairro e seus arredores passaram a acolher
muitos migrantes de paises arabes e seus descendentes (Jalil, 2020, p.59).

Abaixo uma foto da mesquita, registro da autora, em uma visita feita com um

grupo de colegas durante a graduagcao em 2015.

Figura 1 — Fotografia da Mesquita Omar Ibn Al-Khatab, Foz do Iguagu

Fonte: Acervo pessoal da autora (2025)



Além da presenca arabe, a cidade também foi fortemente marcada pela
migragao paraguaia. A contribuicdo desse grupo permanece significativa até os dias
de hoje, evidenciada, por exemplo, pela existéncia do bairro conhecido como “Vila
Paraguaia”. No passado, a populagédo local era em grande parte composta por
paraguaios, realidade que mudou ao longo do tempo. Ainda assim, os paraguaios
representam o maior numero de migrantes no municipio de Foz do Iguagu -PR,
conforme demonstram os dados do Observatério das Migragdes Internacionais
(Obmigra), referentes ao periodo de 2010 a 2022 e divulgados no site H2Foz',

observa-se que:

Foz do Iguagu reune 95 nacionalidades, mostra recente retrato do
cosmopolitismo [...] sem surpresa, os irm&os paraguaios somam o0 maior
numero de registros: sete mil. A presenca venezuelana em Foz do Iguacu,
resultado sobretudo de politicas de cooperagao e educacionais, com 1,6 mil
pessoas, supera a de vizinhos da Argentina (1.224) e também do Libano
(1.080), imigrantes de longa trajetdria nesta paragem. A grande maioria das
nacionalidades, possui abaixo de cem representantes na cidade, demonstra
o relatério. Ha individuos de 24 nacgdes, de distintas regides do planeta, a
exemplo de cidaddos da Albania, Butdo, llhas Mauricio, Libéria, Nova
Zelandia, Sdo Tomé e Principe e Somalia (H2Foz, 2023).

Paro (2016) acrescenta que os ciclos de desenvolvimento do municipio
contribuiram para o crescimento populacional da regido, promovendo o crescimento
econdémico e o desenvolvimento da cidade. Contudo, a construcdo da Ponte
Internacional da Amizade sobre o Rio Parana e a construgcdo da Usina Hidrelétrica
de ltaipu, além de aumentar a densidade populacional ao atrair milhares de
trabalhadores, alteraram também os contextos sociais, de moradia e trabalho da
populagéao.

Em 1974, com o inicio das obras da Hidrelétrica de Itaipu, Foz do Iguacgu
recebeu um grande contingente de operarios que se estabeleceram no municipio
junto com suas familias. Esse movimento resultou em um expressivo crescimento
populacional, um aumento de 383% entre as décadas de 1970 e 1990. Durante esse
periodo, cerca de 40 mil trabalhadores foram empregados na construcdo da
hidrelétrica, o que provocou intensas transformagdes urbanas e sociais.

Como relata Lima (2010) em sua obra Foz do Iguagu no contexto da histéria,

esse processo marcou profundamente a trajetéria da cidade:

! Informacgoes acessadas em 13/10/2024, disponivel em:
https://www.h2foz.com.br/geral/95-nacionalidades-foz-do-iguacu/.



A regido comega a se transformar num “formigueiro” humano. Entre 1975 e
1978, mais de 9 mil moradias foram construidas nas duas margens para
abrigar os homens que atuam na obra. Até um hospital é construido para
atender os trabalhadores. Na época, Foz do Iguagu era uma cidade com
apenas duas ruas asfaltadas e cerca de 20 mil habitantes, em dez anos, a
populacao passa para 101.447 habitantes (Lima, 2010, p.199).

Ap6s a conclusdo da constru¢do da usina de Itaipu, muitas pessoas
continuaram morando em Foz do Iguagu e nao voltaram para suas terras de origem.
Muitos constituiram suas familias e fizeram do municipio um lugar para viver e
pertencer, fazendo com que a formagao populacional de Foz do Iguagu se tornasse
diversa e unica. Segundo a Prefeitura Municipal de Foz do Iguagu (PMFI), o censo
de 2022 constatou que o municipio teve um aumento de 11,45% no numero de
moradores, alcangando um total de 285.415 habitantes. Com isso, a cidade se

tornou a sétima maior do Parana em numero de habitantes.

O censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), cuja coleta
de dados comegou em agosto de 2022, confirma Foz do Iguagu como a
sétima cidade do Parana em numero de habitantes. A mais populosa é
Curitiba, com 1.733.733 habitantes. Em seguida vem Londrina (555.937),
Maringa (409.657), Ponta Grossa (358.367), Cascavel (348.051) e Sao José
dos Pinhais (329.222). O estado tem mais de 11,8 milhdes de moradores, o
maior da regido Sul do pais em termos de populagao (PMFI, 2023).

A ftriplice fronteira é caracterizada pela multiculturalidade, que faz dela um
ambiente uUnico para interacdes e para o crescimento cultural. O municipio atrai
pessoas de diversas partes do mundo, motivadas por estudo, trabalho, lazer, cultura,
refugio e outros motivos. Essas pessoas transformam o municipio em um lugar de
permanéncia e ndo apenas de passagem. Esses imigrantes se estabelecem aqui
trazendo consigo suas familias, culturas e idiomas, contribuindo assim para a
multiculturalidade na populagdo iguaguense. Kuerten (2019) afirma que é comum
deparar-se com outras linguas na fronteira, ndo somente o espanhol e o guarani
(linguas oficiais entre os paises vizinhos), mas também coreano, libanés, arabe,

chinés, japonés, entre tantos outros.

A fronteira configura-se como um espaco social; um espaco real, e também
um espago que se significa simbolicamente. Logo, a necessidade de
pensarmos a fronteira ndo apenas como um espago geografico configurado
pelo contato, permeabilidade, troca, mistura, hibridismo, mestigagem cultural
e étnica que se estabelecem nessa zona. Mas como uma rica e completa



soma dos mais diversos fatores, dentre eles o linguistico (Sturza; Hatsch,
2016, p.88).

Diversos fatores tornam Foz do Iguagu uma cidade de grande relevancia
estratégica na América do Sul, juntamente com Ciudad del Este (Paraguai) e Puerto
Iguazu (Argentina), especialmente pelo intenso fluxo de pessoas, impulsionado nao
apenas pelas atividades turisticas, que representam apenas uma de suas multiplas
dimensdes, mas também pela mobilidade cotidiana de individuos que residem em
um dos paises e trabalham em outro, o que € comum na triplice fronteira. A
relevancia da cidade seria certamente muito menor, ndo fossem suas
potencialidades turisticas, pois a Hidrelétrica de Itaipu e as Cataratas do Iguacu,
devido ao potencial turistico internacional, conectam intensamente Foz do Iguagu
com diversas outras regides e nagdes (Roseira, 2006, p.05).

A consolidagdo de Foz do Iguagu tem impacto direto na economia local.
Apenas com matriculas e mensalidades, o setor da educagdo movimenta cerca de
1655 milhdes de reais por ano (ACIFI, 2020). Esse cenario permite que 0 municipio
retenha seus proéprios estudantes, evitando o éxodo para outras cidades ou estados,
ao mesmo tempo em que atrai novos alunos de diferentes regides. Essa nova
populacdo estudantil, além de dinamizar a economia local por meio do consumo de
produtos e servigos, também contribui para outros setores, como gastronomia, lazer
e bem-estar, incluindo restaurantes, bares e academias.

A instalacdo da Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana
(UNILA), em 2010, representou um marco importante para o desenvolvimento
cultural e académico da cidade. A instituicao reune estudantes de diferentes paises
da América Latina e Caribe, muitos dos quais se estabelecem na cidade com seus
familiares, seja temporariamente ou por periodos mais longos, ampliando o carater
multicultural de Foz do Iguacgu. Além disso, desde 2019 a instituicdo realiza
Processo Seletivo para Estudantes Indigenas (PSIN) através de um edital especifico
para os discentes que é divulgado anualmente. Essa modalidade de ingresso vem
ampliando o numero de alunos indigenas ano a ano, atualmente chega ao numero
de 201 estudantes de diversos povos originarios, os dados coletados comecaram a
partir do ano de 2023.

A instituicdo destaca-se também por uma educagéao bilingue para a formagao

de uma comunidade académica plurilingue e intercultural.



De acordo com os dados da atuagao no territorio e na integracéo, apresentados nos
indicadores de 2024, estdo listadas as linguas faladas na universidade, conforme
citadas no documento, sendo elas: angaité e enxet, arabe, castellano, coreano, akan
(asante twi), alemao, crioulo, haitiano, cubeo, espanhol, francés, guanano, guarani,
paraguaio, inglés, italiano, jopara kichwa, Libras, mandarim, portugués, hétxa kuin,
quechua, tikuna, variedades do guarani (mbya, ava, padrdo e correntino). Além
dessa riquissima diversidade cultural, a universidade possui discentes de mais de 30
paises com compromisso de atuagdo regional, em especial, na propria triplice
fronteira.

O documento ainda aponta que:

A comunidade académica da UNILA é formada por pessoas de todo o
mundo. Sdo 1.610 estudantes internacionais, o que corresponde a
aproximadamente 38% do total de estudantes da instituicdo. No total, entre
discentes brasileiros e internacionais, a UNILA apresenta, em 2024, 4.209
matriculados, quantitativo que inclui discentes em mobilidade. Além do
Brasil, compdem o corpo estudantil da UNILA estudantes provenientes de
12 paises da América do Sul, 09 da América Central e Caribe, 02 da
América do Norte, 05 da Africa e 03 do Oriente Médio. Os trés paises que
tém maior representatividade de ndmero de estudantes sédo Paraguai (337),
Colémbia (313) e Haiti (284). (UNILA, 2024, p.31).

Essa diversidade também se manifesta no corpo docente da instituicdo,
formado por professores de diferentes nacionalidades. A maioria € composta por
brasileiros (351), seguida por argentinos (16), Peru e Colédmbia apresentam o
mesmo numero de docentes, com 12 representantes cada. Além disso, ha
professores oriundos de paises como Cuba, Bolivia, Venezuela, Espanha, Paraguai,
Senegal, entre outros, o que evidencia o carater multicultural da universidade.

Com esse movimento, a regido de fronteira vem se tornando, gradualmente,
um territério fértil para a produgédo cultural. As margens, conforme observam Oderich
e Baldi (2020), formam uma zona de transicdo, um espago que nao pertence
inteiramente a um ou outro pais, mas que configura algo novo, hibrido. As conexdes
entre agentes do campo cultural comegcam a se intensificar nesse ambiente unico.
Nos ultimos anos, a cidade tem registrado um aumento expressivo da populagao
migrante, o que reforga sua diversidade e impulsiona seu desenvolvimento continuo
em diferentes dimensdes: econdmica, turistica e social.

Oliveira (2012, p.18) descreve Foz do Iguagu como “um poliedro irregular,

cujas faces além de multiplas sdo também diferentes”, uma metafora que traduz



bem a complexidade e a multiplicidade de modos de vida, identidades e culturas
presentes na fronteira. Ainda segundo o autor, as fronteiras entre Brasil, Paraguai e
Argentina sdo liquidas e fluidas, dificeis de serem delimitadas por caracteristicas
fixas ou rigidas.

Embora a regido de fronteira abrigue uma diversidade de linguas e povos, a
interacdo entre esses grupos ainda é limitada, frequentemente dificultada por
barreiras culturais, identitarias e pela falta de politicas de acolhimento por parte do
poder publico municipal. Apesar da convivéncia ser cotidiana, ela muitas vezes &
marcada por preconceitos e exclusdes, especialmente devido as dificuldades de
comunicagado provocadas pelas diferengas linguisticas. A auséncia de uma lingua
comum, como o portugués, o espanhol, ou o guarani agrava os desafios dessa
convivéncia.

Nesse contexto, surge o uso do "portunhol" como uma solugdo considerada
improvisada para a comunicagao. Seria uma mistura espontanea entre palavras,
que, apesar de suas limitagdes, permite certo nivel de entendimento entre os
falantes do portugués e espanhol. Para Sturza (2019), trata-se de um idioma surgido
a partir da interagdo entre o portugués e o espanhol, sendo considerado tanto uma
lingua de contato quanto uma lingua étnica, utilizada por falantes que vivem em
regides de fronteira.

O portunhol é definido por Pasini e Tallei (2022) como uma 'lingua' de contato
estabelecida entre o portugués e o espanhol, cuja forma e uso sdo moldados pelas
especificidades do espago geografico e politico da fronteira. Essa lingua surge e se
manifesta ativamente nas rotinas diarias e atividades dos individuos que vivem na
regido fronteirica, os chamados sujeitos fronteiricos. A percepcao das autoras
enfatiza que o portunhol exerce uma fungdo comunicativa vital no cotidiano da
fronteira, contribuindo diretamente para que a comunicagao e a compreensao mutua
se efetivem entre os falantes do portugués e do espanhol. Embora o espanhol
possua, na Triplice Fronteira, um prestigio consideravel devido a sua importancia no
ambito econdmico e internacional, € a dinamica do portunhol que, na pratica,
garante a interacao linguistica essencial para a convivéncia na fronteira.

Os dados a seguir evidenciam o crescimento do fluxo migratério em Foz do

Iguagu nos Uultimos anos. De acordo com o IBGE?, em 2022, a populagido do

2 A diferenga entre os nimeros apresentados pelo Obmigra/H2Foz e pelo IBGE/OIM decorre dos
distintos critérios metodolodgicos utilizados. O Obmigra trabalha com registros administrativos de



municipio era de 285.415 habitantes, dos quais aproximadamente 17.000 eram
migrantes internacionais, sendo 52% homens e 48% mulheres. Esses migrantes séo
oriundos, principalmente, do Paraguai (45%), Libano (15%), Argentina (8%),
Venezuela (6%), Colémbia (4%) e de outras nacionalidades (22%) (OIM, 2024).
Essa diversidade de nacionalidades, linguas, costumes e religides atravessa as
fronteiras geograficas e se manifesta de forma marcante nas experiéncias cotidianas
da populagao, especialmente no ambiente escolar — desde a educagéao basica até o
ensino superior. Nas ultimas décadas, tem-se observado um aumento expressivo na
migragdo de criangas e adolescentes com até 18 anos para o Brasil, conforme
demonstrado no grafico a seguir (Amato, 2024).
Figura 2 — Dados relacionados ao numero de registros de criangas e

adolescentes segundo faixa etaria
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Fonte: Amato (2024)

A Figura 2 exibe o registro da entrada de criangas e adolescentes
internacionais no Brasil por faixa etaria entre os anos de 2011 a 2022 e revela
tendéncias significativas, como o crescimento acentuado nos ultimos anos. O total
de registros de criangas e adolescentes (0 a 18 anos) apresentou um aumento

gradual até 2017, seguido por um grande pico em 2019. Ap6s uma queda em 2020,

migracao (entradas e permanéncia no pais), enquanto o IBGE apresenta dados populacionais oficiais
sobre os moradores do municipio. Assim, as fontes ndo sdo excludentes, mas complementares,
oferecendo perspectivas distintas sobre a migragéo em Foz do Iguagu.



0S numeros voltaram a crescer expressivamente em 2021 e 2022, atingindo o maior
patamar registrado.

Quanto a distribuicdo por faixa etaria, observa-se que as trés faixas etarias
analisadas (0 a 6 anos, 7 a 11 anos e 12 a 18 anos) seguem uma tendéncia
semelhante, com crescimento moderado até 2017, um pico em 2019, queda em
2020 e forte alta a partir de 2021. Ainda, o grupo de 12 a 18 anos geralmente
apresenta os maiores numeros entre as criangas e adolescentes registrados.

Realizando uma breve analise, sdo possiveis fatores explicativos para o
aumento expressivo nos registros a questdo dos fluxos migratérios intensificados,
como a crise humanitaria na Venezuela, que levou muitas familias a buscarem
refugio no Brasil. O impacto da pandemia pode ter causado a queda em 2020, com
retomada forte nos anos seguintes devido a reabertura das fronteiras e
regularizagdo pendente de migrantes. Como analise de uma perspectiva futura,
acredita-se que, se a curva de 2022 continuar subindo, pode indicar que a migragao
infantil e juvenil seguira aumentando, exigindo politicas publicas voltadas a
educacgao, saude e integragdo dessas criangas e adolescentes no Brasil. Por essa
razdo, € preciso focar nas estratégias governamentais para acolhimento e inclusado
desses jovens migrantes no pais. A crianga migrante, a partir de 2017, com a
promulgacao da lei da migragdo n°® 13.445, passa a ter seus direitos reconhecidos,
incluindo o acesso a educagdo, a saude e ao lazer, em consonancia com a
Constituicdo Federal de 1998. (Amato, 2024).

Segundo dados da Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) de 2024, a
rede municipal de ensino de Foz do Iguagu/PR é composta por 99 instituicoes
escolares que sao de responsabilidade administrativa do municipio, destas sdo 49
Centros de Educagao Infantil e 50 escolas de Ensino Fundamental |. Segundo o
Censo Escolar da Educagdo Basica de 2023, coordenado pelo INEP, foram
registradas um total de 11.116 matriculas na Educacgao Inicial (4.900 na creche e
6.216 na pré-escola) e 16.057 nos anos iniciais (1° ao 5° ano) do Ensino
Fundamental nas escolas do municipio.

No més de agosto de 2024, registrou-se um total de 1.154 matriculas ativas
de estudantes internacionais, das quais 297 pertencem a Educacéao Infantil e 857 ao
Ensino Fundamental — Anos Iniciais (Blanco, 2025, p. 9). A Figura 3 apresenta as

nacionalidades declaradas, conforme dados informados por Blanco (2025).



Figura 3 — Nacionalidades declaradas de estudantes internacionais em
CMEls e EMEFs

Matriculas Matriculas ativas Matriculas
declarada ativas em CMEls em EMEFs ativas totais
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Fonte: Blanco (2025, p.01)

A Figura 3 mostra as nacionalidades dos estudantes internacionais
matriculados nas escolas e CMEIs municipais de Foz do Iguagu, PR, em 2025. De
acordo com a interpretacdo dos dados, ha uma predominédncia de Paraguaios e
Venezuelanos, na qual o maior grupo é o de estudantes paraguaios para as EMFEs,
totalizando 353 alunos, o que reflete a proximidade geografica e a forte ligagéo entre
Foz do Iguagu e o Paraguai. Em segundo lugar estdo os venezuelanos, com 337
alunos, evidenciando o impacto da crise migratéria venezuelana.

Ha outras nacionalidades com menor representatividade: argentinos vém em
terceiro (61 alunos), seguidos por cubanos (20), colombianos (13) e sirios (9). Ha
registros de estudantes de diversas outras nacionalidades, como espanhdis,
bolivianos, peruanos, haitianos, russos, equatorianos, chilenos, mexicanos,
vietnamitas, costa-marfinenses e alemaes, porém em numeros muito reduzidos

(variando entre 1 e 5 alunos). O que se observa, portanto, é a grande diversidade



cultural nas escolas e CMEIs municipais de Foz do Iguagu, que atendem alunos de
multiplas origens, conforme demonstra a figura 3 refletindo o carater multicultural da
cidade, influenciado pela triplice fronteira e fluxos migratérios internacionais. Diante
desse panorama, se refor¢ca a importancia de politicas educacionais voltadas para a

inclusdo e adaptacao desses estudantes no ambiente escolar.

Figura 4 — Numero de alunos internacionais por escola

ESCOLA | woeawnos [l ]
Acécio Pedroso 21 Jorge Amado &
Adele Zanotto Scalco 35 Julio Pasa 2
Ademar Marques Curvo 8 Monteiro Lobato 7
Altair Ferrais da Silva Zizo 17 Najla Barakat 3
Anténio Gongalves Dias 11 Olavo Bilac 13
Arnaldo Isidoro de Lima 21 Olimpio Rafagnin 12
Augusto Werner 9 Osvalde Cruz 27
Belvedere 7 Padre Luigi Salvucci 28
Brigadeiro Anténio Sampaio 9 Papa Jodo Paulo | 5
:"I“‘d; Portinari 131 Ponte da Amizade 3
it Presidente Getulio Vargas 6
Cecilia Meireles 12
Princesa Isabel 13
Ceres de Ferrante 3 = -
Professor Benedicto J. Cordeiro
Cora Coralina 26
Doutor Dirceu Lopes 24 Professor Pedro V. Parigot de Souza 8
Duque de Caxias 36 Professora Elenice Milhoranga 47
Eleodoro Ebano Pereira 2 Prof® Josinete H. A. Santos 8
Eloi Lohmann 12 Professora Lucia Marlene P. Nieradka 14
Emilio de Menezes 34 Professora Rosélia de Amorim Silva 14
Erico Verissimo 40 Professora Suzana Moraes Balen 1
Frederico Engel 10 Santa Rita de Cassia 19
Gabriela Mistral 1 Trés Bandeiras 14
Irio Manganelli 13 Vila Shalon 4
jal:dln;dhl_aip: si l: Vinicius de Moraes 16
odo Adao da Silva
Jodo da Costa Viana 30 TOTAL | 826

Fonte: SMED (2024)

Na Figura 4 consta o numero de estudantes internacionais das 55 escolas de
ensino fundamental 1 do municipio de Foz do Iguagu. A escola com a maior
quantidade desses alunos, Professora Elenice Milhoranga, esta localizada no bairro
Jardim Ameérica, que também engloba a Vila Paraguaia, um bairro vizinho ao Jardim
América, que comegou a se formar na década de 1950, consolidando-se
gradualmente e ganhando impulso a partir de 1956, com o inicio da construcéo da
ponte, o que facilitou o acesso e estimulou o crescimento local. O nome original era

Vila Santana, em homenagem ao loteador Santana Ramirez, brasileiro filho de



paraguaios. A partir de 1975, passou a se chamar Vila Paraguaia®. Em seguida,
destaca-se a escola Jodao Adao da Silva, situada no bairro Trés Lagoas, na zona
leste de Foz. Ja a escola Ponte da Amizade recebeu esse nome porque esta
localizada nas proximidades da ponte internacional que conecta o Brasil ao
Paraguai.

Sendo assim, com o crescente numero de alunos internacionais nas escolas
de Foz do Iguacu, torna-se fundamental identificar quais sao os desafios enfrentados
pelos professores nesse cenario. No ambito desta pesquisa, buscamos responder a
essa questdo a partir do mapeamento realizado com os professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental 1. A partir dessas reflexdes, o Capitulo 2 propde
uma analise voltada para o papel da escola, do curriculo e da diversidade cultural,
discutindo os principais desafios no processo de inclusao de discentes internacionais

em escolas de fronteira.

3 Informacoes acessadas em 10/05/2025
https://www.h2foz.com.br/especial/entrevistas-especial/geni-ramona-vila-paraguaia-foz-do-iguacu/ >
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2. ENSINO, CURRICULO E DIVERSIDADE CULTURAL

A escola é categorizada por Werle (2004) como uma das mais antigas
instituicoes de educagao formal, sendo o conhecimento (o saber) um componente
essencial que garante a coesao de tais instituigdbes. De acordo com a definicdo
explorada, a instituicdo escolar ndo apenas ensina, mas atua ativamente na
formacdo de seus membros através de mecanismos explicitos. As instituicdes
produzem sujeitos por meio da proposta formativa, mas também mediante o
disciplinamento e coagédo. O objetivo desta pratica € promover a interiorizacdo de
regulamentos por meio da obediéncia e da submiss&o, culminando em uma adeséao
do individuo a instituicdo. Essa descricdo do papel da escola, que envolve a coagao
e o disciplinamento para a internalizagdo de regras, encontra ressonancia no
conceito de Werle (2004) sobre a instituicdo como um espago que também se
destina a "domesticar corpos", que aproxima-se da analise de Michel Foucault
(1987), na qual o autor descreve o funcionamento das instituicbes disciplinares. Para
Foucault, mecanismos como vigilancia, organizacdo do tempo e normalizagao
produzem corpos doceis e uteis. Nesse contexto, a escola configura-se como um
espaco de disciplinamento social, delineando o papel do gestor e do sistema na

preservagao e controle dessa memoaria institucional. Segundo Paro (1998):

A educagao, entendida como a apropriagdo do saber historicamente
produzido, é préatica social que consiste na propria atualizagdo cultural e
histérica do homem. Este, na produgdao material de sua existéncia, na
construcdo de sua histdria, produz conhecimentos, técnicas, valores,
comportamentos, atitudes, tudo enfim que configura o saber historicamente
produzido (Paro, 1998, p. 02).

De acordo com Young (2007, p.03), na década de 1970, pensadores da
sociologia da educagédo faziam fortes criticas ao modelo escolar da época. Eles
acreditavam que o principal papel da escola nas sociedades capitalistas era manter
as desigualdades, fazendo com que a classe trabalhadora aprendesse a aceitar seu
lugar. Quando algum aluno dessa classe conseguia entrar na universidade, isso era
visto mais como uma forma de reforcar o sistema do que como uma conquista real.
Ja no final dos anos 80 e durante os anos 90, com o colapso do comunismo em
varios paises e a chegada de ideias poés-modernas, teorias como o0 marxismo

perderam forga. As criticas a escola continuaram, mas passaram a ser expressas



por meio de novas terminologias, a esséncia das criticas permaneceu, sé ficou mais
mascarada.

O autor continua dizendo que enquanto as ideias poés-estruturalistas
ganhavam espag¢o no meio académico, um outro conjunto de ideias comegou a
dominar a politica e a economia: o neoliberalismo. Os neoliberais defendem que o
mercado (ou seja, empresas € a iniciativa privada) deve cuidar da economia, e que o
governo nao deveria se envolver muito em decisdes econdémicas. Essa logica foi
adotada por muitos governos, inclusive por partidos diferentes, tanto conservadores
quanto progressistas, e isso afetou diretamente a educagéo, o foco passou a ser
preparar os alunos para o mercado de trabalho, como se a escola fosse apenas um
treinamento para conseguir emprego.

O governo também passou a tratar a educagdo como se fosse um negdcio,
criando um "mercado educacional". Isso levou a um modelo em que o mais
importante passou a ser mostrar resultados, com provas, metas e rankings,
deixando de lado a qualidade do ensino em si, o conteudo, os valores e 0 processo
de aprendizagem. A escola comegou a ser vista s6 como um meio para alcangar
algo e fez com que muitos alunos perdessem o interesse e que muitos professores
se sentissem cansados e desmotivados.

A educacgao escolar, quando se compromete com a formagcdo humana, néao
pode se limitar a preparagédo para o trabalho ou a simples insergdo no mercado, &
preciso formar para a vida, e isso significa reconhecer que o ser humano nao busca
apenas sobreviver, mas viver com qualidade, sentido e dignidade. Por isso, a escola
precisa ir além de sé preparar para o mercado e pensar no futuro. Ela tem que
oferecer, desde ja, vivéncias que fagam sentido, que sejam agradaveis e que ajudem
os alunos a se sentirem bem como pessoas. Nesse caminho, € importante que a
relacdo entre professores e alunos seja baseada no dialogo, com respeito e troca.
Tanto quem ensina quanto quem aprende precisam ser reconhecidos como sujeitos
ativos, com voz e participagao, valorizando o crescimento de cada um em todos os
aspectos.

Como destaca Paro (1998), a produtividade da escola ndo pode ser medida
apenas por numeros ou resultados imediatos, mas pela sua capacidade de levar os
alunos a apropriagao do saber historicamente produzido. Ou seja, ndo ha ensino

verdadeiro sem aprendizagem real, e isso s6 acontece quando a escola assume, de



fato, um papel formador e humanizador (Paro, 1998, p. 3). Segundo Carvalho
(2018):

Como fungédo social a escola deve promover nos alunos a importancia dos
valores culturais que séo vivenciados dentro e fora da escola. Desse modo,
o curriculo precisa atender as reais necessidades dos sujeitos que fazem
parte do processo de ensino aprendizagem (Carvalho, 2018, p.20).

Na educacdo, o processo de ensinar e aprender € bastante diferente de
outros tipos de trabalho. Libaneo (2007, p. 15) afirma que nado se pode deduzir, a
partir disso, que a escola seja um local de trabalho capitalista. Se isso fosse
possivel, ela seria considerada um espago de produgdo de mercadorias,
aplicando-se o raciocinio segundo o qual a formacao de trabalhadores (papel da
escola) seria idéntica ao processo de fabricagdo de produtos. No entanto, enquanto
em uma fabrica o objeto de trabalho pode ser moldado sem vontade propria, na
escola o “objeto” é o préprio aluno: um ser humano com pensamentos, sentimentos
e desejos. Assim, a aprendizagem requer a participacdo ativa do estudante, que
precisa ser estimulado e engajado no processo para que o aprender aconteca de
modo significativo. E interessante refletir sobre a relagdo entre a escola e o sistema
capitalista, pois ajuda a entender como a educacgao pode, em alguns casos, reforgcar
privilégios e manter desigualdades sociais, exclusdes e herangas colonialistas, ao
mesmo tempo, a escola também pode se tornar um espaco de reflexdo critica
possibilitando a construcéo de praticas mais democraticas.

Nesse sentido, Caffagni (2024) afirma que seria injusto pensar a escola da
mesma forma que se pensam outras instituicdes sociais, sem considerar seu carater
especifico de espaco de luta e conquista. Por isso, ndo faz sentido atribuir
exclusivamente ao aluno e ao professor a responsabilidade pelo ndo aprendizado,
alegando que um nao teve vontade de aprender e o outro de ensinar. O desejo de
aprender, de fato, compde o processo educativo, mas € justamente por esse motivo
que o professor deve considera-lo ao planejar suas estratégias pedagdgicas.
Ensinar ndo é apenas transmitir conteudos e aplicar atividades, mas sim estabelecer
uma relacdo que desperte o interesse, motive e envolva o aluno de maneira
significativa.

Dessa forma, Paulo Freire (1987) critica o que ele denomina como de

"educacao bancaria", onde o professor deposita o conteudo nos alunos, que o



recebem de forma passiva, como se o professor fosse o Unico detentor do
conhecimento. Atualmente, sabemos que esse modelo de educagédo também néo é
viavel. Valorizar as experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos torna o ensino
mais significativo e inclusivo, pois conecta o aprendizado a realidade de cada um,
promovendo uma educagao mais contextualizada e participativa.

Ensinar € uma tarefa desafiadora em todas as etapas da educacéo, seja em
contextos escolares e ndo escolares. Nos anos iniciais do ensino fundamental, essa
tarefa exige dos professores conhecer o contexto da escola, a documentagéo
pedagogica, realizar um diagnostico da turma, para que possa desenvolver um
planejamento que faga sentido tanto para o professor, quanto para os alunos, que
possa afetar e promover experiéncias de aprendizagem em seus alunos, ou
estaremos apenas reproduzindo informagdes no contexto da sala de aula.

Em tempos que a tecnologia nos atravessa a partir da implementagéo e uso
das plataformas no contexto escolar, exige-se do professor inovagéo, criatividade e a
implementacdo de diferentes estratégias para despertar o interesse dos alunos, a
participacdo e o apoio da familia. No entanto as condi¢cdes de trabalho no contexto
escolar, ndo tem oportunizado aos docentes ser o sujeito que cria, planeja e inova a
partir do uso da tecnologia e diferentes recursos tecnolégicos.

Os estudos de Seki (2023) e Venco (2025) apontam para um reprodutivismo a
partir das politicas de plataformizagédo na educagédo. Além disso as pesquisas de
Pasini (2023) apontam para a associagéo do uso das plataformas e das avaliagdes
externas no controle de conteudo pedagodgico e num trabalho voltado para o
desempenho dos alunos e nao para a aprendizagem ou reais necessidades de
aprendizagem dos alunos. Aprender ndo acontece a forca, precisa de vinculo, de
sentido, de escuta e de um ambiente que valorize o aluno como pessoa. Neste
sentido, Paro (2015) diz que:

O afeto supde empatia e compromisso do educador com o educando, com a
preocupacgido de reforcar a condigdo de sujeito deste, estabelecendo uma
relagdo humana que nao seja fria e exterior, ocupada apenas em oferecer
conhecimentos para serem apreendidos, mas sim calorosa e cumplice da
prépria formagao da personalidade do educando (Paro, 2015, p.57).

Além do processo de ensino e aprendizagem e relagao professor e aluno, a
gestdo escolar também é um caminho para alcangar certos objetivos. Ela pode se

adaptar de acordo com o que se quer alcancar na escola, afinal ela ndo é neutra.



Por isso, todas as éareas da escola, desde a sala de aula até os setores
administrativos, precisam estar conectadas com o propdsito maior da educagéao, que
€ formar pessoas. Se isso nao acontece, a escola vira um lugar cheio de regras e
processos que servem mais para cumprir a rotina do que para realmente cumprir a
sua fungao social.

A gestdo escolar, assim como as politicas que norteiam a formagao de
professores, nao constitui um elemento neutro, mas um espacgo de tensdes, embates
e conflitos politicos, ideoldgicos, sociais, culturais e tedricos. A importéncia da
formagdo docente se revela por permitir tanto a manutencdo do sistema vigente
quanto a transformacao da realidade, sendo o projeto de educagéo e de sociedade
almejado manifestado pelas agbées do Estado.

No entanto, sob a influéncia de um direcionamento ideolégico alinhado a
l6gica mercantil neoliberal e gerencialista, as politicas educacionais atuais, como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Base Nacional Comum para
Formacdo de Professores (BNC-Formagao), tentam padronizar o curriculo e o
trabalho docente. Esse movimento € estruturado sobre principios administrativos e
empresariais, incluindo gestdo, planejamento, previsdo, avaliagdes sistémicas e
controle. Dessa forma, a formagao docente e, por extensao, a gestao, tendem a ser
instrumentalizadas para finalidades especificas, seja para atender as pretensdes do
Estado ou para viabilizar os interesses do mercado.

Infelizmente, ainda € comum que a escola atue apenas para preparar alunos
para o mercado de trabalho, para vestibulares ou avaliagbes em larga escala, como
se seu papel fosse apenas garantir aprovagdo em exames. Essa ideia esvazia o
sentido da educagdao como um processo de formacgao critica, cultural e cidada. Isso
ocorre pois com um trabalho voltado para os resultados a implementagdo de uma
politica meritocratica obscurece a finalidade e fungao social da escola. A partir da
politica de rankings os docentes s&o submetidos ao cumprimento burocratico da
tarefa pedagogica, ou seja, atingir metas e ser corresponsabilizados pelos
resultados (Leher, 2021; Gentilli, 1996).

A partir dessa perspectiva a escola publica continua, muitas vezes,
reproduzindo ideias ultrapassadas, desconsiderando que sua fungao principal é
oferecer uma educacado de qualidade, com sentido social e humano, capaz de
formar sujeitos conscientes, autbnomos e culturalmente preparados para a vida em

sociedade.



Segundo Caffagni (2024, p. 9), é necessario "repensar a escola e seu papel,
destituindo-a do 'superpoder' de salvar ou 'reproduzir' a sociedade e suas injustigas
sociais, econOmicas, culturais etc.". A escola € um espago contraditério, pois ao
mesmo tempo em que pode atuar como instrumento de controle ideoldgico, ela
também tem o potencial de promover transformagdes, por meio do dialogo, da
convivéncia e da formagao ética e humanista dos sujeitos.

Nesse sentido, a escola deve ser compreendida em sua pluralidade, como um
espaco politico e de disputas, que reflete as tensdes e complexidades da sociedade
contemporanea. A autora também fala sobre a crise atual da educagao, marcada por
pressdes do mercado, a busca por resultados imediatos e o enfraquecimento de
valores humanos. Para que a escola ajude de fato na formacao de cidadaos
conscientes, ela precisa se assumir como um espaco politico e aberto ao dialogo.

Para Young (2007) a forma como a educagédo € pensada hoje ainda carrega
marcas de debates antigos. Da para perceber isso em duas visdes bem diferentes
que acabam influenciando as politicas educacionais. Uma delas enxerga a educagao
como um “resultado”. Nessa logica, o trabalho pedagdgico esta direcionado para o
alcance de metas, que definem o que os alunos precisam aprender, como isso vai
ser avaliado, e como eles devem se preparar para provas. E uma abordagem
voltada para desempenho.

Ja a outra visdo é mais sutil, mas ainda muito presente: vé a educagao como
simples repasse de conteudos por disciplina. Essa ideia de que ensinar é
basicamente transmitir conhecimento reforca uma forma passiva de aprender, como
se 0 aluno soO recebesse a informagdo, sem questionar nem se envolver (Young,
2007, p.1294).

Nesta perspectiva, o que entdo deve ser ensinado nas escolas? Essa
pergunta, ao mesmo tempo simples e profunda, tem gerado inumeros debates no
campo da educagdo. Ao discutir o papel da escola na formacdo dos sujeitos,
observa-se que nao se trata apenas de organizar conteudos ou repassar
informacdes. A escolha do que ensinar envolve decisdes sobre quais conhecimentos
sao considerados validos e, consequentemente, quais serdo deixados de fora do
processo escolar.

Young (2007) distingue em seu texto o que ele denomina “conhecimento dos
poderosos”, que € aquele historicamente dominado pelas elites, e o “conhecimento

poderoso”, que se refere ao potencial do conhecimento em si de transformar



realidades, ampliar a compreensdo do mundo e oferecer explicacbes
fundamentadas. Conforme o autor, “0 conhecimento poderoso refere-se ao que o
conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer explicagdes confiaveis ou
novas formas de se pensar a respeito do mundo” (Young, 2007, p.1296).

Essa distingcado reforca a importancia de um curriculo que va além da mera
reprodugdo de conteudos socialmente consagrados e que busque oferecer aos
estudantes, especialmente os das camadas populares, o acesso a saberes que
possam ampliar suas possibilidades de participagao critica na sociedade.

Segundo Young (2007), é justamente esse tipo de conhecimento que a escola
deve garantir, pois representa uma oportunidade real de romper com as limitagdes
impostas pelas condi¢cdes sociais desiguais. Para muitos estudantes em situagao de
vulnerabilidade, a escola pode ser o uUnico espago onde esse tipo de saber é

acessivel:

Para criancas de lares desfavorecidos, a participacdo ativa na escola pode
ser a unica oportunidade de adquirirem conhecimento poderoso e serem
capazes de caminhar, ao menos intelectualmente, para além de suas
circunstancias locais e particulares (Young, 2007, p.1297).

Um dos principais papéis da escola é justamente oferecer acesso a um
conhecimento mais geral e estruturado, que permite aos estudantes compreenderem
o mundo de forma mais critica e abrangente, e é por isso que todas as sociedades

organizam sistemas escolares. Como afirma Young (2007):

O curriculo tem que levar em consideragao o conhecimento local e cotidiano
que os alunos trazem para a escola, mas esse conhecimento nunca podera
ser uma base para o curriculo. A estrutura do conhecimento local é
planejada para relacionar-se com o particular e ndo pode fornecer a base
para quaisquer principios generalizaveis. Fornecer acesso a tais principios é
uma das principais razdes pelas quais todos os paises tém escolas (Young,
2007, p.1299).

No nosso pais foi implementada a BNCC através da resolugdao CNE/CP
n.2/2017, primeiro documento curricular que néo tem carater orientador do curriculo
da educacao basica, mas documento normativo (Pasini, 2023, p. 19). Muito antes da
homologagao da Base Nacional Comum Curricular as avaliagbes em larga escala ja
faziam parte do cenario educacional brasileiro, instrumentos como o Sistema de
Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), a Prova Brasil e o Exame Nacional do

Ensino Médio (ENEM) sao exemplos de iniciativas anteriores a BNCC, criadas com o



objetivo de diagnosticar o desempenho dos estudantes em todo o pais. O que a
BNCC trouxe de novo foi a padronizagdo dos conteudos a serem ensinados nas
escolas e, consequentemente, uma reestruturacdo nas avaliagdes, que passaram a
ser gradualmente alinhadas as competéncias e habilidades previstas nesse
documento.

A relacdo entre as politicas curriculares e o sistema de avaliagao educacional
no Brasil € marcada por um processo histérico consolidado. Segundo Pasini (2023),
o sistema de avaliagdo brasileiro ja possui mais de quarenta anos de existéncia e,
ao longo desse periodo, passou por quatro importantes reformulagdes. Entre essas
transformacgdes, destacam-se as mudancgas nas politicas curriculares, especialmente
porque as matrizes de referéncia das avaliagbes em larga escala sdo elaboradas
com base nos conteudos definidos nas propostas curriculares. A autora ainda

observa que:

A primeira se deu em 1997, com a implementagcdo dos Parametros
Curriculares para Educacgado Basica — PNC’s, a segunda em 2006, com as
Diretrizes Curriculares para Educacao Basica — DCN'’s, a terceira em 2012,
com a atualizagdo das DCN’s e a quarta em 2017, com a implementagdo da
Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Béasica — BNCC (Pasini,
2023, p. 16).

Ao contrario dos demais documentos curriculares, que atuavam como
orientagcdes para a elaboragdo das propostas curriculares e pedagdgicas das
escolas, a BNCC, por seu carater normativo, impds a padronizagao do curriculo em
todas as instituicdes de ensino. Com isso, os conteudos homogeneizados acabam
desconsiderando a diversidade de realidades que compdem a educagao nacional.

Pasini (2023) destaca que:

Essa padronizacdo corrobora para que, do ponto de vista das politicas
educacionais, se ignorem as caracteristicas contextuais e educacionais
de cada localidade, ou seja, independente da infraestrutura, condigdes
para o trabalho docente, condigbes de aprendizagem dos alunos, perfil
da comunidade escolar, entre outros, e todas as instituigdes escolares
passam a ser avaliadas da mesma forma e cobradas com a mesma
intensidade, corresponsabilizando os profissionais da educagdo, em
especial gestores e docentes, pelo desempenho dos alunos (Pasini, 2023,

p.21).

A padronizagdo do ensino nas escolas soma-se ao fato de que todo o
processo educativo e organizagédo do trabalho pedagdgico passa a ser formatado,

em um modelo unico e com base nas metas de desempenho a cumprir tanto para



alunos, quanto para professores, cresce a cobranca por resultados que distancia o
fazer docente da finalidade da escola e dos fins da educagdo, ou seja,
aprendizagem.

O sistema de avaliagdo em larga escala comega a surgir no Parana em 1994,
segundo Pasini (2023, p.25), “o estado do Paranda é um dos pioneiros em
desenvolver um sistema proprio de avaliagédo, embora seu sistema seja muito similar
ao SAEB, ja realizou e implementou diferentes modelos de avaliagcao”.

Ao longo dos anos o Parana desenvolveu diferentes sistemas de avaliagéo,
desde 2019 criou a Prova Parana, uma avaliagdo diagnostica aplicada
trimestralmente a todos os niveis da Educacido Basica — da Educacéao Infantil ao
Ensino Meédio. Essa avaliacdo passou a incorporar todos os componentes
curriculares, com base na BNCC, e parte de seus resultados compdem a nota
trimestral dos estudantes da rede estadual. Paralelamente, o Prova Parana Mais
(uma versao reformulada do SAEP) passou a ser aplicada anualmente para as
turmas do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio,
mantendo o foco em Lingua Portuguesa e Matematica.

A Prova Parana promoveu mudangas no curriculo paranaense em todas as
etapas de ensino, pois, desde 2021 todas as redes municipais do estado do Parana
também passaram a realizar a prova. Outro instrumento de avaliagdo externa que
tem influéncia no curriculo das redes municipais de ensino € a prova de fluéncia,
voltada para medir a proficiéncia em leitura dos estudantes do 2° ano do Ensino
Fundamental |, aplicada anualmente (Pasini, 2023, p.25-26). Tais avaliacbes tém
promovido a invisibilidade dos alunos internacionais no curriculo, pois ndo ha

adaptacao para os alunos nao falantes do portugués.

O estado do Parana, como pioneiro em desenvolver instrumentos proprios
de avaliagdo em larga escala, apds a publicagdo da BNCC, implementou
instrumentos de avaliagdo em larga escala que passaram a fazer parte do
cotidiano da escola. Inseridos como instrumento de avaliagao trimestral em
todos os componentes curriculares, passa a determinar, também, quais
conteludos devem ser trabalhados, ou seja, retira a autonomia dos
professores na elaboragdo do planejamento pedagdgico e das agdes
necessarias com foco na aprendizagem dos alunos (Pasini, 2023, p.34).

Essa padronizagao implementada na rede estadual de ensino, como cita a

autora, também é gradativamente implementada nas redes municipais de ensino,



desde a criagdo do Programa EDUCAJUNTOS*, por meio do qual os municipios
assinaram termo de cooperagdo técnica, e adesdo ao sistema de avaliagdo do
estado do Parana e as plataformas digitais ja utilizadas pelo sistema estadual de
ensino. Nesse sentido, com a padronizagdo em curso, a realizagao de propostas € 0
desenvolvimento de atividades com vistas a promover o desenvolvimento integral
dos alunos tornam-se lutas diarias no cotidiano escolar.

As escolas do municipio fronteirico de Foz do Iguacu - PR possuem grande
diversidade linguistica como apresentado no primeiro capitulo. Entretanto, muitas
sdo as dificuldades em implementar metodologias que realmente integrem esses
alunos cuja lingua materna nao € o portugués ao ambiente escolar, pois embora elas
estejam situadas em regides fronteiricas, as escolas pertencem ao sistema
educacional brasileiro e seguem uma estrutura curricular semelhante a das demais
instituicdes do pais, a BNCC.

As atividades pedagdgicas sao conduzidas em lingua portuguesa, o que
representa um desafio para muitos estudantes internacionais recém-chegados que
ainda nao dominam o idioma. Por outro lado, diversos professores também
enfrentam dificuldades para se comunicar em espanhol, o que pode comprometer o
processo de ensino-aprendizagem. As barreiras linguisticas ndo apenas impactam
esse processo, mas também afetam a socializacéo e a integracéo desses alunos no
ambiente escolar. Embora o portugués seja a lingua predominante nas escolas
brasileiras, ha um crescente numero de estudantes cuja lingua materna é outra.

O Programa Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF) surgiu no inicio dos
anos 2000, no contexto das politicas de integragao regional do Mercosul, como uma
politica linguistica educacional voltada a transformacao progressiva das escolas
localizadas em zonas de fronteira, como entre S&o Borja (BR) e Santo Tomé (AR),
ou na Triplice Fronteira, em instituicdes interculturais e bilingues. O programa
reconhecia esses espagos como locais de constante fluxo de linguas e culturas. O
objetivo central do PEIF era a integracao regional, utilizando a educagao intercultural
e bilingue para promover a formagao integral de criangas e jovens, com énfase no
reconhecimento das diferencas e das identidades hibridas presentes nessas
comunidades. Embora tenha tido relevancia em seu periodo de implementacgéo, o

PEIF nao se encontra mais vigente atualmente (Lorenzetti; Torquato, 2016).

4 Disponivel em: https://www.educacao.pr.gov.br/programa/educa-juntos


https://www.educacao.pr.gov.br/programa/educa-juntos

Relativo ao curriculo, a experiéncia do PEIF teve a funcao de incitar reflexdes
para que o curriculo escolar incorporasse as especificidades da faixa de fronteira,
considerando os conhecimentos ali produzidos e desafiando o modelo nacional.
Essa abordagem curricular é fundamentada em um novo conceito de fronteira, que
se conecta a integragao regional e ao respeito pela cultura do pais vizinho, embora o
processo de implementacao revele uma histéria complexa de conflitos institucionais
e a necessidade de reestruturagcdo das praticas de ensino, apesar das boas
intengdes politicas e dos lagos emocionais e histéricos entre os agentes fronteiricos
(Torquato; Lorenzetti, 2016).

A presenga de diferentes linguas e culturas nas escolas publicas brasileiras
evidencia a necessidade de repensar o curriculo escolar diante da crescente
diversidade. No entanto, como observa Broch (2012, p.03), “no Brasil, ainda sao
poucas as iniciativas de se fomentar a pluralidade linguistica no curriculo escolar de
escolas publicas”. A BNCC reconhece a diversidade linguistica do Brasil e propde a
valorizagao de curriculos que considerem a interculturalidade e o bilinguismo, além
de recomendar o ensino de linguas indigenas como idioma materno. Apesar disso, a
BNCC tende a tratar a pluralidade linguistica como algo alheio ao ambiente escolar.

Segundo Cursino (2020), analisar a BNCC € possivel observar que em varias
partes do documento a linguagem oral e escrita, adquiridas no convivio familiar e na
Educacao Infantil, sdo automaticamente associadas ao portugués, desconsiderando
estudantes cujas vivéncias cotidianas se dao em outros idiomas. Essa postura
revela uma contradicdo: embora o texto defenda o reconhecimento do multilinguismo
existente no pais, mantém uma perspectiva monolingue ao reforgar o portugués
como a unica lingua presente tanto na escola quanto nos lares dos estudantes
(Cursino, 2020, p.419).

Predomina, na educagao basica, uma grade curricular rigida, composta por
disciplinas fixas definidas pelas instituigdes ou instancias superiores, as quais todos
os estudantes devem se adequar. Esse modelo dificulta a inclusdo efetiva de
estudantes oriundos de diferentes contextos culturais e linguisticos, especialmente
em regides de fronteira, onde a pluralidade é uma realidade cotidiana. Neste sentido
Carvalho (2018) diz que:

O curriculo ndo pode se tornar multicultural apenas incluindo informagdes
sobre outras culturas, mas na busca por um curriculo multicultural
(identidade, alteridade e diferenga), curriculo este que implica na



capacidade de entender, respeitar e apreciar a outra cultura mesmo esta
sendo a cultura diferente (Carvalho, 2018, p.26).

Um curriculo adaptado permite que os docentes criem diferentes atividades
que reflitam e atendam a diversidade que cada aluno traz consigo, promovendo
assim um ambiente mais inclusivo e relevante a todos os estudantes. Segundo
Carvalho (2018):

O curriculo precisa dialogar com as diferentes culturas encontradas em seus
espagos escolares, os conteldos e as praticas escolares devem abranger
todos os sujeitos fazendo conexdo da unidade com a diversidade sem
ofuscar as identidades dos educandos, ressaltamos ainda que a
singularidade dos alunos ndo pode ser esquecidas por conta da suposta
sociedade igualitdria que acaba reproduzindo em um modelo de cultura
comum (Carvalho, 2018, p.21).

Desse modo, as escolas localizadas em regides de fronteira, que recebem
alunos internacionais, demandam uma docéncia capaz de adaptar suas praticas
para atender as diversas necessidades desses estudantes, acolhendo-os e
apoiando-os em seu processo escolar. Neste sentido, Santos e Queiroz (2018)

dizem que:

Em busca de uma educagao que desperte o interesse dos discentes pela
aprendizagem por meio de curriculos e conteudos que ressignifiquem a
heterogeneidade dos individuos e o sentimento de pertenca a esse espaco,
nao podemos desvincula-la das questbes sociais e culturais, pois, antes de
sermos escola, somos sociedade (Santos, Queiroz, 2018, p.305).

Dessa forma, reafirmamos a importédncia de um curriculo que valorize e
integre as diferentes culturas presentes no ambiente escolar. Sendo a escola um
espaco propicio para o convivio e a troca entre diversas culturas, é fundamental que
promova reflexdes criticas e ajude a desconstruir discursos e praticas monoculturais.
Como o curriculo orienta as fungdes da escola e mostra seus objetivos, € importante
dar valor a esse processo.

A escola precisa entender o curriculo ndo s6 como uma lista de disciplinas,
mas como algo que reune e orienta todas as suas fungbes de forma integrada,
propondo seus caminhos e a orientacdo para a pratica. No contexto das escolas de
fronteira, essa diversidade deve ser vista como uma oportunidade pedagdgica, e nao

como um obstaculo. Concordamos com Silva e Almeida que:



E importante observar que a escola da fronteira ndo se diferencia das
demais escolas publicas brasileiras, uma vez que as disciplinas oferecidas
sdo as sugeridas pelo Conselho Estadual ou Municipal de Educacéo e os
livros didaticos usados sao aqueles enviados pelo Ministério da Educagao
(MEC), os quais n&o consideram as necessidades locais (Silva, Almeida,
2019, p. 716).

Diante disso, torna-se evidente a relevancia de refletir e entender a dimenséao
social do curriculo. E por meio dele que delineamos os perfis de cidaddos que
desejamos formar, o tipo de educadores que queremos nas escolas e o papel que a
instituicdo escolar desempenha nesse processo. Isso porque o curriculo esta
intrinsecamente ligado a aspectos sociais, politicos e ideoldgicos. Assim, é
fundamental também destacar as praticas desenvolvidas no ambiente escolar, pois
elas contribuem diretamente para a concretizacdo das intengbes presentes no
curriculo, especialmente por meio do Projeto Politico-Pedagdégico (PPP) (Carvalho,
2018, p.28).

No PPP estdo definidos os objetivos a serem atingidos, bem como os
caminhos e métodos que serdo adotados para alcanga-los, dessa forma ele
desempenha um papel essencial nos resultados das atividades promovidas pela
escola. Além disso, ele é produzido de forma coletiva sobretudo, com o propdsito de
promover uma autonomia construida em conjunto e baseada no didlogo dentro da
escola, e ndo apenas para atender a uma exigéncia legal.

Por isso, é fundamental que o PPP das escolas seja cuidadosamente
estruturado, planejado e elaborado de acordo com a realidade escolar, abrangendo
esses alunos e suas culturas. O Projeto Pedagdgico da escola tem como objetivo
reconhecer as diferengas culturais dos grupos presentes na escola, valorizando o
conhecimento de cada um por meio de atividades e trabalhos feitos de forma
integrada entre as disciplinas.

Oliveira (2023) diz que esse documento & baseado em normas oficiais que
déo a escola a responsabilidade de planejar, organizar, orientar e colocar em pratica
suas agodes, no entanto, infelizmente em algumas unidades escolares o PPP é

apenas um documento engavetado, que esta ali somente para respaldo e consulta.

Para alguns se trata de um documento de “gaveta”, um instrumento
produzido para formalidade e cumprimento de instru¢des normativas. Para
outros, a personificagdo do processo democratico cumprido, e a garantia de
planejamento do trabalho pedagégico a ser desenvolvido no cotidiano



escolar. No entanto, ele precisa estar la na gaveta, para respaldo, consulta e
garantia de efetivacdo de sua proposta. Por vezes é atualizado, em outros
momentos nao (Oliveira, 2023, p.121).

Dessa forma, € fundamental que o PPP deixe de ser visto apenas como uma
exigéncia burocratica e passe a ser compreendido como um instrumento vivo,
construido coletivamente e presente no dia a dia da escola. Mais do que um
documento arquivado, o PPP deve orientar as praticas pedagodgicas, refletir os
valores da comunidade escolar e garantir que as ag¢des desenvolvidas estejam
alinhadas com os principios democraticos e com as necessidades reais dos
estudantes.

Percebemos que ndo é possivel desenvolver praticas pedagogicas sem levar
em conta as questdes culturais da sociedade. Por isso, o papel da escola, além de
transmitir conhecimentos, também € ajudar na constru¢ao da identidade dos alunos,
valorizando a diversidade étnico-cultural do Brasil e, inclusive, da regidao e a maneira
como ela € abordada no ambiente escolar.

A adocdo de praticas pedagogicas alinhadas a realidade local, por meio de
formacéo continuada, pode fortalecer a atuagao docente, favorecer o desempenho
académico dos estudantes e enriquecer o processo de ensino-aprendizagem,

tornando o ambiente escolar mais inclusivo e significativo.

2.1 A DOCENCIA NAS ESCOLAS DE FRONTEIRA: DESAFIOS E INCLUSAO DE
ALUNOS INTERNACIONAIS.

A docéncia refere-se ao ato de ensinar, especialmente em contextos formais
como escolas e universidades, abrangendo uma variedade de praticas e métodos.
Cada cidadao passa pela escola em algum momento da vida, desde a infancia até a
fase adulta, e as relagdes estabelecidas com os professores, colegas e outros
membros desse ambiente deixam memorias duradouras, sejam elas boas ou ruins.
Libéaneo (2007, p. 25) diz que “a docéncia é uma modalidade de trabalho pedagdgico
e todo trabalho docente é trabalho pedagdgico, nem todo trabalho pedagdgico é
trabalho docente”.

Ainda, é preciso salientar que a pedagogia é pautada em relagbées humanas,

na qual ha uma interdependéncia para promover a educagao. Assim, os professores



desempenham um papel fundamental na criacdo das condigdes mais favoraveis
para que essa relagao encontre o espago adequado para ocorrer (Novoa, 2022).

Em uma sociedade marcada pela diversidade cultural, refletir sobre a
formagdo do pedagogo exige uma analise atenta dos desafios que essa realidade
impde a atuacao docente. Compreender as experiéncias e dificuldades vividas pelos
professores em seu cotidiano contribui para a construgdo de novas perspectivas
pedagogicas, bem como para o desenvolvimento de propostas formativas que
dialoguem com a realidade concreta da pratica docente.

As diretrizes curriculares que orientam o curso de Pedagogia atualmente
foram estabelecidas pela Resolucdo n° 01, de 15 de maio de 2006, do Conselho
Nacional de Educacdo. Esse documento permite, entre outros aspectos, refletir
sobre o contexto profissional em que o pedagogo atua nos dias de hoje. O objetivo
do curso de Pedagogia, conforme estabelecido na Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 15

de maio de 2006, no artigo 4°, estabelece:

A formacdo de professores para exercer fungdes de magistério na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagao Profissional na area de
servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos (Brasil, CNE/CP, 2006, p.2).

Essa resolucdo trouxe mudancas importantes, rompendo com os modelos
antigos do curso, em que os conteudos e as disciplinas eram definidos pelas
diretrizes curriculares. Segundo BRASIL (2006) a nova estrutura do curso de
Pedagogia é constituida por trés nucleos: o nucleo de estudos basicos, o nucleo de
aprofundamento e diversificagdo de estudos e o nucleo de estudos integradores.
Conforme Carvalho (2018), os trés nucleos de estudo devem ajudar na formacgéao de
um profissional que saiba cuidar, educar, ensinar, organizar o aprendizado,
alfabetizar de diferentes formas, incentivar os alunos a seguir estudando, participar
da gestdo da escola, dar sentido as praticas dentro e fora da sala de aula e dividir o

que aprende com os outros (Carvalho, 2018, p. 40).

A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagdgica das institui¢cdes, constituir-se-a de:

I - Um nucleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da
literatura pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de
reflexao e agdes criticas [...]



Il - Um nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos voltado as
areas de atuagdo profissional priorizadas pelo projeto pedagogico das
instituicbes e que, atendendo a diferentes demandas sociais [...]

Il - um nucleo de estudos integradores que proporcionara enriquecimento
curricular [...] (Brasil, CNE/CP, 2006, p. 03-04).

O primeiro nucleo, de estudos basicos, busca garantir uma formagao sélida e
critica, considerando a diversidade e a multiculturalidade da sociedade brasileira, por
meio do estudo tedrico e da analise de realidades educacionais. O segundo nucleo,
de aprofundamento e diversificacdo, permite que cada instituicdo priorize areas
especificas de atuacgao profissional, atendendo as demandas sociais e regionais. Por
fim, o nucleo de estudos integradores visa articular teoria e pratica, promovendo
experiéncias formativas como estagios, projetos interdisciplinares e atividades que
ampliem a compreensao do papel do pedagogo na educacao.

Com base nessa estrutura observa-se que a atuagédo do pedagogo vai além
da gestdo administrativa e pedagogica de uma escola. O curso de Pedagogia deve
formar profissionais capacitados para atuar em diferentes contextos e instancias
educacionais. Os artigos 4° e 5° do Parecer CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006,
destacam a amplitude dessa atuagdo, bem como a finalidade do curso e as

competéncias exigidas do pedagogo, entre as quais se destacam:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagao de
professores para exercer fungdes de magistério na Educagao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educagéo Profissional na area de servigos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

Paragrafo uUnico. As atividades docentes também compreendem
participacdo na organizacéo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino,
englobando:

| - Planejamento, execucao, coordenacéo, acompanhamento e avaliagcéo de
tarefas préprias do setor da Educacgao;

Il - Planejamento, execugédo, coordenagao, acompanhamento e avaliagao de
projetos e experiéncias educativas nao-escolares;

Il - Produgéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares (Brasil, 2006).

Libaneo (2007, p. 17) defende que a pedagogia € a teoria e a pratica da
educacgao, sendo o campo cientifico responsavel por uma reflexao sistematica sobre
a pratica educativa. Nesse sentido, cabe a pedagogia analisar criticamente os
contextos em que a educacdo ocorre e propor caminhos que respondam as

necessidades sociais e culturais dos sujeitos envolvidos. No entanto, ao analisar os



documentos oficiais, constata-se a auséncia de referéncias especificas a contextos
que exigiriam maior atengdo, como o das fronteiras, pois apesar dos avangos nas
discussodes sobre diversidade no campo educacional, o curso de Pedagogia ainda
apresenta fragilidades quanto a preparagao efetiva do professor para atuar em
contextos marcados pela pluralidade cultural e linguistica, como é o caso das
escolas localizadas em regides de fronteira.

A formacéo inicial, de modo geral, aborda a diversidade de forma superficial,
sem aprofundar questbes fundamentais relacionadas as diferentes linguas,
identidades e praticas culturais que atravessam o cotidiano escolar nessas regides.
Esse cenario revela que os proprios PPCs dos cursos, assim como os PPPs das
escolas, tendem a seguir majoritariamente as diretrizes dos documentos
orientadores, muitas vezes sem considerar de forma efetiva os contextos locais de
atuagado dos profissionais, configurando um efeito em cascata nas orientagdes
educacionais.

Esse tratamento brando da tematica compromete o desempenho do futuro
docente de reconhecer, valorizar e integrar tais diversidades em sua pratica
pedagogica. Candau (2008) chama a atengao para a necessidade de uma formagao
docente intercultural, que va além da inclusdo genérica da diversidade e promova a
construcado de saberes e praticas comprometidas com a justica social e o
reconhecimento das diferencas. Torna-se, portanto, urgente repensar a estrutura
curricular dos cursos de Pedagogia, a fim de incluir, de maneira mais consistente,
disciplinas e experiéncias formativas que dialoguem com a interculturalidade, o
plurilinguismo e os desafios especificos de contextos fronteirigos.

O mesmo ocorre com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional
(Brasil, 2017), que também silencia sobre o assunto. Ja o Plano Nacional de
Educacdo (2014-2024), embora trate de temas como diversidade, cultura e
igualdade, ndo contempla as especificidades da educacédo em regides de fronteira,
deixando de considerar suas particularidades sociais, culturais e pedagdgicas
Diniz-Pereira; Tallei, 2021, p. 6).

Segundo a percepgao de Tiroli e De Jesus (2022), a formagao de professores
constitui um tema fundamental e um espaco de embates de visbes de mundo no
campo educacional. Sua relevancia se manifesta tanto na capacidade de manter o
sistema vigente quanto na possibilidade de promover a transformacao da realidade.

Em oposicdo ao modelo instrumental vigente, almeja-se uma formagdo que



transcenda a légica dominante e o mero papel de reprodutor de conhecimentos. O
ideal € uma formacgao profundamente critica, tedrica, cultural e cientifica, em uma
perspectiva independente, autbnoma, plural e democratica. A formacgao deve visar a
humanizagdo dos educandos e ser concebida como uma sintese de multiplas
determinacdes, ultrapassando os limites impostos pelo curriculo escolar dos
discentes.

Ximenes e Melo (2022) evidenciam que a formacdo de professores € vista
como uma dimensao fundamental para a obtencdo do direito humano irrevogavel a
educacao de qualidade. A valorizagao e a construcdo da profissdo docente estio
diretamente relacionadas a politica de formacgado, as condicbes de trabalho, a
carreira e a remuneracgao. As autoras destacam que a formagao deve ser pautada
pela relagao intrinseca entre a educacao escolar e a formagao da concepgéao de
mundo, priorizando a unidade teoria-pratica e a pesquisa pedagdgica como eixo
para a autonomia docente, em uma perspectiva dialégica e emancipadora.

A formacéao continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e
valores, e envolve atividades de extensao, grupos de  estudos, reunioes
pedagdgicas, cursos, programas e agdes para além da formagdo minima exigida ao
exercicio do magistério na educagao basica, tendo como principal finalidade a
reflexdo sobre a pratica educacional e abusca de aperfeicoamento técnico,
pedagdgico, ético e politico do profissional docente (Brasil, 2015). E um dos
elementos essenciais para o desenvolvimento da identidade profissional docente e
para a atualizagao dos saberes pedagogicos.

A formacao que o futuro professor recebe durante o curso de graduacéao € o
inicio do processo de desenvolvimento das habilidades e metodologias para ensinar.
Ao longo de sua carreira, é indispensavel que o professor se atualize, busque novos
conhecimentos através de formagao continuada a fim de aperfeicoar as suas
praticas pedagogicas e acompanhar as mudangas na educacdo. Um exemplo
recente foi o periodo da pandemia do COVID-19 em 2020, em que os professores
precisaram se atualizar e modificar o processo de ensino e aprendizagem dos seus
alunos, utilizando-se de ferramentas tecnolégicas na preparagdo de suas aulas,
através de video aulas, chats, atividades online, entre outros. Esses métodos,
desenvolvidos ao longo desse periodo foram aperfeicoados e hoje sdo amplamente

empregados no ambiente escolar, desde a educagéo basica até as universidades.



Imbernén (2010) enfatiza que a formagdo continuada deve promover a
reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas, permitindo que o professor se
aproprie de novas abordagens e ferramentas didaticas. Para Libaneo (2005), a
formagao continuada é uma forma de garantir que o docente seja capaz de adaptar
suas praticas as mudancgas educacionais, politicas e tecnoldgicas. Ele argumenta
que o processo de formacgao continuada deve estar centrado na pratica reflexiva,
permitindo que os docentes aprendam com suas proprias experiéncias e com as de
seus colegas, desenvolvendo uma pratica pedagdgica mais autbnoma e eficaz.

O municipio de Foz do Iguagu passa por constantes transformagdes devido
ao fluxo de pessoas e culturas que transitam pela regido em busca de melhores
condigbes de vida, seja no ambito profissional ou académico. Essas mudancas
também se refletem no ambiente escolar, ja que criancas de diferentes
nacionalidades frequentam as escolas do municipio. Muitos professores acabam
recorrendo a estratégias que, muitas vezes, nao se mostram eficazes para acolher
esses alunos, devido a falta de formagdo continuada e a auséncia de politicas
publicas que os auxiliem nesse processo de acolhimento, inclusao e ensino.

Nesse contexto, Nenevé e Pansini (2008) ressaltam que:

Uma formagdo multiculturalmente orientada deve ajudar o professor a se
dar conta da riqueza que é a cultura do aluno, a compreender que seu papel
vai muito além de ensinar os conteudos, pois deve principalmente
questionar as imagens valorizadas pelo curriculo que nem sempre sdo as
imagens que no contexto dos alunos devem ser valorizadas para que eles
possam contar a sua histéria e dizer a sua palavra (Nenevé e Pansini, 2008.
p.42).

Quando o professor recebe formacido e trabalha com essa diversidade, a
cultura dos alunos pode ser potencializada, servindo como ponto de partida para
construir o conhecimento. No entanto, se a abordagem desconsidera essas
caracteristicas, pode acabar por elimina-las e muitas vezes resultar na perda de
aspectos importantes da identidade cultural do aluno. A formacdo continuada é
essencial para apoiar os professores na docéncia com alunos de diferentes paises,
contribuindo para o sucesso académico desses estudantes, além de praticas
pedagogicas inclusivas, que respeitem a diversidade cultural como um recurso
educativo valioso. As formagdes promovem o desenvolvimento de professores

reflexivos e comprometidos com sua pratica pedagdgica.



Porém nos ultimos anos, a formagao docente no Brasil tem sido marcada por
novas normativas que buscam alinhar os cursos de Pedagogia e licenciaturas as
diretrizes da BNCC. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) do ano de 1996
trouxe mudangas para os cursos de nivel superior no Brasil, erradicando a ideia de

“curriculo minimo” que segundo Diniz-Pereira (2021):

Foi o mecanismo utilizado durante a ditadura militar para padronizar nao
apenas os curriculos dos cursos de formagado de professores (as
licenciaturas), mas de todos os demais cursos de graduagéo do pais, além
disso foram considerados extemporaneos, algo que atrapalharia as
instituicbes na busca de inovagbes e de diversificagdo em suas propostas
curriculares (Diniz-Pereira, 2021, p. 56- 57).

Em 1997, o MEC iniciou a elaboragao das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) para os cursos de graduagao, mas nao criou uma comissao unica para as
licenciaturas, o que gerou documentos diferentes e muitas vezes contraditorios
sobre a formagao de professores. Como observa Diniz-Pereira (2021, p. 58), esses
documentos chegaram a tratar a licenciatura ora como “curso”, ora como
“modalidade”, “mddulo” ou “habilitagdo”, revelando divergéncias quanto a identidade
da formagao docente. Em alguns casos, como na Matematica, houve diretrizes
separadas para licenciatura e bacharelado, em outros, como na Quimica, a
licenciatura foi reconhecida como curso proprio. Contudo, a maioria reforcou a
centralidade do bacharelado, chegando até a prever a preparagao de professores
sem formacao pedagdgica especifica.

Diante disso, em 2002 foi aprovada a Resolu¢dao CNE/CP 1 de 18 de fevereiro
de 2002, que estabeleceu as DCNs para a formacao de professores da Educagao
Basica, coordenado pela SESu-MEC. Essa resolugdo garantiu que a licenciatura
tivesse identidade prépria. Nesse documento observa-se também uma expressiva
carga horaria tedrico-pratica nos cursos de formagdo docente como aponta
Diniz-Pereira (2021), a obrigatoriedade das 300 (trezentas) horas de “pratica de
ensino”, estagio supervisionado (400 horas) e atividades cientifico-culturais (200
horas). Essas medidas e reformulagdes nos cursos de licenciatura possibilitaram as
universidades maior autonomia para definir as mudangas curriculares e adotar
decisdes que efetivamente contribuam para o fortalecimento das licenciaturas.

A Resolugdo CNE/CP n° 2, aprovada em 1° de julho de 2015, estabeleceu

as Diretrizes Curriculares Nacionais voltadas a formagao inicial em nivel superior,



contemplando cursos de licenciatura, de formacéo pedagdgica para graduados e de
segunda licenciatura, bem como a formagao continuada, além de ampliar a carga
horaria desses cursos de 2.800 horas para 3.200 horas.

Segundo Diniz-Pereira (2021), as instituigbes formadoras deveriam
implementar as novas diretrizes curriculares para a formagao de professores até 1°
de julho de 2017. No entanto, no dia 9 de maio de 2017, o Ministério da Educacéao
(MEC) solicitou ao Conselho Nacional de Educacédo (CNE) a alteragao do prazo, e
esse prazo foi estendido para 4 de junho de 2018. O CNE reafirmou o prazo de 1° de
julho de 2018 para a implantacdo das Diretrizes Curriculares da formacéo de
professores, destacando que elas nao dependiam da BNCC.

No entanto, o parecer nao foi homologado, e o MEC buscou prorrogar o
prazo, vinculando a reforma dos cursos a BNCC, intencao que ficou mais clara com
a publicagdo, em dezembro de 2018, da Proposta para a Base Nacional Comum da
Formacdo de Professores da Educacao Basica, a Resolugdo n.° 2, de 20 de
dezembro de 2019, definindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educacao Basica e instituindo a BNC-Formacao. O

paragrafo unico do artigo 1.° estabelece que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel
Superior de Professores para a Educagido Basica e a BNC-Formagéo tém
como referéncia a implantagcdo da Base Nacional Comum Curricular da
Educacao Basica (BNCC), instituida pelas Resolugdes CNE/CP n.° 2/2017 e
CNE/CP n.° 4/2018 (Brasil, 2019).

Entretanto, esse movimento tem sido criticado por promover uma concepgao
de formagdo com pouca abordagem critica, voltada mais para a padronizagcédo de
competéncias e para o atendimento a metas de desempenho, como as do IDEB, do
que para a emancipacdo humana, representando assim um retrocesso as propostas

de curriculo minimo dos anos anteriores. Freitas (2018) aponta que:

Estas iniciativas anunciam mudancas significativas no processo educativo,
marcadas por profundo retrocesso, com a retomada das politicas neoliberais
regressivas, excludentes, que aprofundam a desigualdade, instituem o
individualismo, reforgam a meritocracia e o empreendedorismo individual
como formas de sobrevivéncia e sucesso (Freitas, 2018, p. 521).



Ela acrescenta que o processo de descaracterizagao da profissdo docente, tal
como a conhecemos, tem transformado os professores a fungédo de meros tutores
praticos da BNCC. A BNC-Formacao foi instituida com o propésito de “treinar”
professores e direcionar a formagao docente em conformidade com a BNCC, o que
fica evidente nos artigos 2° e 3° da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019:

Art. 2.° A formagao docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC-Educagao Basica, bem como
das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto
aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua
formagao, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas,
visando a Educacgao Integral. Art. 3.° Com base nos mesmos principios das
competéncias gerais estabelecidas pela BNCC, é requerido do licenciando o
desenvolvimento das correspondentes competéncias gerais docentes
(Brasil, 2019).

Trata-se de um modelo formativo uniforme, padronizado e homogeneizador,
gue segue uma unica direcdo, sem considerar os diferentes contextos da pratica
educativa. Além disso, desvaloriza a diversidade e a heterogeneidade presentes nos
espacgos escolares, marcadas pelas desigualdades sociais, econdmicas e culturais
dos estudantes, comprometendo, assim, o desenvolvimento da autonomia docente e
sua capacidade de enfrentar os desafios concretos da realidade escolar. As
competéncias docentes acabam limitando-se as habilidades voltadas ao
planejamento, a execugdo do ensino e a avaliagdo dos conteudos e competéncias
previstas na BNCC. Além disso, busca-se incentivar o engajamento dos professores
por meio de uma légica de comprometimento individual e meritocratico, desvinculada
das condi¢des estruturais indispensaveis ao exercicio de sua pratica profissional.
(Zucchini, Alves, Nucci, 2023, p. 17).

A formacgao de professores no contexto latino-americano demanda mudancgas
significativas, especialmente em regides fronteiricas, onde a interculturalidade n&o é
apenas um conceito tedrico, mas uma pratica vivenciada cotidianamente. E
fundamental atuar na construcdo de uma educacdo que valorize a diversidade
cultural e social, promovendo praticas pedagogicas que respeitem e dialoguem com
as diferentes identidades presentes nos municipios fronteiricos. A perspectiva da
interculturalidade torna-se, assim, uma ferramenta essencial para a formacgao
docente, capaz de contribuir para uma educagcdo mais inclusiva, critica e

transformadora.



Dutra e De Godoi (2019) acreditam que, embora os cursos de formagao
continuada tenham como objetivo auxiliar os professores que atuam na docéncia em
escolas de regidao de fronteira, frequentemente esses cursos se tornam repetitivos e
desprovidos de relevancia para os participantes mais experientes, pois nao atendem
as necessidades reais dos docentes e das instituicdes de ensino em que atuam. E
fundamental considerar a importancia dos programas de formagao continuada para
professores que atuam em contextos de multiculturalismo linguistico e cultural, ndo
apenas ouvindo suas opinides, anseios e dificuldades, mas também reconhecendo
os docentes como protagonistas e participantes ativos na construcdo dessas
formacdes, valorizando os saberes e as experiéncias produzidos em sua pratica
cotidiana, permitindo assim uma reflexdo sobre como aprimorar e expandir esses
cursos para beneficiar todos os envolvidos.

Barbara Carine Soares Pinheiro (2023) apresenta em seu texto “Como ser um
educador antirracista”, praticas antirracistas desenvolvidas em uma escola
afrobrasileira chamada Maria Felipa, localizada em Salvador - BA, estado com a
maior populagdo negra do Brasil. A autora relata que por meio da articulagdo com o
sistema educacional e documentos do Ministério da Educacéo (MEC), foi possivel
implementar praticas pedagodgicas no espago escolar voltadas para as relagdes
étnico-raciais. Nessa escola, as criangas aprendem capoeira, samba, culinaria e
aritmética com base em artefatos matematicos africanos, além de participarem de
projetos anuais e permanentes desenvolvidos na escola. Outro ponto a destacar é
que o calendario escolar e as datas comemorativas sao planejados para valorizar
diferentes marcos civilizatérios. Nesse contexto, no més de abril, por exemplo, o
calendario contempla tanto a Pascoa cristd quanto a festa do Toré, a feijoada de
Ogum e a mitologia de Oxéssi (Pinheiro, 2023, p. 97-102).

O exemplo citado por Pinheiro (2023) corrobora para compreender que a
interculturalidade se refere ao plano dos fatos (o que é), tratando da diversidade
cultural, linguistica e religiosa, e especialmente das relagdes interétnicas,
interlinguisticas e inter-religiosas (Dietz e Cortés, 2011). Analiticamente, ela abrange
as interagdes, frequentemente desiguais e assimétricas, entre membros de grupos
cultural e identitariamente diversos. Quanto a educacgéo intercultural (ou
interculturalismo, no plano normativo), Dietz e Cortés (2011) referem que esta é
concebida como uma proposta sociopolitica e ética que busca a convivéncia na

diversidade. Seu propdsito € promover relagdes que resultem em uma coexisténcia



e interagcdo pacificas, mesmo reconhecendo que podem existir tensdes nesse
processo. Ao mesmo tempo, busca-se o enriquecimento mutuo entre esses grupos,
construindo uma convivéncia baseada no conhecimento do outro, no respeito € no
dialogo.

Enquanto o multiculturalismo se concentra no reconhecimento da diferencga
(principios de igualdade e diferenga), o interculturalismo incorpora, de forma distinta,
o principio da interagdo positiva. A interculturalidade programatica, que busca
"interculturalizar" o curriculo e a pratica escolar, ndo € vista apenas como uma
adaptacdo a diversidade, mas sim como parte de um processo mais amplo de
redefinicdo do estado-nagao (Dietz; Cortés, 2011).

Nessa perspectiva, entre os anos de 2016 a 2019, foi desenvolvido um
programa de formagao docente para os professores na rede municipal de ensino
de Foz de Iguagu denominado Pedagogia de Fronteira, realizado pela
Universidade Federal da Integracdo Latino-americana (UNILA) em colaboragao
com a SMED, a Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) e o
Instituto Tecnolégico Federal de Foz do Iguacu (IFPR), coordenado pela
professora doutora Jorgelina Tallei, com o objetivo de pensar em aspectos que

permeiam a vida cotidiana das escolas de fronteira, neste sentido:

As professoras que participaram em 2016 refletiram sobre os conceitos de
fronteiras,interculturalidade e linguas nas escolas.
Consideramos este ano importante desde a implementacao do programa de
treinamento permanente, onde foi realizada uma conscientizagdo importante
em um total de 50 escolas da cidade, levando em conta que houve uma
participagao importante dos professores (Diniz-Pereira; Tallei, 2021, p.04).

O programa tentou abordar as escolas de Puerto Iguazu (Argentina) e de
Ciudad del Este, cidades fronteiricas com o municipio de Foz do Iguagu, porém nao
foi possivel devido principalmente a burocracia para atravessar a fronteira entre os
paises. O programa passou a ganhar destaque no municipio, consolidando-se como
uma iniciativa de referéncia e sendo reconhecido, em 2018, com um prémio
internacional por sua abordagem inovadora. Nos seguintes anos as ag¢des docentes

foram:

Em 2018, as ag¢des se concentraram na area de educacéo linguistica, com
programas de treinamento em espanhol e inglés para os
professores do municipio, especialmente os que trabalham no ensino
primario. Em 2019, dois projetos piloto para ensinar espanhol e inglés como



idiomas adicionais foram implementados em duas escolas primarias
municipais da cidade (Diniz-Pereira; Tallei, 2021, p.05).

Neste sentido, apds grupos de discussdes entre os professores da rede,
pesquisadores, representantes da SMED e instrutores do grupo Pedagogia da
fronteira criaram-se trés eixos principais para trabalhar no programa: a lingua, a
interculturalidade e a fronteira. Os autores relatam ao longo do artigo que naquela
época, em 2017, os desafios e a inseguranga dos professores em receber alunos de
diferentes nacionalidades era o de n&o serem fluentes no idioma (espanhol ou
inglés). Assim, em 2018 e 2019, foram organizados cursos de lingua espanhola
para professores do municipio. O curso também foi estendido aos trabalhadores da
Secretaria Municipal de Assisténcia, entendendo a importancia de trabalhar em
conjunto nas questdes de imigragao (Diniz-Pereira; Tallei, 2021, p.10).

Infelizmente, todo o programa e a formagao que vinham sendo oferecidos aos
professores nas escolas nado houve continuidade, fazendo com que os docentes
retornassem ao ponto de partida no que se refere ao atendimento de alunos
migrantes, o que é ainda mais preocupante diante do aumento continuo do numero
desses estudantes no municipio.

O trabalho e as atividades desenvolvidas pela professora Jorgelina Tallei e
demais integrantes do grupo mais tarde transformou-se em um ebook denominado
“Pedagogia de fronteira: um olhar para as aulas de espanhol como lingua adicional”.
Retomarei esse tema mais detalhadamente no subcapitulo 4.1.2, ao tratar do

e-book.

211 A construcao de uma escola intercultural nas regides de fronteira:

desafios e estratégias para a integragao de alunos internacionais

Uma escola inclusiva visa criar ambientes que sejam acolhedores e
adaptaveis as necessidades linguisticas, culturais e sociais dos alunos. Ignorar a
questao cultural no contexto escolar € ndo conectar o conteudo e as metodologias
de ensino nas experiéncias do aluno, limitando o seu potencial educacional. Adotar
uma abordagem pedagdgica que seja inclusiva promovendo a interculturalidade &
essencial e, dessa forma, Weschenfelder, Oliveira e Fabris (2021) afirmam que a

fronteira tem suas questbes especificas, sendo que as escolas localizadas nessas



regides exigem do professor um trabalho pedagdgico distinto daquele praticado em
outras escolas, o que também acaba constituindo sua docéncia de outros modos.

E imperativo que as instituicdes de ensino situadas nas regides fronteiricas
atendam a estudantes reais, respeitando e incluindo suas diversas origens
identitarias. Essa inclusdo deve ser compreendida em um sentido amplo, que
abrange a convivéncia com a diversidade sem a imposi¢do de uma cultura como
modelo apropriado ou superior. Os individuos oriundos dessas realidades
sécio-historicas e culturais necessitam da garantia do direito de viver em suas
particularidades, bem como de ter sua insercdo social minimamente respeitada,
independentemente de serem brasileiros, paraguaios ou brasiguaios, ou de outras
origens. (Santana, 2018).

Uma questdo crucial a ser considerada na instituicdo escolar de fronteira,
assim como em outros aspectos que envolvem a relacéo entre educacao e cultura, é
a formulagdo do curriculo escolar. Isso envolve decidir quais conhecimentos e
saberes serao valorizados e ensinados dentro desse contexto educacional
especifico. Nesse sentido, filmes, anuncios, modas, costumes, dancgas, musicas,
revistas, espacos urbanos etc. precisam adentrar as salas de aulas e constituir
objetos da atencéo e da discussao de docentes e discentes (Candau, Moreira, 2003,
p.163).

Em sua obra, Dietz e Cortés (2011), descrevem os principais elementos sobre
0 espago que contribuem para a interculturalidade. Embora as suas analises
referem-se ao contexto mexicano, essas contribuicbes sao validas também para o
contexto da triplice fronteira conforme listados abaixo:

1. O Espago Social Compartilhado: A interculturalidade lida com as
inter-relagcdes, frequentemente desiguais, entre membros de grupos diversos
(cultural, étnica, de classe e género) que convivem em um mesmo espaco social.

2. A Territorializacao da Identidade: O espaco € um recurso fundamental
para a construcdo da identidade. Discursos de etnicidade e nacionalismo, tanto
hegemonicos quanto contestatarios, recorrem a estratégias de territorializagdo e
apropriagao do espacgo para estabelecer e legitimar fronteiras entre grupos.

3. Regides de Contato e Refugio: Historicamente, no indigenismo mexicano,
o conceito de "regides interculturais" ou "regides de refugio" definia um espaco fisico

e moral onde populagdes indigenas e mestigas interagiam em relagdes assimétricas.



4. O Territério como Base da Comunalidade: Para os movimentos
indigenas, especialmente no contexto mexicano, o territério e a terra (como mae e
territério) sao eixos centrais que estruturam a comunalidade e legitimam a luta pela
autonomia. A aplicagdo da autonomia educativa e o desenvolvimento do curriculo se
baseiam nas condi¢des locais e sao situados na comunidade.

5. Espagos de Interagao e Transformagao: A educacéo intercultural propde
atuar sobre o espaco social para promover a convivéncia na diversidade. Isso inclui
a criacdo de "espagos sociais transnacionais" para o movimento de discursos e
conhecimentos, e a redefinicdo de instituicdes, como no caso da Universidade
Intercultural, que busca estar geografica e culturalmente préxima as regides e
comunidades.

6. A Luta pelo Controle e o Nivel Regional: A luta pela autonomia e o
controle dos recursos naturais e culturais frequentemente se articula no nivel
regional, buscando unir os povos sob governos préprios de carater regional,
superando o isolamento local.

A paisagem linguistica se configura como um elemento fundamental para
fortalecer a interculturalidade, segundo Shohamy (2006) apud Silva, Santos e Jung
(2016):

A paisagem linguistica pode ser configurada, tanto por politicas linguisticas
top-down, visiveis em textos regulados por autoridades publicas (como em
signos governamentais, edificios  publicos, nomes de ruas, placas de
localizagdo ou placas turisticas, etc.); quanto por politicas linguisticas
bottom-up, colocados em pratica por pessoas privadas (por exemplo, nos
textos de lojas, associagdes, empresas, restaurantes, bancos, anuncios
publicitarios, etc.)(Shohamy (2006) apud Silva, Santos e Jung (2016) pag.
1262).

Em cidades de fronteira, como Foz do Iguacgu, a diversidade de idiomas
visivel em placas, letreiros comerciais, outdoors, propagandas e sinalizagbes
publicas evidencia a presenca de multiplas culturas no espaco urbano. Um exemplo
€ a fachada de um mercado que faz parte de uma rede de lojas presente em varios
bairros da cidade e regido, cuja placa esta escrita em varios idiomas, como se

observa na imagem a seguir:



Fonte: Acervo pessoal da autora (2025)

Segundo Silva, Santos e Jung (2016), os marcadores informativos ou
simbdlicos dos textos escritos no espago publico podem evidenciar a vitalidade das
linguas e confirmar a presenga do multilinguismo ou da superdiversidade expressa
na paisagem linguistica; ao mesmo tempo em que dao visibilidade as politicas
linguisticas de facto °.

O estudo exploratorio sobre a paisagem linguistica, realizado em Foz do
Iguagu em 2015 por Silva, Santos e Jung, revelou que, além do portugués (lingua
oficial brasileira), o inglés, o drabe e o espanhol s&o as linguas mais recorrentes no
espaco publico do municipio.

Esse contato cotidiano com diferentes linguas nao apenas reafirma a
necessidade de politicas publicas interculturais, mas também contribui para a
formagdo de sujeitos mais conscientes da pluralidade cultural que os cerca. Desse

modo, o municipio torna-se um espacgo educativo nao formal, que amplia o repertério

5 Shohamy (2006) apud Silva, Santos e Jung (2016), afirma que as politicas linguisticas de facto sdo
determinadas por varios aparatos politicos (policy devices) ou mecanismos, ou seja, por canais onde
as politicas linguisticas sao reproduzidas e manifestadas na sociedade. Shohamy argumenta que a
“linguagem no espago publico” serve como um mecanismo para afetar, manipular e impor praticas de
linguagem, neste sentido, ele é semelhante aos outros trés mecanismos, pois podem transformar
ideologias em pratica, e, portanto, sdo parte da visdo mais ampla da politica linguistica.



linguistico e cultural, além de reforgar a importancia de uma educagéo voltada ao
didlogo e a valorizagao da diversidade.

Essa inclusdo precisa comecar desde o processo de matricula do aluno
internacional na escola, onde os documentos que 0s responsaveis precisam assinar
para a efetivacdo da matricula sejam traduzidos na lingua espanhola, visto que o
numero de criancas que falam esse idioma €& mais evidente no municipio. No
entanto, como explica Oliveira (2023), a ficha de matricula das unidades escolares é
padronizada em todo o estado do Parana, o que dificulta adaptacdes as realidades

locais:

A ficha de matricula como documento padronizado para todo o Estado do
Parana e para todas as modalidades de ensino da Educagao Basica publica
nao traz elementos que remetem as particularidades da realidade ou
condigdo do estudante de outra nacionalidade... Por ser um documento
padronizado, nao traz nenhuma informacao adversa ou que se remeta a um
contexto plural (Oliveira, 2023, p.122).

Dessa forma, o grupo de pesquisa Linguagem, Politica e Cidadania da
UNILA, em parceria com a SMED, em 2020, elaboraram um protocolo de
acolhimento de estudantes imigrantes na rede municipal de ensino, na pagina 5 do

documento nos diz que:

Este documento visa, portanto, orientar o acolhimento na rede de ensino e a
integracdo de estudantes, docentes e demais membros da comunidade no
ambiente escolar, entendendo o acolhimento como um principio que deve
nortear as atividades pedagdgicas nas escolas (PMFI, 2020).

O material analisado integra ag¢des de politicas publicas voltadas ao
atendimento de um numero expressivo de estudantes vindos de diferentes paises,
que ingressam no ensino fundamental 1 em Foz do Iguagu-PR. O protocolo resulta
de iniciativas do poder publico local em parceria com as universidades que

pesquisam politicas linguisticas e educagao em areas de fronteira:

Este documento tem suas bases na Constituicdo Federal, no Estatuto da
Crianca e do Adolescente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, na Lei de Migracdo e em diversos Tratados Internacionais que
asseguram que o direito humano a educagéo escolar deve ser garantido as
pessoas residentes no Brasil, sejam brasileiras ou ndo, em condi¢ao
migratoria, documentada ou ndo (PMFI, 2020, p.05).



Ele apresenta orientagdes para o acolhimento nas escolas, desde o primeiro
contato com os pais, passando pelo funcionamento e regimento escolar, até o
primeiro dia de aula do aluno onde as atividades e agdes favoreca sua integragao as
aulas, bem como no acolhimento permanente que envolva toda a comunidade
escolar em torno de atividades e projetos interdisciplinares contra o preconceito e
xenofobia. Nessa fase permanente, recomenda-se também parceria com a UNILA
para atuagdo de estudantes estagiarios(as) do curso de Letras Espanhol e

Portugués como Linguas Estrangeiras (PMFI, 2021, p.18).

O documento refere-se a prioridade de valorizagdo dos conhecimentos e
experiéncias trazidos pelos alunos, suas vivéncias e também pelo processo
de migracdo. A ideia posta €& trabalhar com o alunado, por meio de
atividades interdisciplinares, o empoderamento e a valorizagdo humana
(Oliveira, 2023, p.125).

O protocolo de acolhimento € mais evidente e conhecido pelos secretarios
das escolas, diretores e coordenadores, poucos professores conhecem e sabem que
existe esse documento para acolhimento de alunos advindos de outros paises/
regides, a sua publicacédo e distribuicdo para consulta foi a partir do ano letivo de
2021. Nesse sentido, Oliveira (2023), n&do esta registrado nas versdes atualizadas do
PPP, e nem ha mencido a sua utilizacdo no ambiente escolar, como medida de
acolhimento. Isso denota que ainda nao foi incorporado como cultura politica
(Oliveira, 2023, p.129).

Um protocolo de acolhimento é fundamental, pois facilita a adaptacdo do
aluno, enriquece o ambiente escolar, promove a incluséo e assegura que 0 processo
de ensino e aprendizagem do aluno seja bem-sucedido, beneficiando-o ndo apenas
socialmente, mas ao longo do periodo escolar. Integrar abordagens e praticas
interdisciplinares proporciona uma compreensao total dos conteudos, tornando o
aprendizado mais relevante ao conectar os temas com os desafios do mundo real,
porém muitas vezes a cultura escolar esta marcada pelo monoculturalismo e diante
disso enfrenta um dilema, o de continuar em sua zona de conforto ou adotar o
desafio da interculturalidade.

Os alunos que ingressam nas escolas de fronteira séo, antes de serem
estudantes, seres sociais que trazem consigo uma heranga cultural adquirida desde
0 nascimento. Essa heranga n&o desaparece ao entrar no ambiente escolar, seja em

uma outra regido ou pais. Pelo contrario, dependendo do enfoque adotado no



processo de ensino e aprendizagem, essa heranga cultural pode ser potencializada,

eliminada ou transformada. Conforme Santos e Queiroz (2018):

Nascemos seres sociais e integramos diferentes grupos para, depois, a
escola ser inserida em nosso contexto de vida. A heranga cultural, primeira
que nos é transmitida ao nascermos, ndo se desintegra quando adentramos
0 espago escolar, muito pelo contrario, ela pode ser potencializada,
eliminada ou aculturada, dependendo do enfoque dado a aprendizagem,
que pode nos emancipar ou nos moldar aos padrdes preestabelecidos
(Santos; Queiroz, 2018, p.366).

Nenhum ser humano aprende da mesma forma que outro, e o professor
precisa estar atento a isso para criar estratégias que aprimorem suas agbes e
metodologias em sala de aula. No contexto da educagao basica, onde os alunos
estdo em desenvolvimento, € essencial que a pratica docente seja reflexiva,
analisando o que esta funcionando e o que precisa ser melhorado para o bom
desempenho académico dos alunos e promover a inclusao e participagao deles em
sala de aula.

Um documento elaborado recentemente (2025) €& o mapeamento
demolinguistico de estudantes internacionais na rede municipal de educagao de Foz
do Iguagu. Uma iniciativa da UNILA em parceria com a SMED, com objetivo de
aprimorar as praticas didatico-pedagdgicas dos professores em sala de aula, mas
também na elaboragdo participativa de instrumentos politico-pedagdgicos que
promovam a gestao da diversidade linguistica favorecendo o acolhimento linguistico.

O mapeamento permite estimar a situacdo demolinguistica geral dos Centros
Municipais de Educacdo Infantil (CMEIs) e das Escolas Municipais de Educacéao
Fundamental (EMEFs) no segundo semestre de 2024, compilando dados
estatisticos referentes a presenca de estudantes internacionais, a distribuicdo das
matriculas ativas nos diferentes estabelecimentos, as nacionalidades e linguas
declaradas pelos responsaveis, entre outras informagdes (Blanco, 2025, p.03).

Além disso, o documento apresenta, por meio de graficos, dados sobre as
nacionalidades mais presentes nas escolas, o numero de alunos internacionais por
unidade, as linguas declaradas pelos estudantes, entre outras informagdes
coletadas nas escolas e CMEIs do municipio. O autor observa ainda que em Foz do
Iguacu, regido de ftriplice fronteira, a producdo de dados demolinguisticos e

sociolinguisticos ®nas escolas é essencial para orientar politicas linguisticas e

6 Segundo Sorolla (2017, p. 1), a demolinguistica analisa a situagdo sociolinguistica de grandes



praticas de gestdo. Apesar do reconhecimento da importancia da diversidade
linguistica para a qualidade da educagao basica, iniciativas sistematicas que
produzam informacgdes consistentes sobre a presencga e distribuigdo das linguas no
contexto escolar ainda sao recentes (Blanco, 2025, p.07).

A escola precisa substituir a sua suposta neutralidade por um espacgo de
debate e valorizacdo da diversidade cultural e acolhimento desses alunos no

processo de ensino-aprendizagem.

Ela precisa pensar, elaborar, avaliar, reconhecer, dialogar e valorizar as
diferentes culturas dos sujeitos que personificam a escola, para que nao
restrinjamos nossos olhares aos aspectos unilaterais que permeiam nossas
praticas” (Santos; Queiroz, 2018, p.371).

Repensar e adotar praticas e curriculos que facilitem a insercdo de alunos
vindos de outros paises € uma necessidade urgente. Contudo, muitas vezes a
educacao é tratada como uma empresa, passivel de ser medida, desconsiderando
as realidades de cada escola, o contexto familiar e a comunidade. Nas avaliagdes
em larga escala, o foco recai sobre os resultados, onde se aplicam simulados aos
alunos a fim de testar seus conhecimentos, tornando a pratica docente mais rigida e
limitando o espago para reflexdo e aprimoramento das aulas. A criagdo de novas
politicas publicas, bem como a efetiva implementacao das que ja existem, formagao
para os professores referente a tematica pode ser o primeiro passo para que a

escola se torne, de fato, um ambiente inclusivo.

volumes populacionais e sua evolugéo, por meio de técnicas demograficas e sociolégicas.
“Segons Sorolla (2017, p. 1), la demolingliistica analitza la situacié sociolingliistica de grans volums
poblacionals, i la seua evolucié, mitiangant les técniques demografiques i sociologiques”.



3. ETAPA METODOLOGICA: O PERCURSO REALIZADO

Esta etapa do trabalho apresenta o processo de coleta de dados para o
desenvolvimento da pesquisa, considerando os procedimentos caracteristicos, como
tipo de pesquisa, sujeitos e instrumentos. Os componentes metodologicos da
pesquisa foram desenvolvidos em etapas distintas, que abrangeram desde a coleta
até a analise dos dados, sempre orientados pelo referencial teérico, conforme Godoy
(1995), Minayo, Deslandes e Gomes (2011) e Marconi e Lakatos (2017).

Para atingir os objetivos estabelecidos e responder as questbes propostas,
estruturou-se um caminho a ser seguido. Na primeira etapa, aplicou-se um
questionario semiestruturado, elaborado com base nos objetivos e disponibilizado
pelo Google Forms aos sujeitos da pesquisa. Na segunda etapa, buscou-se mapear
de quais formagdes especificas os docentes ja haviam participado para lidar com a
realidade das escolas de fronteira, bem como mapear os documentos existentes
voltados ao acolhimento e a melhor inclusdo dos alunos. As respostas foram
posteriormente organizadas em categorias, permitindo uma analise aprofundada dos

dados.

3.1 ETAPA 1: APLICAGAO DO QUESTIONARIO AOS DOCENTES

Esta etapa da pesquisa se caracteriza como qualitativa, por compreender que
os fenbmenos sociais ndao podem ser captados apenas por meio de dados
numeéricos, exigindo uma analise mais profunda dos significados e experiéncias dos
sujeitos envolvidos. Conforme destaca Minayo (2002), a pesquisa qualitativa busca
interpretar a realidade a partir da O6tica dos participantes, considerando seus
contextos, histérias, relagdes e o uso de documentagcdo direta. Em relagdo a
pesquisa qualitativa, conforme Minayo, Deslandes e Gomes (2011), trata-se de um
tipo de estudo que busca responder a questdes muito particulares. Ela se ocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ou nao deveria ser
quantificado, pois trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragoes, das crengas, dos valores e das atitudes.

Logo, esta pesquisa foi desenvolvida com uma metodologia que permitisse

uma compreensdo ampla da percepg¢ao dos docentes. Segundo Martins (2002), toda



investigacao cientifica pressupde uma articulagao entre teoria, realidade e método.
Assim, o percurso metodolégico adotado nesta pesquisa foi definido de acordo com
0s objetivos do estudo e com as especificidades do campo investigado, permitindo a
construcdo de um conhecimento mais critico e comprometido com a realidade
analisada.

A primeira etapa teve inicio com a divulgagao e aplicagao de um questionario
composto por 11 perguntas entre questdes fechadas e abertas, que possibilitou tanto
a quantificagdo de aspectos objetivos quanto a coleta de percepcdes, relatos e
experiéncias individuais dos docentes. A aplicacdo ocorreu de forma remota,
visando facilitar o acesso dos participantes e ampliar a adesdo dos professores,
respeitando sua disponibilidade de tempo e rotina profissional. O link foi divulgado
no grupo de WhatsApp utilizado como principal meio de comunicagdo entre os
docentes da rede, além de ter sido enviado individualmente a colegas mais
proximos, de modo a alcancgar professores de todas as escolas da rede municipal da
cidade.

Contou-se ainda com o apoio do Sindicato dos Professores e Profissionais da
Educacdo da Rede Publica Municipal de Foz do Iguagu (SINPREFI) na divulgagéo
do link com o objetivo de obter o maior numero possivel de respostas. O
questionario ficou disponivel para preenchimento entre os dias 16 de maio e 19 de
junho de 2024, totalizando 108 respostas. Na época da coleta, a rede municipal
contava com 1980 professores no Ensino Fundamental 1, o que representa 5,45%
do total desse publico.

Os sujeitos desta pesquisa sao, portanto, os professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental da rede municipal de Foz do Iguagu, atuantes nas 50 escolas
distribuidas por todas as regides do municipio. Antes de responderem ao
questionario, todos os participantes tiveram acesso a uma breve introducio
explicativa sobre os objetivos do estudo (Figura 6), bem como ao Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) completo, apéndice A, assegurando a
participagéo voluntaria. A pesquisa foi realizada de forma anénima, sem a coleta de

dados pessoais ou profissionais, garantindo a confidencialidade das respostas.



Figura 6 — Imagem do termo de consentimento do questionario aplicado aos
docentes

Acolhida linguistica nas escolas municipais *
de Foz do Iguagu - PR.
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Titulo do estudo: Saberes e praticas docente no processo ensino e aprendizagem com alunos estrangeiros do
ensino fundamental 1 nas escolas municipais de Foz do Iguacu — PR.

Pesquisador responsavel: Flavia Damacena Bandeira
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Voceé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa. Por favor, leia este documento com bastante
atengdo antes aceitar a participagdo. Caso haja alguma palavra ou frase que vocé ndo consiga entender,
converse com o pesquisador responsavel para esclarecé-las. A proposta deste termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE) é explicar tudo sobre o estudo e solicitar a sua permissao para participar do mesmo. 0
objetivo desta pesquisa € compreender os desafios e/ou dificuldades que os professores enfrentam ao
receber um aluno estrangeiro cujo a sua lingua materna nao € o portugués, e tem como justificativa promover
a diversidade e a inclusdo no espaco escolar desses alunos uma vez que encontram dificuldades de
comunicagdo devido as barreiras linguisticas.

Se voceé aceitar participar da pesquisa, os procedimentos envolvidos em sua participagdo serao: Responder a
esse questiondrio, que durard em torno de 6 minutos, onde abordard questfes relacionadas ao tema da

Fonte: Dados da pesquisadora (2024)

As perguntas abordaram diferentes aspectos relacionados ao ensino a alunos
internacionais e tiveram como objetivo identificar e compreender os desafios
enfrentados pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental no processo
de ensino-aprendizagem com esses estudantes, conforme listado a seguir no
Quadro 1:

Quadro 1 — Questionario para coleta de dados

Pergunta | Quanto tempo vocé é professor?

n° 1 Esta pergunta foi elaborada com base na hipotese de que, quanto
maior o tempo de atuagao do professor, maior a probabilidade de ter
atendido alunos internacionais ao longo de sua carreira.

Pergunta | Vocé fala algum outro idioma além do portugués? Se sim, quais?
n° 2 Esta pergunta foi incluida para identificar a habilidade linguistica dos
professores em outros idiomas, o que pode influenciar a comunicagao
e o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas com alunos que
utilizam outro idioma como primeira lingua.

Pergunta | Vocé tem algum aluno estrangeiro’ que tenha outro idioma como
n°3 lingua materna em sua sala de aula? Se sim, quais?

7 Neste formulario, adotou-se a expressdo alunos estrangeiros em substituicdo a alunos

internacionais, visto que esta ultima poderia gerar ambiguidades podendo ndo ser compreendida
pelos participantes da pesquisa.



Este item foi elaborado para identificar a presenca de alunos
internacionais, bem como para conhecer os idiomas falados por esses
estudantes e a diversidade linguistica que se encontra na rede
municipal.

Pergunta
n° 4

Quais dos seguintes é o maior desafio que vocé enfrenta no
processo ensino-aprendizagem dos alunos estrangeiros?

e Barreira linguistica

e Diferencga cultural

e Comunicagao com os pais

e Adaptar materiais de ensino

e Inclusao e participacao do aluno
Esta questao é central no questionario, pois buscou identificar o maior
desafio enfrentado pelos professores no processo de
ensino-aprendizagem de alunos internacionais, aspecto que constitui
o foco principal da pesquisa.

Pergunta
n°5

Vocé utiliza algum recurso adicional para melhorar a didatica ou
ensino aprendizagem do aluno?

O foco desta pergunta foi identificar quais recursos, tecnologicos ou
nao, os professores tém utilizado em sala de aula, considerando por
exemplo, o desafio de alfabetizar criangas cuja lingua materna néo é
o portugués.

Pergunta
n° 6

Com que frequéncia vocé enfrenta dificuldade na comunicagao
com esses alunos devido as barreiras linguisticas?

e Nunca

e Raramente

o Asvezes

e Frequentemente

e Sempre
A intencdo desta pergunta foi identificar com que frequéncia os
professores enfrentam dificuldades de comunicagdo com alunos
internacionais, delimitando em 5 alternativas consideradas relevantes
a fim de evitar uma grande amplitude de respostas, e verificar se
esses desafios sao recorrentes a cada novo aluno ou se, ao longo do
tempo, eles conseguem se adaptar, tornando a comunicagdo mais
efetiva.

Pergunta
n®7

Vocé ja recebeu ou buscou alguma formagao especifica para
trabalhar com alunos estrangeiros?

Esta questao foi elaborada para verificar se os professores ja tiveram
acesso ou buscaram formacbes em relagdo a metodologias que
possam auxiliar esses alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Pergunta
n° 8

Comente alguma experiéncia boa ou ruim que vocé ja teve com
algum aluno estrangeiro.

Neste caso, a intencao foi permitir que os professores descrevessem
livremente suas praticas, bem como compartiihassem angustias,
percepgdes e experiéncias relacionadas ao ensino com os alunos
internacionais.

Pergunta
n°9

Quais estratégias existem na escola para promover a inclusao e
participag¢ao do aluno estrangeiro em sala?

Semelhante a pergunta anterior, esta questdo buscou permitir que os
professores relatassem as praticas de suas escolas, além de




identificar se ha escolas no municipio que desenvolvem alguma
atividade voltada para a educacao intercultural.
Pergunta | Que tipo de recursos vocé acredita que seriam uteis para
n°10 melhorar a sua capacidade nesse processo ensino e
aprendizagem dos alunos estrangeiros?
Aqui a intengcdo foi compreender, sob a otica docente, quais
estratégias, ferramentas ou apoios poderiam contribuir de forma
significativa para melhorar a pratica pedagdgica diante da diversidade
cultural presente em sala de aula.
Pergunta | Em sua perspectiva, quais sao as diferengas significativas entre
n° 11 ensinar alunos estrangeiros e ensinar brasileiros?
Este topico teve como objetivo coletar os relatos dos docentes sobre
a docéncia com alunos brasileiros e internacionais, a fim de identificar
se percebem atitudes ou praticas que consideram diferentes entre
€SSes grupos.

Fonte: dados da pesquisadora (2024)

As perguntas foram elaboradas com o intuito de levantar informagdes como:
verificar a presenga de alunos internacionais em suas turmas e a diversidade de
linguas maternas presentes no contexto escolar. Além disso, buscou-se
compreender os principais obstaculos enfrentados no cotidiano pedagdgico,
especialmente no que se refere as dificuldades de comunicagdo, a adaptagao de
materiais e atividades e as estratégias utilizadas pelos professores para atender as
demandas desses discentes. O questionario também visou investigar se é utilizado
algum recurso didatico adicional em sala de aula, além de conhecer as experiéncias
positivas e os desafios enfrentados pelos professores no cotidiano escolar e
identificar as diferengas percebidas entre o ensino de estudantes brasileiros e
internacionais.

Por fim, procurou-se mapear se os docentes ja participaram de formacdes
especificas para lidar com essa realidade, conhecer se ha estratégias adotadas
pelas escolas ou por parte da SMED para promover a inclusao e a participagao dos
discentes internacionais, e identificar quais recursos ou formacgdes sédo considerados
necessarios pelos professores para aprimorar sua atuagao frente a diversidade
linguistica e cultural presente em sala de aula. As respostas foram posteriormente
organizadas em categorias tematicas, graficos, tabelas e figuras que permitiram uma

analise aprofundada dos dados, como sera discutido no capitulo seguinte.



3.2 ETAPA 2: ANALISE DE DOCUMENTOS INSTITUCIONAIS E DAS
FORMACOES DOCENTES OFERECIDAS PELA REDE MUNICIPAL

Esta etapa da pesquisa teve como objetivo investigar as iniciativas de
formagado continuada promovidas pela SMED, com énfase nos cursos voltados ao
acolhimento linguistico, a inclusdo e a participagdo dos alunos internacionais no
ambiente escolar.

Esses métodos de estudo referem-se a uma pesquisa que faz uso de
documentacdo indireta, a qual, segundo Marconi e Lakatos (2017), consiste na
utilizacdo de fontes de dados coletados por outras pessoas, podendo constituir-se
de material ja elaborado ou ndo. Dessa forma, essa documentacido se divide em
pesquisa documental (ou de fontes primarias) e pesquisa bibliografica (ou de fontes
secundarias).

Os documentos de fonte primaria sdo aqueles de primeira mao, provenientes
dos proprios 6rgaos que realizaram as observagdes. Englobam materiais que nao
tiveram nenhum tratamento analitico, sendo ainda matéria-prima, a partir da qual o
pesquisador desenvolve sua investigagdo e analise. Podem ser encontrados em
arquivos publicos ou particulares, assim como em fontes estatisticas compiladas por
orgaos oficiais e instituicbes de ensino (Severino, 2016). A pesquisa bibliografica ou
de fontes secundarias engloba o levantamento de referéncias ja publicadas, como
artigos cientificos (impressos ou virtuais), livros, teses de doutorado e dissertacdes
de mestrado. Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com o que ja
foi escrito sobre determinado assunto. A bibliografia pertinente oferece meios para
definir e resolver ndo somente problemas ja conhecidos, como também explorar
novas areas, cujas problematicas ainda ndo se encontram completamente definidas
(Marconi; Lakatos, 2017).

A anadlise documental foi escolhida por possibilitar a compreensao do contexto
institucional e normativo no qual os sujeitos da pesquisa estdo inseridos,
identificando os recursos ja disponiveis para auxiliar o trabalho docente, bem como
os aspectos que ainda demandam melhorias para um atendimento mais efetivo as
necessidades dos professores e da comunidade escolar. De acordo com Novais
(2002), os documentos sao fontes valiosas de informagao e devem ser analisados

criticamente, levando-se em considerag&o sua origem, fungéo e conteudo.



Segundo Godoy (1995), na pesquisa qualitativa ha uma grande diversidade
de métodos de trabalho, estilos de analise, formas de apresentagao dos resultados e
diferentes consideragdes quanto aos sujeitos envolvidos. A autora acrescenta que
ha ainda pesquisadores que se utilizam de diversos tipos de documentos escritos,
sejam eles de natureza pessoal e/ou oficial (Godoy, 1995, p.62). Essa flexibilidade
metodoldgica apontada por Godoy permitiu a presente investigagdo explorar
diferentes tipos de documentos, tanto oficiais quanto institucionais, de maneira
integrada, respeitando os contextos especificos e dinamicos da realidade escolar em
uma regiao de fronteira.

O corpus documental da pesquisa foi composto por dois documentos, o
relatorio oficial da SMED com o cronograma de formacgdes oferecido aos professores
da rede municipal do més de setembro de 2024 e a formacgao intitulada “lingua
espanhola como lingua de acolhimento”, incluindo legislagdes educacionais e plano
de ensino. Assim, o percurso metodologico adotado esta fundamentado na
abordagem qualitativa, no uso de documentagao direta e indireta, e na analise critica
dos documentos.

Buscou-se compreender quais formacdes estdo disponiveis, quem sao os
responsaveis por ministra-las, qual é o nivel de adesdao dos docentes e quais
obstaculos podem estar comprometendo a participagcao efetiva dos professores.
Verificou-se por meio do registro de inscritos no curso no Sistema Integrado de
Gestdao de Atividades Académicas (SIGAA), portal da Universidade Federal da
Integracdo Latino-Americana (UNILA), que ha baixa adesdo aos cursos ofertados.
Acredita-se que um dos fatores que contribuem para esse cenario seja o horario em
que o0s cursos sao realizados. Caso ocorresse na hora atividade do professor,
possivelmente haveria maior adeséo, por se tratar de um periodo ja destinado ao
seu horario de trabalho. Para isso, foi realizada uma analise documental que
contemplou diferentes fontes de informacgao:

° Relatérios oficiais da SMED com o cronograma de formagdes
oferecidos aos professores da rede municipal, que sdo divulgados e podem ser
acessados por meio do Sistema de Informagdes Digitais (SID), disponivel no portal

do servidor municipal (Figura 7).



Figura 7 — Cronograma da formagéao para os professores (2024)
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Fonte: Sistema de Informacgdes Digitais (SID) (2024)

° Site do Nucleo de Tecnologia Educacional Municipal (NTM), onde s&o
disponibilizadas informagbes aos docentes, como o planejamento anual por turma,
temas dos cursos, datas, horarios e locais, bem como acesso aos certificados das
formacgdes ja realizadas. O site é acessivel com login e senha individual cadastrada.

° Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA) da
Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA), utilizado para
consultar e analisar os cursos de extensdao e capacitagdo oferecidos pela
universidade, em parceria com a SMED, para toda a comunidade escolar, os quais

constam na Figura 8.



Figura 8 — Curso de extensdo e capacitagao (2024)
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Fonte: SIGAA (2024)

Esses documentos permitiram compreender ndo apenas a oferta formativa
existente, mas também a forma como essas oportunidades sdo divulgadas,
organizadas e acessadas pelos professores. A partir dessa analise, foi possivel
levantar elementos para avaliar a efetividade das politicas de formagao continuada,
considerando a realidade das escolas publicas no municipio investigado.

O levantamento de dados foi realizado ao longo de um periodo de
aproximadamente um més e meio, contemplando diferentes etapas de coleta,
organizacao e sistematizacdo das informagdes. Os dados foram obtidos a partir de
documentos institucionais e, posteriormente, categorizados de acordo com os
objetivos da pesquisa. A organizagao e a apresentagao das informag¢des ocorreram
por meio de figuras, o que possibilitou uma visualizagdo mais clara dos dados
analisados.



4. ANALISE DOS DADOS

Este capitulo apresenta duas etapas de analise da pesquisa. Na secao 4.1,
detalham-se os resultados extraidos das respostas dos docentes, descrevendo-se
as perguntas que compunham o questionario. Os resultados estdo organizados por
temas e acompanhados de graficos e quadros que facilitam a visualizagdo das
respostas, permitindo identificar padrbes, diferencas e aspectos recorrentes nas
percepcdes dos professores. Com essa organizagdo, busca-se compreender de
forma mais clara os desafios enfrentados pelos docentes no cotidiano escolar, o que
consideram necessario para aprimorar o processo de ensino e aprendizagem, bem
como as praticas ja desenvolvidas para promover a inclusdo dos estudantes
internacionais. Também se analisam os idiomas presentes no ambiente escolar e os
efeitos da barreira linguistica na comunicagao entre professores e alunos.

Ja na secédo 4.2, apresenta-se o estudo documental referente as formacoes
ofertadas pelo municipio aos professores, com o objetivo de verificar em que medida
as formacgdes ofertadas dialogam com as demandas apontadas pelos professores no
questionario, especialmente no que se refere ao atendimento de alunos
internacionais e a valorizacdo da diversidade cultural no contexto escolar. Ademais,
busca-se identificar avancgos, lacunas e desafios nas politicas de formagao docente

adotadas pela rede municipal.

4.1 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DO QUESTIONARIO

Nesta secdo da pesquisa, sao apresentados e discutidos os resultados
obtidos por meio da aplicacdo do questionario direcionado aos professores que
atuam nas escolas da fronteira. O objetivo principal foi compreender, a partir da
percepcao desses profissionais, quais sdo os maiores desafios enfrentados no
processo de ensino-aprendizagem com estudantes internacionais, especialmente no
que diz respeito a comunicagao em sala de aula.

A ordem de apresentagdo da analise das perguntas e graficos nesta secgao
nao segue rigorosamente a numerag¢ao do questionario original, pois a organizagao
foi pensada de forma tematica e analitica, e ndo apenas sequencial. Assim, as

questdes foram agrupadas de acordo com a relagédo entre os conteudos abordados,



buscando estabelecer um encadeamento l6gico que favorecesse a compreensao
dos resultados e a fluidez da leitura.

Dessa forma, perguntas que tratam de aspectos semelhantes como desafios
enfrentados, barreiras linguisticas e recursos pedagoégicos foram apresentadas em
sequéncia, mesmo que originalmente estivessem em posigdes diferentes no
questionario. Essa escolha metodolégica teve como foco aprofundar a analise e
destacar as conexdes entre as respostas, permitindo que fosse alcangada uma

interpretacdo mais coerente e integrada dos dados obtidos.

4.1.1 A barreira linguistica como desafio para a comunicagdo no ambiente

escolar

Com o intuito de tragar o perfil profissional dos respondentes, a pergunta um
do questionario buscou identificar o tempo de atuagdo dos participantes na
docéncia. De acordo com os dados obtidos e representados no grafico 1, a maioria
dos respondentes possui mais de 20 anos de experiéncia na profissdo. No entanto,
observou-se também uma participacdo expressiva de docentes com tempo de
atuagao entre 6 e 10 anos, o que demonstra a presenga de profissionais em

diferentes estagios da carreira docente.
Grafico 1 — Ha quanto tempo vocé é professor? (Pergunta n°1)
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Fonte: Dados da pesquisa (2026)

O Grafico 1 apresenta o tempo de experiéncia dos professores participantes

da pesquisa. Observa-se que a maior parte dos professores possui entre 6 e 10



anos ou mais de 20 anos de atuagao docente, ambos com proporgcdes semelhantes
e representando os grupos mais expressivos. Esses resultados indicam que grande
parte dos participantes possui experiéncia consolidada na pratica educativa, o que
contribui para uma compreensdao mais profunda dos desafios enfrentados no
processo de ensino-aprendizagem, especialmente no atendimento a alunos
internacionais.

Os docentes com 11 a 15 anos de experiéncia aparecem em numero
intermediario, enquanto aqueles com 1 a 5 anos de carreira representam a menor
parcela da amostra. Essa distribuicdo revela que o publico da pesquisa € composto
principalmente por professores experientes, o que fortalece a credibilidade das
respostas obtidas, uma vez que os participantes apresentam percepgdes
importantes devido a sua trajetoria profissional mais longa e diversificada.

Considerando o contexto multicultural e multilingue dessas instituigbes, a
investigacdo buscou evidenciar como a barreira linguistica afeta as praticas
pedagdgicas e o relacionamento entre docentes e discentes. Para isso, a pergunta 4
feita aos participantes foi: "Qual € o maior desafio na docéncia com alunos
estrangeiros nas escolas de fronteira?". Com base nas respostas obtidas,
procede-se agora a analise e reflexdo sobre os dados, estabelecendo conexdées com

os fundamentos tedricos que embasam esta pesquisa.

Grafico 2 — Considerando os desafios apresentados, qual deles vocé enfrenta no
processo ensino-aprendizagem dos alunos estrangeiros? (Pergunta n°4)
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Fonte: Dados da pesquisa (2026)

O Grafico 2 apresenta os principais desafios enfrentados por professores no

processo de ensino-aprendizagem de alunos internacionais. A analise dos dados



revela que a barreira linguistica é o desafio mais expressivo, mencionado por 49,1%
dos respondentes, quase metade dos participantes. Esse resultado evidencia que a
dificuldade de comunicacado entre professores e alunos € considerado o principal
obstaculo para o desenvolvimento pedagdgico.

Em seguida, adaptar materiais de ensino aparece como o segundo maior
desafio, citado por 21,3% dos docentes, indicando que muitos precisam ajustar
recursos e metodologias para atender as diferentes necessidades linguisticas e
culturais. A inclusdo e participacdo do aluno representa 13,9%, mostrando a
preocupagdo com o engajamento e integracdo dos estudantes internacionais no
ambiente escolar. J& as diferengas culturais (pequena parcela) e a comunicagao
com os pais (em torno de 6%) foram menos apontadas, mas ainda refletem desafios
relevantes. Esses resultados reforcam a importancia de politicas institucionais e
formagdes continuadas que ajudem os professores a lidar com a diversidade
linguistica e cultural, favorecendo um processo de ensino-aprendizagem mais
inclusivo.

Além das dificuldades em sala de aula, a barreira linguistica também se
manifesta nas relagdbes com as familias dos alunos internacionais. Muitos
professores relataram enfrentar obstaculos para se comunicar com os pais ou
responsaveis, o que compromete o repasse de informagdes importantes sobre o
desempenho escolar, comportamento e orientagcbes pedagdgicas. Esse
distanciamento pode gerar uma sensacao de exclusdo tanto para as familias quanto
para os alunos, dificultando sua integragdo no ambiente escolar.

Na pergunta numero 8 do questionario, que solicitava aos docentes
comentarem alguma experiéncia positiva ou negativa com alunos estrangeiros, uma
professora relatou a chegada de uma aluna ucraniana, destacando que a
comunicagdo com a mae da estudante era extremamente dificil. Situagao
semelhante foi vivenciada por outro docente ao receber um aluno libanés, cuja
familia também enfrentava barreiras linguisticas, além disso, um terceiro relato
evidencia a dificuldade dos professores em compreender as experiéncias familiares
compartilhadas pelos alunos durante as atividades orais.

Para facilitar a visualizagdo desses relatos, elaborou-se um quadro que
organiza problemas estruturais considerados mais relevantes para destacar nesta

analise, bem como as falas dos professores associados a cada um deles.



Quadro 2 - Problemas estruturais e falas dos docentes (Pergunta n° 8)

Problemas estruturais Falas dos professores

Barreiras de comunicacao | “Recebemos uma aluna ucraniana, ela até falava
com as familias um pouco de portugués, mas a conversa com a
mae era muito dificil. Procuramos no municipio
alguém que falava o idioma dela (ucraniano bem
regionalizado, segundo o tradutor), mas a
comunicacao foi muito dificil. Por fim, utilizamos o
aplicativo do Google para conversarmos e
resolvermos situagbes pedagdgicas. Foi muito

efetivo.”
Barreiras linguisticas no | “No comego foi muito dificil a nossa comunicagao
contato escola-familia com ele e interagdo com a familia, pois a mée nao
falava portugués.” O idioma falado pela mae era
arabe.

Dificuldade de compreender | “Fico frustrada quando o aluno quer contar uma
relatos familiares dos alunos | experiéncia que aconteceu em casa nas atividades
orais como familia, por exemplo, e nao tenho
certeza do que esta falando. Muitas vezes consigo
entender, porém algumas ficam confusas, de dificil
entendimento. Para ndo deixar a crianga triste, eu
digo: ‘Muito bem! Agora vamos para o préximo
colega’, sem poder questionar o comentario dessa
crianga.”

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Esses exemplos demonstram que a barreira linguistica excede o espago da
sala de aula, afetando diretamente a comunicagdo entre escola e familia, uma
relagdo essencial para o acompanhamento da vida escolar da crianga. A auséncia
desse dialogo dificulta agbes conjuntas e o fortalecimento dos vinculos de
pertencimento no ambiente educacional. Outro ponto relevante identificado na
pesquisa foi a dificuldade dos professores em distinguir se os desafios enfrentados
pelos alunos internacionais decorrem de uma limitagdo no dominio da lingua
portuguesa ou de problemas de compreensao do conteudo em si. Essa distingéo é
fundamental para a elaboracdo de estratégias pedagogicas adequadas, que
atendam as necessidades reais dos estudantes.

Os dados provenientes do mapeamento demolinguistico (Blanco, 2025)
mostram que, do total de 857 respostas, 452 indicam que os estudantes falam
apenas uma lingua, revelando uma tendéncia monolingue de 52,74% nas EMEFs.
Dentre essas, 344 correspondem a falantes de espanhol (40,14%), 99 a falantes de

portugués (11,55%) e trés a falantes de arabe (0,67%). Também foram registradas



respostas referentes ao uso das linguas bengali (duas respostas), guarani (duas
respostas), francesa (uma resposta) e ucraniana (uma resposta). Ao se computarem
todas as respostas, observa-se que 700 estudantes possuem conhecimentos de
espanhol (81,68%) e 447 de portugués (52,15%) (Blanco, 2025, p.16).

A diversidade linguistica constitui um dos principais desafios e, a0 mesmo
tempo, uma das maiores potencialidades do contexto educacional marcado pela
presenca de estudantes internacionais. Nesse sentido, conhecer as linguas faladas
por esses alunos é fundamental para a organizacdo de praticas pedagogicas
inclusivas e para o planejamento de estratégias de acolhimento linguistico. O grafico
3 presenta as linguas declaradas pelos estudantes internacionais com matriculas
ativas nos Centros Municipais de Educacgao Infantii (CMEIs) e nas Escolas

Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs) do municipio.

Grafico 3 — Linguas declaradas de estudantes internacionais com matriculas ativas
em CMEls e EMEFs.
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Fonte: Blanco (2025)

No questionario direcionado aos docentes, foi solicitado que informassem se
possuiam em suas salas de aula alunos estrangeiros que tivessem outro idioma
como lingua materna (pergunta n°3). O Grafico 4 evidencia que aproximadamente
80% dos docentes possuem ao menos um aluno internacional em sua sala de aula,
indicando que a presenga de estudantes de outras nacionalidades é uma realidade

no contexto escolar de Foz do Iguagu.



Grafico 4 — Vocé tem algum aluno estrangeiro que tenha outro idioma como lingua
materna em sua sala de aula? (Pergunta n°3)
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Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Quando perguntado sobre o idioma falado pelos discentes, grande parte
indicou o espanhol, correspondendo a quase 70% das respostas, seguidos por
outros idiomas em menor propor¢do como o guarani, arabe e inglés, como mostra o
Grafico 5.

Grafico 5 — Idiomas informados pelos docentes
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A auséncia de dominio de outros idiomas por grande parte dos docentes
agrava essa situagao: apenas 31,5% dos professores afirmaram falar outro idioma

além do portugués, enquanto 68,5% relataram falar exclusivamente o portugués.



Grafico 6 — Vocé fala algum outro idioma além do portugués? (Pergunta n°2)
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Fonte: Dados da pesquisa (2026)

O Grafico 6 revela que, entre os professores que afirmaram falar outro idioma
além do portugués, o espanhol € o mais mencionado (68,5%). Esse dado é bastante
positivo, considerando que a maioria dos estudantes internacionais presentes nas
escolas do municipio é oriunda de paises hispanicos. O conhecimento da lingua
espanhola por parte dos docentes pode facilitar significativamente o processo de
comunicagdo inicial, contribuindo para uma melhor mediacdo pedagdgica,
acolhimento e integragao desses estudantes ao ambiente escolar.

Ainda na pergunta numero 2, o Grafico 7 descreve quais idiomas sao falados

pelos docentes participantes que selecionaram a opgao sim.

Grafico 7 — Linguas faladas pelos professores respondentes da pesquisa

20

Espanhol e Espanhol Inglés Aleman Espanhol e Portunhol
Inglés Guarani.

Contagem de Se sim, guais?

Fonte: dados da pesquisadora (2024)



O Grafico 7 apresenta as linguas faladas pelos professores respondentes da
pesquisa. Os dados revelam que o espanhol é o idioma mais comum entre os
docentes, mencionado isoladamente por 16 participantes, seguido pela combinagao
espanhol e inglés, falada por 10 professores. Esse resultado demonstra que uma
parcela significativa do grupo possui algum dominio de linguas estrangeiras,
especialmente aquelas mais proximas do portugués, o que pode facilitar a
comunicagao com alunos residentes em regiao de triplice fronteira.

O inglés aparece em terceiro lugar, com 5 respondentes, indicando um nivel
moderado de proficiéncia entre os participantes. J&4 o alem&o, guarani e portunhol
foram citados por um numero reduzido de professores, apenas 1 caso em cada
categoria, mostrando uma diversidade linguistica menor além do eixo
portugués-espanhol-inglés.

De modo geral, o Gréafico 7 sugere que, embora muitos docentes possuam
algum conhecimento de linguas estrangeiras, ha predominancia do espanhol,
refletindo a proximidade geografica e cultural e a necessidade de comunicagao com
alunos falantes desse idioma nas escolas brasileiras.

No entanto, algumas politicas inviabilizam o uso das linguas presentes no
contexto das escolas de fronteira e tendem a valorizar predominantemente a lingua

inglesa, como destaca Kuerten (2019):

Vale mencionar aqui a recente mudanca de lei no pais, a aprovagao da lei
13.415, em que fica obrigatério o ensino da lingua inglesa como lingua
estrangeira a partir do sexto ano do ensino fundamental. Entendemos que a
lei coopera para que outras linguas sejam invisibilizadas nas préticas
escolares, ja que somente a referida lingua € valorizada no instrumento
normativo. Acreditamos, apesar disso, que devemos refletir em torno dessa
questdo que corrobora para uma homogeneizacao linguistica as avessas,
ou seja, a da valorizagdo de somente uma lingua distinta do portugués: o
inglés. Nesse sentido, entendemos que a comunidade escolar precisa iniciar
um processo de percepgao das linguas presentes no escopo da institui¢ao,
e os professores precisam pensar agdes que valorizem a heterogeneidade
linguistica, dando espago para uma pedagogia de conscientizagdo
linguistica, sugerida na Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos de
1996 (Kuerten, 2019, p.19).

Muitos docentes relatam dificuldades ao receber alunos internacionais que
falam outros idiomas. A educacéo, por si s6, ja € um processo desafiador e, quando
o professor se depara com a barreira linguistica, os obstaculos se intensificam. E
fundamental que a escola como um todo reconhega a presenca de diversas linguas

em seu contexto e compreenda que ndo é apenas responsabilidade do professor



ensinar uma lingua especifica. Essa necessidade € ainda mais evidente nas escolas

situadas em regides de fronteira, como destaca Oliveira:

Nessas escolas, ha a necessidade de se trabalhar no sentido de um
reconhecimento de que a pessoa que aprende a lingua do outro ndo esta
perdendo a sua lingua ou a sua cultura, mas, sim, ganhando, enriquecendo
em diversos aspectos, como os culturais, sociais e intelectuais, por exemplo
(Oliveira, 2019, p.221).

A perspectiva apresentada por Oliveira (2019) ressalta a importancia de uma
abordagem que valorize a pluralidade linguistica e cultural no ambiente escolar,
reconhecendo os ganhos advindos do contato com outras linguas. No entanto, a
pratica pedagogica cotidiana ainda revela desafios significativos nesse processo. O
Grafico 8, a seguir, ilustra a frequéncia com que os professores enfrentam
dificuldades de comunicagdo com alunos internacionais, evidenciando as barreiras

linguisticas como um obstaculo recorrente no cotidiano escolar.

Grafico 8 — Com que frequéncia vocé enfrenta dificuldade na comunicagao com
esses alunos devido as barreiras linguisticas? (Pergunta n°6)
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Fonte: Dados da pesquisa (2026)

No grafico 8 os resultados indicam que a maioria dos participantes ainda
encontra desafios nesse aspecto com certa regularidade. A categoria “As vezes” foi
a mais citada, correspondendo a 37% das respostas, seguida por “Frequentemente”,
com 35,2%. Esses dados revelam que, para mais de 70% dos professores, as
dificuldades comunicativas estdo presentes em maior ou menor grau no cotidiano

escolar.



Por outro lado, 15,7% afirmam que enfrentam essas dificuldades raramente, e
apenas 9,3% disseram que nunca passaram por esse tipo de problema, sugerindo
que 25% afirmam conseguir manter uma comunicagao fluida e sem barreiras com
seus alunos internacionais. A opg¢ao “sempre” aparece em menor propor¢éo, sendo
2,8%, reforgando que, embora recorrente, o problema tende a variar conforme o
contexto e o perfil do aluno.

De modo geral, o Grafico 8 demonstra que a barreira linguistica continua
sendo um desafio persistente, mas que parte dos docentes consegue desenvolver
estratégias para minimizar seus efeitos ao longo do tempo, aprimorando
gradualmente a comunicagao no processo de ensino-aprendizagem.

Muitas vezes, o que se observa no ambiente escolar € a proibicdo do uso da
lingua materna por parte dos alunos internacionais, sob a justificativa de que essa
medida aceleraria o processo de aprendizagem do idioma oficial do pais e facilitaria
sua adaptacao a nova realidade escolar. No entanto, essa pratica pode ter efeitos
contrarios ao pretendido. Ao silenciar a lingua de origem, corre-se o risco de
comprometer ndo apenas o desenvolvimento cognitivo e afetivo do aluno, mas
também de dificultar sua participagdo nas atividades escolares e seu engajamento
com o processo de aprendizagem.

Quando a cultura dos alunos é negligenciada, o ensino se torna menos
relevante e significativo para eles. Por exemplo, alunos de diferentes origens
culturais podem ter diferentes formas de aprender e compreender o mundo ao seu
redor. Se o curriculo e as abordagens pedagdgicas nao refletem ou respeitam essas
diferengas, os alunos podem sentir-se excluidos ou desmotivados, tornando mais
dificil para eles se relacionarem com o material apresentado e consequentemente
limitar seu engajamento e desempenho na escola.

Cursino (2020), ao se apoiar em Candelier (2003), introduz o conceito de éveil
aux langues (despertar para as linguas), que propde a valorizagao da diversidade
linguistica e cultural como objeto de atividades pedagodgicas. Essa abordagem busca
sensibilizar as criangas, especialmente na Educagédo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, para os repertérios linguisticos presentes em seu ambiente
escolar e social. Seu objetivo ndo é ensinar uma lingua estrangeira especifica, mas
sim promover a consciéncia da heterogeneidade linguistica da comunidade. Nesse
sentido, considerando a vivéncia de estudantes internacionais, inclusive nos

momentos avaliativos, € fundamental que sejam propostas estratégias didaticas que



possibilitem a articulagdo entre a lingua de origem ou de heranga desses alunos e a
lingua da escolarizagéo.

Desenvolver métodos que integrem a lingua materna e o novo idioma pode
ajudar o aluno a entender melhor os conceitos. Nesse sentido, Tallei (2022) afirma

que:

E importante que a escola se reconhega no seu territorio. Pensar a partir do
lugar de fronteira implica reconhecer a fronteira desde o centro, ja ndo como
margem, se nao como centro de conhecimento, diversidade, linguas e
cultura. Uma escola de fronteira que acolha as diversas linguas, os diversos
olhares fronteiricos e que trabalhe na sala de aula dando espaco a
pluralidade de vozes e afeto (Tallei, 2022, p.28).

Uma alternativa viavel é o trabalho colaborativo entre estudantes
recém-chegados, com dominio limitado do portugués, e colegas que compartilham a
mesma lingua materna, mas que ja apresentem maior fluéncia em lingua
portuguesa, promovendo, assim, a inclusdo linguistica e o acolhimento escolar
(Cursino, 2020, p. 427).

Com base nas respostas a pergunta numero 11: Em sua perspectiva, quais
sdo as diferencas significativas entre ensinar alunos estrangeiros e ensinar
brasileiros? (Quadro 3), observou-se que a barreira linguistica foi, de forma
expressiva, a principal diferenca apontada pelos professores. Termos como “idioma”,
“‘comunicacgao”, “dificuldade linguistica” e “compreensao da fala” foram recorrentes.
Muitos relataram que os alunos internacionais, ao ndao dominarem a lingua
portuguesa, enfrentam dificuldades tanto na compreensédo das explicagbes quanto
na leitura e na escrita.

Além da linguagem, surgiram relatos que enfatizam diferengas culturais e
sociais, especialmente no processo de socializagcdo dos estudantes. Alguns
professores observaram que os alunos internacionais podem apresentar uma
postura mais introspectiva, o que interfere em sua participacdo nas atividades
escolares. A socializagado, portanto, aparece como um aspecto fundamental no
processo de inclusdo. Para melhor visualizagdo das informagdes, organizou-se um
quadro que apresenta os problemas identificados juntamente com os relatos dos

professores.



Quadro 3 — Diferencgas significativas entre ensinar alunos estrangeiros e brasileiros
(Pergunta n°® 11)

Categoria / Problema Identificado Sintese das respostas e fala dos
docentes
Socializagdo como elemento central da | “O convivio diario na comunicagao com
inclusao as outras criangas, brasileiras e
paraguaias, ajuda no pleno

desenvolvimento das habilidades
linguisticas.” Outro depoimento reforga:
‘A comunicagdo € a base do ensino,
entdo a aprendizagem se torna com
mais obstaculos até chegar uma
comunicagao assertiva com o discente
estrangeiro.” Também foi mencionado
que “as diferencas sao visiveis
principalmente quanto ao
desenvolvimento social dos alunos” e
que “os alunos estrangeiros se mostram
mais introspectivos nas aulas”.

Falta de formacdo especifica e |“E um desafio muito grande, para ele e
dificuldades docentes para mim. Nesse caso, eu tenho que
aprender primeiro como chegar ate ele.”
Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Levanta-se a hipdtese de que a introspeccao demonstrada pelo aluno em sala
de aula possa estar relacionada tanto a dificuldade de compreender a fala e as
instrugdes da professora quanto ao impacto de estar inserido em um ambiente novo,
cercado por pessoas que nao compartilham seu idioma. Nesse sentido, a forma
como o ambiente escolar acolhe esse estudante é fator determinante para sua
efetiva insercdo no espaco educativo.

Diante disso, a barreira linguistica se torna um desafio significativo no
processo de ensino e aprendizagem para os professores que atuam nas escolas da
triplice fronteira. Essa barreira impacta diretamente a comunicagdo com os alunos,
influenciando tanto a forma como eles assimilam o conteudo quanto a sua
socializacdo no ambiente escolar como foi mostrado anteriormente através dos
relatos dos professores. Esse cenario evidencia a necessidade de um planejamento
mais estruturado por parte da SMED e das escolas para integrar esses alunos,
garantindo que o processo de inclusdo nao dependa apenas de solugdes
improvisadas, individuais e pontuais, mas de uma rede bem definida.

Também foi possivel identificar relatos que evidenciam os desafios

enfrentados pelos préprios professores, como a auséncia de formagao especifica



para trabalhar com alunos que ndo falam portugués como lingua materna, a
dificuldade em adaptar o curriculo e a caréncia de politicas de acolhimento bem
estruturadas. Este tema é pouco comentado na fronteira conforme afirma Pasini e
Tallei (2022), temos ainda dados timidos acerca das politicas de formagao inicial e
continuada dos professores, bem como de estudos acerca do ensino aprendizagem
dos alunos imigrantes (Pasini, Tallei 2022, p.02).

Uma formacado aos professores com a devida capacitagdo e orientacao
ajudaria significativamente os educadores no processo de ensino e aprendizagem e
acolhimento desses alunos. A formacdo docente, tanto inicial quanto continuada,
contribui significativamente para a efetividade do trabalho pedagdgico no ambiente
escolar. Pimenta (2005) destaca que a formacéo inicial € apenas o primeiro passo
no processo de desenvolvimento das competéncias docentes, e que a formagao
continuada desempenha um papel crucial na atualizagao e aprimoramento dessas
competéncias.

Na auséncia de oferta adequada de formagao continuada, observa-se uma
lacuna que leva muitos professores a recorrerem a estratégias construidas a partir
de suas proprias experiéncias em sala de aula. Essa pratica, embora muitas vezes
marcada pela improvisacao, revela um potencial formativo importante. Para Libaneo
(200%5), a formagao continuada deve justamente se articular com a pratica reflexiva,
permitindo que os docentes aprendam com suas vivéncias profissionais e com a
troca entre colegas. Ao reconhecer a pratica como fonte de conhecimento, Libaneo
reforca a necessidade de uma formagdo que valorize a autonomia docente e
possibilite a construgdo de saberes contextualizados as realidades educacionais.

A seguir, serdo analisadas as praticas escolares adotadas pelos professores e
de que forma a auséncia de politicas publicas impacta essas agdes, comprometendo

sua efetividade e continuidade.

4.1.2 Praticas pedagodgicas em uso atualmente

Nesta secgdo, serdo analisadas as perguntas de numero 5, 7, 9 e 10, com o
objetivo de identificar quais materiais e praticas os docentes utilizam para auxiliar o
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes internacionais. Além disso,
buscou-se verificar quais recursos e metodologias eles consideram essenciais para

aprimorar sua pratica pedagdgica cotidiana e compreender se ha, ou ndo, alguma



estratégia atualmente adotada pela escola para a inclusdo desses alunos. A partir
das respostas coletadas no questionario, apresentam-se as principais observagoes.
A pergunta n°® 9 do questionario: Quais estratégias existem na escola para
promover a inclusdo e participacdo do aluno estrangeiro em sala? (Quadro 4),
permitiu identificar um conjunto diverso de praticas. As respostas fornecidas pelos

docentes foram organizadas a seguir.

Quadro 4 — Pergunta 9: Quais estratégias existem na escola para promover a
inclusdo e participacdo do aluno estrangeiro em sala?

Categoria Respostas dos docentes
Nao ha estratégia / | Nenhuma; nao existe; desconheg¢o; nao tem
Desconhecimento estratégia; para aluno estrangeiro nenhuma; nao

ha;, nao conheco; na escola nenhuma, as
estratégias ficam sob responsabilidade de cada
professor; ndao ha, cada um se vira como pode;
nao sei informar; a escola ainda precisa ser um
ambiente mais inclusivo; nao existe. a professora e
o aluno precisam ser guerreiros; onde eu trabalho
nao ha; nao tenho conhecimento de alguma
estratégia especifica utilizada na escola; nenhuma,
cada professor trabalha da sua maneira; nao
conheco nenhuma; do meu conhecimento,
nenhuma; cada professor utiliza o método que
acha que vai dar certo; ndo tenho conhecimento;
nao conheco; n&o saberia dizer; ndo sei dizer.

Existem estratégias (formais, | Cursinho com professor apoiador; projetos de
informais ou individuais) valorizacdo da cultura; oficina de linguas; uso de
flmes na lingua materna; adaptagcdo pelo
professor conforme necessidade; professora apoio
em sala; parceria familia—escola; acolhimento pela
equipe escolar; inclusdo esponténea e interagao
natural; colegas e professores ajudam na
traducdo; adaptagao do material; avaliagéo oral e
individual; aulas de espanhol e inglés; atendimento
em sala de apoio; uso de tecnologia como
tradutor; tornar o aluno pertencente ao grupo;
curso de portugués para estrangeiros (2023 -
encerrado); procurar professor tradutor; professora
que fala o idioma ensina portugués;
encaminhamento ao apoio pedagdgico; atividades
extras e ludicas; estratégias realizadas pelos
professores; combinados, palavras magicas,
respeito as diferengas; explicacdo repetida até
compreensao; projetos de acolhida; ensino de
espanhol e inglés; dialogo e valorizagao da cultura;
colegas ajudam na comunicagado; tradugdo de
nomes dos espacos da escola; uso de imagens,




tradutor e alunos mediadores; a escola se adapta;
estratégias elaboradas pelos professores regentes
1 (port. e mat.); oralidade como estratégia; contato
com intérprete (arabe) e criagao de fichas basicas;
aulas de portugués no contraturno (professor
voluntario); valorizagdo da lingua estrangeira em
eventos; manter alunos estrangeiros préximos
para apoio mutuo.

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Das 108 respostas obtidas para essa pergunta, mais de 40 professores
responderam que nao existe ou desconhecem estratégias na escola que inclua
esses alunos. Por outro lado, alguns professores relataram a existéncia de
estratégias nesse ambiente, no entanto, trata-se de agbes ainda n&o consolidadas.
Geralmente, sao iniciativas que partem do proprio docente, baseadas em sua
experiéncia em sala de aula e em seus saberes, com o objetivo de acolher e incluir o
aluno no processo escolar. Sem contar com politicas publicas permanentes e um
apoio mais concreto por parte da SMED como uma formacgédo docente, esses
professores buscam por conta propria praticas pedagdgicas que lhes permitam
realizar um trabalho efetivo adequando as atividades conforme a necessidade do
aluno.

Discentes dos cursos de Letras da UNILA e da Unioeste realizam estagio nas
escolas da rede publica e, dessa forma, auxiliam os professores no trabalho com
alunos internacionais. A atuacdo desses estagiarios, bem como o apoio das
instituicbes de ensino superior, € de grande importancia no contexto escolar. Uma
das respostas colhidas na pergunta n°9 do questionario aponta que, no ano de 2024,
um estagiario desenvolveu um projeto de acolhimento na escola em que atuava.
Outro relato menciona um encontro ocorrido em 2023, com uma professora
responsavel pelo ensino de portugués para estrangeiros; no entanto, essa iniciativa
teve curta duragcdo. Em alguns casos, essas opg¢des de ter um estagiario, ou um
outro aluno hispanico na mesma sala nao estao disponiveis, e 0 aluno acaba sendo
forcado a lidar sozinho com as dificuldades linguisticas e cognitivas da nova
realidade.

Observou-se a partir das respostas de cada professor que sao as instituicdes
que adotam o método que consideram mais adequado. Em alguns casos, foi

relatada a auséncia de estratégias, destacando a necessidade de a escola se tornar



um ambiente mais inclusivo. Por outro lado, algumas respostas apontaram a
existéncia de projetos que valorizam a cultura e promovem o didlogo com outros
alunos.

Atualmente, nas escolas de tempo integral de Foz do Iguagu, as criangas tém
aulas de espanhol do 1° ao 3° ano. No entanto, no ano de 2024, a rede contava com
apenas seis professores de espanhol, todos concursados pela prefeitura, para
lecionar as disciplinas do curriculo, assim como os demais docentes, porém, para
ministrar as aulas de espanhol, a SMED realizou um levantamento, por meio de
questionarios, para identificar quais professores possuiam graduacdo em Letras
(Portugués-Espanhol), ou formagdo em cursos de idiomas, e que demonstravam
interesse em ministrar essas aulas.

A Figura 4, apresentada no primeiro capitulo, mostra todas as escolas com
alunos internacionais matriculados. A Escola Gabriela Mistral, por exemplo, funciona
em periodo integral e possui poucos alunos internacionais, mas oferece aulas de
espanhol no contraturno. A implementagao dessa proposta em todas as escolas, e
nao apenas naquelas com jornada integral ou entdo nas escolas com maior numero
de estudantes internacionais, pode representar uma alternativa mais eficaz e
abrangente.

Alguns professores que ministram as aulas de espanhol na rede e nao fecham
toda a carga horaria nas escolas em que atuam ficam com uma ou duas “janelas’,
uma espécie de aula vaga, entado nessas “janelas” foi sugerido pelo coordenador dos
professores que realizassem um trabalho diferente na escola em que atuavam,
quanto a interculturalidade escolar, como paisagem linguistica, festival cultural,
mostra pedagdgica, sendo assim, em setembro de 2024, a escola Erico Verissimo
realizou uma feira cultural, onde os pais e os alunos participaram levando comida
tipicas, vestuario, algumas criangas apresentaram dangas da sua cultura. Na escola
municipal Dirceu Lopes também foi realizada uma feira nesse sentido, porém
abordando as criangas do Brasil de outras regides como Norte, Nordeste e
Centro-Oeste, entre outras. Na sequéncia, algumas fotos dos projetos realizados,

Figuras 9 a 13.



Figura 9 — Abertura da Feira cultural escola Erico Verissimo
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Fonte: SMED (2024)

Flgura 10 — Apresentacdo de danca na feira cultural escola Erico Verissimo.
‘ _g,r‘;i"

Fonte: SMED (2024)



Figura 11 — Receita culinaria de comida tipica da Venezuela

As cachapas sfo um prato tradicional da culinaria venezuelana, que |
remonta as influéncias indigenas e colonials do pals. Sua origem esta

relacionada ao uso do milho, um dos principais ingredientes da alimentacao
dos povos indigenas da regido

A palavra “cachapa” denva do termo indigena "cachapa”, que se refere a
uma preparacso feita com milho. O processo de fabricacSo das cachapas
envolve a moagem do milho fresco, que é entao misturado com um pouco

de acucar e sal, e cozido em uma chapa quente até adquirir uma textura
macia e dourada.

As cachapas geralmente
tos, e sao

celebracdes. O prato & uma da rica heranca
cultural da Venezuela, unindo elementos indigenas e influancias  da
colonizacao espanhola.

Hoje. as cachapas s$30 apreciadas tanto na Veneruela quanto em

s8oc servidas com gueijo, carne ou outros
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comunidades venezuelanas ao redor do mMundo, tornando-se um simbo
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Fonte: SMED (2024)

Figura 12 — Cultura do pais, musicas, pontos turisticos
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Figura 13 — A Cultura Venezuelana

Fonte: SMED (2024)

Em consonancia com os autores analisados de educagado inclusiva e
valorizacdo da diversidade cultural, discutidos anteriormente, € possivel perceber
que pequenas agoes iniciadas em 2024, no municipio de Foz do Iguagu, por meio de
projetos, feiras culturais, festivais e atividades extracurriculares, tém apresentado
resultados positivos na rede municipal de ensino. No entanto, € necessario ir além,
promovendo mudancas no curriculo, incluindo atividades no PPP da escola e
implementando politicas publicas para uma melhor insercdo desses alunos. Essa
abordagem pontual ndo é a mais adequada para as escolas de fronteira, uma vez
que o fluxo de estudantes internacionais €& constante, exigindo estratégias mais
sistematicas e estruturadas para lidar com a diversidade linguistica e cultural. Uma
formagdo aos professores com a devida capacitacdo e orientagcdo ajudaria
significativamente os educadores no processo de ensino e aprendizagem e
acolhimento desses estudantes. A formagdo docente, tanto inicial quanto

continuada, contribui significativamente para a efetividade do trabalho pedagdgico



no ambiente escolar. No entanto, na auséncia de oferta adequada dessas
formagdes, observa-se uma lacuna que leva os professores a recorrerem a
estratégias alternativas, baseadas em suas experiéncias em sala de aula e em seus
saberes construidos ao longo da pratica profissional.

Tardif (2002) define os saberes docentes como um conjunto de
conhecimentos que os professores constroem ao longo de suas carreiras, a partir de
varias fontes. Esses saberes incluem tanto os conhecimentos cientificos adquiridos
na formacado académica quanto os saberes experienciais desenvolvidos na pratica
diaria. A multiplicidade de fontes que compdéem o saber docente revela sua
complexidade, pois esse saber nao é estatico, mas se transforma conforme o
professor vivencia novas experiéncias e desafios em sua atuacao.

Para Tardif (2002) existem cinco saberes docentes essenciais, sdo eles: o
saber pedagdgico, que envolve as estratégias de ensino para facilitar a
aprendizagem dos alunos; o saber profissional, que se refere a metodologia de
ensino especifica para cada area de conhecimento, adquirida nos cursos de
formacgao de professores; o saber disciplinar, que abrange os conteudos académicos
transformados em saber escolar (como histéria, literatura, matematica); o saber
curricular, que se relaciona com a organizagdo e transmissdo dos conteudos
definidos pelos curriculos escolares; e 0os saberes experienciais, frutos da pratica
cotidiana em sala de aula, que se constroem a partir das interagdes com os alunos e
da adaptagdo de materiais e metodologias para alcangar os alunos no processo de
ensino-aprendizagem.

Os saberes experienciais desempenham um papel fundamental na pratica
pedagdgica. Ele torna o professor um detentor de conhecimento adquirido por meio
da sua vivéncia e pratica, promovendo reflexdes sobre as atividades realizadas,
identificando o que foi bem-sucedido ou ndo nas aulas ministradas. Além disso,
possibilita o enriquecimento mutuo por meio do compartilhamento dessas
experiéncias com os colegas.

Segundo Libaneo (2005), os saberes docentes sdo construidos de maneira
continua, sendo essenciais na pratica pedagogica do professor, a medida em que
esses saberes vao sendo construidos, enriqguecem o conhecimento na pratica
educativa. Ele destaca que a experiéncia pratica desempenha um papel crucial na
evolucdo desses saberes, pois € por meio da interagdo com a sala de aula que o

docente desenvolve e adapta suas competéncias. Portanto, o saber docente é



multifacetado e deve ser visto como algo em constante evolug¢ao, além disso, o autor
fala que o professor tem como principal tarefa ensinar e transmitir os conhecimentos
e habilidades para levar adiante a pratica pedagogica.

Os professores recorrem a diferentes recursos com o objetivo de promover a
inclusdo efetiva dos alunos no processo escolar, embora por vezes ndo tenham
clareza quanto a eficacia das estratégias empregadas.

Como podemos observar no Grafico 9, um total de 51,9% dos professores
que responderam ao questionario disseram utilizar algum recurso adicional para
melhorar a didatica com alunos internacionais. Ao serem questionados sobre quais
seriam esses recursos, surgiram diversas respostas, o que motivou a organizagao

dos dados em uma tabela para melhor visualizagao.

Grafico 9 — Utiliza algum recurso adicional para melhorar a didatica ou
ensino-aprendizagem dos alunos? (Pergunta n°5).

@ Sim
@ Mio

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

O Grafico 9 apresenta as respostas dos professores sobre 0 uso de recursos
adicionais para aprimorar a didatica e o processo de ensino-aprendizagem,
especialmente no contexto de alunos cuja lingua materna nédo é o portugués. Os
resultados mostram um equilibrio relativo entre os dois grupos: 51,9% dos
participantes afirmaram utilizar recursos adicionais, enquanto 48,1% disseram nao
utilizar. Essa proximidade entre os percentuais indica que, embora a maioria dos
professores busquem estratégias complementares para melhorar suas praticas
pedagogicas, ainda ha uma parcela significativa que mantém métodos mais

tradicionais.



O uso de recursos adicionais, sejam eles tecnologicos (como aplicativos
educacionais, videos, jogos interativos e tradutores) ou ndo tecnolégicos (como
materiais visuais, atividades ludicas e suporte bilingue) pode ser fundamental para
facilitar a compreensao e promover a inclusdo dos alunos internacionais.

Portanto, o grafico evidencia uma tendéncia positiva de adog¢ao de praticas
diversificadas, mas também sugere a necessidade de maior incentivo e formagao
continuada para que todos os docentes se sintam preparados e motivados a

incorporar distintas ferramentas em suas aulas.

Quadro 5 — Categorias de estratégias utilizadas por professores no atendimento a
alunos internacionais.

Categoria Estratégias Total de
respostas

Tradugao e Google | Uso de tradugdo oral, escrita, bilingue, 19

tradutor tradugao de atividades, dicionario, Google

Tradutor, entre outros.

Recursos Ferramentas como aplicativos de tradugéo, 12
Tecnoldgicos / internet, tablets, celulares etc.

Digitais

Recursos Visuais e | Utilizacdo de videos, imagens, cartazes, 11

Audiovisuais filmes, flash cards, figuras etc.
Estratégias de Planejamento  diferenciado,  atividades 8

Ensino e Inclusdo | adaptadas, atividades ludicas e em grupo
etc.

Materiais Didaticos e | Massinha, material dourado, abaco, 6
Manipulativos tampinhas, palitos, materiais impressos.

Apoio Humano e Apoio de outros alunos, contato com os 5
Colaborativo pais, reforco escolar, rodas de conversa.

Outras Estratégias | Musica, jogos, linguagem clara, fala 4
pausada, sentar o aluno préximo ao
professor.

Pesquisa e Busca por conhecimento sobre a lingua dos 2

Formacao Docente | alunos, pesquisas e estudos autbnomos.

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

E possivel observar que o Google Tradutor é a ferramenta mais utilizada. O
acesso ocorre, em geral, por meio do tablet, dispositivo que foi entregue a todos os
docentes da rede pela SMED nos anos de 2020 e 2021. O recurso foi disponibilizado
com o objetivo de ser utilizado no preenchimento do Registro de Classe Online
(RCO) de cada turma, mas também como uma ferramenta de apoio escolar. Os

novos professores que ingressam na rede nao recebem o dispositivo de forma



imediata. Geralmente, a medida que docentes se aposentam, os tablets sio
recolhidos e redistribuidos aos novos profissionais. Dessa forma, nem todos os
professores possuem acesso a esse equipamento.

Essas tecnologias mostram-se extremamente eficazes, pois foram
desenvolvidas para facilitar o trabalho docente e aprimorar a comunicagao,
contribuindo significativamente para o processo educativo, porém nao substitui o
social, a relacdo humana, o olhar no olho de um aluno e poder se comunicar,
transmitir o conteudo em sua lingua. Se fazer entender € algo unico e que faz a
diferenga no processo ensino e aprendizagem com alunos que pouco compreendem

o portugués. Névoa (2022) diz que:

A pedagogia é sempre uma relacdo humana. Temos necessidade dos
outros para nos educarmos. Os professores tém um papel fundamental na
criagdo das melhores condi¢gbes para que esta relagéo tenha lugar. O digital
pode ser util para manter os lagos, mas nunca substituira o encontro
humano (Névoa, 2022, p.48).

Outro desafio que merece destaque refere-se a dificuldade de o professor
utilizar esse recurso para se comunicar em turmas com 25 a 30 alunos, devido a
movimentagédo constante da turma. Um dos relatos descritos no questionario chama
a atencao para o uso de aplicativos de traducgao, “acredito que o mais complicado é
compreender o que a crianga quer falar. O app de tradugdo ajuda bastante, mas a
compreensdo da crianga ainda é uma grande barreira. E dificil saber se ele
realmente compreendeu o conteudo explicado”.

Utilizar esse método e recurso acaba sendo a unica alternativa para os
professores, ja que ndao contam com o devido embasamento ou apoio no trabalho
com esses alunos. No entanto, isso gera duvidas e insegurangas quanto a sua
prépria percepcao profissional e a eficacia de sua atuacdo em sala de aula. Quando
falamos das dificuldades para incluir alunos internacionais nas escolas, deve-se
considerar que, em muitos casos, ndo contam com a didatica ou com a formagao
especifica para atuar diante dessa realidade. Por isso, ndo € justo culpar apenas o
professor, pois muitos fatores influenciam o seu trabalho no dia a dia. Nesse sentido,
Souza (2019) diz que:

Nao devemos centralizar a culpa da ineficiéncia desse processo nas maos
do professor, pois, muitas vezes, sua pratica pedagdgica ndo esta
alicercada somente no “querer” ou na “boa vontade”, mas na auséncia de



uma formacgao docente qualificada e adequada para atuar em contextos de
diversidade linguistica e cultural (Souza, 2019, p.56).

Outro desafio apontado pelos professores no processo de ensino e
aprendizagem com alunos internacionais refere-se a adaptagdo dos materiais
didaticos para atender as especificidades desse publico. Cerca de 21,3% dos
docentes relataram dificuldades em elaborar atividades que promovam a inclusao
desses estudantes de forma efetiva conforme o Grafico 2, evidenciando a
necessidade de estratégias pedagogicas que considerem a diversidade linguistica e
cultural presente em sala de aula.

Nesse contexto, destaca-se o trabalho desenvolvido em 2016 pelo projeto
“Pedagogia de Fronteira”, coordenado pela professora Jorgelina Tallei, que, durante
os dois anos da pandemia da Covid-19, entre 2020 e 2021, foi adaptado para o
formato digital por meio da rede social Instagram?®, o trabalho evidencia a relevancia
de adotar estratégias e praticas alinhadas a realidade da fronteira, que reconhegam

e valorizem, de forma integrada, seu potencial e suas particularidades.

O projeto de extenséo busca promover uma educacédo multilingue, critica e
intercultural, de e para a(s) fronteira(s). Com foco em alcangar esse objetivo,
as oficinas de formacgao para os docentes nos levaram a pensar, construir e
finalmente sugerir uma série de atividades que pudessem ser trabalhadas
por esses docentes com os estudantes (Pedagogia de fronteira, 2022, p.18).

A Figura 14 apresenta a pagina do projeto Pedagogia de Fronteira na rede
social Instagram, evidenciando sua presenca digital como estratégia de

comunicagao e engajamento com o publico.

8

Disponivel em: https://www.instagram.com/pedagogiadefrontera?igsh=MTBObGxtY3Ztemt1bw==
Acesso em 31 jan. 2026.


https://www.instagram.com/pedagogiadefrontera?igsh=MTB0bGxtY3Ztemt1bw==

Figura 14 — P4gina do projeto Pedagogia de Fronteira na rede social Instagram
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O resultado do trabalho transformou-se em um e-book, onde as atividades
foram desenvolvidas com base nas expressdes culturais como rap, hip-hop e grafite.
Os blocos foram estruturados em trés etapas: inicialmente, ha um momento voltado
para a fase afetiva, como rodas de conversa e bate-papos; em seguida, ocorre a
apresentacao de um texto propositivo que serve como base para a realizagao da
atividade proposta pelo professor; e, por fim, o fechamento, no qual os alunos
refletem e descrevem o que aprenderam durante a aula ou o bloco (Tallei et al.
2022).

O e-book apresenta uma variedade de atividades que podem ser
desenvolvidas com os alunos internacionais, evidenciando a importancia de adotar
estratégias e praticas que dialoguem com a realidade das regides de fronteira.
Essas propostas foram elaboradas com base na metodologia da Investigagcao-Agao
Participativa (IAP), conceito desenvolvido pelo socidlogo colombiano Orlando Fals

Borda, que valoriza a participagdo ativa dos sujeitos na construgdo do



conhecimento. Além disso, as atividades priorizam um aprendizado significativo,
iniciando pelo fortalecimento do afeto e do acolhimento como base para o processo
educativo.

Outra estratégia mencionada é o uso da paisagem linguistica, com o apoio de
imagens e fichas disponibilizadas em sala de aula. Também é destacada a
importancia de manter uma rotina e conversar com os pais dos alunos para entender
seus interesses, além disso ensinam os colegas a receberem os alunos migrantes
com acolhimento para que eles se sintam seguros.

Ha ainda a busca por alunos internacionais que estejam mais adaptados ao
pais e a lingua portuguesa, colocando-os sentados ao lado dos novos alunos para
que possam auxilia-los na realizacdo dos exercicios. Alguns professores descrevem
que optam por deixar os alunos sentados proximos uns dos outros, considerando
que isso favorece a cooperacao entre eles. Outros docentes mencionam que,
durante as aulas, costumam perguntar como se diz determinada palavra em
espanhol, quando a lingua materna do aluno ¢é essa.

A pergunta numero 7 buscou identificar se os professores ja receberam ou
procuraram alguma formagao especifica para trabalhar com alunos internacionais.
No Grafico 10, observa-se que mais da metade dos docentes (70,4%) n&o realizou

nenhum tipo de formacéao voltada para esse publico.

Grafico 10 — Vocé ja recebeu ou buscou alguma formacéo especifica para trabalhar
com alunos estrangeiros? (Pergunta n°7)
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Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Apenas 29,6% dos docentes afirmam ter participado ou buscado formacdes

especificas, o que evidencia uma lacuna significativa na preparagao e no processo



de formacéo docente. Diante desse cenario, as experiéncias vivenciadas em sala de
aula tornam-se fundamentais, uma vez que os professores destacam elementos
que, segundo suas percepg¢des, podem contribuir para a constru¢édo de um processo
de ensino-aprendizagem mais inclusivo, sensivel as diferengas e mais significativo.

A andlise das respostas dos professores referente a pergunta n° 10,
apresentadas no Grafico 11, evidencia os recursos que os docentes consideram
uteis para o ensino com alunos internacionais. Além disso, a analise permitiu
identificar padrées e demandas recorrentes relacionadas ao processo de
ensino-aprendizagem de estudantes que ndo dominam a lingua portuguesa.

As contribuicbes foram agrupadas em categorias que destacam desde a
necessidade de formacao especifica até adaptagao de materiais didaticos bem como

politicas publicas.

Grafico 11 — Categoria de respostas sobre recursos que docentes consideram uteis
para o ensino. (Pergunta n° 10).
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O Grafico 11 apresenta as categorias de respostas sobre 0s recursos que os
docentes consideram mais uteis para o processo de ensino-aprendizagem de alunos
internacionais. Os resultados indicam que a formagao de professores e capacitagéao
continua é vista como o principal recurso necessario, mencionado por 23% dos
participantes. Essa predominédncia mostra que os educadores reconhecem a
importancia da qualificagdo profissional para lidar com a diversidade linguistica e

cultural em sala de aula.



Em seguida, professores de linguas e intérpretes aparecem com 17,2%,
reforcando a percepg¢ao de que o suporte especializado pode facilitar a comunicagao
e o aprendizado dos alunos. Recursos tecnoldgicos e aplicativos (13,8%) e materiais
didaticos/visuais (11,5%) também foram citados com destaque, evidenciando a
valorizacao de ferramentas praticas e acessiveis que auxiliam na compreensao dos
conteudos.

Outras categorias relevantes incluem metodologias e estratégias de ensino e
ensino bilingue/politicas publicas, ambas com 11,5%, mostrando a necessidade de
abordagens pedagdgicas adaptadas e de apoio institucional. J&4 o apoio humano e
colaboragcéo (6,9%) e as respostas que indicaram auséncia de sugestdes ou
recursos (9,2%) aparecem em menor propor¢ao, mas ainda refletem diferentes
niveis de engajamento e percepgéo entre os docentes.

De modo geral, o grafico demonstra que os professores valorizam
principalmente a formagao continuada e o suporte especializado, apontando para a
importancia de investimentos em capacitagdo, recursos tecnoldgicos e politicas
publicas que promovam uma educagcao mais inclusiva e efetiva para alunos
internacionais.

A maior parte dos professores apontou que o recurso mais relevante para o
aprimoramento da pratica docente junto a alunos internacionais seria uma formagao
continuada especifica. No entanto, a SMED n&o oferece uma formacao obrigatéria e
efetiva voltada para essa demanda, o que os faz sentirem-se desassistidos diante
dos desafios enfrentados em sala de aula. Essa lacuna formativa pode ser
compreendida como reflexo da auséncia de politicas publicas eficazes voltadas as
regides de fronteira, o que aprofunda ainda mais a sensacgao de falta de preparo e
improviso no cotidiano escolar. Porém Cursino (2020, p.421) diz que s&o raras as
formagdes de professores em espagos onde mais de uma lingua pode estar
presente - como regides de fronteira e cidades com grande niumero de migrantes.

E fundamental discutir as dinamicas e problematicas que ocorrem no interior
das instituicbes escolares, as quais afetam diretamente o trabalho docente. Muitos
professores enfrentam contextos escolares complexos para os quais nao se sentem
devidamente preparados por sua formagao académica inicial. Em diversos cursos de
licenciatura, como o de Pedagogia, por exemplo, a tematica da diversidade cultural

ainda é pouco explorada ou abordada de forma superficial como ja apontado. A



formacdo, muitas vezes, € pautada por uma perspectiva monocultural, que
desconsidera as multiplas realidades socioculturais presentes nas salas de aula.

Tal limitagcao formativa torna-se ainda mais evidente em contextos especificos,
como nas escolas situadas em regides de fronteira, a exemplo do municipio de Foz
do Iguagu, onde a presencga de alunos de diferentes nacionalidades e culturas exige
praticas pedagogicas sensiveis a diversidade. Diante dessa realidade, muitos
docentes manifestam o interesse em adquirir novos conhecimentos e desenvolver
praticas pedagodgicas que favore¢cam a inclusdo e a valorizagdo das diferengas
culturais, contribuindo, assim, para a superacdo de processos excludentes no
ambiente escolar.

Situacdo semelhante é observada em outras regides fronteiricas do pais,
como na divisa entre o Brasil e a Venezuela, onde, segundo estudos recentes,
professores também relatam a insuficiéncia de suporte institucional que os preparem
para lidar com a diversidade linguistica e cultural trazida pelos fluxos migratérios.
Segundo os autores Weschenfelder, Oliveira e Fabris (2021), durante a realizagcao
da pesquisa, perceberam que um dos aspectos latentes € a formacado de

professores:

Os docentes sentem que lhes falta formacdo a respeito de como trabalhar
com as diferengas na sala de aula, seja em relagdo a inclusdo educacional
ou a aspectos ligados a questdes especificas dessa escola na fronteira,
como a diversidade étnica e cultural (Weschenfelder, Oliveira e Fabiris,
2021, p. 679).

O municipio de Bonfim, em Roraima, localizado na fronteira com a Guiana,
também apresenta relatos de professores que se sentem desassistidos diante da
auséncia de formagao continuada adequada ao contexto escolar em que atuam.
Conforme aponta Souza (2019), é urgente repensar a formacédo docente, com o
proposito de construir uma identidade profissional capaz de enfrentar os desafios
impostos pela pratica educativa. A autora destaca ainda que buscou estabelecer um
didlogo com a Secretaria Municipal de Educacado, apresentando propostas que
poderiam fortalecer as instituicbes de ensino. No entanto, ressalta que tais avancos
exigem investimentos concretos na capacitacdo de educadores, por meio de
politicas publicas mais sensiveis as demandas locais e da efetiva implementacao de

programas de formacao continuada (Souza, 2019, p.142).



Como observado no Grafico 11, ha um consenso entre os professores quanto
a necessidade de formacdo e capacitacdo profissional. A predominéncia das
respostas aponta que a formagao continuada constitui um recurso valioso para
aprimorar as praticas pedagogicas no processo de ensino e aprendizagem com

alunos internacionais, ou até mesmo um curso de lingua espanhola seria eficaz.

4.2 FORMAGCAO DE DOCENTES EM CONTEXTOS DE FRONTEIRA

Considerando as demandas especificas das regides de fronteira no campo
educacional, esta seg¢ao analisa os cursos de formacéo ofertados aos docentes da
rede publica de Foz do Iguagu, com foco nas iniciativas voltadas ao acolhimento
linguistico e a inclusdo de alunos internacionais.

A partir de 2019, a Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana
(UNILA) passou a mobilizar a SMED para atender as necessidades crescentes
trazidas pelo aumento significativo do niumero de estudantes transfronteirigos, de
355 alunos em 2016 para mais de 642 em 2019 (Diniz-Pereira; Tallei, 2021),
atualmente segundo dados do mapeamento demolinguistico sdo 857 alunos de 25
nacionalidades. Dentre as acbes realizadas, destaca-se a criagdo do Protocolo de
Acolhimento de Alunos Migrantes, elaborado em parceria com a UNILA em 2020.
Apesar de sua importancia, o documento ainda € pouco conhecido pelos
professores da rede, em razdo da forma hierarquizada de sua divulgacdo nas
escolas, sendo repassados da SMED para a direcdo, da direcdo para a

coordenacgao, e entdo chega aos professores. Neste sentido, Paro (2015) diz que:

A esse respeito, as escolas dos varios sistemas de ensino do pais se
organizam de modo bastante semelhante, no formato piramidal, em que, no
topo, fica a direcdo; logo abaixo, hierarquicamente, os profissionais que
prestam assisténcia e supervisdo aos professores (denominados
coordenadores pedagdgicos, ou assistentes pedagdgicos, ou supervisores
escolares etc.); a seguir, encontra-se o corpo docente e, logo abaixo, os
alunos. Paralelamente, ha os funcionarios ndo docentes, ocupando o nivel
intermediario (secretario) e os niveis subalternos (auxiliares, vigias,
serventes etc.) (Paro, 2015, p.58).

Em 2024, foi identificada uma formacgao obrigatéria voltada exclusivamente
aos coordenadores pedagdgicos, promovida pela Unioeste em parceria com a
Secretaria de Direitos Humanos. O foco da formagéo foi a apresentagdo do Guia

para Migrantes Refugiados de Foz do Iguagu, documento que sera incorporado ao



novo Plano Municipal do Imigrante, atualmente em fase de reformulagdo. Cursino
(2020) sugere que:

As universidades brasileiras que ja ofertam disciplinas ou projetos em
plurilinguismo se aproximem de secretarias municipais e estaduais de
educacéo, de escolas da rede basica e de 6rgdos ndo governamentais com
o intuito de promover cursos de formacgao a docentes que ja atuam com o
publico de migrantes / refugiados, de modo a oferecer a essas instituicbes
parcerias e possiveis solugdes no que diz respeito a realidade vivida pelas
alunas e pelos alunos em mobilidade for¢gada (Cursino, 2020, p.423).

Dessa forma, a UNILA propds uma parceria com a SMED para realizar
formagdes com toda a comunidade escolar, entdo foi ofertado de maneira optativa a
formacgao “lingua espanhola como lingua de acolhimento”. A inscricdo para os
professores se deu via formulario online pelo Google Forms, no site do Nucleo de
Tecnologia Educacional Municipal (NTM), inclusive para os professores da educagao
infantil, foram ofertadas 30 vagas. O documento mencionado acima consta na se¢ao
3.2, Figura 6 (Cronograma com as datas, horarios e local dos encontros para a
realizacéo do curso). Conforme informacao repassada pela SMED, considerou-se a
possibilidade de incluir uma palestra no Seminario Municipal de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacéo, realizado todos os anos nos meses de fevereiro e julho.
No entanto, isso nao foi possivel, pois a programacao do ano de 2024 ja estava
preenchida com outros palestrantes.

Por meio de um levantamento documental, portanto, identificou-se que os
cursos sao disponibilizados para os professores da rede publica, cujo foco seja o
acolhimento de alunos internacionais no municipio de Foz do Iguagu. Logo, a
atividade apresentada “lingua espanhola como lingua de acolhimento” tinha como
objetivos:

a) Criar e recriar coletivamente estratégias socio discursivas e
politico-pedagdgicas que ajudem a combater a discriminagéo por razdes linguisticas
e culturais;

b) Promover o conhecimento e a \valorizagdo da diversidade
linguistico-cultural da regido fronteirica trinacional através de praticas de
intercompreenséo e recepgao da lingua espanhola;

c) Promover a reflexdo critica sobre praticas e atitudes linguisticas em
contextos plurilingues.

A formacao foi feita por médulos, com encontros semanais das 18h30 as

20h30 em locais diferentes, foi feito assim para que alcangasse a populagdo de



diversos bairros, facilitando a frequéncia deles. A formacgao optativa ocorre fora do
horario de trabalho dos professores, o que dificulta a participagédo. Das 30 inscricoes
disponiveis e efetivas, apenas 14 pessoas concluiram a formagao, além de
professores participaram também pais de alunos internacionais, merendeiros de
escola, estagiarios, entre outros.

O formato incluiu atividades presenciais e orais, além da entrega de quatro
atividades ao longo do curso. Diante disso, sugeriu-se que a formagao fosse
realizada durante a hora atividade do professor, permitindo a participacdo de todos
de forma obrigatoria e presencial. A proposta visava ndo apenas ampliar o
conhecimento sobre a tematica, mas também oferecer estratégias de acolhimento e
ensino para melhor auxiliar os professores nesse processo. Entretanto, a SMED
defende que a questdo nao esta relacionada ao formato das formacgdes oferecidas,
mas sim a fatores como o baixo engajamento e a limitada participagao por parte de
alguns professores. Além disso, ressaltaram que cursos sdo divulgados aos
professores por meio da plataforma AVAMEC.®

A formagao “lingua espanhola como lingua de acolhimento” oferecida pela
UNILA ¢é frequentemente confundida pelos professores com uma formagdo em
lingua espanhola e, ao perceberem que n&o se trata desse objetivo, no ano de 2024,
cerca de cinco a seis inscritos acabaram desistindo. Diante desse cenario, surge o
questionamento a SMED sobre a possibilidade de oferecer uma formacdo em
linguas, considerando que isso poderia gerar maior adesdo e interesse pelos
professores.

A iniciativa e a oferta de diversos cursos partem, predominantemente, das
universidades. Mesmo quando realizados pela SMED, tais formagdes nao se
originam de seu ambito interno. As formacdes ofertadas em 2024, embora externas
a SMED, contribuem para que os professores ampliem sua compreensao sobre as
barreiras enfrentadas por alunos internacionais no contexto educacional, além de
favorecerem o desenvolvimento de uma postura mais acolhedora, reflexiva e critica

diante das desigualdades linguisticas e culturais.

® AVAMEC (Ambiente virtual de aprendizagem do ministério da Educag&o) é uma plataforma digital de
acesso livre que disponibiliza cursos de formagao continuada para docentes e outros profissionais da
educacgdo com emissao de certificado apds conclusdo do curso ao qual se inscreveu.



5- CONSIDERAGOES FINAIS

A construcdo desta dissertagdo desenvolveu-se ao longo do processo
investigativo e do dialogo estabelecido com os referenciais tedricos e os dados
analisados. Nesse percurso, algumas questdes foram respondidas, enquanto outras
deram origem a novos questionamentos.

Por meio dessa investigacdo, o objetivo foi compreender como as
caracteristicas da formagéo histérica e social do municipio, bem como os fluxos
migratérios, impactam o contexto educacional. Buscou-se, ainda, compreender o
processo de construgcdo das identidades no ambiente escolar, as estratégias
adotadas pelos professores em sala de aula e a forma como as relagbes
estabelecidas nesse espaco influenciam o desenvolvimento da crianga migrante,
identificando os principais desafios enfrentados no processo de ensino, com
destaque para as barreiras linguisticas.

E possivel perceber que a valorizacdo das diferencas culturais tem se
ampliado tanto na sociedade quanto nos contextos educacionais. Contudo, ainda
persistem inumeros desafios para a efetivagdo de uma educacéao intercultural nas
escolas, sobretudo quando se busca superar abordagens estereotipadas e
superficiais sobre o tema.

Apesar de se estimar que mais de 250 linguas sejam faladas no Brasil,
incluindo a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), grande parte da populagao
desconhece essa diversidade linguistica, em razado da predominancia do portugués
como unica lingua oficial, o que reforga a percepgéao equivocada de que o pais é
monolingue. Dessa forma, os professores do municipio ministram suas aulas
exclusivamente no idioma oficial. No ambiente escolar, o numero de estudantes
falantes de diferentes linguas e pertencentes a diversas nacionalidades tem
aumentado significativamente nos ultimos anos.

No entanto, embora haja certa preocupacao por parte da escola em relagao
ao processo de ensino e aprendizagem desses alunos, ainda sdo poucas as
estratégias pedagogicas e de acolhimento utilizadas para incluir essa diversidade
cultural. A escola situada em contexto de fronteira, apesar de possuir relativa
autonomia para a elaboracdo e implementacao de seu PPP, ainda pouco a exerce,

deixando de incorporar de forma mais efetiva as especificidades do contexto social e



cultural em que esta inserida, o que acaba por silenciar suas linguas, vivéncias e
culturas.

Isso ocorre em razao da padronizagao e do engessamento curricular, aliados
a auséncia de politicas publicas educacionais voltadas especificamente para os
contextos fronteiricos, o que acaba por limitar a atuacao das instituicdes de ensino e
comprometer sua capacidade de promover uma educagao verdadeiramente plural,
que reconhega e valorize as linguas, culturas e trajetorias de vida dos estudantes.

Embora ja tivesse uma nogédo do que poderia ser encontrado na analise dos
dados, por estar inserida nesse contexto e atuar profissionalmente em uma escola
da rede municipal, foi bastante enriquecedor conhecer projetos que vém sendo
desenvolvidos, outros que ja existiram e novas iniciativas que estdo em fase de
implementagdo. Destacam-se, sobretudo, as agcbes promovidas pela universidade,
mas também aquelas realizadas pelas escolas que recebem um grande fluxo de
alunos internacionais e que, diante desse cenario, sentem a necessidade de se
reinventar para favorecer a inclusdo desses estudantes.

Ressalta-se a relevancia da parceria da universidade na formagao continuada
dos professores, como forma de contribuir para o fortalecimento do trabalho docente
no atendimento aos alunos internacionais. ldentifica-se, entretanto, a auséncia do
protagonismo e importancia que a SMED atribui a formacédo continuada de
professores para o atendimento a esse publico, uma vez que aspectos relacionados
a interculturalidade e as questdes linguisticas tém sido pouco contemplados nas
acdes formativas oferecidas pela secretaria.

Nesse sentido, sugere-se a promogao de espagos de troca de experiéncias
entre docentes que ja possuem maior familiaridade com a lingua espanhola, a fim de
que possam contribuir com a formagdo de seus pares no contexto escolar. Tal
iniciativa pode favorecer a Vvisibilizagcdo de boas praticas pedagodgicas e o
aprimoramento do atendimento aos estudantes internacionais.

Como toda pesquisa, este estudo apresenta limitagdes, especialmente no que
diz respeito ao recorte metodologico adotado e a opgao pelo questionario como
principal instrumento de coleta de dados. Essas escolhas, embora adequadas aos
objetivos propostos, limitaram o aprofundamento de determinadas dimensdes, como
a observagao em sala de aula e a escuta direta dos alunos e professores, as quais
se configuram como possibilidades relevantes para pesquisas futuras, a fim de

ampliar e aprofundar a analise do objeto investigado. A porcentagem de 5,45% de



respondentes do questionario, apresentada no subtitulo 3.1, ndo constitui um
problema para a pesquisa, uma vez que nao se trata de um estudo de natureza
quantitativa. Ressalta-se que o tempo limitado para a obtencdo das respostas
influenciou essa delimitagdo amostral, ainda assim, foi possivel reunir dados
relevantes e significativos para os objetivos da investigacao.

Na minha percepcéao, apés a finalizagado da analise de dados, poderia ter sido
incluida uma pergunta sobre em qual escola o docente atua. Essa informacéao seria
interessante para identificar em quais instituicbes e regides se encontram maiores
dificuldades nesse processo educativo com alunos internacionais. Por outro lado, é
possivel que os docentes ficassem receosos em responder ao questionario, mesmo
com a garantia de anonimato na coleta dos dados.

Por fim, como desdobramentos para estudos futuros, destaca-se a
possibilidade de pesquisas que incorporem a perspectiva dos alunos internacionais
e de suas familias, permitindo uma compreensdao mais ampla das dinamicas
educacionais em contextos de fronteira. Recomenda-se, igualmente, a realizagao de
estudos comparativos com outros municipios fronteiricos e o desenvolvimento de
pesquisas-acao voltadas a efetivagcado de praticas interculturais criticas no ambito

escolar.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa. Por favor, leia
este documento com bastante atengcdo antes de aceitar a participagdo. Caso haja
alguma palavra ou frase que vocé n&o consiga entender, converse com o
pesquisador responsavel para esclarecé-las. A proposta deste termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE) é explicar tudo sobre o estudo e solicitar a
sua permissao para participar do mesmo. O objetivo desta pesquisa é compreender
os desafios e/ou dificuldades que os professores enfrentam ao receber um aluno
estrangeiro cuja sua lingua materna ndo é o portugués, e tem como justificativa
promover a diversidade e a inclusdo no espago escolar desses alunos uma vez que
encontram dificuldades de comunicagao devido as barreiras linguisticas.

Se vocé aceitar participar da pesquisa, os procedimentos envolvidos em sua
participacdo serdo: Responder a esse questionario, que durara em torno de 6
minutos, onde abordara questdes relacionadas ao tema da pesquisa, composto com
10 perguntas, sendo 6 objetivas e 4 discursivas. O questionario € anénimo e todas
as informagdes fornecidas serdo tratadas de forma confidencial, sendo assim a
pesquisa nao apresenta nenhum risco, e 0os possiveis beneficios resultantes da sua
participacdo na pesquisa serao refletir sobre a sua atuagao e expor as necessidades
e dificuldades no exercicio docente no processo ensino-aprendizagem com alunos
estrangeiros. Sua participagdo na pesquisa € totalmente voluntaria, ou seja, ndo é
obrigatéria. Caso vocé decida nao participar, ndo havera nenhum prejuizo e nao
recebera nenhum tipo de pagamento pela sua participagado na pesquisa. Solicitamos
também sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos
futuros. Caso ainda tenha duvidas, podera entrar em contato com o pesquisador
responsavel através do e-mail: flaviabandeira26@gmail.com

Desde ja agradego imensamente a sua participagao.



APENDICE B - PERGUNTAS DO QUESTIONARIO

Pergunta n° 1 Quanto tempo vocé é professor?

Pergunta n° 2 Vocé fala algum outro idioma além do portugués? Se sim,

quais?

Pergunta n° 3 Vocé tem algum aluno estrangeiro que tenha outro idioma como

lingua materna em sua sala de aula? Se sim, quais?

Pergunta n° 4 Quais dos seguintes € o maior desafio que vocé enfrenta no

processo ensino aprendizagem dos alunos estrangeiros?

Pergunta n° 5 Vocé utiliza algum recurso adicional para melhorar a didatica ou

ensino aprendizagem do aluno?

Pergunta n° 6 Com que frequéncia vocé enfrenta dificuldade na comunicacao

com esses alunos devido as barreiras linguisticas?

Pergunta n° 7 Vocé ja recebeu ou buscou alguma formagao especifica para

trabalhar com alunos estrangeiros?

Pergunta n° 8 Comente alguma experiéncia boa ou ruim que vocé ja teve com

algum aluno estrangeiro.

Pergunta n° 9 Quais estratégias existem na escola para promover a inclusédo e

participacado do aluno estrangeiro em sala?

Perguntan® 10 | Que tipo de recursos vocé acredita que seriam uteis para
melhorar a sua capacidade nesse processo ensino e

aprendizagem dos alunos estrangeiros?

Pergunta n° 11 Em sua perspectiva, quais s&o as diferencgas significativas entre

ensinar alunos estrangeiros e ensinar brasileiros?
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RELATORIO DE CURSOS E EVENTOS DE EXTENSAO

Cadigo: CR0D20-2024

Titulo: Espaiiol para fines especificos 2024 (énfasis en practicas de intercomprension y acogida lingUistica)
Tipo de acio: CURSO

Area Tematica: 4 - EDUCAGAD

Coordenador(a): ARIEL MATIAS BLANCO

Tipo de Relatério: RELATORIO FINAL

Pablico Estimado: 75 pessoas

Publico Real Atingido: 68 pessoas

Situacdo do Relatério: Enviado em 25/01/2025 20:28:35

Esta acio foi realizada: SIM

Acdo foi realizada em Escola Pablica:  SIM
Membros da Equipe

Nome Categoria Funcdo Inicio Fim CH Total CH Semanal
ARIEL MATIAS BLANCO DOCENTE COORDENADOR(A) 24/07/2024 16/12/2024 8 0
SILVIA MARLENE SAAVEDRA RUIZ DISCENTE ALUNO{A) VOLUNTARIO(A) 24/07/2024 16/12/2024 1 0

Objetivo das atividades:

- Crear y recrear colectivamente estrategias socio-discursivas y politico-pedagégicas que auxilien a combatir la discriminacién por
motivos lingiiisticos y culturales; - Promover el conocimiento y la valorizacion de la diversidad lingliistico-cultural de la region de

frontera trinacional a través de practicas de intercomprension y de acogida en leng paiiola; y - F er la reflexién critica de
las practicas y actitudes lingiiisticas en contextos plurilingiies.
Atividades Relacionadas: Periodo Realizacdo: Carga Horaria: Rgg;l;iii::n g::jt::?j.:

1. Encuentros presenciales en dependencias
publicas (Secretaria Municipal de Educacién,
escuelas primarias del municipio de Foz de
Iguazi, Secretaria de Ingresos Federales,
ete.) y actividades asincrénicas en lengua
espafiola con énfasis en practicas de
intercomprension y acogida linglistica en
contextos plurilingles. El curso itinerante de
formacion posee tres modules vinculados,
pero independientes y una duracion total de
60 horas (15 horas, 20 horas y 25 horas por :
modulo) Los encuentros presenciales 24/07/2024 a 16/12/2024 60 h 80 % CONCLUIDO
ocurriran una vez por semana en las
dependencias definidas por las
coordinaciones coparticipes y tendran una
duracion de 1 hora y 30 minutos/2 horas. La
duracion estimada de cada actividad
asincrénica puede variar de dos a cinco
horas, dependiendo de la complejidad de las
tareas. Los trabajos obligatorios se deberan
enviar periodicamente por e-mail o a través
de formularios electronicos para ese fin.

Execugdo da(s) atividade(s):
O curso itinerante funcionou no prazo estabelecido nas dependéncias da Receita Federal e em vanas escolas publicas do municipio, porém
nao foi possivel ofertar o maédulo 3 do curso por incompatibilidade de agendas entre o calendario da universidade e das escolas. Apesar
dessa incompatibilidade foi possivel reorganizar os horarios e ofertar dois niveis em trés escolas e dos niveis na Receita Federal. O objetivo
do curso foi atingido ndo s6 no sentido de ofertar parte das atividades de formacdo presencialmente nas instituicdes escolhidas, mas

Detalhamento das atividades desenvolvidas:

Apresentacio em Eventos Cientificos: 0 apresentagdes.

Resumo sobre a apresentacio:

Artigos Cientificos produzidos a partir da acdo de extensdo: 0 artigos

Resumo sobre o Artigo:

Outras producdes geradas a partir da acgio de Extensdo: 0 produges

Resumo sobre a Produgdo:

Informagdes do Projeto

Dificuldades Encontradas:

40

A maior dificuldade consistiu em conciliar os horarios do curso com os horarios dos participantes, ja que as atividades aconteceram depois das
aulas (escolas) ou durante o expediente de trabalho (Receita Federal). A obrigatoriedade da realizagdo das tarefas feitas em casa também foi
dificil de respeitar, justamente pela sobrecarga de trabalho que alguns participantes comentaram. A quantidade de participante inscritos foi

superior a quantidade de participantes com frequéncia minima para emissdo de certificado.
Observacdes Gerais:

A proposta do curso itinerante (realizado nos locais de atividade laboral) teve resultados positives no sentido de facilitar o acesso e a
permanéncia dos participantes no curso de formagdo. No caso do curso nas escolas, os estudos em lingua espanhola permitiram também refletir
sobre a questdc da migracdo e o acolhimento na educagdo inicial e no ensino fundamental (anos iniciais). No caso do curso ministrade na
Receita Federal, ele contribuiu para repensar e questionar praticas de atengdo ao publico estrangeiro em entidades puablicas e vivenciar a
diversidade linguistica, ja que contou com a particdpagao de um professor argentino e duas bolsistafvoluntarias estrangeiras (uma colombiana e
uma peruana). A intengdo é continuar ofertando o curso de formacgdo vinculado ao projeto mais abrangente em estas e outras entidades

publicas do municipio na mesma modalidade itinerante.
Planos de Trabalho Cadastrados
MNdo ha planos de trabalho cadastrados para os discentes desta agdo
OpJETIVOS

https:/#sig.unila.edu br/sigaa/public/fextensao/consulta_extensao jsf
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