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Dificilmente escapamos aos sentidos tal como eles se apresentam e se
representam. E eles ndo séo por isso uma ameaca: S0 antes um convite a
vida, a experiéncia, a historia, a interpretacao.

Eni P. Orlandi

ORLANDI, E. P. (1992) As formas do siléncio: no movimento dos sentidos. 5 ed. Campinas,
SP. Editora da Unicamp, 2002, p. 173.

O pensamento ndo é o que se presentifica em uma conduta e lhe da um
sentido; €, sobretudo, aquilo que permite tomar uma distancia em relagdo a
essa maneira de fazer ou de reagir, e toma-la como objeto de pensamento e
interroga-la sobre seu sentido, suas condi¢bes e seus fins. O pensamento é
liberdade em relacdo aquilo que se faz, o movimento pelo qual dele nos
separamos, constituimo-lo como objeto e pensamo-lo como problema.
Michel Foucault

FOUCAULT, M. Polémica, politica e problematizacdes. In: Foucault, M. Etica, sexualidade,
politica, (Ditos e escritos, vol. V). Organizacao e selecéo de textos de Manoel Barros da Motta;
tradugdo Elisa Monteiro, Inés Autran Dourado Barbosa. 2.ed . Rio de Janeiro, Forese
Universitéria, 2006, p. 231-2.



RESUMO

FORTES, L. Entre o siléncio e o dizivel: um estudo discursivo de sentidos de
bilinguismo, educacao bilingue e curriculo em escolas bilingues portugués-inglés.
2016. 444 f. Tese (Doutorado) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sao Paulo, Sado Paulo, 2016.

Esta pesquisa propde uma analise discursiva de sentidos de bilinguismo, educacéo
bilingue e curriculo em escolas bilingues portugués-inglés no sistema educacional
brasileiro. Os percursos da analise se fizeram a partir de uma entrada, teoricamente
orientada pela andlise de discurso pecheutiana, num complexo de discursividades
heterogéneas configuradas sobre o real da expansdo dessas escolas,
frequentemente justificado por uma demanda crescente pela aquisicdo da lingua
inglesa cada vez mais cedo. Tendo em vista esse complexo de discursividades, o
corpus de pesquisa foi configurado a partir da construcdo de quatro arquivos: a)
arquivo do discurso cientifico sobre bilinguismo, constituido de um levantamento das
pesquisas e publicacdes académicas sobre esse tema; b) arquivo do discurso
politico-educacional, constituido de documentos legislativos, normativos e
curriculares; c¢) arquivo do discurso institucional, constituido de textos
disponibilizados nos sites das escolas e na midia jornalistica/publicitaria; d) arquivo
do discurso profissional, constituido de entrevistas com professores e
coordenadores do Ensino Fundamental de trés escolas bilingues na cidade de Séo
Paulo. Na primeira parte da pesquisa, sdo analisadas a formacédo de conceitos, as
condicbes de producdo e a circulacdo de sentidos de bilinguismo e educacao
bilingue nos trés primeiros arquivos (cientifico, politico-educacional e institucional).
Na segunda parte da pesquisa, focaliza-se a andlise discursiva de sentidos do
curriculo da escola bilingue portugués-inglés nos dizeres do discurso profissional,
considerando possibilidades de seu atravessamento pelas discursividades
analisadas na primeira parte. Uma das questbes iniciais que mobilizou a
investigacdo foi assim formulada: como se constituem e se organizam o0s saberes
sobre a(s) lingua(s) nessas instituicdes, considerando que essa modalidade de
ensino ndo é contemplada por uma regulamentacdo especifica? A analise indicou
que os sentidos dessa auséncia funcionam diferentemente, num processo discursivo
gue hipotetizamos como uma tensdo entre o siléncio e o dizivel produzida pela
(des)regulacdo do discurso politico-educacional. Formulou-se a hipotese inicial de
gue os sentidos sobre o0 ensino de inglés na modalidade bilingue sdo produzidos por
um pré-construido, um ja-dito, que funciona a partir de uma memoria de
deslegitimacdo do ensino da lingua inglesa na educacdo basica brasileira. No
decorrer da pesquisa, entretanto, essa hipotese foi apenas parcialmente confirmada,
pois se constatou a incidéncia de outros sentidos nesse processo discursivo, em que
ganhou destaque a representacdo da lingua como mediacdo, configurando um
imaginario de tensdo entre o “aprender em inglés” e o “aprender inglés”. A partir da
analise, concluimos que um olhar sobre o curriculo como instrumento linguistico
poderia constituir um caminho fértil de interpretacdo desses sentidos, uma tomada
de posicdo que demandou deslocamentos tedricos na busca por possibilidades de
entremeio.

Palavras-chave: Andlise de discurso. Bilinguismo. Silenciamento. Curriculo. Escola
bilingue portugués-inglés.



ABSTRACT

FORTES, L. Between the silenced and the sayable: a discursive study of
meanings of bilingualism, bilingual education and curriculum in Portuguese-English
bilingual schools. 2016. 444 f. Thesis (PhD) — Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2016.

This research proposes a discursive analysis of meanings of bilingualism, bilingual
education and curriculum in Portuguese-English bilingual schools in the Brazilian
educational system. Drawing on the materialist discourse analysis framework
proposed by Michel Pécheux in the 1970’s, it examines a complex of heterogeneous
discursivities shaping the real of the fast increasing number of those schools, which
Is often justified by a growing demand for the acquisition of the English language at
an earlier age. In view of that complex of discursivities, research data comprises texts
from four archives: a) scientific discourse on bilingualism, consisting of a
bibliographic survey of academic research and publications on bilingualism; b)
political-educational discourse, consisting of national/state language policies and
curriculum guidelines; c) institutional discourse, consisting of texts available on
bilingual schools’ websites and news/advertising media; d) professional discourse,
consisting of interviews with teachers and coordinators of three bilingual schools in
the city of Sdo Paulo. The first part of the research analyzes the formation of
concepts, the conditions of production and circulation of meanings of bilingualism
and bilingual education in the first three archives (scientific, political-educational and
institutional). The second part of the research focuses on a discursive analysis of
meanings of Portuguese-English bilingual schools’ curricula in professional
discourse, considering possibilities of its imbrications with the discourses analyzed in
the first part. The main research question was formulated as follows: how is
knowledge about language(s) constituted and organized in those school institutions,
considering that Portuguese-English bilingual education is not regulated by law? The
analysis indicates that the meanings of this lack of regulation function differently in a
discursive process interpreted as a tension between the silenced and the sayable
which is produced by the (de)regulation of political-educational discourse. The initial
hypothesis predicted that meanings of English language teaching in bilingual
education provision were produced by the preconstructed (the already said of other
discourses) evoked by a social-historical memory of delegitimation of English
language teaching in the Brazilian educational system. However, that hypothesis was
only partially confirmed, as an incidence of other meanings was found in this
discursive process, such as the representation of language as mediation, which has
configured an imaginary of tension between “learning in English” and “learning
English” We concluded that these meanings could be better understood if the
curriculum were interpreted as a linguistic tool.

Keywords: Discourse analysis. Bilingualism. Silencing. Curriculum. Portuguese-
English bilingual school.



RESUME

FORTES, L. Entre le silence et le dicible: une étude discursive des sens du
bilinguisme, I'éducation bilingue et des programmes dans les écoles bilingues
anglais-portugais. 2016. 444 f. Thése (Doctorat) - Faculté de Philosophie, Lettres et
Sciences Humaines de I'Université de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2016.

Cette recherche propose une analyse discursive des sens du bilinguisme, I'éducation
bilingue et des programmes dans les écoles bilingues anglais-portugais dans le
systeme éducatif brésilien. Les parcours de I'analyse sont effectués a partir d’'une
entrée, théoriquement guidée par I'Analyse du Discours de Pécheux, dans un
ensemble de discours hétérogenes configurés sur le réel fait de I'expansion de ces
écoles, souvent justifiee par une demande croissante de I'acquisition de la langue
anglaise a un age précoce. Compte tenu de cet ensemble de discursivités, le corpus
de recherche a été créé a partir de la construction de quatre archives: a) I'archive du
discours scientifique sur le bilinguisme, composé d’une collection de recherches et
de publications académiques sur le bilinguisme; b) l'archive du discours politique-
éducatif, constitué de documents législatifs, réglementaires et pédagogiques; c)
I'archive du discours institutionnel, constitué des textes disponibles sur les sites
Internet des écoles, de la presse et des bulletins publicitaires; d) I'archive du discours
professionnel, comprenant des entretiens avec les enseignants et les coordinateurs
des niveaux Primaire et Secondaire de trois écoles bilingues de la ville de S&o Paulo.
Dans la premiere partie de la recherche, sont analysées la formation des concepts,
les conditions de production et de circulation des sens du bilinguisme et I'’éducation
bilingue dans les trois premiers archives (scientifique, politique-éducatif et
institutionnel). La deuxiéme partie de la recherche se concentre sur l'analyse
discursive des sens des programmes des écoles bilingues portugais-anglais dans le
discours professionnel, compte tenu des possibilités de sa traversée par les
discursivités analysés dans la premiére partie. L’une des questions initiales qui ont
mobilisé cette recherche a été formulée ainsi: comment se constituent et s’organisent
les connaissances sur la(les) langue(s) dans ces institutions, étant donné que ce
type d'enseignement n’est pas maitrisé par une réglementation spécifiqgue? L’analyse
a indiqué que les raisons de cette absence fonctionnent de facon différente, dans un
processus discursif qui émet I'’hypothése d’une tension entre le silence et le dicible
produite par les reglementations (ou les manques de réglementations) du discours
politique-éducatif. L’hypothése initiale formulée est que le sens de I'enseignement
d’anglais en modalité bilingue est produit par un préconstruit, un déja-dit, qui
fonctionne a partir d’'une mémoire de délégitimation de I'enseignement de I'anglais
dans le systéme éducatif brésilien. Au cours de I'étude, cette hypothése a été
partiellement confirmée, car il a été constaté I'incidence d’autres sens dans ce
processus discursif.

Mots-clés: Analyse du Discours. Bilinguisme. Silencement. Programme scolaire.
Ecole bilingue portugais-anglais.



NEMOMBYKY

FORTES, L. Kiriri ha ayvu apytépe: petei arandueka ojekuaa hagua mba’épa
ne’ékdi he’ise, fie’ékdi tekombo’e ha mbo’erdrembiasa fie’€kdi mbo’ehao portuge-
ingle-pegua. 2016. 444 r. Tembiapo (Tembikuaajara) - Faculdade de Filosofia, Letras
e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2016.

Ko tembihai ogueru petei tesa'yijo mba'épa fRe’€kdi he’ise rehegua, fie’€kdi
tekombo’e ha mbo’erarembiasa fe’€kdi mbo’ehao portuge-ingle-pegua ojeipuriva
Brasil tekombo’e-pe. Ko tembihai rete ojejapo fepuriva’ekue irundy
techaukahakuéra guive: a) techaukaha mba’ekuaavete ayvu fie’é€kdi rehegua; b)
techaukaha tekombo’erekuai ayvu; c) techaukaha mbo’ehao ayvu; d) techaukaha
mba’apohara ayvu (iemongeta mbo’ehara ha mbo’etendota ndive mbohapy fe’é€kai
mbo’ehao tava Sdo Paulo-pegua). Porandu fiepyrid petetha omongu’éva ko typeka
tembihai: mba’éichapa hefoi ha ofiemobosako’i kuaakuéra umi Ae’é(guéra)
mba’ehao pegua, ojeikuaa rupi ndaiporiha mba’eveichagua apopyrd ombohapéva
peichagua tekombo’e? Ko tesa’yijo ohechauka umi he’iseva oiha py’ata kiriri ha ayvu
apytépe ouva apopyra ndaipori haguére fie’énguéra tekombo’e rembijokuai rehegua.
Onremoikuri porandu fiepyrirda mba’épa he’ise ingle hiembo’e fie’ékdime, & mba’e
ogueruha petel oje’epyre, petei oimbapyrémava, he’'iséva maymava avarekope umi
ingle Aiembo’e oiva mba’ehao Brasil-gua tekombo’épe naiporaiha. Ko tembiapdpe
upe porandu ofemonei michimi. avei ojeikuaa otha ambue feimo’a upe he'iséva
rapere.

Ne'ipe’a: Ayvu kuaapota. Ne'&kdi. Kirirird. Mbo’erdrembiasa. Mbo'ehao fie’&kdi
portuge-ingle.
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INTRODUCAO: O COMECO DE UM GESTO DE LEITURA®

A andlise de discurso trata a questdo da interpretagdo restituindo a
espessura a linguagem, e a opacidade aos sentidos. Ela propde, entéo,
uma distdncia, uma desautomatizacdo da relacdo do sujeito com o0s
sentidos. (ORLANDI, [1996] 2007a, p. 99).

Comecemos a reconstrucdo da histéria de um gesto de leitura pelos caminhos
abertos pela interpretacdo. Esse campo pode ser aquele que nos convoca
incessantemente ao sentido, na iluséo das evidéncias e das verdades, daquilo que
se apresenta como inquestionavel numa transparéncia fabricada da linguagem que
nos captura para nos reconhecermos como sujeitos livres para aceitarmos nossa
submissdo (ALTHUSSER, [1969] 2007). Nessa convocacdo — ideologia — estamos
colados aos sentidos. Mas esse campo da interpretacéo, visto como uma escritura,
uma leitura interpretativa (PECHEUX [1982] 2010), pode constituir um gesto de
distanciamento a partir do qual a linguagem recobra sua profundidade, seus
equivocos, deixando escapar “pontos de impossivel” PECHEUX, [1983] 2002, p. 29)
na opacidade dos sentidos, “pontos de deriva possiveis” PECHEUX, [1983] 2002, p.
53), que deslizam e que podem ser sempre outros nas contingéncias das
identificac6es do sujeito e no ritual com falhas da ideologia.

A possibilidade de realizacdo de gestos de leitura interpretativa (PECHEUX
[1982] 2010) é o que nos tem mobilizado no campo de estudos e de pesquisas na
andlise do discurso pecheutiana ha mais de doze anos. Uma histéria em continua
(re)construcdo dos afetos tedricos (PAVEAU; ORLANDI, 2013). Afetos que nos
inscrevem em momentos de “desautomatizacdo” na relagdo com o sentido
(ORLANDI, [1996] 2007a, p. 99) por meio dos recortes e das organizagcbes de
saberes propostos por essa escritura — num “batimento” entre descricdo e
interpretacdo (PECHEUX, [1983] 2002, p. 54). Esta pesquisa resulta de muitos
desses batimentos, que se desdobraram em aprendizagens e deslocamentos, a
muito mais que duas maos... e as maos do leitor neste momento também fazem
parte desse processo, no qual deverdo se enrolar e desenrolar os fios dessa malha

interpretativa, como no gesto incansavel de Penélope. Comecemos, entdo, puxando

! “Seria do maior interesse reconstruir a histéria deste sistema diferencial dos gestos de leitura
subjecente, na construgdo do arquivo, nho acesso aos documentos e a maneira de apreendé-los, nas
praticas silenciosas da leitura ‘espontanea’ reconstituiveis a partir de seus efeitos na escritura:
consistiia em marcar e reconhecer as evidéncias praticas que organizam essas leituras,
mergulhando a ‘leitura literal’ (enquanto apreenséo-do-documento) numa ‘leitura’ interpretativa — que
j& é uma escritura.” (PECHEUX ([1982] 2010, p. 51, grifos do autor).
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o fio de um relato, imaginariamente construido e organizado como um inicio de
constituicdo do arquivo desta pesquisa, uma vez que o0 arquivo “permite uma leitura
que traz a tona dispositivos e configuragdes significantes” (GUILHAUMOU;
MALDIDIER [1986] 2010, p. 162), isto é, o arquivo funciona discursivamente,

produzindo efeitos de sentido.

I. — Puxando o fio de um relato: incursdes incipientes pelas discursividades em
circulacéo sobre a educacao bilingue

Iniciei minha experiéncia profissional como professora de lingua inglesa em
um instituto de idiomas em 1998, um ano antes de ingressar no curso de Graduacgao
em Letras na USP. Atuando no Ensino Fundamental em uma escola regular em Sao
Paulo e num curso de pés-graduacdo em uma faculdade entre 2008 e 20122,
comecei a observar que os sentidos da lingua inglesa filiados ao imaginario “de uma
super-comunicacdo” como parte da “ideologia predominante do mercado
globalizado” (PAYER, 2005, p. 22) comecavam a circular mais intensamente a partir
de/por um novo lugar: a escola bilingue portugués-inglés. Muitos de meus alunos e
alguns de meus colegas comegavam a questionar a “qualidade” do ensino de lingua
inglesa na escola regular, contrapondo-o ao ensino da escola bilingue, tido como
mais “eficaz”, uma vez que, nesse contexto, a crianga aprenderia a lingua “mais
cedo” e, portanto, conseguiria “alcancar a proficiéncia” mais facil e rapidamente.

Instigada por esses sentidos atribuidos ao ensino da lingua inglesa — sentidos
que pareciam produzir, imaginariamente, um novo lugar de legitimacdo desse ensino
—, realizei algumas pesquisas preliminares sobre o oferecimento da modalidade de
educacao bilingue no Brasil. Entretanto, néo foi possivel encontrar estatisticas® que
tenham registrado o surgimento, a oficializacdo e a expansdo desse segmento
educacional. Ao mesmo tempo, observei que uma das discursividades mais

proeminentes sobre as escolas bilingues aparecia nas textualidades colocadas em

> Ambas as instituicbes enquadram-se no segmento privado de ensino.

3 Referimo-nos a 6rgdos governamentais responsaveis pela organizacdo e regulamentacdo do
sistema educacional brasileiro, nomeadamente MEC e seus respectivos institutos de pesquisa e de
documentacao, dentre os quais destacamos o INEP.
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circulagdo pela midia jornalistica, que, desde a década de 2000“, vinha dando
destaque ao aumento do numero desses estabelecimentos de ensino no “mercado”
e enfatizava as “vantagens” da educacao bilingue. O discurso da midia parecia
instaurar, assim, um dos espacos do “dizivel”® (ORLANDI, [1990] 2008a; [1992]
2002a) sobre a educacdo bilingue no Brasil, dando-lhe visibilidade a partir de
determinados sentidos. Na matéria Cresce procura por escolas bilingues no pais
(AGENCIA ESTADO, 2010), por exemplo, o “fenébmeno” educacional do

“bilinguismo” aparece assim enunciado:

O numero de escolas bilingues no Brasil saltou de 145 em 2007 para 180
em 2009, registrando um aumento de 24% no periodo. Neste ano, outros
sete colégios estdo abrindo as portas s6 em Sao Paulo.O surgimento de
novas instituicbes revela um nicho educacional disputado, que se tornou
sonho de consumo de familias de classe média e alta.

A intensificacdo da circulacdo de informacdes sobre as escolas bilingues na
midia constitui um movimento de regulacdo de sentidos ndo apenas sobre essa
modalidade de ensino, mas também sobre as linguas em questdo — o0 portugués e o
inglés, no caso — e sobre os processos de aquisicdo de linguas evocados pelo
significante “bilinguismo”. Assim, certos sentidos (e ndo outros) sado colocados em
circulacdo pela midia: sentidos de exaltagdo de uma “vantagem bilingue”®, que
produzem uma representacdo do bilinguismo e da educacao bilingue como saberes
legitimados sobre (a relacdo entre o sujeito e) a lingua, com marcas de
discursividades do mercado (“nicho educacional disputado”, “sonho de consumo”).

As manchetes a seguir ilustram a circulagcdo de sentidos dessa “vantagem bilingue™:

Aprendizado precoce: Quanto mais cedo, mais facil — Folha de S&o Paulo
(26/08/2003)’

Por um cérebro bilingue — Revista Educacao (14/07/2011)®

Fluéncia em um segundo idioma e acesso ao estudo no exterior atraem
brasileiros para escolas bilingues - O Globo (24/01/2008)g

Bebés tém aula de inglés antes mesmo de falar - Folha de Sao Paulo
(12/06/2011)*°

* Vide no Anexo A os dados sobre a frequéncia de publicacdes sobre “educacéo bilingue” no Jornal
O Estado de Séo Paulo. Esses dados sdo apenas ilustrativos, apontando um aumento na ocorréncia
desse sintagma num jornal de grande circulacdo no estado.

® Orlandi ([1990] 2008a, p. 60) define o dizivel como “aquilo que é determinado sécio-historicamente
como tal’. Como o proéprio titulo desta tese indica, mobilizaremos esse conceito em diversos
momentos de nossas analises discursivas.

® Desenvolveremos esta andlise na sec¢do 3.2 do capitulo 3.

’ Cf. referéncia completa em Almeida (2003).

® Cf. referéncia completa em Corréa (2011).

® Cf. referéncia completa em Matuck (2010).
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Criangas bilingues tém mais facilidade na alfabetizagdo — O Estado de S&o
Paulo (09/02/2012)"

Falar duas linguas desde cedo é positivo — O Estado de Sao Paulo
(23/09/2013)*

Em um estudo discursivo sobre o ensino de inglés para criancas no Brasil,
Garcia (2011) ® identificou o enunciado “quanto mais cedo, melhor” como
predominante na producdo de sentidos sobre o ensino da lingua inglesa nesse
contexto educacional. Tal enunciado perpassa esses dizeres, construindo a
necessidade da aprendizagem precoce de inglés. Desse modo, nas textualidades da
midia, a escola bilingue portugués-inglés é predominantemente significada como um
lugar em que a demanda por esse tipo de aprendizagem seria contemplada
plenamente, retroalimentando os sentidos da “vantagem bilingue”, principalmente a
partir da comparagdo com a modalidade de ensino de inglés em escolas regulares

nao-bilingues.

II. — (Des)arquivando: adentrar o “campo de documentos pertinentes e
disponiveis sobre uma questao”*

Essas incursfes ainda incipientes pelas discursividades em circulacdo sobre
a educacdo bilingue produziram o desejo de buscar pesquisas sobre as escolas
particulares bilingues portugués-inglés no Brasil e, mais especificamente, na cidade
de Sdo Paulo. Foram escassos os trabalhos encontrados, nenhum deles filiado
teoricamente a analise de discurso (AD). Tais estudos tém em comum o objetivo de
investigar diversos aspectos do funcionamento das escolas bilingues brasileiras em
ambito nacional e/ou estadual, pautando-se metodologicamente em abordagens
etnogréaficas tanto na area de Educacdo quanto na area de Linguistica Aplicada. E o

caso de Corredato (2010), Cortez (2007), David (2007), Favaro (2009), Gazotti

19 Cf. referéncia completa em Gois e Rewald (2011).

1 Cf. referéncia completa em Milena (2012).

12 Cf. referéncia completa em Mattos (2013).

* Tomei conhecimento desse estudo durante o Il Seminario de Pesquisas sobre Identidade e
Discurso, realizado na Unicamp em 06 e 07 de dezembro de 2010, quando tive a oportunidade de
compartilhar minhas inquietacdes iniciais sobre as discursividades da educacao bilingue com a amiga
e pesquisadora Bianca R. V. Garcia, cuja pesquisa de mestrado (2011) sobre o ensino de inglés para
criangas estava em andamento, sob orientacdo da Profa. Dra. Deusa Maria de Souza-Pinheiro-
Passos na Universidade de S&o Paulo. Foi ela quem levantou a questdo do curriculo bilingue como
uma area ainda a ser investigada discursivamente.

!4 Definicso de arquivo formulada por Pécheux ([1982] 2010, p. 51).
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(2011); Meaney (2009); Mello (2002), Miascovsky (2008) e Moura (2009).
Entendemos que esses estudos sejam de suma importancia para o0 processo de
mapeamento da estruturacdo do ensino bilingue portugués-inglés no Brasil, trazendo
discussbes pertinentes quanto as implicacbes pedagdgicas, cognitivas,
psicolinguisticas e sociolinguisticas envolvidas no processo de formacao proposto
nesse contexto.

A pesquisa de Moura (2009), por exemplo, traz um levantamento de escolas
internacionais no Brasil (34 escolas) e de escolas bilingues portugués-inglés no
Estado de S&o Paulo (61 escolas)™. A pesquisadora destacou a importancia de se
considerar a diferenciagdo entre as escolas “internacionais”, tradicionalmente
organizadas por comunidades de imigrantes e cujo curriculo esta essencialmente
focado na lingua do pais ao qual se vinculam (o portugués, no caso, € ensinado
como L2/LE), e as escolas autodenominadas “bilingues”, cuja presenga recente e
crescente no panorama educacional brasileiro é interpretada como um fenémeno
relacionado ao aumento do “interesse pelo inglés como lingua internacional, a
globalizacéo, as exigéncias do mercado de trabalho e a busca de diferenciacao e
capital cultural [...]". (MOURA, 2009, p. 29). Em outro momento, Moura (2010)
abordou a questdo da falta de politicas publicas e de uma legislacao oficial que
contemplem programas de educacao “bilingue” voltados para o ensino de “linguas
de prestigio” no Brasil, enfatizando, novamente, o crescimento desse segmento
educacional.

A pesquisa de David (2007) também destacou o aumento do numero de
escolas de educacéo bilingue a partir dos anos 1990, predominantemente na cidade
de Séo Paulo, onde algumas escolas particulares de educacao infantil passaram a
oferecer propostas curriculares que contemplavam o ensino da lingua inglesa com
base no modelo de programa de imersdo canadense. Embora tenha apontado a
expansdo desse segmento educacional no Brasil, a pesquisadora ndo aprofundou a

analise de suas possiveis causas socioeconémicas, restringindo seu estudo a

1 Segundo a pesquisadora, o critério para o levantamento dessas escolas foi sua autodenominacao
como “bilingue”, ndo tendo sido seu objetivo analisar se o curriculo dessas escolas seguia uma
configuracdo que caracterizasse efetivamente um ensino bilingue. E possivel encontrar uma listagem
atualizada dessas escolas no blog Educacdo Bilingue no Brasil, sob sua responsabilidade:
<http://educacaobilingue.com>. Veremos no capitulo 2 (se¢cdo 2.2) que, como ndo ha estatisticas
precisas referentes a esse segmento educacional, cada pesquisador que deseja dedicar-se ao estudo
dessa modalidade de ensino no pais usa seus proprios critérios para fazer o levantamento do nimero
de escolas. Assim, temos contagens diferentes, dependendo dos objetivos de cada pesquisa.
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investigacdo das teorias de ensino-aprendizagem que constituiam a base do Projeto
Politico-Pedagdgico de uma escola bilingue de Sao Paulo.

Corredato (2010) também se dedicou ao estudo dessa modalidade de ensino,
concentrando-se especialmente na andlise do Programa de Imerséo Total Precoce
em uma escola bilingue em Sao Paulo. A pesquisadora analisou, dentre outros
temas, as motivacdes que levam familias brasileiras a matricularem seus filhos em
escolas bilingues. Segundo seus dados, duas razOes foram apontadas como
predominantes para justificar essa escolha: a) “a crenga de que falar bem uma
segunda lingua é hoje fundamental em nossa sociedade”; e b) “a crenga de ser esta
uma oportunidade de melhor preparar os filhos para o mercado de trabalho”
(CORREDATO, 2010, p. 67, 68). Essas “motivacdes” ndo sdo problematizadas na
pesquisa, sendo interpretadas como originarias de uma demanda “natural” de nossa
sociedade “globalizada” em que falar uma segunda lingua (i.e., a lingua inglesa)
torna-se uma “vantagem”, uma vez que pode levar a ascensao econdémica e social.

Consideramos de crucial importancia a contribuicdo dessas pesquisas para a
configuracdo de nossa investigacdo, uma vez que constituem fontes interessantes
de apreensdo das condi¢bes de producdo do funcionamento discursivo que foi se
delineando como nosso objeto de andlise. Desse modo, ao olharmos
discursivamente para os dados levantados e estudados nessas pesquisas, podemos
dizer que o processo de implementacdo das escolas particulares bilingues
portugués-inglés no Brasil parece estar afetado predominantemente por um
imaginério social da lingua inglesa como um bem de consumo necessario, estando
relacionado a ascensdo econdmica e a um status sociocultural privilegiado — um
imaginario que constitui os sentidos evocados no texto midiatico, como vimos no
exemplo acima (AGENCIA ESTADO, 2010). Esse imaginario constitui, assim, uma
memodéria “na” e, ao mesmo tempo, “da” lingua (PAYER, 2006, p. 39, 40), perpassada
pela historia e por seu funcionamento geopolitico, colocando em jogo a relacdo do

sujeito com a lingua.

Ao centrar-se no foco de atencdo sobre a memoéria “na” lingua, esta se
considerando a relagdo entre ambas a partir do angulo da memoria
historica, sob a forma da memodria discursiva presente na lingua. [...] Por
outro lado, se tomamos o angulo inverso, a partir da lingua, focalizando-a
de conformidade com o que ela significa por sua relagdo com a historia,
entdo se esta considerando a memoéria “da” lingua, isto €, a memoria
historica (discursiva) é parte constitutiva da lingua em que essa histéria se
da. Nesse sentido é a lingua que significa por sua relagdo com a histéria, no
sentido de que o fato de um dado sujeito/cidad&o falar uma lingua X — seja
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o italiano — no Brasil, em 1880, em 1939 ou em 1990 implica diferentes
modos de fazer essa lingua “significar” por sua histéria.

Assim, a memoria da/na lingua pode ser compreendida como parte de um
complexo processo discursivo, uma vez que a memoria mantém uma relacdo
constitutiva com o “real histérico como remissao necessaria ao outro exterior”
(PECHEUX, [1983] 1999, p. 56), 0 que exige do analista de discurso um olhar para
as especificidades desse exterior que delineia seus limites®. Tendo isso em vista e
considerando o objeto discursivo que estamos delineando nesta pesquisa,
observamos que a memoria da/na lingua inglesa como “lingua necessaria” encontra-
se perpassada por representacdes do ensino de lingua inglesa no Brasil constituidas
por um processo historico que instaurou uma “bifurcacao de sentidos” entre uma
‘lingua de mercado” e “uma lingua de escola” (RODRIGUES, 2010; SOUZA,
2005)", produzindo sentidos de valorizacdo do ensino de inglés nas escolas de
idiomas e de desvalorizacdo do ensino de inglés na escola regular.

Ndo podemos deixar de considerar que esse processo discursivo tem
produzido efeitos para/nos sujeitos-professores e sujeitos-aprendizes brasileiros de
linguas estrangeiras. Algumas pesquisas recentes focando especialmente a lingua
inglesa dedicaram-se ao estudo discursivo desse tema, dentre as quais destacamos:
a) Baghin-Spinelli (2002), que identificou o discurso da falta e o discurso da
exceléncia como predominantes nas representacfes imaginarias dos sujeitos-
professores em formacdo em cursos de Letras (inglés/portugués); b) Erlacher
(2009), que analisou o imaginario de desvalorizacdo do ensino de lingua inglesa em
escolas publicas, buscando compreender suas relacbes com a constituicdo
identitaria de sujeitos na posicdo de professores dessas instituicdes; c) e Silva
(2010), que estudou a memodria que constitui o ensino publico no Brasil a fim de
compreender suas relacbes com o0 processo discursivo em funcionamento nas
representacdes de ensino de lingua inglesa materializadas nos dizeres de sujeitos-
alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Embora tenham constituido corpora distintos em suas analises, esses estudos

privilegiaram, direta ou indiretamente, um olhar sobre um mesmo objeto: o espaco

16 Segundo Pécheux ([1983] 1999, p. 56), “uma memdria ndo poderia ser concebida como uma
esfera plena, cujas bordas seriam transcendentais histdricos e cujo conteddo seria um sentido
homogéneo, acumulado ao modo de um reservatério: € necessariamente um espago moével de
divisdes, de disjuncdes, de deslocamentos e de retomadas, de conflitos de regulariza¢do... Um
espago de desdobramentos, réplicas, polémicas e contradiscursos”.

" Na secao 2.1.1 (capitulo 2), analisaremos esse processo discursivo em detalhes.
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de memdria do ensino de lingua inglesa constituindo préaticas e subjetividades nas
quais se inscrevem brasileiros, tanto na posicao de professores quanto na posi¢ao
de aprendizes. E € nesse espaco de memodria — ou, nas palavras de Foucault,
“‘enunciados [...] em relacdo aos quais se estabelecem lacos de filiacdo, génese,
transformacao, continuidade e descontinuidade histérica” (FOUCAULT, [1969] 2008,
p. 64) — que vém se inscrever as discursividades sobre o “ensino bilingue”, tornando

(im)possiveis determinados sentidos e posi¢cOes para 0s sujeitos.

lll. — Percursos de hip6teses: ““Quando lhe mostramos a lua, o imbecil olha o
dedo’. Com efeito, por que nio?”'®

Tendo em vista essas consideracdes e o esboco de andlise discursiva inicial a
partir dos pesquisadores citados, passamos a refletir sobre a complexidade dos
processos de producdo de saberes sobre o inglés como lingua estrangeira (LE),
sobre o ensino e a aprendizagem na escola bilingue e sobre os sujeitos envolvidos
nessas praticas pedagdgicas no contexto educacional brasileiro na
contemporaneidade. A partir dessas reflexdes iniciais, algumas perguntas foram
sendo formuladas e reformuladas no decorrer da pesquisa, direcionando nosso olhar
para movimentos de sentidos especificos nesse funcionamento discursivo.

a) Como se constituem e se organizam o0s saberes sobre a(s) lingua(s)
nas instituicées bilingues, considerando que essa modalidade de
ensino ndo é contemplada por uma regulamentacao especifica?

b) Como se formalizam, se estabilizam e se legitimam determinadas
praticas pedagodgicas nesse espaco institucional especifico?

c) No que concerne a especificidade das condi¢cdes histdricas e politicas
subjacentes aos diferentes segmentos educacionais no Brasil, que
sentidos heterogéneos de bilinguismo e de educacdo bilingue sao
produzidos? Como esses sentidos se relacionam a sentidos mais

estabilizados sobre o ensino/aprendizagem de inglés no Brasil,

'8 pacheux ([1983] 1999, p. 54, 55), falando sobre a questdo da interpretacdo em analise de discurso,
cita o provérbio chinés e faz a provocacao (“Por que n&o?”) para argumentar que o foco dessa teoria
seria dirigir “seu olhar sobre os gestos de designagdo antes que sobre os designata, sobre os
procedimentos de montagem e as constru¢des antes que sobre as significagdes”.
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considerando certas politicas linguisticas historicamente
implementadas?

d) Como os espacos do siléncio da (des)regulacdo do discurso politico-
educacional afetam os espacos do dizivel sobre essa modalidade de
ensino?

e) Levando em consideracdo o conceito de gramatizacdo (AUROUX,
1992), em que medida o curriculo — uma vez que instaura
normalizacbes em torno do saber sobre a (da) lingua e seu ensino —
poderia constituir um instrumento linguistico?

Essas perguntas direcionaram nosso olhar para um instrumento de
formalizacao, recorte e organizacdo de saberes na instituicdo escolar, o curriculo,
cuja analise poderia encaminhar uma investigacao na busca da compreenséo de um
espaco discursivo que comegava a se delinear. Entretanto, ao pesquisar
documentos curriculares oficiais que regem o ensino de LE na educacao basica, nao
localizamos nenhum registro de determinacfes regulamentadoras acerca do
funcionamento de escolas bilingues portugués-inglés®®, o que, posteriormente,
viemos a designar como um silenciamento de sentidos de oficialidade sobre a

1?°, Diante da auséncia dessa

educacdo bilingue no discurso politico-educaciona
regulamentacdo, passamos a questionar como, entdo, essas instituicdbes estavam
estruturadas e autorizadas diante dos 6érgdos publicos de educacédo, tanto no nivel
municipal, quanto no estadual e no federal.

Segundo Corredato (2010), as escolas bilingues tém seu funcionamento
garantido a partir do Art. 104 da LDB de 1961 (BRASIL, 1961), que autorizou a
organizacao de “escolas experimentais”, e do Art. 64 da LDB de 1971 (BRASIL,
1971), que validou o trabalho nessas instituicbes. Com a LDB de 1996 (BRASIL,
1996), esses artigos sdo excluidos e autoriza-se o funcionamento de todos os
estabelecimentos de ensino com “projetos pedagdgicos proprios”, desde que
garantam os “requisitos curriculares minimos estabelecidos”. Segundo Corredato

(2010, p. 49):

19 Conversas informais com professores que trabalham em instituicdes bilingues também apontaram a
auséncia dessa regulamentacéo, ficando a cargo de cada escola a organizacdo e a documentacao
curricular, segundo critérios proprios.

%0 Dedicamo-nos a andlise desse silenciamento no capitulo 2 e em diversos momentos de andlise do
discurso profissional na Parte Il desta tese.
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Desde que observadas as caracteristicas minimas necessarias para seu
registro como escola nacional (base curricular nacional e nimero de horas e
dias letivos minimos especificados pela lei, por exemplo), qualquer escola
gue complemente sua proposta pedagédgica com um curriculo bilingue tem
seu funcionamento garantido, sem a necessidade de prévia autorizacao.

Embora funcionem como um espaco de legitimacdo para o estabelecimento
de escolas bilingues, nenhum desses documentos faz referéncia particular a sua
implementagdo e estruturacdo. Tendo em vista essas consideracdes, julgamos
necessaria e relevante uma andlise desse espaco de contingéncias® que se
configura em torno do curriculo (e de discursos sobre o curriculo) da escola bilingue,
buscando investigar a complexidade de seu funcionamento.

Nessa reflexdo, chegamos a formulagdo da seguinte hipétese, que foi o ponto
de partida para esta pesquisa: os sentidos sobre o ensino de inglés na modalidade
bilingue s&o produzidos por um pré-construido (PECHEUX [1975] 1988a), um ja-
dito, que funciona a partir de uma memoaria de deslegitimacdo do ensino da lingua
inglesa no sistema educacional brasileiro. E, portanto, a partir desse pré-construido
que o ensino de inglés nas escolas bilingues é legitimado, regulando e estabilizando,
assim, determinadas concepc¢des de lingua e determinadas praticas pedagdgicas.
Desse modo, o curriculo de inglés em funcionamento nessas escolas constitui um
lugar de producéo de sentidos sobre a lingua, sobre o ensino e, consequentemente,
sobre os sujeitos.

No decorrer da pesquisa, essa hipotese foi parcialmente confirmada, pois
pudemos constatar a incidéncia de outros sentidos nesse processo discursivo. Além
dessa hipoétese inicial, outras hipéteses foram se delineando, como veremos nas
analises. Nas consideracdes finais da tese, sintetizamos e discutimos as implicacdes
dessas hipoteses, buscando aprofundar as discussGes sobre os movimentos de
sentido em torno do curriculo de lingua inglesa em instituicdes escolares bilingues
portugués-inglés, num jogo entre o siléncio e o dizivel.

Pensando nesses trés pontos sobre os quais as discursividades sobre o
curriculo incidem — lingua, ensino, sujeito —, nosso interesse no curriculo em
funcionamento nessas instituicbes bilingues justifica-se pelo fato de que sua

configuracdo parece estar filiada a processos discursivos de silenciamento

21 Ao abordar o conceito de “contingéncia” na formac@o de professores de inglés, Costa analisa
propostas curriculares no Ensino Superior (Licenciatura e Letras) e enfatiza “a incorporacdo da
incerteza, da duvida, da contingéncia nas propostas curriculares, para que professores e futuros
docentes possam ensinar, movimentando-se com mais autonomia em terrenos de incertezas.”
(COSTA, 2008, p. 76).
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(ORLANDI, [1992] 2002a; [1990] 2008a) no discurso politico-educacional
engendrados, por um lado, pela “ideologia dominante contemporanea [de] um
apagamento, um enfraquecimento do Estado que funciona pela falta” e, por outro
lado, “pela dominancia da sociedade de mercado” (ORLANDI, 2007b, p. 60). A
teorizacdo discursiva sobre o siléncio é assim formulada por Orlandi ([1992] 2002a,
p. 31, 70).

Chegamos entdo a uma hipétese que é extremamente incObmoda para 0s
qgue trabalham com a linguagem: o siléncio é fundante. Quer dizer, o
siléncio € a matéria significante por exceléncia, um continuum significante.
O real da significacdo é o siléncio. E como o nosso objeto de reflexdo é o
discurso, chegamos a uma outra afirmacéo que sucede a essa: o siléncio &
o real do discurso. [..] Evidentemente, ndo € do siléncio em sua
materialidade fisica de que falamos aqui mas do siléncio como sentido,
como histéria (siléncio humano), como matéria significante. O siléncio de
que falamos instala o limiar do sentido. (ORLANDI, [1992] 2002a, p. 31, 70,
grifo da autora)

A hipétese de Orlandi se desdobra, assim, para uma reflexdo sobre a
incompletude constitutiva da linguagem e do sujeito, afirmando que “todo o processo
de significagcdo traz uma relacdo necessaria ao siléncio” (ORLANDI, [1992] 2002a, p.
54), o qual significa em um espago de “significagdo selvagem” em que emergem a
contradicdo, a ruptura, o equivoco, sem a “domesticacdo” produzida pelo dizer
(ORLANDI, [1992] 2002a, p. 56). Ao lado da natureza constitutiva do siléncio
fundante, Orlandi coloca a natureza contingente da “politica do siléncio”, ou
“silenciamento”: “como o sentido € sempre produzido de um lugar, a partir de uma
posicdo do sujeito, ao dizer ele esta, necessariamente, ndo dizendo ‘outros’
sentidos.” (ORLANDI, [1992] 2002a, p. 54, 55). Assim, o que nao é dito, o que é
silenciado, constitui, por isso mesmo, significagdo, “[produzindo] um recorte entre o
que se diz e o que ndo se diz” (ORLANDI, [1992] 20024, p. 75).

Temos considerado essas definicbes teodricas para compreender como
funciona esse “recorte” no caso especifico do objeto discursivo delineado em nossa
pesquisa. Assim, a nocao de silenciamento tem nos auxiliado a identificar
significagdes produzidas nesse espago de ndo-dizer instaurado pela “politica do
siléncio” que parece se instaurar nos processos discursivos relacionados ao
curriculo da escola bilingue.

Entendemos que esse processo de silenciamento apresenta-se como uma
problematica importante no que concerne as questdes de ensino e aprendizagem de

inglés/LE no Brasil atual, constituindo um objeto de estudo bastante proficuo para o
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desenvolvimento de uma analise discursiva que aprofunde uma discussao sobre as
implicag@es histéricas, sociais e ideoldgicas desse complexo espaco de producdo de
saber e poder (FOUCAULT, 1982) imbricado no funcionamento das instituicdes
escolares bilingues portugués-inglés. Desse modo, buscamos analisar os sentidos
do discurso sobre o curriculo das/nas escolares bilingues na cidade de Sdo Paulo a
partir de uma perspectiva discursiva segundo a qual as linguas sdo concebidas em
sua relacdo com o politico e com o histérico (PECHEUX, [1983] 1999; PECHEUX,
[1983] 2002), ORLANDI, 2001a; ORLANDI, 2007c).

Trazendo para discussao o caso especifico de nossa pesquisa — 0 discurso
sobre o curriculo da escola bilingue portugués-inglés —, foi também importante
considerar a andlise de ORLANDI (2007b) sobre o conceito de “multilinguismo”:
embora sentidos em torno desse termo produzam a evidéncia de pluralidade e
diversidade, a imposicdo da lingua inglesa como hegemdnica institui um controle
sobre esses sentidos, naturalizando uma relacdo de equivaléncia entre a lingua
inglesa e a propria nocdo de multilinguismo — como se o conhecimento da lingua
inglesa fosse suficiente para abarcar o conhecimento de diversas linguas e culturas.
Ha, nesse processo discursivo, um apagamento dessa posicdo de hegemonia —
histérica e politicamente construida — ocupada pela lingua inglesa, silenciando,
assim, uma questdo politica, segundo Orlandi (2007b)%.

Andlises iniciais?® indicaram que esse processo discursivo parecia perpassar
a producéao de sentidos em torno da lingua inglesa nos processos de significacdo da
educacéo bilingue, mobilizando um espaco de memaria sobre a lingua e, ao mesmo
tempo, instaurando “novos” sentidos. Tais analises iniciais levaram-nos a considerar
a educacdo bilingue um acontecimento discursivo (PECHEUX, [1983] 2002),
movimento de interpretacdo tedrica que nos mobilizou em andlises posteriores®*,

mas que decidimos abandonar.

*2 Este sera o foco de nossa andlise discursiva, especialmente no capitulo 2 (se¢éo 2.2).

%% Referimo-nos a duas analises: 1) Andlise apresentada como trabalho final da disciplina Questfes
de identidade e o(s) discurso(s) sobre ensinar/aprender linguas, ministrada pela Profa. Dra. Anna
Maria Grammatico Carmagnani em 2011 (FFLCH-USP). O trabalho foi apresentado no Il SIDIS, na
Unicamp (cf.: FORTES, 2012a). 2) Analise apresentada como trabalho final da disciplina Discurso,
gramatizacao e rela¢gdes internacionais, ministrada pela Profa. Dra. Maria Teresa Celada e pelo Prof.
Dr. José Horta Nunes em 2011 (FFLCH-USP). O trabalho foi apresentado no Ill Congresso
Internacional da ABRAPUI, na Universidade Federal de Santa Catarina (cf.: Fortes, 2012b).

A interpretacao da educacéao bilingue como um acontecimento discursivo ganhou corpo a partir de
alguns desenvolvimentos tedricos nascidos de reflexdes decorrentes das aulas ministradas pelo Prof.
Adrian Pablo Fanjul na disciplina Proximidade linguistica, géneros discursivos e cenas da enunciagao
(2012/FFLCH-USP). No trabalho final que apresentamos naquela ocasido, estruturamos nosso
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Pécheux aborda o acontecimento em sua opacidade “no ponto de encontro de
uma atualidade e uma meméria” (PECHEUX, [1983] 2002, p. 17), pois comporta a
equivocidade do acontecimento e, ao mesmo tempo, insere-se em uma rede de
enunciados que o antecedem e lhe dao contorno, (re)organizando seus (efeitos de)
sentidos. O processo de inscricdo do acontecimento no espaco de memaria implica,
assim, uma “tensdo contraditéria” (PECHEUX, [1983] 1999, p. 50), pois pode
escapar a essa inscricdo ou pode ser absorvido completamente nela. No segundo
caso, 0 acontecimento entra no sistema de regularizagdo da memoria, que 0
absorve na cadeia de enunciados, tornando-o, assim, “possivel”’, “transparente”,
‘evidente”.

Considerando essa conceitualizacdo, estavamos interpretando a expanséao da
“escola bilingue” como um acontecimento que havia irrompido na memoria
discursiva, produzindo efeitos, tanto de desestabilizagdo/reconfiguragcdo quanto de
absorcdo de dizeres ja estabilizados. Essa interpretacdo mostrou-se inconsistente,
pois o0 conceito de acontecimento discursivo em Pécheux ([1983] 2002; [1983] 1999)
implica uma ruptura produzida por um acontecimento localizavel historicamente. No
caso da anadlise discursiva empreendida por Pécheux ([1983] 2002) sobre as
eleicbes presidenciais de 1981 na Franca, o foco estd nesse acontecimento, cuja
discursivizagao pelo enunciado “On a gagné” instaura uma ruptura no processo de
producado de sentidos no campo politico francés — a irrupcdo de metaforas esportivas
para designar o acontecimento politico, o que ja vinha trazendo desdobramentos
para o discurso politico em sua inser¢cao na midia desde os anos 1970. Similarmente
a andlise de Pécheux ([1983] 2002), poderiamos citar a analise de Indursky (2003)
sobre o enunciado “Lula 1a” como instaurador de um acontecimento e também a
analise de Guilhaumou e Maldidier ([1986] 2010) sobre o acontecimento das
Jornadas de Outubro de 1789.

principal argumento na interpreta¢@o do surgimento da “escola bilingue” como um acontecimento que
irrompe na memoria discursiva (no caso, na memoéria da lingua inglesa e de seu ensino no Brasil),
produzindo efeitos, tanto de desestabilizac@o/reconfiguragdo quanto de absorcdo de dizeres ja
estabilizados. Tivemos a oportunidade de compartihar as analises decorrentes desse
desenvolvimento tedrico em dois eventos académicos: no VI SEAD (UFRGS, Porto Alegre, 2013) e
no X CBLA (UFRJ, Rio de Janeiro, 2013), resultando em dois trabalhos publicados nos anais desses
eventos (FORTES, 2013a; 2013b). Nessas oportunidades de compartilhamento das analises em
andamento, mais de uma vez fui questionada a respeito do conceito de acontecimento discursivo,
mais especificamente a respeito do modo como eu vinha mobilizando tal conceito para interpretar a
emergéncia de sentidos de “educagéao bilingue”.
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Tal problematizacdo nos levou a perguntar: como detectar a irrup¢do do
acontecimento supostamente produzido pela expansdo das escolas bilingues se
essa expansao nao constitui algo localizavel historicamente? Alias, poderiamos dizer
gue as escolas bilingues constituem um “acontecimento” ou sédo discursivizadas
como tal? O surgimento das escolas bilingues ndo parece produzir uma ruptura no

(11}

sentido que Pécheux formulou de uma “desregulacéo’ que vem perturbar a rede dos

‘implicitos™ ([1983] 1999, p. 53). Se 0 acontecimento implica uma ruptura, como
delinear essa ruptura em relacdo as discursividades sobre o curriculo bilingue? Foi
nesse ponto que comegamos a desconstruir nossa hipotese inicial. Pareceu-nos ser
possivel compreender os movimentos de sentidos de bilinguismo e de curriculo
bilingue a partir de outro olhar: a analise das diversas discursividades em circulacéo
gue demandam certas interpretacdes e remetem a determinadas regides do
interdiscurso em que certos sentidos de bilinguismo e de curriculo bilingue séo
disponibilizados enquanto outros sdo silenciados ou, ainda, deslocados. Nessa
interpretacdo, o foco desloca-se da nocédo de acontecimento da educacao bilingue
para o funcionamento de um complexo de discursividades heterogéneas que
vém circunscrever o real incontornavel do aparecimento e da difusdo das escolas
bilingues portugués-inglés no cenério educacional brasileiro. Esse gesto de leitura
configurou-se como um dispositivo de analise que permitiu avangcar em algumas
reflexdes sobre o funcionamento de (im)possibilidades de dizer sobre esse processo

discursivo em determinadas condices de producdo®.

IV. — O (estado de) corpus: “conjunto sem fronteira no qual o interdiscurso,
exterior, irrompe no intradiscurso”®

Pensando nesse complexo de discursividades, configuramos o corpus de
pesquisa a partir da construcdo de quatro arquivos?’ que permitissem a leitura dos

processos de significacdo aos quais nos dedicamos nesta pesquisa:

2 Segundo Orlandi (2002b, p. 30), as condicbes de producgdo incluem, num sentido estrito, o

contexto imediato da enunciacéo e, num sentido amplo, o contexto sécio-histérico e ideolodgico.

6 Maziere ([2005] 2007, p. 61) assim define o “estado de corpus” em andlise de discurso.

" Pacheux designa o arquivo como um “campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre uma
questao” ([1982] 2010, p. 51). Como afirmam Guilhaumou e Maldidier ([1986] 2010, p. 162): “O
arquivo ndo é um simples documento no qual se encontram referéncias; ele permite uma leitura que
traz a tona dispositivos e configuragbes significantes”, isto é, ele produz efeitos de sentido, funciona
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a) arquivo do discurso cientifico sobre bilinguismo, constituido de um
levantamento das pesquisas e publicacdbes académicas sobre
bilinguismo;

b) arquivo do discurso politico-educacional, constituido de documentos
legislativos, normativos e curriculares produzidos por 0Orgaos
governamentais responsaveis pela organizacdo e regulamentacao do
sistema educacional brasileiro (MEC, Secretaria de Educacédo do
Estado de Séo Paulo, Conselho Municipal de Educacédo da Prefeitura
de S&o Paulo e Diretorias Regionais de Ensino);

c) arquivo do discurso institucional, constituido de textos disponibilizados
nos sites das escolas e na midia jornalistica/publicitaria;

d) arquivo do discurso profissional, constituido de entrevistas com
professores e coordenadores do Ensino Fundamental de trés escolas
bilingues na cidade de Sao Paulo.

Buscamos, desse modo, “[reconhecer] os corpora como inseridos em uma
rede interdiscursiva de formulagbes” (SARGENTINI, 2008, p. 106), priorizando,
assim, uma possibilidade de vislumbrar a heterogeneidade das formacoes
discursivas a serem delineadas e, consequentemente, a complexidade dos dizeres
que ora se complementam, ora se contradizem, mas nunca se completam entre o0s
limites entre o dizivel e o ndo-dizivel que se mostram ao sujeito no processo de
interpelacédo-identificacdo (PECHEUX ([1975] 1988a).

Os gestos de leitura que langcamos sobre esses arquivos foram constituindo
percursos de analise discursiva que recortamos e tecemos na malha da textualidade
da tese?®, dividida em duas partes:

a) Na Parte I, tratamos da formacdo de conceitos de bilinguismo no
arquivo do discurso cientifico (capitulol); das condi¢cdes de producao
dos discursos sobre a educacédo bilingue portugués-inglés no Brasil,
em relacdo com o arquivo do discurso politico-educacional (capitulo 2);
e da circulagdo de sentidos envolvendo os arquivos do discurso

cientifico e do discurso institucional (capitulo 3).

discursivamente. No decorrer da tese, falaremos mais sobre os processos de construcdo dos
arquivos para nossos fins de analise.

8 Um diagrama da construcdo da textualidade da tese pela organizacdo dos percursos de leitura
encontra-se no Apéndice A.
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b) Na Parte Il, analisamos os sentidos do curriculo da escola bilingue
portugués-inglés produzidos no arquivo do discurso profissional. No
capitulo 4, analisamos os efeitos de sentido sobre o bilinguismo e a
educacdo bilingue nesses dizeres; no capitulo 5, dedicamo-nos ao
estudo da producédo de sentidos de legitimacdo da instituicdo bilingue;
e, no capitulo 6, analisamos a construgdo discursiva dessa
estruturacao curricular, interpretando o curriculo como um instrumento

linguistico.
Tendo apresentado os principais pontos que nos moveram no decorrer do
processo de constituicdo deste dispositivo de analise discursiva, prossigamos,
entdo, em direcdo aos percursos desse gesto de leitura, que jA comecam a se abrir

para outros espacos de interpretacao.
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CAPITULO 1 — O BILINGUISMO COMO OBJETO DE CONHECIMENTO: A FORMACAO

DOS CONCEITOS

Uma ciéncia nao nasce da definicdo de um objeto, nem do encontro com
um objeto, nem de imposicao de um método. Nasce da constituicdo de um
corpo de conceitos, com as suas regras de producdo. Por esta mesma
razdo o devir de uma ciéncia é a formulacdo dos conceitos e das teorias
desta ciéncia. N@o sé ciéncias diferentes terdo formas diferentes de devir,
mas no seio da unidade nominal de uma mesma ciéncia, conceitos, ou
teorias podem ter devires diferentes, tipos de constituicdo ou de formacdo
que ndo se podem reduzir num Unico modelo. (PECHEUX; FICHANT [1969]
1989, p.113).

No livro A ferramenta imperfeita ([1977] 1992), Paul Henry desconstroi a
nocao de pressuposicdo na linguistica a partir do trabalho de Frege ([1892] 2009),
que "formula uma nova questao ao mostrar que a gramatica, e ndo apenas o Iéxico
através das questdes de referéncia, € tal que a lingua permite criar um mundo de
ficcdes, dar aparéncia que os objetos existem, quando eles ndo existem." (HENRY
[1977] 1992, p. 13). Analogamente, Henry destaca que o tratamento dado a lingua
por Saussure em seu Curso de Linguistica Geral traz a tona essa ambiguidade, uma
vez que, para ele, a lingua €, ao mesmo tempo, uma unidade (um sistema) e uma
instituicdo social, o que coloca para a linguistica a problematica da subjetividade:
"Saussure reintroduz a subjetividade na lingua na medida em que trata de
significagdes, principalmente a respeito da analogia.”" (HENRY, [1977] 1992, p. 15).

A questdo da materialidade da lingua estd instaurada justamente nessa
contradicdo — contradicdo como categoria elaborada por Marx, ou seja, como
desenvolvimento do proprio processo de producdo do conhecimento e nao
simplesmente como seu produto pontualmente visivel — implicada em sua
construcdo discursiva como objeto da "ciéncia" e é o préprio processo discursivo,
portanto historico, que esta em jogo quando se quer compreender a lingua enquanto
"objeto de conhecimento" em seu contraste com sua constituicdo como "objeto real”
ao entrar na rede de sentidos produzida pela ciéncia, ou seja, uma "configuracao
epistémica" (HENRY ([1977] 1992, p. 17).

A materialidade da lingua implica, desse modo, "a relacdo entre objeto de
conhecimento e objeto real na linguistica" (HENRY ([1977] 1992, p. 17), deixando
entrever as contradi¢cdes da construgcdo de uma unidade a partir de uma diversidade.
E essa construcdo sO se torna possivel por meio da interpelacéo ideoldgica, por

meio da qual a relacdo objeto real/objeto de conhecimento é apagada e o trabalho



36

do linguista sobre a linguagem — o exercicio pleno da ficcdo da metalinguagem — €,
entdo, legitimado exatamente pela acdo do sujeito “"falante” e sua "intuicao
linguistica”, que é "invocada para, em um primeiro momento, constituir a lingua
como um todo empirico (aquilo que estad ou ndo esta na lingua)" (HENRY ([1977]
1992, p. 19). Num segundo momento, no nivel tedrico, essa intuicdo constitui o que
Chomsky (1965) chamou de "competéncia linguistica", um fundamento “inato” do
“sujeito falante”. Desse modo, o conceito de "intuicdo linguistica” constitui um objeto

de conhecimento que € apropriado e apresentado como objeto real:

O apelo aos fatos pelo viés da intuigéo linguistica é na realidade um apelo a
evidéncias e representacdes ideolégicas: a evidéncia do sentido, evidéncia
da individualidade do sujeito enquanto unidade de uma interioridade
singular e de sua universalidade. (HENRY ([1977] 1992, p. 20).

A questdo da producdo do conhecimento e, portanto, da linguistica, &
concebida como um processo histérico — necessariamente ideoldogico — que se
realiza na "pratica cientifica" que constitui e é constituida pelos sujeitos em suas
relacdes sociais. Assim, "o que deve ser levado em conta € o par ciéncias-ideologias
no processo de producdo de conhecimento e ndo apenas um dos dois termos."
(HENRY ([1977] 1992, p. 25). Diante da impossibilidade de uma "teoria do sentido"
ou de uma "teoria do sujeito”, Henry propde a desconstrucdo da nocdo de
pressuposicdo na linguistica a fim de colocar em discussdo o que ele chama de
“configuracdo epistémica da linguistica”, possibilitando dar visibilidade a
materialidade linguistica em sua relacdo com a forma-sujeito e com a questdo do
sentido, deslocando alguns dos paradigmas instaurados pela "ideologia da
transparéncia da linguagem na prética da linguistica" (HENRY ([1977] 1992, p. 29).
Um caminho possivel para esse deslocamento, segundo Henry, estaria no
materialismo histérico (teorizacdo sobre ideologia) e na psicanalise (teorizacéo sobre
o inconsciente). Ambos os aportes tedricos promovem uma ruptura com a evidéncia
da transparéncia da linguagem — o materialismo rompe com essa evidéncia ao
considerar o sentido como efeito das representacdes ideoldgicas; a psicanalise, por
sua vez, rompe com tal evidéncia ao descentralizar e cindir o sujeito, tratando-o
como efeito da linguagem.

Baseamo-nos nessa reflexdo de Henry para discutir a no¢ao de bilinguismo a
partir de uma perspectiva discursiva, cujo dispositivo nos possibilitara entrever como
esse conceito é construido no discurso da ciéncia, especialmente na linguistica e na

sociolinguistica. O funcionamento desse conceito esta ancorado em uma memoaria,
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em uma histdria de processos de enunciacdo que tornam seus sentidos “naturais” e
“evidentes”. Assim, neste capitulo, procuraremos elaborar um dispositivo de anélise
gue possibilite um olhar sobre determinadas regides do interdiscurso que constituem
esse espaco de dizeres e saberes, tendo em vista refletir sobre as formacfes
discursivas predominantes nesse processo de formagdo do objeto de
conhecimento “bilinguismo”, que constitui, a0 mesmo tempo, um processo de
formacé&o de conceitos® sobre “bilinguismo”.

Dividimos a analise desse processo de formacdo de conceitos em trés
momentos: discursos da linguistica e producdo de saberes sobre bilinguismo;
conceitualizagdes sobre bilinguismo produzidas pela linguistica e suas filiagbes
ideologicas; e a emergéncia de conceitos discordantes como processos de

ressignificacdo de sentidos de bilinguismo.

1.1 DISCURSOS DA LINGUISTICA E PRODUCAO DE SABERES SOBRE
BILINGUISMO

A fim de compreender o processo de formacdo dos conceitos em sua analise
arqueoldgica, Foucault prioriza o estudo da “organizacdo do campo de enunciados
em que aparecem e circulam” (FOUCAULT [1969] 2008, p. 62), considerando,
assim, a exterioridade constitutiva dos processos discursivos. Segundo ele, essa
organizacdo do campo enunciativo pode ser pensada a partir de trés formas: a)
formas de sucessdo, em que os enunciados se organizam em séries e entram em
diversos tipos de correlacdo; b) formas de coexisténcia dos enunciados, que
esquematizam um campo de presenca, um campo de concomitancia e um dominio
de memédria; c) procedimentos de intervencdo que podem ser impostos sobre 0s
enunciados, tais como técnicas de reescrita e métodos de transcricéo.

Foucault afirma que, embora essa organizacao seja constituida de elementos
bastante heterogéneos, deve-se considerar a relacdo que se estabelece entre esses
elementos delimitando seu pertencimento a uma formagéo discursiva especifica. As
suas regras de formagao se constituem, assim, [...] “ndo na "mentalidade" ou na

consciéncia dos individuos, mas no proprio discurso; elas se impdem, por

? para desenvolver esta analise, apoiamo-nos no estudo arqueoldgico de Foucault ([1969] 2008)
sobre o processo discursivo de formacgdo de conceitos.
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conseguinte, segundo um tipo de anonimato uniforme, a todos os individuos que
tentam falar nesse campo discursivo” (FOUCAULT [1969] 2008, p. 69).

Dentre essas formas de organizacdo dos enunciados, destacaremos, em
nossa analise, as formas de coexisténcia dos enunciados em seu processo de

delineacéo de um campo de presenca, definido por Foucault como

[...] todos os enunciados ja formulados em alguma outra parte e que sao
retomados em um discurso a titulo de verdade admitida, de descricdo exata,
de raciocinio fundado ou de pressuposto necessario, e também os que séo
criticados, discutidos e julgados, assim como os que sdo rejeitados ou
excluidos.(FOUCAULT [1969] 2008, p. 63).

Assim, em nossa analise, procuraremos delimitar o campo de presenca
produzido por discursos sobre bilinguismo, uma vez que colocam em circulacdo os
conceitos instaurados discursivamente (FOUCAULT, [1969] 2006) pela linguistica,
area do conhecimento reconhecida como ciéncia e, portanto, legitimadora de tais
conceitos. Essa verdade admitida (FOUCAULT, [1969] 2008) funciona no discurso
como um efeito de evidéncia de sentidos que delineiam, por exemplo, os limites
entre as linguas, a ilusdo de sua unidade e de sua completude, cuja desconstrucéo
parece impossivel.

Desse modo, interpretamos a formulacdo e a organizacdo dos conceitos
apresentados e discutidos em pesquisas sobre bilinguismo e educacéo bilingue a
partir de sua insercdo em processos de significacdo, considerando que “ha uma
histéria na constituicdo dos sentidos” (ORLANDI, 2001a, p. 7), uma histéria que nao
cessa de significar nos processos discursivos pela/na memadria que 0s constituli.

E essa historia — que se traduz em historicidade quando entra na ordem do
discurso constituindo o interdiscurso, a memoéria discursiva — que tentaremos
delinear a partir da analise dos conceitos de bilinguismo gerados, transformados em
saberes e colocados em circulacdo por discursos da linguistica — discursos filiados
ao campo da ciéncia e que, como dissemos anteriormente, constituem um lugar de
legitimacdo de saberes e praticas sobre as linguas (e seu ensino) em nossa
sociedade.

1.1.1 Configuragdo de um arquivo do discurso cientifico sobre bilinguismo
A analise desse processo discursivo convocou-nos a configurar um arquivo do

discurso cientifico a partir do qual pudesse ser possivel realizar uma leitura sobre a
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regulacéo de enunciados definidores e/ou conceitualizadores de “bilinguismo”. Para
tanto, foi feito um levantamento de alguns autores que se dedicaram ao seu estudo
e produziram livros, artigos, dissertacfes de mestrado e teses de doutorado sobre o
tema.

Sistematizamos, na Tabela 1 a seguir, as informacfes referentes as obras
selecionadas a partir desse levantamento, constituindo uma amostragem da
literatura sobre bilinguismo.

E importante ressaltar que o levantamento da literatura sobre bilinguismo
direcionou nosso olhar para suas diferentes condi¢cdes de producéo, ou seja, tornou
visiveis as filiacOes tedricas — ancoradas a diferentes formacgfes ideologicas —

predominantes no processo de producéo do objeto de conhecimento® *

bilinguismo”,
permitindo duas observacdes iniciais:
1. Os estudos publicados no Canadéa, Espanha, EUA, Franca e Inglaterra,
geralmente focalizam o bilinguismo a partir de duas tematicas
principais: a) o processo de aquisicdo das linguas, filiando-se a
psicolinguistica (principalmente o construtivismo em suas duas grandes
vertentes: cognitivismo e interacionismo); b) o contexto sociolinguistico
e cultural de imigracdo, filiando-se a sociolinguistica (linguas em
contato);
2. Os estudos publicados no Brasil geralmente focalizam o bilinguismo a
partir de duas tematicas principais: a) a educacdo indigena; b) a
educacdo de surdos. Em menor nimero, aparecem estudos voltados
para duas outras tematicas: a) o contexto sociolinguistico e cultural da
imigracao; b) o contexto de educagao “bilingue” portugués/inglés no

ensino regular.

% Discorreremos sobre esse ponto adiante, em que, a partir da nogao de “objeto de conhecimento”
em contraste com a nog¢do de “objeto real” (HENRY, [1977] 1992), analisaremos a construgdo do
conceito de bhilinguismo na/pela linguistica.
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Leonard Bloomfield Language Livro 1933/Inglaterra

Hugo Beatens Bilingualism: basic principles Livro 1982/Inglaterra
Beardsmore

Jim Cummins e Merrill Bilingualism in education: aspects of theory, research and practice Livro 1986/Inglatera
Swain

Charlotte Hoffmann An introduction to bilingualism Livro 1991/EUA

Marta Kerr Carriker (Re)construcdo de identidades em narrativas em primeira pessoa: Dissertacao 1998/Brasil
casos de bilingues

Ellen Bialystok Bilingualism in development: language, literacy and cognition Livro 2001/EUA

Tej K. Bhatia e The handbook of bilingualism Livro 2004/Inglaterra
William C. Ritchie (ed.)
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Ana Paula B. R. Cortez
Ana Maria F. David
Azucena Palacios
(coord.)

Elizabete V. Flory

Helena W. Miascovsky

Ofelia Garcia

Fernanda M. Favaro

Selma Moura

Ménica Maria de
Gouveia Coelho

Vanessa D. Corredato

Elzira Y. Uyeno e Juliana

S. Cavallari (orgs.)

Bianca R. V. Garcia

Tedfilo Laime Ajacopa

Antonieta H. Megale

A lingua inglesa como objeto e instrumento mediador de ensino-
aprendizagem em educacéo bilingue

As concepgodes de ensino-aprendizagem do projeto politico-pedagogico
de uma escola de educacao bilingue

El espafiol en América: contactos lingiisticos en Hispanoamérica

Influéncias do bilinguismo precoce sobre o desenvolvimento infantil:
uma leitura a partir da teoria de equilibracdo de Jean Piaget

A producdo criativa na atividade sessdo reflexiva em contextos de
educacdo bilingue

Bilingual Education in the 21st century: a global perspective

A educagéo infantil bilingue (portugués/inglés) na cidade de Sdo Paulo
e a formacéo dos profissionais da &rea: um estudo de caso

Com quantas linguas se faz um pais? Concepcoes e praticas de ensino
em uma sala de aula na educacao bilingue

Casais Interétnicos — Filhos Bilingues? Representagfes como Indicios
de Politicas de (ndo) Transmissao da Lingua Minoritaria da Familia

O Ensino Bilingue em S&o Paulo: praticas de imersdo em um contexto
monolingue

Bilinguismos: subjetivacao e identificagfes nas/pelas linguas maternas
e estrangeiras

Quanto mais cedo melhor (?): uma andlise discursiva do ensino de
inglés para criancas

Trilingismo en regiones andinas de Bolivia

“Eu sou, eu era, ndo sou mais”: relatos de sujeitos fal(t)antes em suas
vidas entre linguas

Dissertacao

Dissertacao

Livro

Tese

Dissertacéo

Livro

Dissertacéo

Dissertacao

Dissertacao

Monografia

Livro

Dissertacao

Tese

Dissertacao

2007/Brasil

2007/Brasil

2008/Espanha

2008/Brasil

2008/Brasil

2009/Inglaterra
2009/Brasil

2009/Brasil

2009/Brasil

2010/Brasil

2011/Brasil

2011/Brasil

2011/Franca
2012/Brasil

Tabela 1: Levantamento da literatura para a configuragdo de um arquivo do discurso cientifico sobre bilinguismo (em ordem de publicagao)
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Vale lembrar que, das 484 dissertacbes e teses sobre bilinguismo>' que
constam do acervo dos Bancos de Teses da CAPES, contabilizamos apenas 25 que
se dedicam especificamente ao estudo do bilinguismo portugués-inglés enfocando
diferentes contextos e linhas tedricas (vide Apéndice B). A partir desse
levantamento, constatamos que a maior parte da literatura académica sobre
bilinguismo produzida no Brasil trata de contextos de educacdo indigena e de
educacao de surdos; em menor numero estdo as obras que se dedicam ao estudo
das situacdes linguisticas e culturais decorrentes da imigracao; e, em niumero menor
ainda estdo aquelas que abordam a conceituacdo, a descricdo e/ou a andlise do
bilinguismo funcionando em contextos formais de ensino e aprendizagem em
instituicdes escolares do nivel basico?.

Ora, se, na literatura académica sobre bilinguismo produzida no Brasil, como
vimos, a circulagdo de sentidos de bilinguismo como “ensino bilingue portugués-
inglés na escola regular’ é bastante restrita, 0 mesmo nao ocorre em discursos da
midia, em que sdo evocados justamente esses sentidos, como veremos mais
detidamente no capitulo 3. Deste modo, predominam, no imaginario social, sentidos
de “bilinguismo” ligados ao contexto de ensino de LE (muito frequentemente, lingua
inglesa) em instituicbes particulares de ensino denominadas “bilingues’,
caracterizando um tipo de educacao bilingue que se aproxima do que alguns
sociolinguistas denominam “bilinguismo de elite” (cf.: Mejia, 2002; Baker, [1993]
2011). Abordaremos os sentidos desse tipo de bilinguismo mais adiante neste
capitulo, em que apresentamos uma andlise discursiva sobre conceitos de
“bilinguismo de prestigio” (MEJIA, 2002), que sdo aqueles predominantemente

associados ao surgimento das escolas bilingues portugués-inglés no Brasil. Mas,

%! Esse levantamento foi feito no dia 14/08/2013 e ainda pode ser considerado 0 mais atualizado, uma
vez que o site da CAPES foi reconfigurado pouco tempo depois desse levantamento, passando a
disponibilizar em seu banco de dados apenas os trabalhos defendidos em 2011 e 2012. Nosso
critério de busca no site do Banco de Teses foi a palavra “bilinguismo” no item “assunto” das
teses/dissertacfes. Esse critério possibilitou dar visibilidade a um grande nimero de estudos sobre o
tema sem ter a pretensdo (iluséria) de completude ou de homogeneidade. Deste modo, entendemos
os limites da configuracdo deste arquivo como préprios a elaboragdo de nosso dispositivo analitico,
gue procurara dar conta da heterogeneidade do funcionamento discursivo do conceito de bilinguismo,
mas, ao mesmo tempo, apontando para as formacdes discursivas predominantes que circunscrevem
a rede de sentidos que produzem esse conceito.

32 Como nosso objeto de andlise enquadra-se nessa Ultima teméatica, dentre as producdes
publicadas no Brasil, priorizamos a selecdo (ndo exclusiva) daquelas referentes ao estudo do
bilinguismo nesse contexto educacional (cf. Tabela 1). Para um levantamento do estado da arte sobre
estudos de bilinguismo no Brasil referentes as tematicas apontadas como predominantes, cf.:
Cavalcanti (1999) e Grupioni (2003).
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antes dessa andlise, apresentaremos um estudo mais geral das conceitualizacdes

sobre bilinguismo produzidas pela linguistica.

1.2 CONCEITUALIZAQOES SOBRE BILINGUISMO PRODUZIDAS PELA
LINGUISTICA

Embora ndo constitua um estudo dedicado especialmente ao bilinguismo, o
livro Language (1933), de Leonard Bloomfield, teve grande repercussdo nas
pesquisas académicas posteriores sobre o tema — sendo citado em diversos estudos
até hoje, geralmente para ser refutado. Em nosso levantamento da literatura
especializada sobre o bilinguismo, observamos que a maioria dos autores langca mao
da definicdo de Bloomfield (1933, p. 55) — “native-like control of two languages” —
geralmente para argumentar contra uma visdo de aquisicdo de lingua denominada
“unidimensional” por estar pautada na “proficiéncia”’ do “falante nativo”. E o caso de
Baker ([1993] 2011, p. 8); Beatens Beardsmore ([1982] 1986, p. 1); Bialystok (2001,
p. 4); Cummins e Swain ([1986] 1992a, p. 7); Garcia (2009, p. 44); Grosjean (1982,
p. 231-2); Hamers e Blanc ([1983] 1992, p. 6); Hoffmann (1991, p. 15); e Romaine
([1989] 1995, p. 11).

Assim, essa definicho de Bloomfield — criticada, discutida e julgada,
constituindo um campo de presenca de determinados sentidos (FOUCAULT, [1969]
2008) — funciona discursivamente a partir do que Indursky denomina “efeito de
origem” (INDURSKY, 2003, p. 104) ao analisar o enunciado “Lula I&”, que circulou
durante as campanhas politicas de Luiz In4cio Lula da Silva em 1990, 1994, 1998 e
2002. Segundo Indursky, esse enunciado se inscreve em uma rede de formulacdes

que o antecedem e que

esta inscrita em uma memoria social, de longa duracdo, a qual relne
enunciados sobre o comunismo. Trata-se de uma rede de formulagées que
antecede mesmo a circulacdo dos discursos sobre o comunismo no Brasil,
pois nela identificamos enunciados que vém de um discurso-outro, que
circularam fora do Brasil. Mais especificamente, tomo, como efeito de
origem desta rede de formulac¢des, um recorte do pronunciamento do Papa
Ledo Xl, em que o Sumo Pontifice afirma que ‘o comunismo &
intrinsecamente perverso”. (INDURSKY, 2003, p. 104, grifos da autora)

Tomamos, portanto, a definicdo de bilinguismo proposta por Bloomfield (1933)
como um efeito de origem, ou seja, uma definicdo que instaura um lugar de

referéncia legitimada como “primeira” definicdo de bilinguismo a partir da qual se
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estabeleceram diversas redes de sentido. Para compreendermos o funcionamento
desse efeito de origem nas conceitualizagBes de Bloomfield, € importante analisar
suas condicbes de producdo, ou seja, a historicidade filiada a determinadas
formacdes ideoldgicas que constituem os limites das possibilidades do dizer. Neste
caso, estamos falando de determinadas bases epistemologicas sobre as quais
Bloomfield se apoiou para elaborar um objeto de conhecimento: a lingua.

Junto com seus alunos, particularmente Bernard Bloch, Zellig Harris e
Charles Hockett, Bloomfield fundou a escola de pensamento que veio a ser
conhecida como linguistica estrutural americana, que dominou os estudos
na area até o surgimento da Gramatica Gerativa nos anos 1960. [...] No
comecgo dos anos 1920, entretanto, Bloomfield abandonou esse campo em
favor de uma variedade de behaviorismo no qual a teoria da linguagem
assumiu o papel principal [...](WILSON; KEIL, 1998, p. 90, traducado
nossa>).

Essa mudanca de filiacdo tedrica de Bloomfield também ¢é atestada por
Paveau e Sarfati (2006), que afirmam que o linguista migrou da gramatica
comparada para a psicologia do comportamento e que “seu livro mestre, Language
(1933), enraiza a linguistica americana sobre bases descritivas e indutivas.”
(PAVEAU; SARFATI, 2006, p. 19).

A partir dessas consideracfes, analisemos alguns termos conceitualizados
por Bloomfield (1933) no capitulo intitulado Speech Communities, tais como native
language, native speaker, foreign language e foreign speaker. Esses termos sao
utilizados para determinar posi¢des especificas delimitadas para os sujeitos segundo
uma organizacao légica e dicotbmica em relacdo ao uso da lingua. Essa

determinacao pode ser observada no trecho a seguir:

Algumas pessoas abandonam completamente o uso de sua lingua nativa
em favor de uma lingua estrangeira. Isso acontece com frequéncia entre o0s
imigrantes nos Estados Unidos. Se o imigrante ndo ficar em uma
comunidade composta de outras pessoas de seu proprio pais, e
especialmente se ele se casar fora da sua nacionalidade original, ele pode
ndo ter nenhuma oportunidade para usar sua lingua nativa. Especialmente,
ao que parece, no caso das pessoas menos instruidas, isso pode resultar,
depois de um tempo, no total esquecimento: pessoas desse tipo entendem
sua lingua nativa quando tém a chance de ouvi-la, mas ja ndo conseguem
fala-la livremente ou mesmo de forma inteligivel. Eles realizaram uma
mudanca de lingua; o seu Unico meio de comunicacdo é agora o inglés,
que é para eles ndo uma lingua nativa, mas uma lingua adotada.
Entretanto, as vezes, essas pessoas adquiriram o inglés de forma muito

% Texto original: “Together with his students, particularly Bernard Bloch, Zellig Harris, and Charles
Hockett, Bloomfield established the school of thought that has come to be known as American
structural linguistics, which dominated the field until the rise of GENERATIVE GRAMMAR in the
1960s. [...] In the early 1920s, however, Bloomfield abandoned that in favor of a variety of
BEHAVIORISM in which the theory of language took center stage [...]" (WILSON; KEIL, 1998, p. 90).
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imperfeita e, portanto, estdo na posi¢do de nao falar bem nenhuma lingua.
(BLOOMFIELD, 1933, p. 55, grifos do autor, traduc&o nossa>").

O termo mudanca de lingua [shift of language] implica uma a¢édo, uma
decisdo do sujeito-falante para escolher a lingua a ser “usada”, hum processo
totalmente consciente, podendo até vir a “esquecer’ a lingua “nativa”. A lingua
estrangeira, por sua vez, é interpretada como uma lingua que sera “adotada” pelo
falante (uma lingua “adotada”), ou seja, € tida como algo que néo Ihe pertence, mas
do qual devera se apropriar e dominar, buscando sempre a “perfeicao” do “falante
nativo”.

Filiando-se ao discurso da linguistica estruturalista e as teorizacbes do
behaviorismo, Bloomfield define bilinguismo a partir dessa nocdo de “mudanca de
lingua”, que, como dissemos, implica um sujeito cuja posicdo se encontra
determinada pela proficiéncia maxima no idioma, medida pelos parédmetros da

producao linguistica do “falante nativo”.

No caso extremo de aprendizagem de linguas estrangeiras, o falante se
torna tao proficiente a ponto de se tornar indistinguivel dos falantes nativos
ao seu redor. Isso acontece ocasionalmente em mudancas de lingua em
adultos e frequentemente na mudanca de lingua em criangas que
acabamos de descrever. Nos casos em que esse aprendizado perfeito da
lingua estrangeira ndo é acompanhado pela perda da lingua nativa, isso
resulta no bilinguismo, o controle de duas linguas semelhante ao de um
nativo [native-like control of two languages]. Apdés a primeira infancia,
poucas pessoas possuem flexibilidade muscular e nervosa suficiente, ou
oportunidade e tempo suficientes, para chegar a perfeicdo em uma lingua
estrangeira; ainda assim, o bilinguismo deste tipo € mais comum do que se
poderia supor, tanto em casos tais como 0s dos nossos imigrantes, quanto
em casos resultantes de viagem, estudo no exterior, ou associacdo similar.
(BLOOMFIELD, 1933, p. 55, 56, grifos do autor, traducéo nossa>).

% Texto original: “Some people entirely give up the use of their native language in favor of a foreign
one. This happens frequently among immigrants in the United States. If the immigrant does not stay in
a settlement of others from his own country, and especially if he marries outside his original
nationality, he may have no occasion at all to use his native language. Especially, it would seem, in
the case of less educated persons, this may result, after a time, in wholesale forgetting: people of this
kind understand their native language when they chance to hear it spoken, but can no longer speak it
freely or even intelligibly. They have made a shift of language; their only medium of communication is
now English, and it is for them not a native but an adopted language. Sometimes these persons have
nevertheless acquired English very imperfectly and therefore are in the position of speaking no
language well.” (BLOOMFIELD, 1933, p. 55, grifos do autor).

Texto original: “In the extreme case of foreign-language learning the speaker becomes so proficient
as to be indistinguishable from the native speakers around him. This happens occasionally in adult
shifts of language and frequently in the childhood shift just described. In the cases where this perfect
foreign language learning is not accompanied by loss of the native language, it results in bilingualism,
native-like control of two languages. After early childhood few people have enough muscular and
nervous freedom or enough opportunity and leisure to reach perfection in a foreign language; yet
bilingualism of this kind is commoner than one might suppose, both in cases like those of our
immigrants and as a result of travel, foreign study, or similar association”. (BLOOMFIELD, 1933, p. 55-
6, grifos do autor).
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Nessa formulacéo, o processo de aquisicdo da LE na situacdo de bilinguismo
€ interpretado a partir da seguinte relacao logica:

Proficiéncia na lingua estrangeira ---------- falante nativo ------------- perfeicado

Esses conceitos sdo apresentados como um “pressuposto necessario”
(FOUCAULT, [1969] 2008, p. 63) imposto ao sujeito para alcancar um objetivo
bastante claro e sem conflitos: uma aprendizagem da LE que n&o implique o
“‘esquecimento”’/ “perda” da “lingua nativa”, mas que se iguale ao nivel de
“‘perfeicao”, i.e., nivel de proficiéncia, estabelecido por ela. Podemos compreender
esse enunciado funcionando discursivamente sob o prisma de um processo que
Pécheux batizou de homogeneidade lbégica, uma necessidade do sujeito
pragmatico (PECHEUX, [1983] 2002, p. 33), cuja posi¢do impde um controle sobre
duas linguas que se tornam “suas”, que deverdo ser “utilizadas” por ele com
“‘destreza” e “perfeicdo”. Ao reduzir as linguas a essa funcdo pragmatica da
comunicacdo, esse funcionamento discursivo acaba por excluir o sujeito dessas
linguas, uma vez que, na posicdo de sujeito pragmatico, ndo ha lugar para sua
inscricdo (SERRANI-INFANTE, 1997)® na lingua e, assim, “o idioma é tratado
como um produto que funciona fora do sujeito, ndo fazendo parte de sua
constituigado identitaria” (SIQUEIRA, 2009, p. 50).

Assim, o conceito de bilinguismo formulado por Bloomfield — “native-like
control of two languages” — remete a sentidos de proficiéncia como uma
possibilidade de “éxito completo” na produgéo linguistica, que funciona em uma
relacdo de proporcionalidade inversa ao desenvolvimento biolégico do sujeito, ou
seja, a “proficiéncia” bilingue seria mais facilmente alcancada no comeco da
infancia. Essa concepcdo de aprendizagem pode ser articulada a sentidos
legitimadores que giram em torno da imagem de infalibilidade construida sobre o
falante nativo, que “seria o falante ideal, ou seja, aquele com uma proficiéncia Unica
e estavel” (SIQUEIRA, 2009, p. 16).

Considerando essa analise dos sentidos que funcionam como um efeito de

origem (INDURSKY, 2003) do conceito de bilinguismo, vejamos outros enunciados

% Serrani-Infante (1997) propde uma abordagem da aquisicéo de linguas estrangeiras que considere,
nesse processo complexo, o “estudo do desafio subjetivo para o enunciador” (p. 66). A nosso ver, o
foco dessa abordagem provoca um deslocamento do olhar tecnicista e/ou utilitarista construido pelas
metodologias mais influentes no Brasil desde meados do século XX para um olhar mais heterogéneo,
que interpreta esse processo de “aquisicdo” como “inscricdo do sujeito de enunciacdo em
discursividades da lingua alvo.” (SERRANI-INFANTE, 1997, p. 66. Grifo da autora).
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conceitualizadores que aparecem no arquivo do discurso cientifico sobre
bilinguismo®":

A pratica de usar alternadamente duas linguas serd chamada bilinguismo, e
a pessoa envolvida, bilingue. (WEINREICH, 1968, p. 1 apud HOFFMANN,
1991, p. 15, tradugdo nossa’?)

Devemos, portanto, considerar bilinguismo o uso alternado de duas ou mais
linguas pelo mesmo individuo. (MACKEY, 1970%°, p. 555 apud HOFFMANN,
1991, p. 16, traducdo nossa™).

[...] a capacidade do individuo de falar uma segunda lingua seguindo os
conceitos e estruturas daquela lingua, e ndo parafraseando sua lingua
materna. (TITONE, 1972*, p. 11 apud HAMERS; BLANC, [1983] 1992, p. 7,
traducdo nossa™).

Tais conceitualizacdes séo citadas pelos autores como uma referéncia de
“origem”, aproximando-se, assim, dos sentidos que delineamos anteriormente
fillados ao paradigma comportamentalista da linguagem, como vimos em Bloomfield
(1933). Entretanto, a materialidade linguistica de alguns significantes tais como “uso”
e “capacidade” parecem remeter ao paradigma gerativista proposto por Chomsky
(1965) e que comecava a influenciar as teorias de aquisicdo de segunda lingua na
década de 1970. Assim, os enunciados conceitualizadores de “bilinguismo” que
destacamos aparecem circunscritos pela dicotomia gerativista competéncia-
desempenho atrelada necessariamente a uma “subjetividade individual” (HENRY,
[1977] 1992, p. 50), a uma identidade individualizada de um sujeito “falante”.

Nesse funcionamento discursivo, os enunciados coexistem (FOUCAULT,
[1969] 2008), construindo uma trama de relagbes entre os sentidos em torno do
conceito de “bilinguismo” e produzindo representagbes ancoradas numa logica da
estrutura da unidade e da completude, tanto da lingua quanto do sujeito, cuja
posicdo de controle que Ihe é imposta evoca apenas processos conscientes diante

do contato com a(s) lingua(s). Tais representacbes constituem o processo de

37 Cf. Tabela 1.
% WEINREICH, U. Languages in contact, findings and problems. Linguistic Circle of New York,
1953.
% Texto original: The practice of alternately using two languages will be called bilingualism, and the
person involved, bilingual. (WEINREICH, 1953, p. 139 apud HOFFMANN, 1991, p. 15).
““ MACKEY, W. F. The description of bilingualism. In FISHMAN, J. (ed) Readings in the sociology of
language, Mouton, The Hague. p. 554-84. 1970.

Texto original: “We shall therefore consider bilingualism as the alternate use of two or more
languages by the same individual”. (MACKEY, 1970, p. 55541 apud HOFFMANN, 1991, p. 16).
*2 TITONE, R. Le bilinguisme précoce. Brussels: Dessart, 1972.
3 Texto original: “the individual’'s capacity to speak a second language while following the concepts
and structure of that language rather than paraphrasing his or her mother tongue”. (TITONE, 1972, p.
1143 apud HAMERS; BLANC, [1983] 1992, p. 7).
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coexisténcia de enunciados construindo um “campo de presenca’ (FOUCAULT,
[1969] 2008, p. 63) sobre sentidos de bilinguismo ao serem evocados, retomados,
discutidos, julgados, comentados, reformulados por diversos campos da linguistica.

Tendo em vista esse processo de constituicdo de sentidos, selecionamos
algumas definicdes de “bilinguismo” de Garcia (2009) e de Baker ([1993] 2011) a fim
de analisar de que modo esse conceito reaparece no campo da sociolinguistica
articulando-se a outros enunciados e produzindo efeitos nos processos de
subjetivacéo imbricados em possiveis novas posi¢des de sujeito.

Enquanto delineamos em Bloomfield (1933) o funcionamento predominante
de uma formacgéo discursiva filiada a linguistica estrutural, organizada segundo
relacBes binarias entre as designacdes e logicamente estabilizadas na direcdo de
uma conceitualizacdo homogénea, em Garcia (2009) e em Baker ([1993] 2011), o
processo de conceitualizagao parece funcionar em um espaco discursivo que produz
um efeito de evidéncia da “pluralidade”, indicando uma filiagdo aos discursos da

sociolinguistica colocados em circulacéo a partir da década de 1960.

[..] [Um] bilingue é uma pessoa que ‘“linguageia” * [languages]

diferentemente e que tem experiéncias diversas e desiguais com cada uma
das duas linguas. Desde o surgimento do campo da sociolinguistica em
1960, isto é, do estudo de como a linguagem e o uso da linguagem varia em
diferentes contextos sociais e por causa das diversas caracteristicas sociais
dos interlocutores, o proprio conceito de bilinguismo foi estendido para além
da nogéo tradicional “equilibrada” da bicicleta com duas rodas perfeitamente
redondas. (GARCIA, 2009, p. 44, 45, traducdo nossa™).

Na mesma direcdo tracada por Garcia (2009), ao contrapor a perspectiva da
linguistica estruturalista a visdo da sociolinguistica, Baker ([1993] 2011) aborda a
questdo da complexidade do fenémeno do bilinguismo fazendo referéncia as
definicbes classicas de Bloomfield (1933) — que ele classifica como "maximalista” por
colocar o falante nativo como modelo a ser alcancado pelo bilingue — e de Diebold
(1964) — que ele classifica como "minimalista” por incluir na categoria bilingue a
minima proficiéncia possivel em um segundo idioma. Para sair desse tipo de

classificacdo, Baker ([1993] 2011) propde a necessidade de um distanciamento do

“ A partir da proposta de tradugdo do termo “translanguaging” (GARCIA, 2009, p. 45) como
“translinguagear” por Moura (2010, p. 289), decidimos traduzir o verbo “language” (GARCIA, 2009, p.
44) como “linguagear”.

Texto original: “[A] bilingual is a person that “languages” differently and that has diverse and
unequal experiences with each of the two languages. Since the emergence in 1960 of the field of
sociolinguistics, that is, of the study of how language and language use varies in different social
contexts and because of the various social characteristics of interlocutors, the concept of bilingualism
itself has been extended beyond the traditional “balanced” conception of the bicycle with two perfectly
round wheels.” (GARCiA, 2009, p. 44, 45).
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parametro da proficiéncia e de uma aproximacédo ao parametro do "uso de duas
linguas pelos individuos" (BAKER, [1993] 2011, p. 26), defendendo, assim, uma
posicdo sociolinguistica:

Esta abordagem [sociolinguistica] inclui olhar para as regras de uso de duas
linguas entre os bilingues, seu conhecimento compartilhado na conversa, e
as normas e valores culturalmente, socialmente e politicamente
determinados dos eventos de fala bilingues. (BAKER, [1993] 2011, p. 33,
traducdo nossa™).

A materialidade linguistica nos permite afirmar que, nessas condi¢bes de
producao, o conceito de bilinguismo produz-se num movimento de contraposi¢cao ao
discurso da linguistica estrutural, demarcando um territério epistemoldgico que

busca renunciar sentidos previamente estabelecidos numa tradi¢ao estruturalista.

Os primeiros estudiosos do bilinguismo, especialmente Bloomfield (1933),
consideravam apenas o controle de duas linguas semelhante ao de um
nativo como um sinal de bilinguismo. Mas estudiosos posteriores, tais como
Einar Haugen e Uriel Weinreich, tinham definicdes muito mais amplas de
bilinguismo, talvez porque, por serem eles mesmos bilingues, estavam
cientes de sua complexidade. Além disso, haviam trabalhado em contextos
de imigragéo estadunidense, em que diferentes formas de bilinguismo eram
comuns. Haugen (1953) considera até mesmo a proficiéncia minima em
duas linguas como um sinal de bilinguismo. Weinreich (1953) classifica
como bilingue alguém que alternasse entre as duas linguas. Diebold (1964)
fala de "bilinguismo incipiente" para desighar aqueles que estdo no inicio do
processo de aquisicdo de alguma competéncia em outro idioma, dando,
assim, uma definicdo minimalista de bilinguismo. (GARCIA, 2009, p. 44,
traducdo nossa*’).

Nessas sequéncias discursivas, observamos que a organizacdo dos
enunciados que retomam definigbes de bilinguismo funciona num movimento de
contraste entre uma visao “tradicional”’, pautada em “conceituagdes lineares”, e uma
visdo mais “ampla”, supostamente capaz de dar conta da “complexidade” das
diferentes “situacbes de uso” das linguas em diferentes “contextos sociais”.
Entretanto, os significantes “proficiéncia” e “competéncia” continuam constituindo o

“campo de presenca” (FOUCAULT [1969], 2008, p. 63), retornando, muitas vezes,

*® Texto original: “This [sociolinguistic] approach includes looking at the rules of dual language usage
among bilinguals, their shared knowledge in conversation, and the culturally, socially and politically
determined language norms and values of bilingual speech events.” (BAKER, [1993] 2011, p. 33).

*" Texto original: “Early scholars of bilingualism, especially Bloomfield (1933), only considered native-
like control of two languages as a sign of bilingualism. But later scholars such as Einar Haugen and
Uriel Weinreich, had much broader definitions of bilingualism, perhaps because as bilinguals
themselves they were aware of its complexity, and they had worked in immigrant U.S. contexts where
different forms of bilingualism were common. Haugen (1953) considered even minimum proficiency in
two languages a sign of bilingualism. Weinreich (1953) labeled someone who alternated between the
two languages as a bilingual. Diebold (1964) speaks of ‘incipient bilingualism’ to designate those who
are at the very beginnings of acquiring some competence in another language, thereby providing a
minimalist definition of bilingualism.” (GARCIA, 2009, p. 44).
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aos sentidos evocados pelo conceito de bilinguismo, como vimos nas citagcdes
anteriores. Vejamos outras definicbes que emergem desse/nesse funcionamento

discursivo:

Uma concepcdo mais heterogldssica de bilinguismo reconhece seus ajustes
enquanto passa por mudancas e oscilagdes. O bilinguismo ndo é
simplesmente linear, mas dindmico, operando de acordo com os diferentes
contextos em que se desenvolve e funciona. Mais do que nunca, categorias
como primeira lingua (L1) e segunda lingua (L2) [...] ndo sdo de forma
alguma Uteis [...], porque a globalizacdo mundial estd cada vez mais
convocando as pessoas para interagir umas com as outras de maneiras que
desafiam categorias tradicionais. Na complexidade linguistica do século
XXI, o bilinguismo envolve um ciclo muito mais dindmico, em que as
praticas de linguagem sdo mudltiplas e estdo sempre se ajustando ao terreno
multimodal multilingue do ato comunicativo. [...] Para nés, este modelo de
bilinguismo dindmico esta intimamente relacionado com o conceito de
plurilinguismo. (GARCIA, 2009, p. 53-54, grifo da autora, traducéo nossa®®).

A globalizacdo e o interculturalismo sdo ambas a causa e o efeito do
bilinguismo e do multilinguismo. (BAKER, [1993] 2011, p. 95, traducéo
nossa™).

Com a crescente facilidade de transporte e comunicagcdo, com 0 aumento
da mobilidade social e profissional, com uma economia mais global e com
mais urbanizacdo, hd a tendéncia de haver mais contato entre as
comunidades linguisticas. (BAKER, [1993] 2011, p. 99, traducéo nossaso).

O campo da sociolinguistica vem instaurar discursividades que funcionardo
como pontos de ancoragem para sentidos de bilinguismo materializados em
significantes como: “linguagear” [“languaging”], “plurilinguismo”, “multilinguismo”,
“‘multimodalidade” e “heteroglossia”. Nas formulacdes apresentadas, observamos
gue tais conceitos coexistem com conceituagdes linguisticas filiadas a discursos
estruturalistas — formulados como “tradicionais” — em uma relacdo de anteposicao,
de negacdo. Nesse processo discursivo, a formacdo do conceito de bilinguismo
configura-se em uma caracterizagcdo das praticas linguageiras — multilingues,

heterogldssicas, plurilingues — como relacionadas ao “dinamismo” da globalizacao,

8 Texto original: “A more heteroglossic conception of bilingualism recognizes its adjustments as it
shifts and bounces. Bilingualism is not simply linear but dynamic, drawing from the different contexts
in which it develops and functions. More than ever, categories such as first language (L1) and second
language (L2) [...] are not in any way useful [...], because the world’s globalization is increasingly
calling on people to interact with others in ways that defy traditional categories. In the linguistic
complexity of the twenty-first century, bilingualism involves a much more dynamic cycle where
language practices are multiple and ever adjusting to the multilingual multimodal terrain of the
communicative act. [...] For us, this model of dynamic bilingualism is closely related to the concept of
plurilingualism [...].” (GARCIA, 2009, p. 53-54. Grifo da autora).

“ Texto original: “Globalization and interculturalism are both the cause and an effect of bilingualism
and multilingualism.” (BAKER, [1993] 2011, p. 95).

% Texto original: “With the growing ease of travel and communication, increased social and vocational
mobility, a more global economy and more urbanization, there tends to be more contact between
language communities.” (BAKER, [1993] 2011, p. 99).
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funcionando pelo efeito de evidéncia desses termos, colocados amplamente em
circulagio em nossa sociedade contemporanea. Essas conceitualizagoes,
notadamente prefixadas por “multi”, “hetero” e “trans”, funcionam no imaginario
social como “plurais” e “heterogéneas”, e sustentam, portanto, uma teorizagado de
bilinguismo que contempla esse espaco de “diversidade” cultural e linguistica®.
Entretanto, elas produzem representacfes sobre as linguas que giram em torno da
neutralidade e da abstracdo, destituindo-as de suas especificidades politicas,
ideologicas e historicas, bem como da constituicdo identitaria — enquanto alteridade
— dos sujeitos submetidos®? a elas.

Segundo Coracini (1997, p. 159), “os estudos sobre o bilinguismo assim como
sobre o ensino-aprendizagem de linguas tém se pautado, em geral, na concepcao
de lingua enquanto instrumento de comunicacdo entre falantes”. Desse modo, a
relacdo sujeito-lingua (tdo cara a estudiosos do discurso como Paul Henry) é
significada a partir de uma légica da consciéncia-comunicacdo, ou seja, 0 sujeito €
completamente responsavel pelo seu ato enunciativo, que, por sua vez, se configura
pelo contexto imediato da producao linguistica®®.

Atentemos também ao funcionamento discursivo do significante “globalizag&o”
nesses enunciados, que produzem um efeito de evidéncia que evoca os “beneficios”
de uma “comunicagdo com o mundo” (PAYER, 2005), apagando a dimensédo do

politico e do ideolégico que constituem a(s) lingua(s) na/pela historia e pelo/no

°! De qualquer modo, como veremos mais adiante neste capitulo, tais conceitualizacdes emergem de
processos epistemolégicos mais amplos que constituem novos espacos de possibilidades de dizer
sobre a lingua: possibilidades de dizer que se abrem ao incontorndvel e ao incontrolavel que
Ezermeiam a relacao do sujeito com a lingua.

Segundo Orlandi, “a ideologia interpela o individuo em sujeito e este submete-se a lingua
significando e significando-se pelo simbdlico na histéria.” (ORLANDI, 2001a, p. 100).
*% O suijeito, entdo, é convocado a assumir uma posicdo de controle total sobre suas intencdes e
emocodes no processo de uso da lingua, reduzido a “interacdo comunicacional”’. Os enunciados a
seguir ilustram posicdes de sujeito que sdo construidas a partir de sua relacdo com as formacdes
discursivas que estamos tentando delinear: “Studies have shown that the language use of bilinguals
responds to their communicative and affective intent, as well as to the situation and the interlocutor.”
(GARCIA, 2009, p. 46) “It is true, however, that bilinguals usually have differentiated use and
competence in the languages in which they translanguage, having had exposure to various language
practices. Sometimes, this differentiated use and competence has to do with personal preference.”
(GARCIA, 2009, p. 48). A partir desses enunciados, destacamos algumas evidéncias que sustentam
um imagindrio que gira em torno de conceitos de bilinguismo: a evidéncia da unidade da(s) lingua(s)
em um sistema logicamente estabilizado; a evidéncia do utilitarismo da(s) lingua(s), via comunicacéo,
significada aqui como plenitude de expressdo do pensamento do sujeito; a evidéncia da
unidade/centralidade do sujeito, que se constitui numa identidade univoca; a evidéncia da
cognoscéncia do sujeito a respeito de seu dominio sobre a(s) lingua(s), tanto sobre seu sistema
quanto sobre seu uso. Produzidas ideologicamente, tais evidéncias ndo sdo estanques; elas
trabalham incessantemente para construir representacdes de bilinguismo (e de outros processos que
envolvem o ensino e a aprendizagem de linguas) no imaginério social.



52

sujeito. Os sujeitos sdo convocados a identificagcdo aos sentidos de uma formacéao
discursiva da celebracdo da globalizagéo, funcionando nas complexas malhas das

relac6es de poder em jogo na sociedade de mercado.

Se, com o Estado/Nacdo as no¢cBes que mobilizamos sdo de lingua oficial,
lingua nacional e com cidadania, na sociedade de mercado, falamos em
usuarios, em multiplas linguas (multilinguismo), em falares, em dialetos, em
muticulturalismo, em comunidades (e ndo sociedade). [...] E, como é préprio
do sociologismo, esse discurso do multiculturalismo/multilinguismo — que,
enganosamente aparecem como Sse recobrindo quando na realidade a
relacéo lingua/cultura tem outra complexidade — ao se mostrar como uma
forma de defesa das minorias, acaba por sustentar na verdade o dominio da
lingua trans-nacional. A partir desse jogo, a contradicdo com que nos
defrontamos ndo € mais local/nacional mas histérico/universal. (ORLANDI,
2007b, p. 60, 61).

A discussdo empreendida por Orlandi parte de uma reflexdo desenvolvida por
Gadet e Pécheux ([1977] 1998) sobre duas “vias” (formagdes discursivas)
predominantes no campo da linguistica: o logicismo e o sociologismo. Ambas
perspectivas constituem “formas de denegacado do politico” (ORLANDI, 2007b, p.
61): enquanto o logicismo produz a evidéncia da unidade e da transparéncia do
sistema linguistico, o sociologismo sustenta o imaginéario da relagéo lingua/cultura na
diversidade, apagando as relacbes de poder produzidas nas contradi¢es historico-
ideoldgicas das formacdes sociais. Segundo Orlandi (2007b), é no sociologismo que
se sustenta o discurso do multiculturalismo/multilinguismo, produzindo um efeito de
evidéncia de relacdes simétricas e harmoniosas geradas pelos processos de
globalizac&o econémica e politica®*.

A dicotomia logicismo/sociologismo pode ser articulada a no¢éo da l6gica da
“‘complementaridade” analisada por Henry ([1977] 1992) ao discutir as bases
epistemoldgicas da linguistica — nomeadamente a psicologia e a sociologia.
Segundo ele, a problematica da complementaridade poderia ser definida como “do
humano, tudo aquilo que ndo é de ordem do psicoldgico, é social e reciprocamente”
(HENRY, [1977] 1992, p. 114), 0 que ele também chama de “circularidade da dupla
realidade psicolégica/realidade social” (HENRY, [1977] 1992, p. 115). No campo da
complementaridade, a linguagem assume papel primordial para articular o
psicolégico e o social, sendo designada predominantemente pelo conceito de
comunicacdo. A partir da analise das discursividades que instauram a linguistica

como um campo de conhecimento, Henry aborda a questdo do sujeito na linguistica

> Voltaremos a esse ponto em outros momentos desta andlise discursiva.
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— sujeito da linguagem —, comparando-o a uma “maquina légica” (HENRY, [1977]
1992, p. 118) no campo da complementaridade, em que o0 sujeito seria constituido
tanto individualmente quanto socialmente.

A analise da materialidade linguistica dos enunciados conceitualizadores de
bilinguismo na linguistica permite inferir que os sentidos que circunscrevem esse
“fenbmeno” linguistico funcionam a partir dessa l6gica da complementaridade: o
bilinguismo ora significa algo do individuo — como sujeito da linguagem — ora
significa algo da sociedade — como comunicacdo. Diversos pesquisadores que se
dedicaram ao estudo do bilinguismo demarcaram essa divisdo explicitamente.
Hamers e Blanc ([1983] 1992), por exemplo, nhomeiam o bilinguismo do individuo
como “bilingualidade” [bilinguality], manifestando uma diferenciacdo em relacdo ao
“bilinguismo”, que caracterizaria o ambito da comunidade, do social®®. Na mesma
direcdo, Hoffmann (1991) analisa o “bilinguismo social” em contraste com o
“bilinguismo individual’.

A complementaridade psicologico/social oculta a dimensdo histérica que
perpassa a producao do “sujeito da linguagem” nas teorias linguisticas. O que Henry
([1977] 1992) nos ensina ao focar a no¢do de sujeito € que a producdo de conceitos
esta atrelada as formas-sujeito constitutivas das discursividades predominantes em
cada sociedade e em cada conjuntura histérica. Desse modo, 0s conceitos de
bilinguismo constituem objetos de conhecimento — e ndo objetos reais — que incidem
sobre os sujeitos em sua relacdo com as linguas, em seus processos de inscricdo
nessas discursividades (SERRANI-INFANTE, 1997), o que implica considerar as
formacdes imaginarias (PECHEUX [1969] 1997) sobre as linguas em jogo nesses
contextos de bilinguismo significados pelo discurso cientifico da linguistica —
formacdes imaginarias que produzem divisées e contradi¢cdes.

Como dissemos anteriormente neste capitulo, um dos espacos de divisdo de
sentidos que afeta a analise discursiva que empreendemos nesta pesquisa é 0
conceito de “bilinguismo de elite”®® (cf.: Mejia, 2002; Baker, [1993] 2011), que

”,

*® Assim os autores definem “pbilingualidade”: “the psychological state of an individual who has access
to more than one linguistic code as a means of social communication; the degree of access will vary
along a number of dimensions which are psychological, cognitive, psycholinguistic, social
psychological, social, sociological, sociolinguistic, sociocultural and linguistic.” (HAMERS; BLANC,
L1983] 1992, p. 6).

® No capitulo 2, veremos como esse conceito, embora apareca predominantemente associado ao
surgimento das escolas bilingues portugués-inglés no Brasil, esvanece-se na impossibilidade de
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interpretamos como parte de um processo de designacao cuja andlise apresentamos
a seguir para ilustrar o que temos argumentado sobre a constru¢do do bilinguismo
como objeto de conhecimento (HENRY, [1977] 1992) por meio de um processo mais
amplo de formacao de conceitos (FOUCAULT, [1969] 2008).

1.2.1 O bilinguismo de prestigio em processos de designacao

Como vimos discutindo neste capitulo, desde os anos 1980 tem se produzido
uma extensa literatura sobre bilinguismo e educacao bilingue em diversas areas da
linguistica — Baker ([1993] 2011); Bialystok (2001); Cummins e Swain ([1986]
1992h); Garcia (2009); Grosjean (1982); Hamers e Blanc ([1983] 1992); Heller
(2007a); Romaine ([1989] 1995) . Outros pesquisadores, tais como Mejia (2002),
demonstraram uma preocupacgao com as especificidades do bilinguismo de elite/de
prestigio. Esse tipo de bilinguismo é geralmente definido ou a partir da classe —
bilinguismo de “elite” — ou a partir do status — bilinguismo de “prestigio”. Na primeira
definicdo, a énfase esta na posicdo social ocupada por aqueles que desejam se
“tornar bilingues”; na segunda definicdo, o foco esta nas representagdes politica e
ideologicamente estabelecidas atribuidas as (e inscritas nas) linguas. Entretanto,
embora haja uma tentativa na literatura de distinguir tais definicbes, elas nao
parecem operar estaticamente separadas na producdo de sentidos; pelo contrério,
“classe” desliza para “status” e vice-versa, como podemos observar nas seguintes
definigcbes Mejia (2002):

[...] esta forma de bilinguismo é altamente “visivel”, uma vez que promove o
acesso as linguas internacionais de prestigio para aqueles individuos em
ascensdo e suas familias que precisam ou que desejam ser bilingues ou
multilingues. Para muitos estudantes provenientes de grupos de alto status
socioecondmico, tornar-se bilingue significa a possibilidade de ser capaz de
interagir com falantes de diferentes linguas diariamente, e de ter acesso a
oportunidades de emprego no mercado global. (MEJIA, 2002, p. 5, traducdo
nossa’’).

[...] esses individuos sdo geralmente provenientes de familias que viajam
extensivamente por causa da natureza internacional de suas profissdes e
compromissos ou por causa de seu status socioeconémico. Eles geralmente

recobrir um real afetado por espacos de contingéncias produzidos em determinadas condi¢Bes
historicas e politicas.

* Texto original: “[...] this form of bilingualism is highly ‘visible’, in the sense that it provides access to
prestigious international languages for those upwardly mobile individuals and their families who need
or who wish to be bilingual or multilingual. Becoming bilingual for many students who come from
higher socio-economic status groups means the possibility of being able to interact with speakers of
different languages on a daily basis, and of gaining access to employment opportunities in the global
marketplace.” (Mejia 2002, 5).
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estdo em ascensédo e vém a necessidade de ser bilingues ou multilingues a
fim de ter acesso a boas oportunidades de trabalho em nivel internacional.
As linguas que tais bilingues aprendem sé&o linguas mundiais, de poder e
prestigio estabelecidos, tais como inglés, francés, alemédo e espanhol.
(MEJIA, 2002, p. 41, traduc&o nossa>?).

Uma vez que classe e status constituem os principais elementos usados para
definir o bilinguismo de prestigio, tais definicbes parecem estar mais focadas nos
sujeitos bilingues do que na aquisicdo da lingua em si. Deste modo, Mejia (2002)
destaca que o fato de o bilinguismo de elite evocar identificagdes com classe e
status faz com que seja frequentemente associado a sentidos pejorativos ou
preconceituosos. De acordo com a pesquisadora, essa questdo pode estar

associada a

dificuldade de usar um termo socialmente carregado como ‘elite’ para fazer
referéncia a um tipo de bilinguismo que, embora ndo seja uma situagéo
majoritaria, esti se tornando cada vez mais comum em um universo
globalizado cada vez menor. (MEJIA, 2002, p. 42, traducéo nossasg).

Assim, definicdes de “bilinguismo de elite” baseadas na nog¢ao de
competéncia em uma lingua majoritaria, de status elevado, tais como “bilinguismo de
prestigio” (BAKER e PRYS JONES, 1998, p. 30), ou “bilinguismo privilegiado”
(MEJIA, 2002, p. 43) passaram a ser evitadas por outros pesquisadores da area.
Deste modo, os seguintes termos tém sido preferencialmente usados para designar
esse tipo de bilinguismo:

a) “bilinguismo eletivo” (VALDES e FIGUEROA, 1994°%° p. 12 apud MEJIA,
2002, p. 41) e “bilinguismo opcional” (MEJIA, p. 2002, p. 43), que enfatizam o
aspecto de “escolha” mais do que de “classe’;

b) “bilinguismo voluntario” (MEJIA, 2002, p. 43), que enfoca a escolha feita pelo
individuo para aprender uma lingua, em contraste com situacdes em que a

lingua é aprendida “involuntariamente” por meio de imposigao®;

%8 Texto original: “[...] these individuals often come from families who travel extensively because of the
international nature of their occupations and commitments or because of their socio-economic status.
They are usually upwardly mobile and see the need to be bilingual or multilingual in order to have
access to good job opportunities at international level. The languages that such bilinguals learn are
world languages of established power and prestige, such as English, French, German, and Spanish”.
gMEJI'A 2002, p. 41).
o Original: “the difficulty of using a socially loaded term like “elite” to refer to a type of bilingualism
which, while it is not a majority situation, is becoming increasingly common in an ever-shrinking
golobaliseg universe.” (MEJIA, 2002, p. 42).

VALDES, G.; FIGUEROA, R. A. Bilingualism and testing:A special case of bias. Norwood,
NJ: Ablex, 1994.
® Mejia (2002) propde o conceito de “bilinguismo voluntario” baseando-se na anélise sociolégica de
Ogbu (1982) sobre as relagdes “involuntarias” estabelecidas pelo contato de certos grupos sociais
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c) “bilinguismo de enriquecimento” (FISHMAN, 1982°% apud MEJIA, 2002, p. 43),
conceito que tem sido usado em referéncia a programas de imersdo que
buscam o desenvolvimento equilibrado tanto da primeira lingua quanto da
segunda lingua, independentemente de seu status;

Como vimos, esses termos circunscrevem e caracterizam determinadas
praticas de aquisicdo de linguas. A primeira designacao, bilinguismo eletivo, ou
bilinguismo opcional, refere-se a praticas de aquisicdo de linguas que ndo estao
necessariamente relacionadas a ambientes formais de aprendizagem e que séo
escolhidas por individuos que desejam tornar-se bilingues sem sair de seus paises
de origem. O segundo termo, bilinguismo voluntario, implica praticas formais e
informais de aquisicdo de linguas em contextos de imigracdo, cujos complexos
processos culturais, étnicos e politicos frequentemente criam uma divisdo entre
imigrantes que estdo em uma posicado privilegiada — e que realmente podem
escolher aprender a lingua do pais para o qual imigraram — e imigrantes que estao
em posicdes desfavorecidas (escravos, refugiados, etc.) que sdo obrigados a
aprender a lingua involuntariamente, ou seja, eles tém de se submeter a lingua que
lhes é imposta em circunstancias desfavoraveis. O terceiro termo, bilinguismo de
enriguecimento, tem como foco as praticas de aquisicdo de linguas que buscam
desenvolver e promover tanto a primeira quanto a segunda lingua por meio de
programas de imersao.

Em uma perspectiva discursiva, diriamos que esses termos constituem uma

rede de producao de sentidos, que Guimaraes (2002) definiu como designacéo.

“[...] a designacéo € o que se poderia chamar de significacdo de um nome,
mas ndo enquanto algo abstrato. Seria a significa¢cdo enquanto algo préprio
das relacbes de linguagem, mas enquanto uma relacdo linguistica
(simbdlica) remetida ao real, exposta ao real, ou seja, enquanto uma
relagio tomada na histéria” (GUIMARAES, 2002, p. 9, grifo do autor).

Uma vez que, segundo Guimarédes, os processos de designacao ndo podem
ser separados do real, a exterioridade é concebida, assim, como constitutiva do
sentido. No que concerne aos processos de designacdo do bilinguismo, como
descrevemos anteriormente, a mudanca de foco no status/classe para o foco na

escolha parece constituir um modo de regulagdo discursiva dos sentidos de

(escravos e indigenas) com a cultura estadunidense, em contraposi¢cdo as relagdes “voluntarias”
gzeradas pelo contato de outros grupos sociais (imigrantes europeus) com essa mesma cultura.

Fishman, J. A. Sociolinguistic foundations of bilingual education. Bilingual Review/La Revista
Bilingle, 1982, 9, 1-35.
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bilinguismo operado pelo significante “escolha”, que evoca algum tipo de “agéncia”
por parte do sujeito. Mas que posi¢oes de sujeito estdo em jogo aqui? Que decisdes
essas praticas de educacao bilingue demandam e, ao mesmo tempo, mobilizam?

Considerando a producéo prolifica de definicbes que constituem a cadeia de
sentidos engendrada por esse processo discursivo, as praticas de aprendizagem da
LE circunscritas pelo sintagma “bilinguismo de prestigio” poderiam ser vistas em sua
heterogeneidade ao serem pluralizadas como bilinguismos, como propdéem Uyeno
e Cavallari (2011a).

[...] ndo ha bilinguismo (bi = dois), assim como nao ha monolinguismo. N&o
ha duas linguas como ndo ha uma Unica lingua. Toda lingua, como nos faz
ver Derrida em sua obra O monolinguismo do Outro, se constitui de
inmeras outras que deixam seus rastros naquela que denominamos uma
lingua. (UYENO e CAVALLARI, 2011a, p. 11, grifo das autoras).

Esse gesto de pluralizagdo procura lancar um olhar para sentidos
heterogéneos de bilinguismo e educacdo bilingue, compreendendo os modos de
producdo da lingua(gem) como praticas (PENNYCOOK, 2010) que estdo
implicadas em determinadas condi¢cdes sociais, histéricas e politicas. Embora as
praticas de educacdo bilingue — tais como as de “bilinguismo de prestigio” —
envolvam uma perspectiva de “bilinguismo aditivo” (LAMBERT,1973), que defende
gue tanto a primeira lingua quanto a segunda lingua devam ser usadas igualmente
como meio de instruc&o®, interessa-nos problematizar a evidéncia de transparéncia
construida em torno do termo “bilinguismo”. Assim, ao pluralizarmos o termo em
“bilinguismos”, na esteira de Uyeno e Cavallari (2011a), buscamos questionar, em
certa medida, a estabilidade e a transparéncia do prefixo “bi”, que remete a sentidos
de uma dualidade produzida por uma visdo ontolégica (PENNYCOOK, 2007a) na
qual as linguas sdo concebidas como entidades unitarias ®* . Essa visdo
sistematizante das linguas tem sido questionada por diversos pesquisadores filiados
a uma abordagem pos-estruturalista ao campo dos estudos da linguagem e da
linguistica aplicada (LA), produzindo sentidos de bilinguismo mais heterogéneos em
comparacao as conceitualizacdes predominantes de bilinguismo que analisamos.

Vejamos, na préxima secdo, como se constituem esses sentidos e como sdo

®% Discutiremos essa guestdo em diversos momentos da andlise do discurso profissional sobre o
curriculo bilingue, na Parte Il desta tese.

% Abordaremos essa problematizacdo em alguns momentos da andlise do arquivo do discurso
profissional no Capitulo 5.
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incorporados ao discurso cientifico, em coexisténcia com os sentidos que tendem a

homogeneizagao que apresentamos anteriormente.

1.3 A EMERGENCIA DE CONCEITOS DISCORDANTES: PROCESSOS DE
RESSIGNIFICAQAO DE SENTIDOS DE BILINGUISMO

O processo de formacgédo de conceitos constitui-se de sistemas de regulacao
de sentidos na dispersdo dos enunciados, demarcando relagdes que “asseguram a
circulagdo, a transferéncia, as modificagdes dos conceitos” (FOUCAULT, [1969]
2008, p. 67), entre a “continuidade da tradicdo“ e a “emergéncia sucessiva ou
simultanea de conceitos discordantes” (FOUCAULT, [1969] 2008, p. 62). Isso
permite compreender que, mesmo nos processos de designacdo de bilinguismo
mais homogéneos que predominam nos estudos linguisticos, a heterogeneidade de
sentidos irrompe, atestando a impossibilidade de fechamento e de controle. Ao
tentar responder a pergunta “quem é bilingue?”, por exemplo, Bialystok (2001, p. 4-
6) entra na dimenséao das incertezas e das contingéncias que envolvem as relacdes
dos sujeitos com a(s) lingua(s), na dimensdo das inconsisténcias e discordancias
dos sentidos conceitualizadores que imp&em certos limites, distin¢des, divisbes a(s)
lingua(s):

Ha menos acordo consensual sobre os formalismos estruturais da lingua do
gue poderiamos desejar. [...] NAo podemos presumir a estrutura absoluta e
universal da lingua; nossas nocdes categoéricas e objetivas sobre como séo
as linguas ndo sdo necessariamente precisas. 8§ Ndo é sé o problema do
estabelecimento de limites identificAveis sobre a proficiéncia do falante que
ofusca os limites de uma nocdo clara do bilingue. Outro aspecto de
incerteza é introduzido através do exame dos idiomas particulares na
mistura bilingue. NGs pensamos nos individuos bilingues como aqueles que
sdo capazes de falar duas (ou mais) linguas, até certo nivel de proficiéncia,
mas identificar 0 que conta como uma lingua ndo é um julgamento simples.
Supomos que sabemos o que sao as linguas — onde uma épara e comecga a
outra. Essa nogdo, também, € iluséria [...] (traducéo nossa’

®® Texto original: “There is less consensual agreement about the structural formalisms of language
than we might wish. [...] we cannot take for granted the absolute and universal structure of language;
our categorical and objective notions of what languages look like are not necessarily accurate. § It is
not only the problem of setting identifiable limits on speaker’s proficiency that blurs the boundaries of a
clear notion of bilingual. Another aspect of uncertainty is introduced by examining the particular
languages in the bilingual mix. We think of bilingual individuals as those who are able to speak two (or
more) languages, to some level of proficiency, but identifying what counts as a language is not a
straightforward judgment. We take for granted that we know what languages are — where one stops
and the next one starts. That notion, too, is illusory [...].”
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Este dizer de Hoffmann (1991, p. 14) também deixa entrever um espaco de
abertura de sentidos sobre o bilinguismo: “A caracteristica mais notavel do
bilinguismo é que ele é um fenbmeno multifacetado. [...] Como o bilinguismo desafia
delimitacdes, ele estd aberto a uma variedade de descricdes, interpretacdes e
definicbes” (traducéo nossa®®). Ao abordarem as tipologias de bilinguismo, Hamers e
Blanc ([1983] 1992, p. 7) destacam que “a bilingualidade e o bilinguismo sé&o
fendmenos multidimensionais e devem ser investigados como tais” (traducéo

nossa®’).

Investindo no conceito de “translinguagear”®®

[translanguaging], Garcia (2009)
e Garcia e Wei (2014) procuram distanciar-se das definicdes de bilinguismo que
enfocam as linguas enquanto unidades, defendendo, assim, uma visdo que privilegie
as “praticas discursivas multiplas nas quais os bilingues se engajam para
compreender seus mundos bilingues” (GARCIA, 2009, p. 45, traducéo nossa®). Na
concepgao de “translinguagear”, o foco desloca-se da distincdo precisa entre as
linguas dos bilingues para as suas praticas de interacdo, produzindo, ao mesmo

tempo, metalinguagens préprias para compreender tais praticas.

[...] o translinguagear [translanguaging] € uma abordagem para o uso da
linguagem, para o bilinguismo e para a educagdo dos bilingues que
considera as praticas de linguagem de bilingues nao como dois sistemas de
linguagem autdnomos, como tem sido tradicionalmente o caso, mas como
um repertério linguistico com caracteristicas que foram socialmente
construidas como pertencendo a duas linguas diferentes. (GARCIA; WEI,
2014, p. 2, traduc&o nossa’®).

Um conceito que se aproxima do “translinguagear” proposto por Garcia (2009)

€ o de “praticas transidiomaticas” teorizado por Jacquemet (2005). A partir da nocéo

% Texto original: “The most salient feature of bilingualism is that it is a multi-faceted phenomenon. [...]
As bilingualism defies delimitation, it is open to a variety of descriptions, interpretations and
definitions”.

®" Texto original: “Bilinguality and bilingualism are multidimensional phenomena and must be
investigated as such”.

%A proposta de tradug¢éo do conceito de “translanguaging” é de Selma Moura (2010, p. 289), que faz
uma observagdo em relagdo ao termo em uma nota: “Procuramos, na tradugdo, preservar a
composicado da palavra por sua relagdo com o sentido que pretende construir. O prefixo ‘trans’
relaciona-se a penetragcdo de uma lingua na outra, a comunicagao através da lingua. acrescentamos,
acompanhando a autora, ao morfema “linguage” o sufixo “ar” para caracterizar o verbo de acao”.

% Texto original: “multiple discursive practices in which bilinguals engage in order to make sense of
their bilingual worlds” (GARCIA, 2009, p. 45)

® Texto original: “[...] translanguaging is an approach to the use of language, bilingualism and the
education of bilinguals that considers the language practices of bilinguals not as two autonomous
language systems as has been traditionally the case, but as one linguistic repertoire with features that
have been societally constructed as belonging to two separate languages.” (GARCIA; WEI, 2014, p.
2).
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de mobilidade produzida pelas novas configuracdes sociais da globalizacdo’, o
pesquisador mostra uma preocupacdo com a necessidade de compreender as
‘mutacbes comunicativas” engendradas nesse contexto, caracterizadas por
processos de “mistura de linguas, hibridizacdo e creolizagdo” nas interagdes
‘multilingues” e “desterritorializadas” dos “grupos transnacionais (JACQUEMET,
2005, p. 257, 265). Na tentativa de produzir um contradiscurso em relagdo aos
estudos que se dedicaram aos impactos da globalizacdo nos processos linguisticos
e comunicativos — que Jacquemet caracteriza como “uma visdo distépica de
catastrofe linguistica” (2005, p. 257, traducdo nossa’?) —, o pesquisador busca
enfatizar qualidades positivas envolvidas nesses processos de “inovagdes
linguisticas” nos fluxos globais (JACQUEMET, 2005, p. 266), que demandam a
conceitualizacdo de “uma linguistica de transformacao xenogléssica, de mistura
transidiomatica e de recombinagbes comunicativas” (JACQUEMET, 2005, p. 274,
traducdo nossa’®). No Brasil, alguns trabalhos na area da LA tém seguido essa
mesma direcdo tedrica. Moita Lopes, por exemplo, tem mobilizado a nocdo de
“praticas transidiomaticas” como “transidiomaticidade” em suas analises do
multilinguismo em geral (MOITA LOPES, 2013a) e das performances identitarias que
emergem dos “usos transidiomaticos” do portugués entre outras linguas na produgao
de artefatos culturais, tais como o rap, o hip-hop e a propaganda (MOITA LOPES,

2013b)™.

"t Agradecemos ao Prof. Dr. Carlos Renato Lopes a observacéo precisa sobre a mobilizacdo dos
conceitos de globalizacdo na pesquisa na ocasido do exame de qualificacdo em 2014.
2 Texto original: “a dystopic vision of linguistic catastrophe” (JACQUEMET, 2005, p. 257). O autor se
refere aos estudos linguisticos que relacionam a globalizagdo ao imperialismo linguistico e ao
%rocesso de extingdo e de morte de algumas linguas, por exemplo.

Texto original: “a linguistics of xenoglossic becoming, transidiomatic mixing, and communicative
recombinations.” (JACQUEMET, 2005, p. 274).
" Um exemplo interessante de uso transidiomatico trazido por Moita Lopes (2013b, p. 116) é uma
letra de rap do grupo Payé (Mbohapy Frontera), que usa esporguarani (espanhol, portugués e
guarani) para falar sobre suas identidades fronteiricas no entrelugar das divisBes geopoliticas (Brasil,
Paraguai e Argentina). Pensando nessa mesma temética, diversos estudos interdisciplinares também
abordam a questdo das misturas de linguas e culturas no contexto de fronteiras. E o caso, por
exemplo, de estudos sobre a regido fronteirica entre Brasil, Paraguai e Argentina, que mesmo sem
lancar mdo do conceito de transidiomaticidade, abordam a questdo das linguas, culturas e
identidades em transito na “cartografia imaginaria da triplice fronteira” (PEREIRA, 2014), enfocando
principalmente o que poderiamos chamar de uso transidiomatico dos diferentes modos de dizer que
emergem do portunhol (muitas vezes também misturado com o guarani), tanto nas interacfes
rotineiras da populacdo quanto na producdo cultural e literaria da regido, que busca preservar e
divulgar esses modos de (ndo) fazer sentido entre as linguas. Um trecho do poema Triple frontera
selvagem, de Diegues (2014, p. 211), ilustra o que queremos dizer: “Bienvenidos a la Triple frontera
selvagem, amables lectores, / kontradiciones frias y dicciones calientes, / koreanos, &rabes, chinos,
paraguayos, brasilenhos, / vos saludam en uma lengua que non existe como idioma / pero que puede
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Ao teorizar sobre a lingua como “pratica local”, Pennycook (2010, p. 46) refuta
a ideia de lingua como uma “entidade pré-dada no contexto” e defende o conceito de
lingua como aquilo que € produzido rotineiramente em nossas atividades sociais —
que “sdo sempre histéricas e sempre locais” (traducdo nossa’®). Na mesma linha de
pensamento, em uma obra posterior, Pennycook (2012a) define a lingua como
aquilo que emerge em “lugares inesperados” [unexpected places] a partir do
argumento de Heller (2007b) sobre as limitagcbes do termo “bilinguismo” para dar
conta das diferentes formas nas quais as linguas emergem onde sao menos

esperadas. Nas palavras de Heller (2007b, p. 343):

Quando comecamos a olhar atentamente para as pessoas reais em lugares
reais, vemos movimento. Vemos linguas surgindo onde nds esperamos que
surjam. Também vemos as linguas tomarem formas inesperadas.
Simplesmente mover-se para uma ideia de bilinguismo ndo constitui uma
contencédo suficiente para este movimento e multiplicidade, provavelmente
ndo sob quaisquer circunstancias, mas certamente ndo sob as atuais.
(HELLER, 2007b, p. 343, traduc&o nossa’®).

Assim, a determinacdo dos limites de sentidos de bilinguismo é atravessada
pelo inesperado e pelo contingente que emerge das relacdes dos sujeitos com as
linguas, provocando deslocamentos no “regime metadiscursivo [que] trata as linguas
como instituicdes contaveis, uma visdo reforcada pela existéncia de graméaticas e
dicionarios”, segundo Makoni e Pennycook (2007a, p. 2, traducdo nossa’’). Os
autores argumentam que esse regime metadiscursivo esta na base da “invencao das
linguas”, um dos principais projetos empreendidos pelos sistemas coloniais
europeus entre o fim do século XIX e o inicio do século XX, constituindo os

imaginarios de unidades nacionais que perduram até nossos dias.

No coracdo do problema aqui estd a ideologia subjacente de contagem e
singularidade, enfatizada por pressupostos de uma lingua-objeto
essencializada, singular, situada e fisicamente localizada em conceitos de

ser escrita y hablada / como el amor / que voce mais ou menos puede entender / mismo que non
entenda puerra ninguma.”

’® Texto original “[...] it is not that we use language as a pre-given entity in context, but rather that we
produce language in our repeated local activities. Furthermore, these activities are part of bundled
practices, and as such they are always social, always historical and always local.” (PENNYCOOK,
2010, p. 46).

"® Texto original: “As soon as we start looking closely at real people in real places, we see movement.
We see languages turning up where we expect them to be. We also see them taking unexpected
forms. Just moving to an idea of bilingualism is not enough containment for this movement and
multiplicity, probably not under any circumstances, but certainly not under current ones.” (HELLER,
2007b, p. 343).

" Texto original: “this metadiscursive regime treats languages as countable institutions, a view
reinforced by the existence of grammars and dictionaries” (MAKONI; PENNYCOOK, 2007a, p.2).
Aqui, os autores se aproximam do conceito de gramatizacéo teorizado por Auroux (1992). Trataremos
desse assunto mais adiante neste capitulo e no capitulo 3.
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espaco fundados numa nocdo de territorializacdo. A ideia de
enumerabilidade e singularidade linguistica baseia-se na nog¢do de que
tanto as linguas quanto seus falantes sejam passiveis de contagem.
(MAKONI; PENNYCOOK, 2007a, p. 10, 11, traduc&o nossa’®).

Também contrapondo-se as ideologias que sustentam as linguas como
unidades passiveis de serem contadas e separadas, Canagarajah (2013) propde o
conceito de “codemeshing” para abordar o “enlagamento”, a “engrenagem” de
linguas (especialmente nos contextos de contato com a lingua inglesa), com o
surgimento de novas expressdes idiomaticas e de uma gramatica que nao coincide
com a gramatica do inglés escrito padrdo. Codemeshing designaria, assim, praticas
de linguagem que n&o se encaixam num ideal de comunicagdo, de compreenséao
muatua e de transparéncia que subjazem a uma “orientagdo monolingue a
comunicagao” (CANAGARAJAH, 2013, p. 1). Esses novos modos de comunicacgao,
gue ndo se pautam nas unidades linguisticas, mas no espaco de contingéncia das
interagbes, sdo nomeados por Canagarajah como “praticas translingues”
[translingual practices], marcando uma mudanca de paradigma na concepcdo de
comunicacdo: de uma visdo predominante monolingue para uma visdo “translingue”,

segundo a qual “a comunicagdo transcende as linguas individuais”
(CANAGARAJAH, 2013, p. 6).

O que deve ficar claro é que o termo multilingue ndo acomoda as
interacdes dindmicas entre as linguas e as comunidades concebidas como
translingues. Em outras palavras, a orientacdo multilingue para relagbes
linguisticas é ainda de alguma forma influenciada pelo paradigma
monolingue. [...] O termo translingue concebe as relagfes linguisticas em
termos mais dinamicos. Os recursos semiéticos de uma pessoa ou da
sociedade interagem mais intimamente, tornam-se parte de um recurso
integrado, e intensificam-se mutuamente. As linguas se enlagam [mesh] de
formas transformadoras, gerando novos significados e gramaticas.
(CANAGARAJAH, 2013, p. 7, 8, grifo do autor, tradugdo nossa’®).

Esse termo tem comecado a circular nos textos de linguistas aplicados

brasileiros, que adotam uma visdo critica, mais heterogénea, vinculada a

"8 Texto original: “At the heart of the problem here is the underlying ideology of countability and
singularity, reinforced by assumptions of a singular essentialized language-object situated and
physically located in concepts of space founded on a notion of territorialization. The idea of linguistic
enumerability and singularity is based on the dual notions of both languages and speakers of those
languages being amenable to counting.” (MAKONI; PENNYCOOK, 2007a, p. 10, 11)

Texto original: “What should be clear is that the term multilingual doesn’t accommodate the
dynamic interactions between languages and communities envisioned by translingual. In other words,
the multilingual orientation to language relationships is still somewhat influenced by the monolingual
paradigm. [...] the term translingual conceives of language relationships in more dynamic terms. The
semiotic resources in one’s repertoire or in society interact more closely, become part of an integrated
resource, and enhance each other. The languages mesh in transformative ways, generating new
meanings and grammars.” (CANAGARAJAH, 2013, p. 7, 8, grifo do autor).
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concepcdes de lingua distanciadas do paradigma monolingue, a fim de pensar
guestdes de ensino e de formacgéo de professores, tais como Rocha e Maciel (2015)
em seu artigo recente sobre o ensino de LE como pratica translingue; e Cavalcanti
(2013), que discute a educacéo linguistica na formacéo de professores de linguas a
partir da perspectiva teérica da intercompreenséo e das praticas translingues.

Rocha e Maciel (2015) tecem reflexdes sobre diversos conceitos propostos
pelo paradigma multilingue “em favor de uma pedagogia que possa romper com
posicdes colonizadoras e homogeneizantes e assim favorecer a participacao social e
democratica [...] por meio do ensino de linguas” (ROCHA; MACIEL, 2015, p. 414).
Concentrando-se  especialmente no conceito de “pratica translingue”
(CANAGARAJAH, 2013), os pesquisadores apontam suas contribuicbes para
promover o distanciamento de visdes de lingua e de ensino historicamente
predominantes no campo da educacgdo, pautadas em noc¢des de “monolinguismo”,
“negociacao”, “lingua-padréo” e “comunicagao”, por exemplo. Assim, o que se busca
€ um “alinhamento”, ou seja,

um esfor¢co muatuo, ndo assimétrico, e uma predisposi¢do ao entendimento,
uma vez que a diferenca e a mistura sdo tomadas como principios
constitutivos de qualquer pratica comunicativa. A comunicagdo, esse
sentido, deixa de ser controlada por nogdes estaticas de certo e errado
julgadas e estabelecidas de modo abstrato e abstraido do contexto sécio-
histérico e contingencial, mas vistas como emergentes da prépria pratica.
(ROCHA; MACIEL, 2015, p. 424, 425).

Segundo os autores, embora ainda prevalecam os “paradigmas mais
conservadores” baseados na padronizagcdo e na normatizacdo (ROCHA; MACIEL,
2015, p. 425), conceitos produzidos pelo paradigma do translinguismo estdo
ganhando maior Vvisibiidade no campo do ensino de LE recentemente,
ressignificando e/ou resistindo a nogdes estabilizadas como “estrangeiro”, “falante
nativo”, “primeira/ segunda lingua”, “lingua materna” e “lingua adicional”. Assim,
propdem os autores que “o ensino de linguas estrangeiras como pratica translingue
se volte a um exercicio orientado para a intertextualidade [...] e para a
interdiscursividade”, constituindo, assim, uma “estratégia de resisténcia” (criticidade)
por meio da qual os sujeitos possam “imprimir suas linguas (sociais), suas vozes,
suas subjetividades e identidades” (ROCHA; MACIEL, 2015, p. 432).

Atuando na vertente da LA indisciplinar teorizada por Moita Lopes (2006),
Cavalcanti (2013, p. 212) propde que a formagéo de professores seja pautada numa

“‘educacgao linguistica ampliada, com interfaces para outros campos de estudo, e
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também para outras areas de conhecimento, incluindo a sociologia e a antropologia”.
Uma das formas de ampliar a educacdo linguistica do professor, segundo a
pesquisadora, estd no desenvolvimento de um olhar sobre a diversidade e a
pluralidade a partir da articulagdo entre conceitos como o de “intercompreensao” —
definido por Doyé (2005) como “uma forma de comunicag&o na qual cada pessoa
usa sua propria lingua e entende a lingua do outro” (tradugdo nossa®) — e de
“praticas translingues” (CANAGARAJAH, 2013). Segundo Cavalcanti (2013), tal
articulacdo conceitual, uma vez mobilizada pelo professor em suas praticas
pedagdgicas, pode contribuir para explicitar e valorizar a intercompreenséo potencial
do “sujeito que transita entre linguas, principalmente as nao prestigiadas, aquelas
que ndo tém status de lingua, que sdo denominadas variedades e que o leigo até
reconhece, as vezes, como variagao regional” (CAVALVANTI, 2013, p. 226). Dai a
importancia, segundo a pesquisadora, de pensar a educacao linguistica do professor
como um espaco de formacdo que deve contemplar esses e outros conceitos de
lingua, de multilinguismo, de interdisciplinaridade.

Tais concepc¢les de lingua surgem num momento em que se insere a Visao
de mobilidade nos estudos linguisticos (MOITA LOPES, 2013a), uma visdo que
desloca o olhar dos sistemas fixos para os fluxos dinamicos. Segundo Kramsch
(2015), tal mudanca epistemoldgica estaria relacionada a movimentos teéricos de
abertura disciplinar em diversos campos dos estudos da linguagem, tais como: a
virada social e cultural na LA, a virada bi- e multilingue na pedagogia de aquisicéo
de linguas estrangeiras, a ascendéncia de teorias emergentistas de aprendizagem e
uso das linguas [‘emergentist theories of language learning and use’]®, o maior
destaque dado a historicidade, a subjetividade e a reflexividade nos estudos das

praticas de linguagem rotineiras. SAo movimentos teoricos que

representam importantes novos rumos que cada vez mais alinham a
linguistica aplicada a outros campos estimulantes de investigacdo, tais
como a ciéncia cognitiva, a geografia cultural, a antropologia linguistica e as

% Texto original: “a form of communication in which each person uses his or her own language and
understands that of the other” (DOYE, 2005, p. 7).

8 Também denominada “emergentismo”, essa vertente da LA filia-se filosoficamente a teoria da
complexidade, e trabalha com a nog&o de lingua como um sistema emergente: “emergentists believe
that the complexity of language emerges from relatively simple developmental processes being
exposed to a massive and complex environment. Thus emergentists substitute a process description
for a state description, study development rather than the final state, and focus on the language
acquisition process (LAP) rather than language acquisition device (LAD)” (ELLIS, 1998, p. 644).
Desenvolvimentos recentes dessa teorizagdo podem ser encontrados em Ellis e Larsen-Freeman
(2006); Kramsch (2011); e Cameron e Larsen-Freeman (2007).
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teorias pés-estruturalistas de conhecimento e poder. (KRAMSCH, 2015, p.
458, tradug&o nossa™).

Tal “pluridisciplinaridade da linguistica aplicada” (KRAMSCH, 2015, p. 462)
tem produzido o surgimento e a ampla circulacdo de conceitos de lingua mais fluidos
adotados e desenvolvidos por esses linguistas aplicados. A no¢do de lingua como
mobilidade de recursos ou repertorios linguisticos (BLOMMAERT; BACKUS, 2011)
ganha forca também nos estudos recentes de Pennycook e Otsuji (2010; 2015)
sobre o “metrolinguismo” [metrolingualism], cujo foco sdo as praticas de interacéo
em que as linguas ndo sédo concebidas como unidades distintas, mas emergem no
processo de producdo de sentidos entre 0s sujeitos na negociacao e na criatividade
gue mobilizam entre identidades e linguas, especialmente nos espacgos urbanos.

Outro conceito que tem circulado amplamente nessas discursividades mais
abertas e heterogéneas dos estudos da linguagem é o de “superdiversidade”,
designado por Vertovec (2007, p. 1024) como uma condicdo social vivida pela
populacao britanica na contemporaneidade, que se caracteriza por diversos fatores

relacionados a intensificacdo da imigracdo desde a década de 1990:

Tal condicdo é caracterizada por uma interacdo dindmica de variaveis entre
um grande numero de novos imigrantes que chegaram durante a Ultima
década, distribuidos em grupos pequenos e dispersos, de varias origens,
conectados transnacionalmente, socioeconomicamente diferenciados e
legalmente estratificados. (tradugdo nossa®®).

Seu argumento principal é que, tendo em vista as complexidades de tal
fenbmeno social, o fator da etnicidade unicamente ndo seria suficiente para
compreender questdes multidimensionais relacionadas a identidade e a cultura dos
imigrantes nesse novo contexto social. Esse conceito impactou os estudos da
linguagem na sociolinguistica e na antropologia linguistica, tendo também circulado
intensamente nos estudos da LA na modernidade recente (cf.. MAY, 2014; MOITA
LOPES, 2013a; ROCHA; MACIEL, 2015). Moita Lopes (2013a, p. 30, 31), afirma que
tal superdiversidade pode ser reconhecida “nos processos de migracdo continua que
afetam varias nacbes no mundo nos quais as fronteiras passaram a ser porosas,

afetando a vida local, assim como nos cruzamentos de fronteiras cibernéticas”.

% Texto original: “represent important new directions that increasingly align Applied Linguistics with
other exciting fields of inquiry, such as cognitive science, cultural geography, linguistic anthropology,
and poststructuralist theories of knowledge and power.” (KRAMSCH, 2015, p. 458).

% Texto original: “Such a condition is distinguished by a dynamic interplay of variables among an
increased number of new, small and scattered, multiple-origin, transnationally connected, socio-
economically differentiated and legally stratified immigrants who have arrived over the last decade”.



66

Entretanto, essa nocdo tem sido problematizada por alguns pesquisadores. De
acordo com Czaika e Haas (2014, p. 14), em 1960, 3.06% da populagdo mundial
estavam em transito internacional; entretanto, em vez de subir, essa porcentagem
caiu para 2.73% em 2000. Ou seja, havia mais pessoas migrando de um pais para o
outro em 1960 do que em 2000 (PILLER, 2014). Assim, esses autores argumentam
que a “superdiversidade” poderia ser considerada uma ideia eurocéntrica, uma vez
gue a percepcao da diversidade produzida pelos fluxos migratérios tem sido sentida
pelos paises europeus, que, de fonte global de emigracdo passaram a principal
destino de imigracdo. Houve, entdo, ndo uma intensificacdo de fluxos migratorios,

mas uma mudanca de sua direcionalidade:

Isto levou a um aumento da presenca de imigrantes fenotipicamente e
culturalmente distintos na Europa, bem como nas sociedades de colonos de
origem europeia na América do Norte e no Pacifico. Ou seja, ao invés de
uma crescente difusdo em termos de paises de origem dos migrantes em si,
a origem nacional e étnica das populacdes imigrantes tem se tornado cada
vez mais ndo-europeia. (CZAIKA; HAAS, 2014, p. 314, traducao nossa84).

Em linhas gerais, a partir das analises de Czaika e Haas (2014) e de Piller
(2014), questiona-se o conceito de superdiversidade como processos de mobilidade
igualitarios de alcance global, segundo a proposta de Vertovec (2007) e sua
posterior apropriacdo pelas teorizacdes da LA, especialmente aquelas voltadas para
questbes de ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras e de interacdes
bi/multilingues em espacos urbanos multiculturais®.

Os conceitos mais heterogéneos e abertos de linguas que apresentamos —
praticas de translinguagear (GARCIA, 2009); praticas transidiométicas
(JACQUEMET, 2005); praticas locais (PENNYCOOK, 2010); praticas que emergem
de lugares inesperados (PENNYCOOK, 2012a; HELLER, 2007b); invencodes
(MAKONI; PENNYCOOK, 2007a); praticas translingues (CANAGARAJAH, 2013);
repertérios  linguisticos (BLOMMAERT; BACKUS, 2011); metrolinguismo
(PENNYCOOK; OTSUJI, 2010; 2015); e superdiversidade (VERTOVEC, 2007)%°, —

emergem como possibilidades de dizer sobre a lingua no campo da LA e constituem

8 Texto original: “This has led to an increased presence of phenotypically and culturally distinct
immigrants in Europe as well as settler societies of European descent in North America and the
Pacific. In other words, rather than an increasing spread in terms of origin countries of migrants per se,
the national and ethnic origin of immigrant populations has become increasingly non-European.”
gCZAIKA; HAAS, 2014, p. 314)

® Numa visdo discursiva, o gue parece sustentar essa irrup¢do de sentidos de superdiversidade € o
sociologismo, produzindo a ilusdo de univocidade dos sentidos de globalizacdo, apagando suas
assimetrias politicas, histéricas e ideologicas.

% Ainda que este Gltimo levante controvérsias, como mostramos brevemente.
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aberturas de novos espacos de discussdo da diversidade e da heterogeneidade.
Sado espacos de profusdo terminoldgica que nascem de processos de
ressignificacdo do bilinguismo sustentados ideologicamente pelo que May (2014)
denominou a “virada multilingue” nos estudos da LA nas duas ultimas décadas,
sendo caracterizada por um deslocamento do paradigma monolingue para o
paradigma multilingue, em decorréncia da critica as abordagens cognitivas e
psicolinguisticas tradicionalmente predominantes nas teorias de aquisicdo de linguas
estrangeiras. “Esta concepgdo mais dindmica, reciproca e permeavel de
bi/multilinguismo aparece mais claramente destacada, talvez, nas recentes
discussdes sobre o bilinguismo dinamico e o translinguagear.” (MAY, 2014, p. 9,
traducdo nossa®’). Similarmente, Jessner e Kramsch (2015a, p. 3) afirmam que “a
norma bi- e multilingue no uso social da linguagem parece ter substituido o padrao
monolingue - pelo menos na academia” (traducdo nossa®®). As pesquisadoras
relacionam essa mudanca epistemologica na LA a articulagdes interdisciplinares
entre a sociolinguistica e a psicolinguistica, especialmente no que tange as
teorizacOes de bilinguismo e de aquisicdo de linguas estrangeiras, respectivamente.

Do ponto de vista discursivo, poderiamos compreender tais processos de
ressignificagdo de sentidos de bilinguismo como vinculados ao sociologismo
(GADET; PECHEUX [1977] 1998), mas também como deslocamentos de sentidos,
uma vez que constituem movimentos de contraidentificacdo e de desidentificacédo
(PECHEUX ([1975] 1988a, p. 215-216) com as formac6es discursivas logicistas que
sustentam os sentidos predominantes de bilinguismo como objeto de conhecimento
da linguistica; ao mesmo tempo, constituem movimentos de identificacdo com outras
formacBes discursivas, que sustentam sentidos mais fluidos de bilinguismo,
produzindo conceitos discordantes, funcionando num imaginério de abertura de
sentidos de teorizacdo sobre a lingua em diversos campos dos estudos da
linguagem. Os posicionamentos subjetivos de identificagdo, contraidentificagéo e
desidentificacdo (PECHEUX ([1975] 1988a, p. 215-216) serdo abordados teérica e
analiticamente em diversos momentos desta pesquisa. Neste momento de leitura

dos processos discursivos em questdo, poderiamos dizer que os movimentos de

8 Texto original: “This more dynamic, reciprocal, and permeable conception of bi/multilingualism is
perhaps highlighted most clearly in recent discussions of dynamic bilingualism and translanguaging.”
(MAY, 2014, p. 9)

® Texto original: “The bi- and multilingual norm in societal language use appears to have replaced the
monolingual yardstick — at least in academia.” (JESSNER; KRAMSCH, 2015a, p. 3).



68

contraidentificacdo sdo marcados pela “critica” que os pesquisadores fazem as
visbes “tradicionais” de bilinguismo, enquanto os movimentos de desidentificagdo
sdo marcados pelas propostas de outras terminologias (uma espécie de neologismo
tedrico) para estabelecer um novo conjunto de saberes sobre as linguas,
construindo novos objetos de conhecimento (HENRY [1977] 1992) no discurso

cientifico.

O objeto de conhecimento é objeto que muda, que tem uma histéria inscrita
na histéria da ciéncia da qual é objeto, na confrontacao de suas teorias, nas
praticas especificas que o caracterizam, assim como nas condigbes
histéricas que produziram essa histéria, essas confrontacdes, essa pratica.
Em vez de se perguntar se a lingua é uma instituigdo social, a realizagdo de
uma faculdade inata ou as duas coisas ao mesmo tempo, €
simultaneamente a histéria da linguistica, a confrontacéo de suas teorias, a
pratica do linguista sobre a linguagem na sua especificidade que devem ser
interrogadas quando se quer apreender alguma coisa da materialidade da
lingua enquanto objeto de conhecimento. E desse ponto de vista que se
revela contraditéria a relacao entre objeto de conhecimento de lingua e o
real do qual esse objeto de conhecimento, através da especificagdo dos
conceitos na teoria e da pratica dos linguistas sobre a linguagem, permite
uma apropriacdo pela modalidade do conhecimento. (HENRY [1977] 1992,
p. 16).

Talvez ai esteja um ponto de diferenciacdo importante entre o0 modo de
produzir conhecimento sobre a lingua na LA em suas diferentes vertentes
contemporaneas (pos-estruturalistas, criticas, multimodais, pluridisciplinares,
transdisciplinares, indisciplinares) e o modo de produzir conhecimento sobre a lingua
na AD pecheutiana. Enquanto no primeiro campo, assim como na linguistica,
confunde-se o0 objeto real com o objeto de conhecimento, no segundo, a separagao
entre 0 objeto real e o objeto de conhecimento constitui o ponto de partida do
processo de teorizacdo. Nesse sentido, uma questdo fundamental incide sobre o
trabalho do analista de discurso: o conceito de sujeito na relacdo com a ideologia e
com o inconsciente. Com isso nao queremos dizer que 0s processos de significacéo
e de ressignificacdo que constituem a formacao dos conceitos nos diversos campos
dos estudos da linguagem ndo devam ser considerados pela AD. Muito pelo
contrario, contribuem para o estabelecimento de lugares para a “pratica de
entremeio” (ORLANDI, 2012a, p. 11). A seguir, apresentamos uma reflexdo sobre a
possibilidade de investimento nessa pratica a partir de uma interface tedrica entre a

AD pecheutiana e os estudos de linguagem desenvolvidos por Alastair Pennycook®

8 A escolha de produzir uma reflexdo envolvendo especificamente o trabalho de Alastair Pennycook
deve-se as condicGes de producdo desta pesquisa, que propiciaram um contato mais proximo com
esse pesquisador durante um periodo de pesquisa na University of Technology, Sydney, sob sua
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(1994, 1998, 2001, 2007a). Acreditamos que essa reflexdo possa produzir
desdobramentos para pensar na aproximacgdo tedrico-conceitual com outros
pesquisadores que, assim como Pennycook, também assumem um posicionamento
subjetivo a partir do qual se contraidentificam e/ou desidentificam com os sentidos
historicamente predominantes de lingua (e de bilinguismo), e cujos estudos
discutimos anteriormente (BLOMMAERT; BACKUS, 2011; CANAGARAJAH, 2013;
CAVALCANTI, 2013; GARCIA, 2009; GARCIA; WEI, 2014; HELLER, 2007b;
JACQUEMET, 2005; KRAMSCH, 2015; MAY, 2014; MOITA LOPES, 2013a;
ROCHA; MACIEL, 2015).

1.3.1 Pécheux e Pennycook: das (im)possibilidades de praticas de entremeio

A concepcao althusseriana de ideologia (ALTHUSSER, [1969] 2007) que
Pécheux trouxe para sua teoria materialista do discurso permitiu a principal
discussdo inaugurada por Pécheux e fundamentalmente focada na critica a
evidéncia do sujeito e do sentido produzida por uma tradi¢cao idealista de filosofia da
linguagem:

Ora, eis 0 ponto preciso onde surge, a nosso ver, a necessidade de uma
teoria materialista do discurso; essa evidéncia da existéncia espontanea do
sujeito (como origem ou causa de si) é imediatamente aproximada por
Althusser de uma outra evidéncia, presente, como vimos, em toda a filosofia
idealista da linguagem, que é a evidéncia de sentido; [...] Todo nosso
trabalho encontra aqui sua determinacdo, pela qual a questdo da
constituicdo do sentido junta-se a da constituicdo do sujeito, e ndo de
um modo marginal [...], mas no interior da prépria ‘tese central’, na figura da
interpelacdo. (PECHEUX ([1975] 1988a, p. 153-4).

Ideologia, sujeito e sentido encontram-se implicados, portanto, na teoria
materialista do discurso concebida por Michel Pécheux em sua “aventura teorica”
(MALDIDIER, [1990] 2003, p.15). Afastando-se da concepcdo marxista ortodoxa de
ideologia, que se pautava na ideia de ocultagéo da realidade, Pécheux encontra em
Althusser um caminho fértil para pensar a ideologia como lugar de interpelacdo do
individuo em sujeito e, ao mesmo tempo, como producéo do efeito de transparéncia

do sentido — isto é, um lugar em que se imp&e ao individuo o efeito de evidéncia de

orientagcdo, com bolsa sanduiche da CAPES (Processo n® 3760/14-6) entre julho e dezembro de
2014.
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sua propria existéncia como sujeito e o efeito de evidéncia da univocidade do
sentido.

A ideologia é teorizada por Pécheux, assim, como constitutiva do sujeito e
do sentido, via interpelagdo, uma vez que "o sujeito se ‘esquece’ das determinagdes
que o colocaram no lugar que ele ocupa — entendamos que, sendo ‘sempre-ja’
sujeito, ele ‘sempre-ja’ se esqueceu das determinagbes que o constituem como tal’
(PECHEUX ([1975] 1988a, p. 170). Ora, as determinacdes das quais falava Pécheux
trabalham pela/na materialidade linguistica e, portanto, nao configuram
exterioridades as quais os sujeitos podem “escolher” ou ndo se assujeitar, pois lhes
sdo constitutivas . A historicidade que constitui as determinacdes externas,
anteriores ao dizer do sujeito, € o que emerge do interdiscurso, estando sempre em
funcionamento no intradiscurso, lugar de estabilizacdo aparente materializado na
lingua. A forma-sujeito teorizada por Pécheux “simula o interdiscurso no
intradiscurso, de modo que o interdiscurso aparece como um puro “ja-dito” do
intradiscurso, no qual ele se articula por correferéncia”. (PECHEUX ([1975] 1988a, p.
167, grifos do autor).

Em sua reviséo tedrica no terceiro anexo a Semantica e discurso — texto que
recebeu o titulo “Sé ha causa daquilo que falha ou o inverno politico francés: inicio
de uma retificagdo” ([1978] 1988b) —, Pécheux desloca-se sobre seu préprio
trabalho, avancando na articulagdo tedrica com a psicanalise, uma articulacao que
havia iniciado, talvez timidamente, em alguns momentos de sua reflexdo teorica.
Nessa ‘retificagdo”, Pécheux investe na reformulacédo das nogdes de sujeito e
ideologia pela via do funcionamento do inconsciente, compreendido como “a causa
que determina o sujeito exatamente onde o efeito de interpelacdo o captura”
(PECHEUX ([1978] 1988b, p. 300), ou seja, a interpelacdo ideolégica ndo é
concebida como um processo pleno, mas sim constituido de falhas, em que o néo-
sentido escapa e continua, incessantemente, trabalhando sobre o sentido. Segundo

Maldidier ([1990] 2003), a autocritica de Pécheux produz uma mudanc¢a importante

% Essas determinagfes sdo constitutivas do sujeito porque, na perspectiva de ideologia adotada por
Pécheux, o que esta em jogo é a forma-sujeito de direito, em que a determinagéo juridica — que forja
a subjetividade juridica — é sobredeterminante. Ou seja, a forma-sujeito de direito, predominante na
formacao social do modo de producgao capitalista, constitui “uma subjetividade juridica universal que
permite uma submiss&o universal, inteiramente voluntaria e igualitaria (do ‘estreito’ ponto de vista do
direito), do trabalhador ao capital.” (KASHIURA JR, 2015, p. 58). Assim, é sobre essa subjetividade
juridica historicamente determinada que o processo de interpelacdo ideolégica opera na sociedade
capitalista.
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em sua teorizacdo sobre a interpelacdo ideoldgica: “A tese da interpelagcédo
ideolégica permanece o fundo tedrico, mas ela estd, de algum modo, invertida. Nao
€ mais no sucesso da interpelacdo, mas nos tracos de seu obstaculo, que se toca o
sujeito” (MALDIDIER, [1990] 2003, p. 70).

A referéncia a ideologia passa a ser pensada, entdo, em articulagdo com o
registro do inconsciente e Pécheux passa a trazer essa reflexdo para sua discussao
sobre a relacdo lingua-discurso, mantendo seu foco na compreensdo da
materialidade linguistica (especialmente o funcionamento da sintaxe) implicada nos
processos de producdo de sentidos, superando a metalinguagem construida pela
linguistica.

A linguistica — e antes de tudo a teoria sintatica — em oposi¢cdo a semantica
concebida como disciplina independente tem efetivamente a ver com uma
materialidade especifica de natureza formal (e nisso ela “ambiciona” o
ideal das ciéncias), mas simultaneamente, esta materialidade resiste do
interior as evidéncias da logica, seja ela dita “natural” ou “matematica”. A
materialidade da sintaxe é realmente o objeto possivel de um calculo [...]
mas simultaneamente ela escapa dai, na medida em que o deslize, a falha
e a ambiguidade sdo constitutivos da lingua, e é ai que a questdo do
sentido surge do interior da sintaxe. (PECHEUX [1982] 2010, p. 57, grifos
do autor).

Questionando os limites da concepc¢éo de lingua impostos pelas teorizacfes
da linguistica, Pécheux propde uma concepcdo de lingua relacionada inerentemente
ao discurso: a lingua constitui a base dos processos discursivos (PECHEUX, [1975]
1988a, p. 91; PECHEUX [1971] 2011, p. 128) sobre os quais incide a exterioridade
da histéria, da politica, das relagdes sociais. Assim, a lingua é vista como aquilo que
permite “a comunicagdo e a ndo-comunicacdao, isto é, autoriza a divisdo sob a
aparéncia da unidade, em razdo do fato de ndo se estar tratando, em primeira
instancia, da comunicacdo de um sentido” (PECHEUX ([1975] 1988a, p. 93). Sua
reflexdo sobre a construcdo da unidade da lingua aprofunda-se a partir de sua
referéncia ao estudo de Balibar e Macherey (1974° apud PECHEUX ([1975] 1988a,
p. 93) sobre a “lingua comum de carater nacional”, cujo imaginario de unidade é
produzido principalmente pelas praticas de escolarizacdo vinculadas aos processos
discursivos de producgéo de uma unidade nacional.

E nesse questionamento inquietante de uma concepcdo de lingua limitada

pela linguistica enquanto discurso da ciéncia que, acreditamos, o pensamento de

%L A referéncia deste estudo encontra-se em uma nota redigida por Pécheux em Semantica e discurso
(nota 10 a p. 135) e que reproduzo a seguir: “E. Balibar e P. Macherey, apresentagédo de R. Balibar,
‘Le Francais fictif’, op. cit., publicado na revista Littérature, 1974, n° 13, p. 35.”
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Michel Pécheux possa encontrar um lugar de aproximacdo as reflexdes tedricas
desenvolvidas por Alastair Pennycook. Embora as concepc¢des pecheutianas de
ideologia e de sujeito ndo toquem as problematizacdes trazidas por Pennycook, o
mesmo posicionamento de inquietacdo sobre os discursos predominantes sobre a
lingua — quer sejam discursos que a limitem a uma unidade estruturada, quer sejam
discursos que a limitem a um instrumento de comunicagdo — perpassa suas
discussbes sobre a lingua em sua relacéo intrinseca com o histérico, o politico e o
social.

Podemos tracar um percurso de estudos sobre a lingua inglesa realizados por
Pennycook que configura um caminho de problematizagéo constante de algumas
evidéncias sobre essa lingua que foram se produzindo historicamente e cujas
discussbes podem ser aproximadas de uma visdo discursiva, desde que trabalhadas
a luz de nosso dispositivo teorico-metodolégico que, como explicamos acima,
prioriza as relacdes entre lingua, discurso e sujeito. Assim, em sua analise da
politica cultural do inglés como lingua internacional, Pennycook (1994) discute como
a lingua inglesa, em um processo de expansdao mundial, inseriu-se em
discursividades sobre formas de cultura e de circulagdo de conhecimento nas
formacdes sociais produzidas pelo capitalismo internacional. A partir dessa
discussdo, questiona a unidade da “lingua inglesa” produzida pela linguistica, uma
vez que “a nogao de uma lingua, portanto, € um construto cultural e histérico muito
especifico”®? (PENNYCOOK, 1994, p. 29, grifo do autor). A abordagem teérica de
Pennycook focaliza as imagens da lingua inglesa produzidas discursivamente e que
tém circulado em nossa sociedade de modo predominante. Sua discussao centra-se,
portanto, numa visao critica do imaginario social construido em torno da lingua
inglesa.

Em uma abordagem similar, mas agora mais voltada a questdes discursivas,
quando trata da lingua inglesa em sua relagdo com discursos do colonialismo,
Pennycook (1998) apresenta uma historiografia critica dos processos de colonizacéo
como lugares de producao de sentidos de glorificacdo e de celebracdo sobre a
lingua inglesa — sentidos que continuam sendo evocados para definir a lingua, pois

“a conjuncao ha tempos estabelecida entre a lingua inglesa e os discursos coloniais

% Texto original: “The notion of a language, therefore, is a very particular cultural and historical
construct.” (PENNYCOOK, 1994, p. 29, grifo do autor).
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produziu uma série de conexdes linguistico-discursivas entre a lingua inglesa e o
colonialismo” (PENNYCOOK, 1998, p. 4, traducdo nossa®®).

Na perspectiva de uma linguistica aplicada critica, Pennycook (2001)
apresenta uma abordagem critica aos diversos dominios da LA, problematizando
suas praticas ao analisar suas relagbes com questdes de poder, discurso, ideologia,
ética e performatividade. Assim, Pennycook (2001) propde que as teoriza¢des da LA
sejam vistas em sua imbricacdo com uma politca do conhecimento; a
sociolinguistica critica surge como um lugar interessante para compreender as
politicas linguisticas e as relagfes entre lingua e poder; o letramento critico permite
uma visdo de desenvolvimento da leitura e da escrita como uma préatica social;
ganham destaque as abordagens criticas ao ensino pela via de uma pedagogia
critica; e questdes de género e de identidade podem ser discutidas a luz de
discursos que promovam construcdes da diferenca®.

Nesse momento de reflexdo sobre uma LA critica, Pennycook aproxima-se
muito das teorizacGes da LA indisciplinar proposta no Brasil por Moita Lopes (2006;
2013a; 2013c) e dos estudos em novos letramentos desenvolvidos por Lynn Mario T.
Menezes de Souza e Walkyria Monte-Mor, que estdo atualmente a frente do Projeto
Nacional de Formag&o de Professores "Novos letramentos, multiletramentos e
linguas estrangeiras” (cf.: Monte Mor, 2013 e Souza, 2011). Assim como Pennycook,
esses pesquisadores tém investigado e questionado o0s construtos teoricos
predominantes na linguistica e sociolinguistica (tais como “lingua”, “norma”, “falante
nativo”, “lingua nativa”, “competéncia”), construtos fundamentados numa ideologia
idealista de homogeneidade linguistica. Nesses contextos tedricos, defende-se,
assim, a necessidade de uma ‘“linguistica das praticas e dos contatos em oposi¢ao a
uma linguistica das comunidades e da estrutura interior das linguas” (MOITA
LOPES, 2013a, p. 29).

Noc¢bes de lingua como pratica local (PENNYCOOK, 2010) ou como aquilo
gue emerge em lugares inesperados (PENNYCOOK, 2012a), entre outras, como ja
discutimos, surgem num momento de uma virada epistemolégica — “the multilingual
turn” (MAY, 2014) ou “the translanguaging turn” (GARCIA; WEI, 2014) — que desloca

% Texto original: “The long-term conjunction between English and colonial discourses has produced a
range of linguistic-discursive connections between English and colonialism.” (PENNYCOOK, 1998, p.
4).
92Sintetizamos aqui o quadro apresentado por Pennycook (2001, p. 22) sobre os dominios da LA
abordados em sua teorizagao critica.
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o olhar da fixidez dos sistemas para a dindmica dos fluxos linguisticos e
comunicativos. Dai o surgimento e a circulagdo abundante de conceitos de lingua
mais fluidos desenvolvidos por esses linguistas aplicados, conceitos que constituem
outras possibilidades de dizer sobre a lingua como objeto de conhecimento, com
aberturas de novos espacgos de producdo de sentidos sobre a diversidade e a
heterogeneidade, ainda que limitadas ao campo do imaginario *>, como ja
argumentamos anteriormente.

Ainda assim, acreditamos, as reflexdes trazidas por essas possibilidades de
dizer e de teorizar sobre a lingua podem servir de base para interessantes
discussdes no campo da AD do modo como foi vislumbrada por Michel Pécheux,

como um lugar privilegiado para a “pratica de entremeio” (ORLANDI, 2012a, p. 11).

Entremeio significa, sobretudo, ndo pensar relagbes hierarquizadas, ou
instrumentalizadas, ou aplicagbes. Trata-se da transversalidade de
disciplinas pensadas como, segundo M. Pécheux (1969)96, empréstimos
gue se usam como metaforas, o nosso contexto cientifico. Nem
sobredeterminagdo, nem instrumentalizagdo, nem aplicacdo. Uma relacéo
metaférica, ressignificacdo, como a que se da quando se toma
discursivamente a ndo transparéncia do sujeito, a ndo transparéncia da
lingua, a néo transparéncia da histéria. E ndo sdo tampouco empréstimos,
digamos empiricos, sdo metéforas. Chamo a atencéo para isso, porque é
preciso compreender discursivamente o que € entremeio para poder
trabalhar a contemporaneidade dos conceitos em sua historicidade.
(ORLANDI, 20124, p. 11,12, grifos da autora)

Desse modo, pensar as praticas de entremeio possibilitadas pela AD
pecheutiana implica buscar formas de se trabalhar os conceitos de outros campos
do saber em sua historicidade, metaforizd-los no proprio processo da andlise
discursiva, na alternancia entre momentos de descricio e momentos de
interpretacdo (PECHEUX, [1983] 2002).

Neste exercicio de reflexdo sobre as (im)possibilidades de articulacéo teodrica,
procuramos pensar tanto nas questdes que aproximam o pensamento de Pennycook
ao de Pécheux quanto nas questdes que os distanciam, sempre buscando nessas
questbes aquilo que abre possibilidades de praticas de entremeio. Como
demonstramos, 0 que parece uni-los, ainda que parcialmente, esta na
conceitualizacéo de lingua como construto social, historico e politico.

Entretanto, Pé&cheux procura trazer para analise a relacdo entre a

historicidade e a materialidade linguistica — as marcas deixadas pela histéria e pelo

% 0O que pressupde uma concepcdo de sujeito psicologizante nessas teorias, como veremos mais
detidamente nas analises discursivas desenvolvidas na Parte Il desta tese.
% PECHEUX, M. Analyse automatique du discours, Dunod, Paris, 1969.
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politico na lingua. Quando analisa o enunciado “On a gagné” [Ganhamos]
(PECHEUX, [1983] 2002), por exemplo, mostra como o funcionamento da
indeterminacéo linguistica produzida pelo pronome “on” e pelo verbo em sua forma
intransitiva (ganhamos o qué?) é trabalhada discursivamente na historicidade de um
arquivo que remete a sentidos outros — no caso, sentidos do esporte que aparecem
vinculados a sentidos da vida politica, no contexto das eleicbes presidenciais de
1981 na Francga. Ao enunciarem "On a gagné", os sujeitos ndo tém a "intencéo" de
produzir esses sentidos, uma vez que, segundo a AD materialista de Pécheux, a
polissemia e heterogeneidade sd@o constitutivas da lingua e, assim, deixam marcas
em sua materialidade.

Pennycook e outros pesquisadores jA mencionados anteriormente que se
filam a diversos campos do saber, tais como a LA critica, a LA indisciplinar, a
sociolinguistica critica, a antropologia linguistica ou as teorias de letramento critico —
ndo colocam em foco a questdo da materialidade linguistica, mas sim os processos
histéricos e sociais que produzem determinadas nocfes de lingua que se tornam
evidentes e naturalizadas. Por exemplo, quando falam de "invencao" das linguas
(MAKONI; PENNYCOOK, 2007a) tém como foco compreender como 0S processos
de colonizacdo e de formacdo dos estados nacionais construiram determinadas

ideias sobre as linguas®’

Este projeto de invencgdo, portanto, deve ser visto ndo meramente como
parte das tentativas europeias de projetar o mundo a partir de sua prépria
imagem, mas sim como parte do processo de construcdo da historia dos
outros para eles, 0 que era de suma importancia nas estratégias europeias
de governanca e de vigilancia sobre o resto do mundo. Embora tenha se
tornado talvez mais autoevidente no fim do século XIX e no inicio do século
XX na era colonial, esse processo desenvolveu-se como uma forma de
imaginario de nacdo cujo foco original era o Estado nacao europeu.
(MAKONI; PENNYCOOK, 2007a, p. 5, traducéo nossa’ )

" Nesse sentido, também Heller (2007c, p. 5) analisa: “Linguistics and anthropology, often carried out
by missionaries, were, of course, famously involved in the exportation of Western European ideologies
of language and nationhood in the exercise of colonialism, first in the general national-Enlightenment
project of making order in those terms, and then in the service of determining modes of colonial
control: languages and groups were homogenized and bounded, and divided up along those lines
among imperial powers and missions.”

Texto original: “This project of invention needs , therefore, to be seen not merely as part of
European attempts to design the world in their own image, but rather as part of the process of
constructing the history of others for them, which was a cornerstone of European governance and
surveillance of the world. Although this process was perhaps most self-evident in the late 19" century
and early 20" centuries [sic] in colonial times, it developed as a form of nation-imaginary whose
original focus was the European nation state.” (MAKONI; PENNYCOOK, 2007a, p. 5).
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Nessa perspectiva, Makoni e Pennycook (2007a) trabalham, portanto,
predominantemente, na dimensédo do politico-histérico e de seu papel no processo
de producédo de determinados imaginarios, similarmente aos estudos desenvolvidos
por Auroux (1992) , Guimaraes e Orlandi (2002) e Orlandi (2001b), por exemplo, no
campo da Histéria das Ideias Linguisticas (HIL). Vemos aqui uma aproximacao
frutifera para os estudos da AD, pois a compreensao dos processos histéricos e
politicos permeiam a andlise discursiva da materialidade linguistica que constitui o
arquivo. Desse modo, pensamos que 0 conceito de “invengcdo das linguas”
(MAKONI; PENNYCOOK, 2007a), por exemplo, pode constituir um empréstimo
funcionando como metéfora, como ressignificacdo trabalhada em sua historicidade
(ORLANDI, 2012a) no processo de analise dos sentidos de bilinguismo que
emergem do discurso cientifico, do discurso politico-educacional e do discurso
profissional, que sé@o o principal objeto desta pesquisa. Essa pratica de entremeio
tedrico demanda, porém, um deslocamento necessario da teoria semiético-social
pos-estruturalista de Alastair Pennycook para a teoria linguistico-discursiva
materialista de Michel Pécheux, se assim podemos sintetizar o pensamento desses
estudiosos. E esse é um dos principais exercicios de entremeio tedrico que

empreenderemos no decorrer das andlises aqui apresentadas.

CONSIDERAGOES SOBRE O CAPITULO

A analise empreendida neste capitulo procurou desenvolver uma reflexdo
sobre os sentidos de bilinguismo no discurso cientifico, um espaco de dizeres e
saberes sustentados por formacfes discursivas predominantes nesse processo de
constituicdo do bilinguismo como objeto de conhecimento (HENRY, [1977] 1992),
que estd imbricado, ao mesmo tempo, num processo de formacdo de conceitos
(FOUCAULT [1969] 2008) sobre bilinguismo. A analise dos enunciados
conceitualizadores selecionados viabilizou lancar um olhar sobre esse lugar de
producdo, reproducdo e de circulacdo de sentidos evocados pelo significante
“bilinguismo”, tomado aqui como “‘um corpo de conceitos, com as suas regras de
producao [cujos] tipos de constituicdo ou de formacéo [...] ndo se podem reduzir num
Unico modelo.” (PECHEUX; FICHANT [1969] 1989, p.113).
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Em nosso dispositivo analitico, interpretamos os conceitos de bilinguismo
filiados a linguistica estrutural e ao gerativismo como mobilizadores de evidéncias de
termos como ‘“lingua nativa”, “falante nativo” e “(ndo) proficiéncia”, funcionando
segundo relacdes logicamente estabilizadas e homogeneizantes, constituindo uma
posicdo utilitarista para o sujeito diante da(s) lingua(s). Em contrapartida,
interpretamos 0s conceitos de bilinguismo filiados a discursos da sociolinguistica
como constituidos pela negacdo de binarismos pro(im)postos pela linguistica
estrutural, colocando em circulagdo termos como “diversidade” e “multilinguismo”.
Nesse discurso, 0 “bilinguismo” é visto como um processo “dinadmico”, produzindo
uma posicdo para 0 sujeito em que ele deve se engajar em diversas praticas de
linguagem (tidas nesse discurso como “uso da lingua”) para uma comunicacao cada
vez mais eficaz com o mundo “globalizado”. Os sujeitos sdo convocados a
identificacdo aos sentidos de uma formacédo discursiva de celebracdo da
globalizacéo, funcionando nas complexas malhas das relagbes de poder em jogo na
sociedade de mercado®.

No decorrer da andlise, buscamos articulagdes com a discussdo de Gadet e
Pécheux ([1977] 1998), na qual prop6em uma visdo discursiva da lingua para nos
deslocarmos dos sentidos impostos pela oposicdo logicismo/sociologismo da
linguistica. O estudo dos enunciados sobre bilinguismo contribuiu para a
compreensao dessa oposicao em que “a tendéncia logicista nega a politica falando
aparentemente de outra coisa, enquanto a tendéncia sociologista recalca a politica
falando ou acreditando falar dela.” (GADET; PECHEUX, [1977] 1998). Articulamos
essa discussdo ao que Paul Henry ([1977] 1992) denominou “légica da
complementaridade” ou “problematica da complementaridade”, em que a dicotomia
psicologia/sociologia fundante das teorias linguisticas (especialmente do
gerativismo) instaura interpretacdes sobre o objeto da linguistica — a lingua —
fazendo dela seu objeto de conhecimento, mas, principalmente, produz efeitos sobre
0 sujeito, que se torna uma “maquina légica” em sua relacdo com a lingua. A partir
dessa logica da complementaridade, o bilinguismo ora significa algo do individuo —
como sujeito da linguagem — ora significa algo da sociedade — como comunicagao.

Apresentamos também uma analise discursiva sobre conceitos de

“bilinguismo de prestigio” (MEJIA, 2002), que sdo aqueles predominantemente

% Essa analise sera aprofundada e expandida na Parte 11 desta tese.



78

associados ao surgimento das escolas bilingues portugués-inglés no Brasil. Esse
tipo de bilinguismo € geralmente definido ou a partir da categoria de classe
(bilinguismo de “elite”) ou a partir da categoria de status (bilinguismo de “prestigio”),
num processo discursivo que se constitui de constantes deslizamentos de sentido
operando entre os significantes “classe” e “status”. Nessa analise, buscamos
guestionar a evidéncia de transparéncia construida em torno do termo “bilinguismo”
num movimento de pluralizacao (“bilinguismos”) a partir das analises compiladas por
Uyeno e Cavallari (2011b).

Em coexisténcia com os sentidos predominantes de bilinguismo que tendem a
homogeneizacdo no discurso cientifico, irrompem sentidos de bilinguismo
“discordantes” (FOUCAULT, [1969] 2008), mais heterogéneos, filiados a abordagens
pos-estruturalistas ao campo dos estudos da linguagem e da LA. Tais abordagens,
em ascensdo tedrica nas duas Ultimas décadas, demarcaram uma mudanga
epistemoldgica vinculada a movimentos tedricos de abertura disciplinar em diversos
campos dos estudos da linguagem (KRAMSCH 2015) e a virada multilingue (MAY,
2014), produzindo diferentes possibilidades de dizer sobre a lingua e colocando em
circulacdo conceitos ressignificados de lingua e de bilinguismo. Temos ai a
formacao de contradiscursos deslocando a hegemonia do paradigma monolingue
para a preeminéncia do paradigma multilingue — deslocamentos de sentidos
produzidos por movimentos de contraidentificacdo e de desidentificacdo (PECHEUX
([1975] 1988a) com as formacdes discursivas vinculadas a ideologia do logicismo. A
analise discursiva levou-nos a compreender como esses processos de significacao e
de ressignificagdo que constituem a formacdo dos conceitos de bilinguismo nos
diversos campos dos estudos da linguagem poderiam contribuir para o
estabelecimento de lugares para a “pratica de entremeio” (ORLANDI, 2012a, p. 11)

com as teorizagdes da AD pecheutiana.
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CAPITULO 2 - POLITICAS DE LINGUAS E MEMORIA: ESPACOS DO SILENCIO,

ESPACOS DO DIZiVEL'®

Ja de inicio é preciso distinguir, no interior da nocao de exterioridade, o que
€ o real e 0 que é a realidade. Ai intervém o conceito de interdiscurso que
prové o dizer de uma memoéria, de uma tradicdo de sentidos: o saber dos
sentidos. A realidade ai se sustenta e toma forma. O sentido se torna,
assim, visivel pela instituicdo, pelo consenso social. E o que em anélise de
discurso se chamam condi¢cfes de producdo. Mas se esse é um efeito de
exterioridade que apaga o siléncio como lugar do possivel (tanto do sentido
como do sujeito), ha um outro, derivado do real dos sentidos e que trabalha
justamente a existéncia do siléncio como constitutivo da significagdo em
movimento. Porque se ha um efeito de exterioridade (os outros), que é onde
se significa o preenchimento do sentido, ha a inscricdo da exterioridade
enquanto pratica discursiva da contradicdo (o Outro), presenca da auséncia
gue torna a falta em possivel. (ORLANDI, [1992] 2002a, p. 166,7).

Pécheux ([1983] 2002) define o trabalho do analista de discurso como aquele
em gque ha uma tensdo entre a descricdo e a interpretacdo. As condicdes de
producdo do discurso sao consideradas a partir de suas conexdes com as
conjunturas sociais e historicas que configuram as possibilidades daquilo que pode
ser dito e aquilo que ndo pode ser dito sobre determinado acontecimento. Ao
analisar as condi¢cbes de producao das discursividades, o analista de discurso tenta
engajar-se num “gesto de leitura” (PECHEUX ([1982] 2010) que permite a descri¢éo
do acontecimento considerando tais condicbes e, concomitantemente, a
interpretacéo de seus processos de significacéo.

Assim como Pécheux ([1983] 2002), Foucault ([1969] 2008) ja havia mostrado
sua preocupacdo com os modos pelos quais os sentidos sdo produzidos e
regulados. Em ambas as perspectivas, 0os sentidos sdo vistos como efeitos dos

proprios processos dos quais emergem.

Eis a questado que a andlise da lingua coloca a propdsito de qualquer fato de
discurso: segundo que regras um enunciado foi construido e,
consequentemente, segundo que regras outros enunciados semelhantes
poderiam ser construidos? A descricdo de acontecimentos do discurso
coloca uma outra questdo bem diferente: como apareceu um determinado
enunciado, e ndo outro em seu lugar? Foucault ([1969] 2008, p. 30).

O interesse tanto de Pécheux quanto de Foucault estava menos em

compreender o que os enunciados “significam” em um “contexto” especifico do que

1% yma versao preliminar deste capitulo foi desenvolvida durante o periodo do doutorado sanduiche

na University of Technology, Sydney em 2014 (CAPES-Processo n° 3760/14-6). Agradecemos ao
Prof. Alastair Pennycook, a Profa. Jacquie Widin, e aos colegas e amigos Bong Jeong Lee, Benjamin
Hanckel e Misako Tajima, cujas leituras e comentarios foram primordiais para esse primeiro processo
de escrita. Parte das reflexdes desenvolvidas nessa versdo preliminar foram reformuladas em um
artigo publicado no International Journal of Bilingual Education and Bilingualism (cf.: FORTES, 2015).



80

em como oS enunciados surgem e se tornam legiveis, interpretaveis, em
determinadas condigdes.

Deste modo, nosso principal objetivo neste capitulo é discutir as condi¢cdes de
producdo implicadas no surgimento de discursos sobre a educacdo bilingue
portugués-inglés no Brasil, cuja circulagdo se intensificou a partir da década de
1990. Partiremos de uma discussdo sobre as implicagBes histéricas das politicas
linguisticas do ensino de linguas estrangeiras, trazendo para o debate o processo de
constituicdo de uma memodria ligada a disjuncao discursiva “inglés de escola publica”
/ “inglés de escola de idiomas” (SOUZA, 2005). Refletiremos também sobre as
circunstancias globalizantes (MCCARTHY; KENWAY, 2014) do Capitalismo Mundial
Integrado (GUATTARI, [1977] 1985) implicadas nas praticas de internacionalizacéo
do segmento privado de educacdo no Brasil, que estdo na base do surgimento das
escolas bilingues portugués-inglés no pais. Interpretamos essas condi¢cbes de
producdo e esse espaco de memoédria como elementos indispensaveis para
compreendermos 0s processos de discursivizacdo do real do aparecimento e da
difusdo das escolas bilingues portugués-inglés no cenario educacional brasileiro,
notadamente nos ultimos 20 anos. Um real marcado pela grande visibilidade que lhe
foi conferida pelos discursos de mercado — espaco do dizivel — e, a0 mesmo tempo,
pela invisibilidade que lhe conferiu o discurso politico-educacional a partir do

silenciamento de sentidos de oficialidade — espaco do siléncio.

2.1 POLITICAS DE LINGUAS

Ao analisar as politicas de linguas na América Latina, Guimardes (2001)
reflete sobre o processo de “globalizagcdo enquanto espacgo de producgao linguistica”,
engendrando a “ampliagdo do espaco enunciativo” (GUIMARAES, 2001, p. 6) em
que circulam sentidos constituidos na(s)/pela(s) lingua(s) em complexas relacbes

entre si e entre/nos sujeitos.

O que é a globalizagdo enquanto espaco de producdo linguistica? E a
ampliacdo do espaco enunciativo de linguas ndo-sé-nacionais. Ou seja, € a
ampliacdo do espaco enunciativo de linguas como o Francés, o Aleméao e
principalmente o Inglés. E n&o se trata do inglés simplesmente. E o inglés
enquanto lingua, primeiramente, dos Estados Unidos. A Lingua esta
marcada por uma geografia hierarquizada. § Este processo nos da de um
lado a quebra da relagdo lingua/nagéo [pais] e de outro o espacgo substitui,
neste movimento, o tempo, a memoria, a histoéria. §E preciso repor o tempo,
a memoria, a histéria ao refletir sobre isso. E nao simplesmente dar
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continuidade a escansédo da histéria que o movimento de globalizagéo faz,
como forma atual de estabelecimento de relacdes de dominag&o.
(GUIMARAES, 2001, p. 6)

Esse € o0 espaco eminentemente politico construido nas discursividades das
linguas em que os sujeitos se inscrevem, configurando o que Orlandi (2007c)
denominou politicas de linguas na perspectiva dos estudos da HIL, produzindo um
deslocamento em relacdo & nocao de politicas linguisticas da sociolinguistica®.

Quando falamos de Politica Linguistica enquanto Politica de Linguas,
damos a lingua um sentido politico necessario. Ou seja, ndo ha
possibilidade de se ter lingua que ndo esteja ja afetada desde sempre pelo
politico. Uma lingua é um corpo simbdlico-politico que faz parte das
relacbes entre sujeitos em sua vida social e historica. Assim, quando
pensamos em politica de linguas ja pensamos de imediato nas formas
sociais sendo significadas por e para sujeitos histéricos e simbdlicos, em
suas formas de existéncia, de experiéncia, no espaco politico dos sentidos.
8 A pergunta que se coloca, na perspectiva em que estamos interrogando a
lingua como uma questao politica é: que discursos sobre a lingua séo

admitidos como verdadeiros determinando um conjunto de praticas? Que
praticas sdo essas? (ORLANDI, 2007c, p. 8)

Essas perguntas formuladas por Orlandi tém direcionado a reflexdo
empreendida nesta analise, em que temos tentado abordar as especificidades da
lingua inglesa como um corpo simbdlico-politico constituindo sujeitos e
atravessado por uma memoria (discursiva), por uma historicidade que o significa e o
regula nas condicbes de producdo dos discursos sobre a educacdo bilingue
portugués-inglés no Brasil. As politicas de linguas constituem um lugar de
significacdo sobre a lingua, em que se (des)legitimam determinados sentidos, que
vao incidir sobre as praticas de ensino e de aprendizagem e sobre os processos de

identificacdo dos sujeitos com as linguas.

1% piniz (2012) critica a nogao de politica linguistica de Calvet (2002; 2007) a partir da perspectiva da

HIL: “[alo definir politica linguistica como a “determinagdo das grandes decisdes referentes as
relacdes entre as linguas e a sociedade” (2007, p. 11), ou como “um conjunto de escolhas
conscientes referentes as relagdes entre lingua(s) e vida social” (2002, p. 145), Calvet coloca em
segundo plano o fato de que diferentes processos de instrumentalizacéo e institucionalizacdo de uma
lingua tém seus efeitos em termos de politica linguistica — mesmo quando ndo guardam uma relacéo
direta com ac¢bes do Estado, e mesmo quando ndo séo levados a cabo a partir de decisGes
conscientes que visem a intervencgéo explicita em determinadas praticas linguisticas.” (DINIZ, 2012, p.
43, grifos do autor). Voltaremos a essa questdo no Capitulo 6, em que entendemos o curriculo da
escola bilingue como um instrumento linguistico.
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2.1.1 Memoria do ensino de lingua estrangeira no Brasil: uma bifurcacdo de
sentido

De acordo com Donnini, Platero e Weigel (2010), entre 1855 e 1961, o ensino
de linguas estrangeiras no Brasil era regulado por um curriculo plurilingue. Em 1855,
ensinava-se francés, inglés, aleméo, latim e grego; em 1915, excluiu-se o grego do
curriculo e duas linguas modernas passaram a ser oferecidas: o francés e o inglés
ou o alemao; em 1942, ensinava-se francés, inglés e espanhol, além do latim e do
grego. (cf.: DONNINI, PLATERO e WEIGEL 2010, p. 4).

Com a LDB de 1961, criou-se o Conselho Federal de Educacao, que passou
a determinar a obrigatoriedade de algumas disciplinas para o sistema de ensino
brasileiro, buscando construir uma base curricular comum, deixando a cargo dos
Conselhos Estaduais de Educacdo a decisdo sobre as disciplinas optativas que
seriam oferecidas (RODRIGUES, 2010). Esse gesto de cisdo entre disciplinas
obrigatérias e disciplinas optativas presente na flexibilizag&o curricular proposta pela
LDB de 1961 instaurou um espaco de silenciamento das linguas estrangeiras no
discurso politico-educacional, enquanto o ensino da lingua portuguesa era
enfatizado: “O ensino primario é obrigatdério a partir dos sete anos e s6 sera
ministrado na lingua nacional” (BRASIL, 1961, Titulo VI, Capitulo Il, Art. 27). A
restricdo imposta pelo significante “s6” vem reiterar “o lugar ocupado pela ‘lingua
nacional’ no ensino escolar no periodo”. (RODRIGUES, 2010, p. 87).

Em 1971, diversos projetos educacionais liberais foram implementados pela
reforma educacional da LDB de 1971 (BRASIL, 1971) promovida pelo governo da
ditadura militar (1964-1985) e apoiada pelos Estados Unidos (cf.: MELLO, 2002;
MORAES, 1996). Embora essa reforma ndo especificasse explicitamente que o

inglés deveria ser a LE a ser ensinada nas escolas regulares brasileiras,

[alpdés 1971, o ensino da segunda lingua passou a focar na aquisicao do
inglés porque essa lingua era considerada relevante para a leitura dos livros
técnicos que eram considerados importantes para os curriculos vocacionais.
Especialmente durante os anos 1970, dizia-se aos alunos que para serem
bem-sucedidos profissionalmente eles deveriam saber inglés. (MORAES,
1996, p. 4, 5, traducgéo nossaloz).

192 Texto original: “[a]fter 1971, second language instruction became focused on the acquisition of

English because this language was considered relevant for an accurate reading of technical books
that were considered important to vocational programs. Especially during the 1970s, students were
told that to succeed professionally they should know English.” (MORAES, 1996, 4, 5).
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O sintagma “linguas estrangeiras”, que havia sido suprimido na LDB de 1961,
volta na textualidade da LDB de 1971 (RODRIGUES, 2010). Porém, é significado

num deslizamento de sentidos que trabalham um efeito de indeterminacao.

O ensino de 1° e 2° graus sera ministrado obrigatoriamente na lingua
nacional. (BRASIL, 1971, Art 1° § 2°)

Em qualquer grau, poderdo organizar-se classes que retnam alunos de
diferentes séries e de equivalentes niveis de adiantamento, para o ensino
de linguas estrangeiras e outras disciplinas, areas de estudo e atividades
em que tal solugéo se aconselhe. (BRASIL, 1971, Art 8°, § 2°).

Na materialidade linguistica do texto juridico, vemos que a énfase da
obrigatoriedade permanece sobre a “lingua nacional’. O sintagma ‘linguas
estrangeiras”, por sua vez, entra em relacdo de sentido com “outras disciplinas,
areas de estudo e atividades”, abrindo a possibilidade de interpretagcdo do ensino
das linguas estrangeiras como um lugar menos importante, destituido de suas

especificidades e complexidades.

ApOs a Segunda Guerra Mundial, intensifica-se a dependéncia econdmica e
cultural brasileira em relagdo aos Estados Unidos, aumentando a
necessidade e o desejo de se aprender inglés, idioma que, gradativamente,
foi ocupando o espaco no qual predominava a lingua francesa. Assim, falar
inglés passou a ser um anseio das populacdes urbanas. Paradoxalmente, o
prestigio desse idioma aumentou a partir do momento em que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1961 retirava a obrigatoriedade
do ensino de LE na escola basica em todo o ensino médio, e deixava a
cargo dos Estados a opcédo pela sua inclusdo nos curriculos das ultimas 4
séries do ensino fundamental, entdo com duragéo de 8 anos.

As LDBs de 1961 e de 1971 ignoram a importancia das linguas estrangeiras
ao deixar de inclui-las dentre as disciplinas obrigatérias: Portugués,
Matemética, Geografia, Historia e Ciéncias. As duas LDBs deixaram a cargo
dos Conselhos Estaduais decidir sobre o ensino de linguas. Desde entéo,
s6 cresceu a opcao pelo inglés e, nos uUltimos trinta anos, observa-se uma
exploséo de cursos particulares de inglés, com a intensificacdo do senso
comum de que ndo se aprende lingua estrangeira nas escolas regulares.
(HELB, 2006/2010).

Em uma analise discursiva das politicas de linguas no Brasil, Souza (2005, p.
171) argumenta que a LDB 1971 levou ao “esvaziamento do inglés institucional”, o
que acabou abrindo espaco para a implementacdo e expansdo das escolas de

idiomas — predominantemente escolas de inglés — por parte da iniciativa privada.

Alguns avancos foram comprometidos pela prépria Lei. A permisséo legal
para se organizar classes que reunissem alunos de diferentes séries e de
equivalentes niveis de adiantamento para o ensino de linguas estrangeiras,
gue poderia ser um grande avan¢co metodoldgico, acabou se esvaziando
porgue muitas escolas tiraram as linguas estrangeiras do 1° grau e no 2°
grau ndo ofereciam mais que uma hora por semana, oferta essa restrita as
vezes a apenas um ano escolar. Muitos alunos terminaram o 2° grau sem
jamais sequer ter visto uma lingua estrangeira em ambiente institucional
escolar.
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Esse esvaziamento perdurou por tempo suficiente para que a escola publica
fosse atribuida a incapacidade de ensinar linguas estrangeiras. (SOUZA,
2005, p. 170).

Assim, as politicas de linguas estabelecidas pela LDB 1971 (BRASIL, 1971)
levaram a “constituicdo de uma memaria social que dissociou LE e escola publica,
ou melhor, estabeleceu um novo sentido para a lingua estrangeira na escola publica”
(SOUZA, 2005, p. 171). Este novo sentido veio produzir representacdes de fracasso
e de desvalorizacdo das praticas de ensino e aprendizagem de inglés na escola
publica. Por outro lado, representacdes de sucesso e credibilidade passaram a ser
atreladas as praticas de ensino e aprendizagem de inglés nas escolas de idiomas da
iniciativa privada.

Nessa bifurcagdo de sentido, temos desde entdo, de um lado, a lingua
inglesa do mercado linguistico: cada vez mais forte e desejada pelo seu
lastro simbolico capitalista e cultural de massa, de uma sociedade
economicamente bem-sucedida. Essa é uma lingua inglesa cada vez mais
buscada, estudada e aprendida nos cursos livres de idioma, que proliferam
em franquias nacionais e internacionais, produto e elemento fundamental no
processo de liberalizacdo econdmica mundial. De outro, surge a lingua
inglesa da escola publica, reduzida cada vez mais ao vazio de uma
sedimentacgéo de ineficécia [...] (SOUZA, 2005, p. 172-3).

Esses sentidos dicotémicos associados as praticas de ensino e aprendizagem
da lingua inglesa também foram afetados pelas politicas educacionais estabelecidas
pelo governo brasileiro ap6s o periodo ditatorial. A Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996)
institui a obrigatoriedade do ensino de LE a partir do 5° ano do Ensino Fundamental.
O Artigo 26 da LDB de 1996, cujo texto foi alterado pela Lei 12.796/2013 (BRASIL,
2013), legisla sobre os curriculos da educacdo bésica, estabelecendo que a base
curricular comum devera ser complementada em cada instituicdo escolar “por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos” (BRASIL, 2013, Art. 26). No paragrafo 5° do
Art. 26, estabelece:

Na parte diversificada do curriculo ser& incluido, obrigatoriamente, a partir
da quinta série, 0 ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna,
cuja escolha ficarA a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicdo. (BRASIL, 1996, Art. 26, § 5°).

Ao mesmo tempo em que afirma a obrigatoriedade do ensino de pelo menos
uma LE moderna, a textualidade da lei transita num espaco de indeterminacéo e de
instabilidade, pois vincula a escolha da LE as “possibilidades da instituicdo”. Deste
modo, um dos efeitos de sentido do ensino da lingua inglesa no sistema educacional

publico funciona numa tenséao
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[...] entre o direito garantido e a condi¢éo preexistente da escola, deslizando
de sera incluido obrigatoriamente para dentro das possibilidades da
instituicdo, movimento que anula a direcdo de obrigatoriedade. (GARCIA,
2011, p. 48, grifo da autora).

Esse processo de producdo de sentidos descrito e interpretado por Garcia
(2011) demonstra que o ensino de linguas estrangeiras ndo foi priorizado pela
reforma educacional de 1996 (BRASIL, 1996), fato que acabou reforcando a
disseminagao e circulagdo de sentidos vinculados a disjung¢do discursiva “inglés de
escola publica” / “inglés de escola de idiomas” analisada por Souza (2005)'%,

Tal disjuncao é retomada por Rodrigues (2010) em seu estudo da memoria
discursiva sobre o ensino de linguas estrangeiras — especialmente da lingua
espanhola — no arquivo juridico e legislativo brasileiro. Enquanto Souza (2005) parte
da LDB de 1971 para defender seu argumento de que esse texto juridico instaurou o
“‘esvaziamento do inglés institucional” (SOUZA, 2005, p. 171), Rodrigues (2010)
analisa um processo similar, mas partindo da LDB de 1961. A énfase dada ao
ensino da lingua portuguesa somada a exclusdo do sintagma “linguas estrangeiras”
na LDB de 1961 comp&em um processo que Rodrigues denominou

[..] um processo de desoficializagdo das disciplinas de linguas
estrangeiras por parte de instancias governamentais que regulamentam os
curriculos das escolas brasileiras. Este processo de desoficializacdo do
ensino de linguas estrangeiras, iniciado pela primeira LDB se materializa na
textualidade legal por meio do siléncio, do apagamento. (RODRIGUES,
2010, p. 90,1, grifos da autora).

Segundo a pesquisadora, tal processo de desoficializagdo constituiu um
acontecimento, uma ruptura que instaurou o apagamento das linguas estrangeiras
na legislacdo que rege o sistema educacional brasileiro, promovendo,
paulatinamente, sua desvalorizacdo na escola publica e sua terceirizacdo na escola

privada.

A LDB de 1961 assume, portanto, uma posi¢cdo sobre o carater do ensino
de linguas que ainda encontra eco em certas discursividades que circulam
na atualidade: coloca-se em funcionamento, a partir desse apagamento na
materialidade legal, um imaginéario a partir do qual os conteddos de linguas
estrangeiras deveriam ser tratados como componente extracurricular, se
possivel, oferecidos fora da grade curricular, ou até mesmo podendo passar
por um processo de terceirizagdo, tornando esse contelido completamente
alheio ao projeto pedagdégico da instituicdo escolar, ou seja, desvinculando-
o0 das demais disciplinas e dos contetdos formadores desenvolvidos ao
longo dos diferentes ciclos do ensino regular. (RODRIGUES, 2010, p. 91).

le) pesquisador atribui 0 aumento exponencial do niumero de escolas de idiomas desde o fim dos

anos 1980 as politicas educacionais brasileiras que, governo apés governo, foram construindo e
reforcando sentidos de desvalorizagdo da escola publica, abrindo espaco para a iniciativa privada
assumir um lugar de legitimidade do ensino de lingua estrangeira.
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Apesar de concordar com o pensamento de Souza (2005), Rodrigues (2010)
amplia a sua analise da disjungcdo ‘lingua de mercado” / “lingua de escola”,
atrelando-a & memoéria discursiva do ensino de linguas®® no Brasil instaurada pelo
arquivo juridico — LDB’s de 1961, 1971, 1976 e 1996 — , ao qual a pesquisadora
atribui um papel crucial nesse funcionamento discursivo, contribuindo “para
perpetuar o imaginario de que ‘lingua estrangeira ndo se aprende na escola’,
retroalimentando a disjuncdo entre ‘lingua do mercado’ e ‘lingua da escola’.”
(RODRIGUES, 2010, p. 107).

Pesquisas recentes no campo da analise de discurso na interface com a LA
gue se debrucaram sobre diversas questdes relacionadas ao ensino e aprendizagem
de linguas estrangeiras no Brasil legitimam a disjuncao discursiva discutida por
Souza (2005) e Rodrigues (2010), indicando possiveis efeitos dessa memoria
para/nos sujeitos-professores e sujeitos-aprendizes brasileiros de linguas
estrangeiras.

E o caso, por exemplo, da pesquisa de Baghin-Spinelli (2002), que, ao
analisar as representacfes imaginarias dos sujeitos-professores em formacdo em
cursos de Letras (inglés/portugués), concluiu que o “discurso da falta” era
predominante no imaginario do ensino de LE na escola regular, e que o “discurso da
exceléncia” era predominante no imaginério do ensino de LE em escolas de idiomas.
Podemos citar, ainda, Erlacher (2009), que chegou a resultados similares ao analisar
o imaginario de desvalorizacdo do ensino de lingua inglesa em escolas publicas,
buscando compreender suas rela¢cdes com a constituicdo identitaria de sujeitos na
posicdo de professores dessas instituicdes. Oliveira e Mota (2003) dedicaram-se a
analise de uma proposta de parceria de uma escola de inglés da iniciativa privada
feita a uma escola publica, buscando compreender as formacdes imaginarias em
jogo nas determinagdes de uma politica de lingua que reforga a nogéo de “qualidade
de ensino” como intrinsecamente vinculada aos cursos oferecidos pela iniciativa
privada, enquanto silencia as praticas de ensino na escola publica, como se fossem
inexistentes ou ineficazes. A pesquisa de Silva (2010) também abordou questbes
semelhantes, a partir do estudo da memdria que constitui o ensino publico no Brasil,

probematizando suas relagdes com o processo discursivo em funcionamento nas

194 Rodrigues (2010) amplia a andlise dessa disjuncéo para o ensino de linguas estrangeiras em geral

€ ndo apenas para o ensino de inglés, como defendia Souza (2005).
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representacfes de ensino de lingua inglesa materializadas nos dizeres de sujeitos-
alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Baseando-nos nesses estudos, diremos que tais imagens tém deslegitimado
historicamente as praticas de ensino e aprendizagem de lingua inglesa na escola
publica e, consequentemente, tém reforgcado a no¢éo de que as escolas de idiomas
do setor privado sdo as Unicas instituicbes onde o ensino da lingua inglesa é
realmente fornecido e onde a aprendizagem da lingua inglesa € genuinamente
realizada. Similarmente, essas politicas educacionais também constituiram uma
memoria que produziu seus efeitos no surgimento e na difusdo das escolas
particulares bilingues portugués-inglés no Brasil. No entanto, outras injungdes
politicas e historicas, que serdo discutidas na proxima secdo, também tiveram um
papel crucial na institucionalizacdo e expansdo dessas escolas no sistema

educacional brasileiro.

2.1.2 Circunstancias globalizantes

As questdes discutidas anteriormente neste capitulo devem ser consideradas
em sua relacdo com outras injungdes histdricas e sociais subjacentes aos discursos
sobre a educacdo bilingue no Brasil. Assim, esta se¢do explora como
“circunstancias globalizantes” (MCCARTHY; KENWAY 2014), combinadas com
injuncbes politicas também complexas, condicionaram, moldaram, produziram
sentidos sobre a educacdao bilingue no Brasil e sua discursivizagao, estabelecendo a
(im)possibilidade da irrupcdo de certos enunciados e nao outros. A nogdo de
“circunstancias globalizantes” implica uma visao dinamica da globalizagdo e de seus

impactos na educacdo, considerando

as novas interseccBes construidas entre uma economia global do
conhecimento, as politicas e as préaticas neoliberais, e as formas pelas quais
diferentes grupos e nacfes se articulam a essas exterioridades. (WEIS,
2014, p. 310, tradugdo nossa'®).

Pensando em nosso contexto de pesquisa, uma das circunstancias
globalizantes a ser exploradas € a da imigracéo de estadunidenses ao Brasil apds a

Guerra Civil Americana, no fim do século XIX. De acordo com Gussi (1996, p. 90,1),

1% Texto original: “newly constructed intersections between the global knowledge economy, neoliberal

policies and practices, and the ways in which differentially positioned groups in differentially positioned
nations are able and, in some cases, explicitly willing to connect with these externalities” (WEIS, 2014,
p. 310).
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como a maioria desses imigrantes compartilhava o desejo de manter sua religido
protestante, ndo enviavam seus filhos as escolas brasileiras. A principio, sua
educacdo era realizada informalmente, nas residéncias, mas 0s imigrantes
implementaram suas provisdes educacionais, fundando, assim, as primeiras escolas
protestantes no pais.

Em 1869, o Colégio Internacional foi fundado por missionarios presbiterianos
em Campinas, Sdo Paulo, e, em 1881, o Colégio Piracicabano foi fundado pelos
metodistas em Piracicaba, S&8o Paulo. A principio, essas escolas objetivavam
atender as comunidades imigrantes locais, mas acabaram atraindo a elite

republicana brasileira.

O sucesso destes colégios deveu-se aos valores que permeavam a sua
proposta educacional. Estes valores, identificados como valores
americanos, eram tidos como liberais e progressistas, o que atraiu a elite
republicana. [...] Assim é que a clientela destes colégios [...] era composta
de vanguardas politicas e culturais paulistas, como fazendeiros de café,
médicos, advogados, jornalistas, comerciantes; além, ¢é claro, dos
imigrantes americanos. (GUSSI, 1996, p. 91,2).

Embora tenham perdido a forca durante o periodo de nacionalizacdo do
ensino, marcado por severas politicas de silenciamento das linguas dos imigrantes
(cf.: GUSSI, 1996; PAYER, 2006; SOUZA, 2005), os colégios internacionais voltaram
a ganhar destaque no cenario educacional do final da década de 1950 e inicio da
década de 1960.

Em seu estudo sobre as escolas bilingues e internacionais no Brasil, Selma
Moura (2009, p. 57) fez um levantamento dessas escolas e listou 34 escolas

internacionais (Tabela 2 a seguir):
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Quadro 4 - Escolas Internacionais no Brasil
Levantamento por idioma, pais a gue se vincula e ano de fundacio — Selma de Assis Moura
Estado Nome da Escola Idioma Pais a que se vincula | Ano de
principal fundaciio
Colégio Humboldt — Deutsche Schule Alemio Alemanha 1916
Graded School Inglés Estados Unidos 1920
Chapel International School | Inglés Estados Unidos 1947
Escola Arabe Islimica Ibn Khaldon | Arabe n/d | wd
Séo Paulo Scuola_Ttaliana Eugénio Montale Italiano Ttdlia 1982
 Escola Suigo-Brasileira de Sio Paulo | Alemio Suica | 1965
Escola Islimica Brasileira | Arabe n/d w/d
Liceu Pasteur | Francs Franga N/d
PACA - Pan American Christian Academy |  Inglés Estados Unidos | 1960
St Paul’s School Inglés Gra-Bretanha 1926
St Francis College | Inglés Gri-Bretanha 2001
Escols Americana de Campinas Inglés Estados Unidos 1956
St Nicholas School Inglés Grii-Bretanha 1980
Escola Holandesa de Sio Paulo | Holandés Holanda 1976
Colégio Miguel de Cervantes | Espanhol Espanha | 1978
Polilogos Escola Coreana | Coreano Coréia | n/d
British School | Inglés Grii-Bretanha 1924
American School of Rio de Janeiro Inglés Estados Unidos 1937
Rio de Janciro | Escola Suigo-Brasileira do Rio | Alemio Suica 1962
| Escola Alemd Corcovado Alemdo Alemanha 1965
Escola A. Liessin Ingkés ¢ Israel 1945
Hebraico
Minas Gerais Escola Americana de Belo Horizonte | Inglés Estados Unidos 1956
Parand Intermational School of Curitiba | Inglés Estados Unidos 1959
St James School | Inglés Grii-Bretanha wd
Escola Arabe Brasileira Arabe n/d n/d
Rio Grande do Sul | Pan American School of Porto Alegre | Inglés Estados Unidos { 1999
Brasilia Brasilia International School | Inglés Estados Unidos n/d
Escola Americana de Brasihia | Inglés Estados Unidos I 1961
Buhia Pan American School of Bahia Inglés Estados Umidos 1960
The Global School | Inglés Estados Unidos wd
Pernambuco American School of Recife | Inglés Estados Unidos 1956
Pard Amuzon Valley Academy | Inglés Estados Unidos | 1958
Amazonas Amazonas English Academy | Inglés Estados Unidos n/d
Sergipe Sergipe International Academy | Inglés Estados Umidos 2006

Tabela 2: Escolas internacionais no Brasil (Moura, 2009, p. 57).

A partir das informagbes da Tabela 2, dessas 34 escolas, 22 oferecem a
lingua inglesa como a principal lingua de instrucdo*®®. Ainda a partir dessas
informagdes, note-se que a maioria das escolas internacionais
estadunidenses/britanicas no Brasil foram fundadas entre 1956 e 1961, periodo em
gue o Brasil era governado pelo presidente Juscelino Kubitschek (1902-1976), cujo
slogan “Cinquenta anos em cinco” representou a énfase dada ao desenvolvimento
econdbmico em sua agenda politica determinada principalmente pelas politicas
estabelecidas pelo Plano de Metas. Durante seu mandato, o mercado brasileiro

1% 5 levantamento de Moura (2009), embora restrito as especificidades de sua pesquisa (como

qualquer pesquisa), constitui um material Gtil para a nossa discusséo das condi¢cdes de producao do
discurso sobre a educacéo bilingue.
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comecgou a se abrir ao capital estrangeiro — a custa de empréstimos estrangeiros
altissimos — e muitas companhias multinacionais entraram no pais (CAMPOS, 2007).

[...] na primeira metade dos anos 1950 a Europa, em termos econdmicos, ja
ndo mais representava uma grande preocupagdo para 0 governo e as
grandes companhias estado-unidenses, de forma que depois de
concretizados o Plano Marshall, a Doutrina Truman e a Guerra da Coréia,
“[...] o capitalismo norte-americano precisava encontrar novas fronteiras de
expanséo; ou aprofundar os seus desenvolvimentos nas areas em que ja se
encontrava instalado.” (lanni, 1979, p. 143). Nesse contexto, segundo o
autor, o Plano de Metas inseria-se historicamente dentro de uma mesma
I6gica da Doutrina Truman, que entre outros pontos pregava que O
investimento de capitais privados em paises subdesenvolvidos seria algo
benéfico para os Estados Unidos, como também o seria o aumento do
intercambio comercial daqueles com estes — e em grande medida é nesse
sentido que o Plano de Metas teria se tornado factivel. (CAMPQOS, 2007, p.
86).

Tais politicas tiveram impacto na educacdo, que passou a ser significada
como um caminho para o desenvolvimento, uma vez que “o espirito
desenvolvimentista do governo JK inverteu o papel do ensino publico, colocando a
escola em fungdo do mercado de trabalho” (SOUZA, 2005, p. 145). Discursividades
de desenvolvimento capitalista, progresso econdmico e relagbes internacionais
atravessaram 0s acontecimentos politicos colocados em prética durante o governo
Kubitschek, marcando o inicio de processos de internacionalizacdo socioeconémica
do Brasil.

Nesse contexto, embora o0 surgimento das escolas internacionais seja
cronologicamente distinto do surgimento das escolas bilingues no Brasil, as suas
condicbes politicas e econdbmicas reverberaram  discursivamente na
institucionalizacdo da educacédo bilingue no Brasil a partir da década de 1990. Os
processos de internacionalizacdo que uma vez constituiram as condicbes que
produziram o surgimento das escolas internacionais — que se dedicavam
principalmente a educacédo de imigrantes falantes de inglés no Brasil e focavam em
um curriculo monolingue — passaram a ser ressignificados por discursos da
globalizagdo. Tais discursos foram amplamente disseminados e constituiram o
processo de institucionalizacdo das escolas bilingues portugués-inglés, que,
diferentemente das escolas internacionais, objetivavam promover uma educacao
“globalizada” por meio de um curriculo bilingue de imersdo em inglés, como analisa
Flory (2008).

No Brasil, antigamente as escolas bilingues eram procuradas
principalmente por familias de imigrantes que desejavam que seus filhos
crescessem em contato com sua cultura de origem (como aleméaes,
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franceses, italianos), ou por imigrantes em transito, ou seja, familias que
vinham passar um periodo limitado no Brasil, e depois se mudariam para
outros paises. Esse publico procurava geralmente as escolas internacionais,
com curriculos britdnicos e/ou americanos.§ Hoje em dia, a situacao é
diferente. Muitos pais brasileiros escolnem uma educacédo bilingue para
seus filhos, sendo que, geralmente, a segunda lingua escolhida é o inglés.
Atendendo a essa demanda, surgem escolas de imersdo em inglés, que
permitem que a crianca cresca bilingue, mesmo que nao fale a segunda
lingua em casa. (FLORY, 2008, p. 13).

Desse modo, os sentidos de bilinguismo promovidos por esse segmento
educacional no Brasil passaram a ser circunscritos pelas discursividades da
globalizac&o. Voltaremos a esse ponto adiante, no Capitulo 3, quando discutiremos

as discursividades sobre a educacéo bilingue no Brasil.

2.2 O ESPACO DO SILENCIO: (DES)REGULACAO DO DISCURSO POLITICO-
EDUCACIONAL

Falar com precisdo sobre o aumento do numero de escolas bilingues
portugués-inglés no Brasil tornou-se um desafio para aqueles que desejam dedicar-
se ao estudo dessa modalidade de ensino no pais. Uma vez que nem todas essas
escolas sao registradas oficialmente como escolas bilingues (CORREDATO, 2010;
GARCIA, 2011; MOURA, 2009), ndo ha estatisticas precisas referentes a esse
segmento educacional, fazendo com que cada pesquisador use seus proprios
critérios para fazer o levantamento do nimero de escolas. Enquanto uns ndo fazem
distincdo entre escolas internacionais e escolas bilingues, fazendo uma listagem
Unica dessas escolas, outros focam nessa distincdo; enquanto uns concentram-se
no levantamento de escolas que oferecem determinado nivel de ensino, outros se
utiizam do critério de localizacdo geogréfica (determinada cidade/estado).
Dependendo do foco da pesquisa, os dados sédo coletados de modo diferente. Mas
um ponto comum entre 0s pesquisadores sdo as fontes. Na auséncia de dados
oficiais do MEC sobre esse segmento de ensino, eles recorrem a estratégias
empiricas de coleta de dados: contatos com as escolas, buscas na internet e na
midia e contato com a OEBI (Organizacédo das Escolas Bilingues do Estado de Séao
Paulo), uma organizacéo privada fundada em 2000 e cujo foco € oferecer suporte
didatico-pedagdgico as escolas bilingues que se associem a instituicao.

Desde a nossa formagao, em outubro de 2000, a OEBi relne escolas e
profissionais comprometidos com o desenvolvimento e a expansdo do
ensino bilingue no Estado de S&o Paulo.§ Educadores e profissionais
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envolvidos nessa modalidade de ensino se relinem, trocam informagdes e
experiéncias, aprimoram conceitos, divulgam metodologias e debatem as
mais modernas e eficazes técnicas no campo da transmissdo de
conhecimentos e da formacéo cultural.§ A qualidade do ensino como foco
principal, somada a promocdo do bem-estar, ao desenvolvimento da auto-
confianca e das habilidades individuais e ao estimulo do aprendizado, nos
permite oferecer um servico amplo, confiavel e eficiente de forma a
atendermos os objetivos educacionais mais exigentes.§ Além desses
atributos, as escolas associadas estdo equipadas de modo a oferecer
atividades especialmente planejadas e muitas oportunidades praticas para o
desenvolvimento fisico, intelectual, social e criativo dos alunos. (Site da
OEBi'"")

Note-se que nesse texto de divulgacao institucional — e em outros textos
publicados no site —, a OEBi ndo menciona nenhum envolvimento com politicas
publicas voltadas ao ensino de linguas estrangeiras, mas fala do lugar da iniciativa
privada, do mercado, com foco na ’qualidade do ensino” como um produto. O
credenciamento das escolas bilingues na organizagdo constitui, assim, um “valor”
cujo sentido esta vinculado a um efeito de legitimacdo da educacéo bilingue como
um “servi¢co”/”produto” oferecido, ganhando status com o “selo de garantia” da OEB..
Voltaremos a essa discussdo mais detidamente no Capitulo 5.

De qualquer modo, como diziamos, a OEBi configura-se como uma fonte de
informacBes confiavel para os que buscam fazer levantamentos de dados sobre
escolas bilingues, especialmente na cidade de S&o Paulo. A midia também recorre a
essa instituicdo como voz de autoridade para endossar seus argumentos, em geral

favoraveis ao ensino bilingue'®®,

A procura pelas escolas bilingues s6 faz crescer. Em Sao Paulo, ha cerca
de 25 estabelecimentos da categoria, com cerca de 2.800 alunos, segundo
a Oebi (Organizacao das Escolas Bilingues de Sdo Paulo). H4 quatro anos,
estimava-se que, em todo o Brasil, 25 mil estudantes da pré-escola ao
ensino meédio frequentassem escolas de ensino bilingue. "O aluno aprende
outro idioma tdo bem quanto o portugués e também sai da escola preparado
para enfrentar os vestibulares brasileiros, caso ele ndo queira fazer uma
faculdade na Europa ou nos Estados Unidos", diz Ana Julia Jacintho Jorge,
presidente da Oebi.'*

O segmento de escolas bilingues ndo para de crescer, principalmente na
capital paulista. § Para Ana Paula Mariutti, presidente da Oebi (Organizacao
das Escolas Bilingues do Estado de S&o Paulo) e diretora da Builders
(Pompeia), um dos motivos é que o publico-alvo dessas escolas nao é mais
s6 a classe alta. § "A procura cresceu entre familias de classe média",
afirma ela. § S0 no Estado de Sao Paulo, segundo a Oebi, ha 50 colégios

107 <http://www.oebi.com.br/>. Acesso em 21 ago. 2015.

1% Abordaremos detalhadamente esta e outras questdes relacionadas no Capitulo 3.

19 A férma de cidaddo do mundo. Folha de S&o Paulo. 27/05/2003. Disponivel em:
<http://wwwl.folha.uol.com.br/folha/sinapse/ult1063u419.shtml>. Acesso em 18 mai. 2012.
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bilingues. No resto do pais sdo mais 42. Ao menos 20 1<1:é)|égios do tipo
foram abertos na Grande S&o Paulo nos Ultimos sete anos.

Na fase de levantamento de dados para esta pesquisa, entramos em contato
com a OEBi solicitando uma listagem de escolas bilingues e em 28/02/2013
recebemos quatro arquivos da Organizagéao:

e Lista de escolas bilingues e internacionais no Brasil (até 2011),
contabilizando 41 escolas;

e Lista de escolas bilingues em Sdo Paulo (até 2011), contabilizando 56
escolas;

e Lista de escolas internacionais em Sédo Paulo (até 2011),
contabilizando 6 escolas;

e Lista de escolas cadastradas na OEBi (até 2012), contabilizando 13
escolas.

E importante destacar que a pessoa responsavel pelo envio das listas fez
uma ressalva quanto as informacdes prestadas, enfatizando que o levantamento de
escolas bilingues “ndo ¢ oficial, pois ndo temos como controlar esses nimeros”***.
Esse dizer institucional s6 vem reforcar o que temos discutido sobre a questdo da
especificidade do silenciamento que recobre os sentidos de oficialidade desse
segmento de educacdo bilingue, o que vai também produzir seus efeitos nos

discursos académicos sobre o tema.

10 Classe média faz o segmento crescer. Folha de S&o Paulo. 26/09/2010. Disponivel em:

<http://www1.folha.uol.com.br/fsp/especial/fj2609201011.htm>. Acesso em 24 set. 2014.

1 Um movimento de sentidos similar pode ser observado a partir do contato que realizei com a
Secretaria Estadual de Educacdo de S&o Paulo e com algumas Diretorias Regionais de Ensino. No
primeiro caso, foram enviadas mensagens via site, mas, como nado recebi nenhuma resposta, realizei
um contato telefénico em 13/10/15, quando perguntei se havia uma regulamentacao especifica para o
funcionamento das escolas bilingues em S&o Paulo. A atendente respondeu que eu deveria entrar
em contato com as Diretorias de Ensino, pois eram as Diretorias que emitiam a autorizacdo para o
funcionamento das escolas. Ap6s alguns minutos, informou dois documentos que eu deveria verificar
no site da Secretaria: a Resolucdo 493/1994 e o Decreto 12.342, de 27/09/1978. Encerrado o
telefonema, busquei informacgdes sobre os documentos informados pela atendente. Foi grande minha
surpresa quando li os documentos, pois hdo condiziam minimamente com o tema da pesquisa. A
Resolucao 493/1994 traz como ementa “Aprova Norma Técnica que dispbe sobre a Elaboragéo de
Projetos de Edificacdo de Escolas de 1°e 2°graus no ambito Estado de Sdo Paulo”. O Decreto
12.342 de 27/09/1978 traz como ementa “Aprova o Regulamento a que se refere o artigo 22 do
Decreto-Lei 211, de 30 de marco de 1970, que disp8e sobre normas de promocao, preservacéo e
recuperagéo da saude no campo de competéncia da Secretaria de Estado da Saude”. No segundo
caso, das trés Diretorias que contatamos por e-mail (14/10/15), apenas uma respondeu, prestando
informacdes inespecificas sobre o funcionamento das escolas (vide a repeticdo do sintagma
“bilingues ou nao” no referido e-mail, cuja cépia encontra-se no Anexo B).
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Corredato (2010), por exemplo, fez um levantamento de escolas
internacionais e bilingues para sua pesquisa e apontou que a falta de registros

oficiais afetou a coleta de dados.

Pesquisas particulares realizadas para a elaboracéo deste trabalho indicam
a existéncia de quase 90 escolas bilingues e internacionais em nosso
estado. Estamos certos de que por falta de registros oficiais deixamos, nés
também, de contemplar em nossos ndmeros escolas de menor porte ou
com pequena divulgacdo, mas estamos confiantes de que o quadro
apresentado representa amostragem bastante proxima da real.
(CORREDATO, 2010, p. 57).

A pesquisadora reuniu os dados levantados numa tabela, que reproduzimos a

sequir:
CIDADE LINGUAS OFERTADAS N. DE ESCOLAS
CAPITAL

Séo Paulo Alem&o/Portugués 2

Sé&o Paulo Alemao/Inglés/Portugués 1

Sé&o Paulo Coreano/Portugués 1

Sé&o Paulo Espanhol/Portugués 1

Séo Paulo Francés/Portugués 1

Séo Paulo Hebraico/lnglés/Portugués 1

Sé&o Paulo Inglés/Portugués 59

Sé&o Paulo Japonés/Portugués 2

GRANDE SAO PAULO / ABC / INTERIOR

Araraquara Inglés/Portugués 1

Barueri Inglés/Portugués 2

Campinas Inglés/Portugués 1

Cotia Inglés/Portugués 2

Jundiai Inglés/Portugués 1

Mogi das Cruzes Inglés/Portugués 2

Santana de Parnaiba Inglés/Portugués 3

Séo Bernardo do Campo Inglés/Portugués 1

Sé&o Caetano Inglés/Portugués 3

Sao José dos Campos Inglés/Portugués 3

Sorocaba Inglés/Portugués 1

Valinhos Inglés/Portugués 1

TOTAL 89

Tabela 3: Escolas bilingues no estado de S&o Paulo (CORREDATO, 2010, p. 57, 8).



95

De acordo com essa tabela, observamos que h& uma concentracdo muito
maior de escolas na capital (68) e apenas 21 em outras cidades. Chamamos a
atencdo para a predominancia do ensino bilingue portugués-inglés. Do total de 89
escolas listadas, 80 oferecem essa modalidade de ensino no estado. A
pesquisadora nos lembra, ainda, que a distribuicdo das escolas na capital ndo é
homogénea, pois, devido ao alto custo de suas mensalidades, estdo “concentradas
nos bairros centrais ou de maior poder aquisitivo, entre eles Morumbi, Campo Belo,
Itaim, Moema, Perdizes e Santo Amaro” (CORREDATO, 2010, p. 58).

Moura (2009) apresentou tabelas distintas para listar as escolas bilingues e
as escolas internacionais em sua pesquisa'?. Em seu levantamento de escolas
bilingues no estado de S&o Paulo, a autora destacou o fato de que os critérios
utilizados para elaborar a lista de escolas (Tabela 4) foram baseados na designacao
“bilingue” usada pelas escolas — 0 que implica que ndo necessariamente todas as
escolas que usam essa designacdo adotam um curriculo de imersdo bilingue™*.
Nessa lista, a pesquisadora informa o nome da escola e o nivel de ensino oferecido:

Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio.

12| embramos que, no breve historico que descrevemos sobre a institucionalizacdo das escolas

internacionais no Brasil na sec¢éo 2.1.2 deste capitulo, apresentamos a tabela elaborada por Moura
$2009, p. 57).
'3 Discutiremos mais detidamente as nuances do curriculo das escolas bilingues no Capitulo 6.
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Quadro 5
Escolas auto-denominadas™ bilingiies no Estado de Sio Paulo por Nivel de Ensino
Levantamento: Selma de Assis Moura
Nome da escola Educacio Ensino Ensino
Infantil Fundamental Médio

1 | Accrington X

2 | All Together X

3 | Alphaville International School X X X
4 | Aubrick School X

5 | Backpack School X

6 | Backyard Preschool X X

7 | Be Living X

8 | Beit Kids X

9 | Beit Yaacov X X

10 | BIS — Brazilian International School X X

11 | Bright Kids X

12 | Bluebonnet School X

13 | Builders X

14 | Busy Bees X

15 | Casa Branca School X

16 | Colégio Brasil-Canadd X X

17 | Colégio Oshiman X X

18 | Escola do Max X

19 | Esfera — Escola Internacional X X

20 | Future Kids American Preschool X

21 | Global Me X

22 | Green Book School X X

23 | Integration School X

24 | Kids Home X

25 | Kinder Kampus X X

26 | Kinder Village X

27 | Kindy Kids Preschool X

28 | Kindergarten Hansel e Gretel X

29 | Little’s Cool X

30 | Maple Bear™- X

31 | Monica’s School X

32 | My School X

33 | Oen Yotien X

34 | Phantasialand X

35 | Play’s Cool International School X

36 | Playpen — Escola Cidade Jardim X X

37 | Puzzle X

38 | Red Brick School X

39 | See-Saw - Panamby X X

40 | Stance Dual School X X

41 | Sun Port X X

42 | Talk Kids X

43 | Tigrinhos Pré-Escola Bilingiie X

44 | Tip Toe Alphaville’s Montessori School e X X

Tip Toe Alphaville’s Elementary School
45 | Tree Top School X
46 | TTwice X
TOTAL 45 15 1

Observacoes: Nao integram esta listagem as escolas regulares que criaram um ‘“curriculo bilingiie
opcional”. A presenca de qualquer escola nesta lista nao a define necessariamente como escola bilingiie,
pois para isso seria necessdrio investigar como as linguas se organizam no dia-a-dia de cada escola. O
critério utilizado para esta listagem foi a auto-denominacio da escola como bilingiie.

114

Tabela 4: Escolas bilingues no estado de Sdo Paulo (Moura 2009, pp. 60, 1)

1% A nota 32 que Moura (2009) incluiu sobre a Escola Maple Bear trazia o nimero de unidades dessa

franquia. Na época da realizacdo de sua pesquisa, eram 24 unidades no Brasil, estando 9 localizadas
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Assim como Corredato (2010), Moura (2009) também mencionou a

dificuldade de levantar os dados por falta de regulamentacdo da modalidade bilingue

de ensino:

O levantamento das escolas foi feito empiricamente através de contato
pessoal em eventos da area ou mediado pela internet através de um grupo
virtual sobre educacao bhilingue [...] e de um blog sobre educacao bilingue
no Brasil [...]. Como a legislacdo brasileira ndo regulamenta esta
modalidade nem define parametros ou critérios especificos, ndo disponho
de instrumentos que permitam avaliar se essas escolas oferecem, de fato,
educacao bilingue. (MOURA, 2009, p. 60, nota 31).

Similarmente, Garcia (2011) mostra os percalgos com 0s quais se deparou no

decorrer da pesquisa sobre as escolas que oferecem a modalidade de EIC (Ensino

de Inglés para Criancas), especialmente as escolas bilingues regulares. Ela

menciona trés aspectos relacionados a esse desafio: a falta de regulamentacao,

pois, na LDB em vigor (BRASIL, 1996), a obrigatoriedade do ensino de LE moderna

esta estabelecida apenas a partir do 6° ano do ensino fundamental; a auséncia de

uma categoria de registro especifico nos érgéos oficiais para as escolas particulares

bilingues; o fato de que a designagao “bilingue” nem sempre aparece no nome da

escola.

Apesar do crescente interesse das classes médias e altas pelo EIC e o
consequente aumento de seu oferecimento, em nosso pais, essa pratica
ndo é sujeita a nenhuma regulamentacdo, dai a inexisténcia de qualquer
dado oficial nesse ambito. Além da falta de informacdes por parte do
Estado, outros fatores complicam a pesquisa, como a nhatureza do registro
das escolas bilingues junto as secretarias municipal e estadual de educacéo
e de ndo ser possivel utilizarmos o nome delas como critério de
selecdo.(GARCIA, 2011, p. 16, 17)

Em seu estudo sobre a educacdao infantil bilingue portugués-inglés na cidade

de S&o Paulo, Favaro (2009) demonstrou um desafio similar no levantamento

dessas informagfes. Em seu levantamento, mencionou que apenas doze escolas de

educacao infantil bilingue estdo cadastradas na OEBI, ressaltando que

[0] nimero de escolas, entretanto, pode ser ainda maior, uma vez que a
OEBi é recente e ndo abrange o total de instituicbes. Outro ponto que deve
ser mencionado € que nem todas as escolas estdo no “Guia Escolas”,
utilizado como fonte de pesquisa para esta dissertacdo; também nem todas
elas aparecem em sites de busca como o Google, ou ainda ndo se
denominam como instituicdes bilingues. No levantamento feito para esta
pesquisa contabilizaram-se 39 instituicdes de educacédo infantil bilingue em
que a lingua inglesa é utilizada como meio de instrugdo. (FAVARO, 2009, p.
XX).

no estado de SP. Atualmente, séo 89 escolas no Brasil, dentre as quais 44 no estado de SP. (Fonte:
<http://www.maplebear.com.br/>. Acesso em 25 ago. 2015).
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Se, por um lado, ndo nos preocupamos com a exatiddo dos numeros®,
interpretamos nessas discursividades a tentativa de circunscrever esse real
incontornavel do aparecimento e da difusdo das escolas bilingues portugués-inglés
no cenério educacional brasileiro, notadamente nos ultimos 20 anos!®. Um real
marcado pela grande visibilidade que lhe foi conferida pelos discursos de
mercado — espaco do dizivel — e, ao mesmo tempo, pela invisibilidade que lhe
conferiu o discurso politico-educacional a partir do recalcamento de sentidos de
oficialidade - espaco do siléncio. Explicaremos essa tensdo no processo
discursivo em questdo, mas adiantamos que tal interpretacdo nos permite
compreender os movimentos de sentido sobre o bilinguismo e a educacgédo bilingue
em funcionamento mais proeminentemente em certas discursividades do que em
outras, como veremos nos proximos capitulos.

Esse funcionamento discursivo constitui-se, como vimos analisando, na
imbricacdo de determinadas politicas de linguas com circunstancias globalizantes,
gue instauraram uma tensao entre um espaco do siléncio e um espaco do
dizivel no processo de discursivizacdo do surgimento e expansdo dos
estabelecimentos escolares bilingues portugués-inglés da iniciativa privada. Um
ponto fundamental de nossa analise nesta secdo é buscar compreender a
especificidade desse movimento de sentidos trabalhados pelo silenciamento da
oficialidade, o que se da via discurso politico-educacional.

Comecemos por formulacées essenciais da textualidade da LDB de 1996
(BRASIL, 1996) que vém instaurar o espaco do siléncio que temos buscado teorizar

em nossa analise discursiva:

O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizagdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem. (BRASIL, 1996,
Art. 32, § 3°, grifos nossos).

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacgéo
escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes
objetivos [...] (BRASIL, 1996, Art. 78, grifos nossos).

1% Eoj o colega e amigo Benjamin Hanckel (University of Technology, Sydney) que, ao questionar a

forma como eu estava lendo os dados, provocou o desenvolvimento mais aprimorado desta reflexao.
118 e acordo com Corredato (2010), David (2007), Favaro (2009), Garcia (2011), Mello (2002) e
Moura (2009), grande parte das escolas bilingues portugués-inglés se estabeleceram no Brasil a
ﬁa;rtir da década de 1990. _ _ _ _

Devo parte desta reflexdo a generosidade da colega e amiga Maria Dolores Wirts Braga, que me
fez atentar a essa textualidade especifica da LDB de 1996.



99

Vimos anteriormente (se¢do 2.1.1) que a LDB de 1996 (BRASIL, 1996)
estabeleceu pela primeira vez a obrigatoriedade do ensino de “pelo menos uma
lingua estrangeira moderna” (BRASIL, 1996, Art. 26, § 5°). No Art. 32, § 3° e no Art.
78 que destacamos acima, estabelece-se que o ensino devera ser “ministrado em
lingua portuguesa”, ou seja, a lingua de instrucao devera ser a lingua portuguesa,
exceto nos contextos de educacao indigena, em que se assegura a oferta de
educacdo escolar bilingue e intercultural em suas linguas maternas. A Lei
13.005/2014 (BRASIL, 2014), que recentemente aprovou o0 Plano Nacional de
Educacdo, além de reiterar a garantia da educacdo bilingue as comunidades
indigenas (BRASIL, 2014, anexo, meta 7.26), também enfatiza o cumprimento da
legislacdo vigente que assegura a educacdo bilingue aos alunos surdos e com
deficiéncia auditiva (BRASIL, 2002).

4.7) garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e
com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e
classes hilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto
n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convengéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adog¢do do
Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos. (BRASIL, 2014,
anexo, meta 4.7, grifos nossos).

Como veremos mais detalhadamente adiante, no Capitulo 6, o curriculo das
escolas bilingues portugués-inglés caracteriza-se predominantemente por
programas bilingues de imerséao (cf.. CORREDATO, 2010; CORTEZ, 2007; DAVID,
2007; FAVARO, 2009; GARCIA, 2011; MELLO, 2002; MOURA, 2009 e 2010), em
que as linguas de instrucdo séo a lingua portuguesa e a lingua inglesa, ou seja, 0
ensino é realizado em portugués e em inglés. Essa caracteristica fundamental do
curriculo dessas escolas constitui, inclusive, um lugar de producéo de sentidos para
construir, imaginariamente, sua legitimacdo em comparacdo com as escolas
regulares e com as escolas de idiomas™'®. Ora, a obrigatoriedade da lingua
portuguesa como meio de instrucdo materializada na textualidade da LDB de 1996
(BRASIL, 1996) e implicada também na Lei 13.005/2014 (BRASIL, 2014) produz a
exclusdo da possibilidade de que qualquer outra lingua seja reconhecida
oficialmente como meio de instrugcdo, a ndo ser as linguas autoctones. Assim,
poderiamos dizer que o processo de silenciamento do funcionamento das escolas

bilingues portugués-inglés produz-se entre sentidos de oficialidade e, ao mesmo

118 Abordaremos essa questéo detidamente no Capitulo 5.
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tempo, de recalcamento desses sentidos pelos movimentos de (des)regulacao do
discurso politico-educacional. Expliqguemos alguns desses conceitos que estamos
mobilizando antes de prosseguirmos nesta analise.

Segundo a teorizacdo de Orlandi ([1992] 2002a; [1990] 2008a), a politica do
siléncio (ou silenciamento) pode ser dividida em dois modos de exercicio da
significacdo: o siléncio constitutivo e o siléncio local. Enquanto o siléncio constitutivo
€ definido como “a parte do sentido que necessariamente se sacrifica, se apaga, ao
se dizer”, o siléncio local “é o que é produzido ao se proibir alguns sentidos de
circularem” (ORLANDI, [1990] 2008a, p. 57). Interpretamos o tipo de funcionamento
do siléncio que se instaura no discurso politico-educacional como o siléncio que
Orlandi denominou “constitutivo”, uma vez que ndo ha uma “interdicdo do dizer”
(ORLANDI, [1992] 2002a, p. 76), mas sim “um recorte entre o que se diz e 0 que nao
se diz” (ORLANDI, [1992] 2002a, p. 75). No caso do arquivo do discurso politico-
educacional que vimos analisando, esse recorte se da via denominagfes — “lingua
portuguesa”, “comunidades indigenas”, “surdos” — e “toda denominacdo apaga
necessariamente outros sentidos possiveis” (ORLANDI, [1992] 2002a, p. 76).
Poderiamos dizer que, dentre os outros sentidos possiveis apagados por esse
processo de silenciamento, estariam as praticas de ensino adotadas pelas escolas
bilingues portugués-inglés. Entretanto, diremos que tais sentidos de oficialidade n&o
sdo apagados, mas sim recalcados. Ao mesmo tempo, enquanto os sentidos de
oficialidade séo recalcados no discurso politico-educacional, instauram-se o0s
sentidos de celebragédo dessa modalidade de ensino filiados aos discursos de
mercado, de globalizacdo e de internacionalizacdo, que constituem
predominantemente espacos do dizivel sobre as praticas de ensino das escolas
bilingues portugués-inglés™*®.

Falamos em recalcamento a partir da teorizagdo de Indursky ([1997] 2013)
sobre a “determinacdo interdiscursiva’, em que a pesquisadora distingue
“recalcamento” de “apagamento” de sentidos a partir do que Orlandi ([1992] 2002a)
formula sobre a politica do siléncio. Segundo Indursky ([1997] 2013), Orlandi fala em
apagamento de sentidos pensando nas fronteiras entre as formacgdes discursivas,
em que o “ndo dito & necessariamente excluido” (INDURSKY, [1997] 2013, p. 226),

ou seja, apagado. Em contrapartida, para Indursky, “0 ndo dito € necessariamente

19 oltaremos a esse ponto na proxima secéo e também no Capitulo 5.
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recalcado pelo viés da determinagdo interdiscursiva”, ou seja, o n&do dito “é da
ordem do funcionamento da denegacao” (INDURSKY [1997] 2013, p. 226, 227,
grifos da autora) no mesmo espaco discursivo. Em outras palavras, no processo de
silenciamento, o ndo dito opera por duas vias: o apagamento/a exclusdo de
sentidos, que se da na delimitacdo das fronteiras entre FDs; e o recalcamento de
sentidos, que se da pelo funcionamento da denegacéao.

Trazendo essa inflexdo tedrica para nossa analise, retomemos o0 ponto em
que afirmamos que os movimentos de (des)regulacdo do discurso politico-
educacional produzem sentidos de oficialidade das escolas bilingues portugués-
inglés e, ao mesmo tempo, recalcam tais sentidos pelo processo de silenciamento.
N&o se trata, portanto, de um silenciamento que opera nas delimitacdes entre as
formacdes discursivas, 0 que nos levaria a interpreta-lo como apagamento de
sentidos, segundo Orlandi ([1992] 2002a). E no “mesmo espago discursivo”
(INDURSKY [1997] 2013, p. 226) de oficialidade que os sentidos das escolas
bilingues se produzem - sentidos de oficialidade garantidos pelos 6rgaos
governamentais (registro na Secretaria Estadual de Educacdo e autorizacdo de
programas pelas Diretorias de Ensino, por exemplo). A0 mesmo tempo, nesse
mesmo espacgo discursivo, os sentidos de oficialidade sdo recalcados — pela
auséncia de regulamentacéo, pela falta de diretrizes curriculares que garantam
determinadas praticas pedagogicas para essa modalidade de ensino e pela
inexisténcia de processos formativos docentes especificamente voltados para essas
praticas. E nessa tensdo entre a producdo e o recalcamento de sentidos de
oficialidade que designamos o funcionamento da (des)regulacdo do discurso
politico-educacional sobre o real em que se inscrevem as escolas bilingues
portugués-inglés.

Um movimento de sentidos semelhante pode ser identificado em documentos
curriculares em vigor, e vinculados, portanto, ao discurso politico-educacional.
Optamos por analisar as referéncias ao ensino bilingue e ao ensino de linguas
estrangeiras no documento curricular mais recente publicado pelo MEC, que leva
como titulo Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacgéo Basica (BRASIL et
al., 2013), e que propde o estabelecimento de uma “base nacional comum,

responsavel por orientar a organizacdo, articulacdo, o desenvolvimento e a
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avaliacdo das propostas pedagogicas de todas as redes de ensino brasileiras”
(BRASIL et al., 2013, p. 4).

Baseando-se na Resolucdo CNE/CEB 4/2010 (BRASIL, 2010), Brasil et. al
(2013) refere-se a regulamentacdo do ensino da LE, retomando o texto da LDB de

1996 e acrescentando uma acao especifica da escola:

Cabe aos o6rgaos normativos dos sistemas de ensino expedir orientagcbes
guanto aos estudos e as atividades correspondentes a parte diversificada
do Ensino Fundamental e do Médio, de acordo com a legisla¢éo vigente. A
LDB, porém, inclui expressamente o estudo de, pelo menos, uma lingua
estrangeira moderna como componente necessario da parte diversificada,
sem determinar qual deva ser, cabendo sua escolha a comunidade escolar,
dentro das possibilidades da escola, que deve considerar o atendimento
das caracteristicas locais, regionais, nacionais e transnacionais, tendo
em vista as demandas do mundo do trabalho e da internacionalizagao
de toda ordem de rela¢gdes. A lingua espanhola, no entanto, por forca de
lei especifica (Lei n°® 11.161/2005) passou a ser obrigatoriamente ofertada
no Ensino Médio, embora facultativa para o estudante, bem como
possibilitada no Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano. (BRASIL et. al, 2013,
p. 32, 33, grifos nossos).

Vé-se que a materialidade linguistica da textualidade legal estd marcada pela
determinacao de sentidos da LE filiados a discursos do mercado, especialmente nos
sintagmas “demandas do mundo do trabalho” e “internacionalizagdo de toda ordem
de relacdes”. E interessante observar que a obrigatoriedade da oferta da lingua
espanhola no Ensino Médio é colocada em relacdo de concessdo — pela locucéo
conjuntiva “no entanto” — com tais “demandas” produzidas pelos sentidos de
mercado, como se a lingua espanhola n3o se “encaixasse” nessas demandas®.

Quanto a referéncia a educacao bilingue, ha a reiteracdo da educacéao escolar
indigena focada no ensino bilingue/multilingue e intercultural em diversos momentos
do texto das Diretrizes, enfatizando a importancia da garantia do direito a uma
educacéao escolar prépria, voltada as especificidades dessas comunidades.

Na estruturacéo e no funcionamento das escolas indigenas é reconhecida
sua condigdo de escolas com normas e ordenamento juridico proprios, com
ensino intercultural e bilingue, visando a valorizacéo plena das culturas
dos povos indigenas e a afirmacdo e manutencdo de sua diversidade
étnica. (BRASIL, 2013, p. 45).

Os sentidos de educacdo bilingue nas Diretrizes Curriculares sao
determinados, assim, por espacos do dizivel filiados ao reconhecimento dos povos
indigenas, assegurando um lugar de oficialidade as suas linguas, culturas e

conhecimentos. E importante ressaltar que a garantia de oficialidade assegurada

129 para um aprofundamento sobre essa discussdo, vide os estudos sobre as imagens das linguas

realizados por Celada (2002; 2008; 2010) e Sousa (2007).
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pelo discurso politico-educacional aos povos indigenas ndo implica necessariamente
sua maior visibilidade/reconhecimento no imaginario social. Pensar as politicas
linguisticas como politicas de linguas nos faz enxergar as relacdes entre as linguas
como processos de movimentos de sentidos em que estdo em jogo O sujeito, a
historia, a ideologia, o discurso. Como analisa Marilda Cavalcanti em seu artigo
seminal sobre as questdes do bilinguismo no Brasil, os contextos bilingues de
minorias (indigenas, comunidades de imigrantes, surdos, habitantes de fronteiras
geopoliticas) entram num campo de invisibilidade, ofuscados pelo bilinguismo
“estereotipicamente relacionado as linguas de prestigio no que se convencionou
denominar bilinguismo de elite” (CAVALCANTI, 1999, p. 387)*?,

Voltando ao que diziamos sobre os sentidos de educacédo bilingue nas
Diretrizes Nacionais Gerais da Educacdo Béasica (BRASIL et. al, 2013), o gesto de
denominagédo de “educacao bilingue” vinculado a sentidos de educagdo bilingue
indigena constitutivamente produz silenciamento, pois “toda denominagao
circunscreve o sentido do nomeado, rejeitando para o ndo-sentido tudo o que nele
nao esta dito” (ORLANDI [1990] 2008a, p. 57). Ao recortar esse dizivel, como ja
dissemos, recorta também “o que n&o se diz” (ORLANDI, [1992] 2002a, p. 75) sobre
outros bilinguismos e outras modalidades de educag&o bilingue em vigor no pais,
cujo funcionamento se encontra imbricado na tensdo imposta pela politica do
siléncio na (des)regulacéo do discurso politico-educacional.

Nesse espaco de (des)regulacdo surgem textos que, apesar de ndo se
inserirem no discurso legislativo, regem os sistemas educacionais publico e privado
em cada estado da nacédo. Sdo textos produzidos pelos Conselhos Estaduais de
Educacao, que funcionam como érgdos normativos, deliberativos e consultivos dos
estabelecimentos de ensino. O Conselho Estadual de Educacdo de S&o Paulo
(CEESP) assim define suas competéncias:

Atua como 6rgdo normativo, deliberativo e consultivo do sistema
educacional publico e privado paulista. E quem estabelece regras para
todas as escolas de todas as redes - estaduais, municipais e particulares
- de educacao infantil, ensino fundamental, ensino médio e profissional, seja
presencial ou a distancia (sic). Também cabe ao CEE-SP orientar as
instituicbes de ensino superior piblicas do Estado, bem como credenciar
seus cursos. Esta atribuicdo lhe é dada tanto pela Constituicdo Estadual
guanto pela lei que o criou em 1963.

Trata-se de 6rgdo simultaneamente de esclarecimento e de proposta de
solugcdes, e assim pode exercer sua missdo mais alta, tendo como
interlocutores governo e comunidade, no objetivo maior de qualificar a

121 yoltaremos a esse ponto no Capitulo 3.
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educacdo paulista, publica e privada, de todos os niveis. Possui 24
conselheiros, com mandatos de trés anos.

[-]

Cabe, assim, ao CEE, através de seus pronunciamentos e de atos, definir
sua vocagdo como Orgédo técnico e também atuante no estabelecimento
de politicas publicas. Nesse sentido, ele fixa - por meio de Pareceres,
Indicacbes e Deliberagbes - posicBes que expressam as diretrizes
fundamentais de uma politica educacional para o Estado, levando em
conta ndo apenas a realidade educacional presente, como também as
perspectivas de sua melhoria a médio e longo prazos.122 (Grifos nossos).

A partir dos termos destacados, observamos que, apesar de ndo assumir o
papel de legislar sobre o ensino, 0 CEESP atua na regulac&o dos estabelecimentos
de ensino e nas propostas de politicas educacionais do estado de Sao Paulo, em
consonancia com a legislacéo federal vigente. Os textos dos Conselhos Estaduais
de Educagéao resultam em atos normativos que assumem diferentes finalidades, de
acordo com David (2007):

Atos normativos

do CNE e do Finalidades
CEE/SP
Indicagao E de autoria de um ou mais Conselheiros. Apresenta sugestoes

justificadas  de estudos realizados sobre qualquer tema de mteresse do

CNE ou CEE/SP.

Parece E o pronunciamento do Conselho Pleno’” ou das Camaras™ sobre o

matena de sua competencia.Pode ser CNE ou CEE/SP

Resolugao E decorrente do parecer e estabelece normas que devem ser observadas
pelos sistemas de ensino sobre as matérias de compeiéncia do Conselho

Pleno e das Camaras. E de exclusividade do CNE.

Deliberagio E um pronunciamento do Conselho Pleno do CEE/SP sobre matena de

sua competencia de acordo com a lel 10.403/71

Tabela 5: Finalidade dos atos normativos (DAVID, 2007, p. 23)*%°.

A funcdo regulamentadora, normativa ndo é exclusiva do CEESP, mas

constitui a principal competéncia dos Conselhos Estaduais de Educac¢do em geral

22 Fonte: site do Conselho Estadual de Educagdo de S&o Paulo. Disponivel em

<http://www.ceesp.sp.gov.br/portal.php/conheca_cee>. Acesso em 27 ago. 2015.

128 As notas 12 e 13 gue aparecem na tabela elaborada por David (2007) sdo as seguintes: Nota 12:
“O Conselho Pleno é constituido por 24 conselheiros e tem como finalidade aprovar matéria referente
a Educacgéo Basica e Educagéo Superior, de acordo com a lei 10.403/71.” Nota 13: “As Camaras sao
constituidas por 12 conselheiros e tém a finalidade de aprovar, previamente ao Conselho Pleno,
matéria que sera encaminhada a ele.” (DAVID, 2007, p. 23).
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(cf.: BRASIL, 1996, art. 10), o que nos permite tratar os textos produzidos por esses
orgaos como filiados ao discurso politico-educacional. Em nosso estudo, localizamos
dois atos normativos referentes ao funcionamento das escolas bilingues:

e PARECER CEE/CEB N.° 649/11 (PR): Consulta sobre a normatizagao
da proposta pedagdgica e regimento escolar para instituicdes de
ensino “bilingue/internacional” (PARANA, 2011).

e DELIBERACAO CEE N° 341/2013 (RJ): Estabelece normas para a
oferta de Ensino Bilingue e Internacional na Educacdo Basica, pelas
instituicbes pertencentes ao Sistema de Ensino do Estado do Rio de
Janeiro (RIO DE JANEIRO, 2013).

Os dois documentos partem do argumento da auséncia de regulamentacao

da modalidade bilingue para apresentarem suas consideracgoes:

[...] os cursos com caracteristicas bilingues e internacionais ndo estdo
normatizados, mas sédo ofertados desde 1924, e somente em 1967 o
Parecer n® 290/67 do CFE autorizou o funcionamento do Liceu Pasteur em
S&o Paulo, em caréater experimental. (PARANA, 2011, p. 3, grifos nossos).

Considerando:

1 - a auséncia de normativas para a execucdo de proposta curricular
bilingue e bicultural reconhecida entre o Brasil e outras Nacdes;

2 - a visdo do mundo como uma comunidade globalizada, tornando
necessario o uso de mais de uma lingua,;

3 - a necessidade de uma Legislacdo que explicite e normatize essa
forma ou modelo de ensino bilingue e internacional, estabelecendo
critérios e requisitos para oferta e certificacdo dos alunos [...]

(RIO DE JANEIRO, 2013, p. 1, grifos nossos).

Num movimento de regulacdo do ensino bilingue, buscando construir um
espaco do dizivel para essa modalidade especifica, a materialidade linguistica
produz efeitos de (in)determinacao de sentidos, inscrevendo-se, paradoxalmente, no
funcionamento discursivo que temos denominado espacos do siléncio. As tentativas
de denominacdo da modalidade — como “cursos com caracteristicas bilingues e
internacionais” (PARANA, 2011, p. 3), como “proposta curricular bilingue e
bicultural”, como “forma ou modelo de ensino bilingue e internacional” (RIO DE
JANEIRO, 2013, p. 1) — produzem efeitos de generalizacdo, apagando
especificidades relacionadas aos sistemas de ensino (publico ou privado), as linguas
a serem ensinadas e a possibilidades de estruturacdo curricular, por exemplo. O
enunciado “considerando a visdao do mundo como uma comunidade globalizada,
tornando necessario o uso de mais de uma lingua” (RIO DE JANEIRO, 2013, p. 1) é

emblematico desse efeito de generalizacdo e que vai retornar em diversos
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momentos de nosso corpus de pesquisa, tanto no discurso politico-educacional
(como detalharemos adiante) quanto em outros discursos sobre a educacéo bilingue
(Capitulo 3 e Parte II).

As textualidades do Parecer (PARANA, 2011) e da Deliberacdo (RIO DE

JANEIRO, 2013) trazem definicbes e regulamentacdes similares:

ESCOLA BILINGUE

Concepcao — manter a identidade -cultural brasileira e oferecer a
possibilidade do dominio de uma lingua estrangeira.

Objetivo - ensinar a lingua estrangeira como objeto de estudo.

Matriz Curricular — da legislagdo nacional acrescida de Lingua
Estrangeira.

(PARANA, 2011, p. 3, 4).

Art. 3. A Escola Bilingue deve ter como concepg¢éo: “manter a identidade
cultural brasileira e oferecer a possibilidade do dominio da lingua
estrangeira”.

Art. 5°. O objetivo da Escola Bilingue é “ensinar a lingua estrangeira
como objeto de estudo”.

(R1IO DE JANEIRO, 2013)

O processo de producdo de sentidos nesse dizer € sustentado por uma
memoria de silenciamento do ensino de LE no ensino oficial regular***. Como ja
analisamos anteriormente neste capitulo, essa memdria constitui o espaco do
interdiscurso, “que sustenta o dizer numa estratificagdo de formulacdes ja feitas mas
‘esquecidas’ e que vao construindo uma histéria dos sentidos” (ORLANDI, [1992]
2002a, p.141). As concepcbes da escola bilingue — uma escola que oferece “a
possibilidade do dominio de uma lingua estrangeira” (PARANA, 2011; RIO DE
JANEIRO, 2013); uma escola cujo objetivo & “ensinar a lingua estrangeira como
objeto de estudo” (PARANA, 2011; RIO DE JANEIRO, 2013); uma escola cuja matriz
curricular seja a “da legislagdo nacional acrescida da lingua estrangeira” — produzem
o efeito de sentido de que ndo se ensina lingua estrangeira na escola regular, ou
seja, na escola ndo categorizada como “bilingue”.

Nos diversos estudos sobre bilinguismo e educacéo bilingue que analisamos
no Capitulo 1 (e cujos conceitos muitas vezes emergem nos variados discursos que
analisamos no Capitulo 2 e no Capitulo 3), ressalta-se o diferencial da educacéao
bilingue como aquela em que se aprende a segunda lingua da mesma forma como
se aprende a primeira lingua e como aquela em que a segunda lingua é “falada”,

“vivenciada”, “experienciada”’, e nao aprendida. Essa ideologia da natividade

4 Silenciamento que Souza (2005) denominou “esvaziamento” e que Rodrigues denominou

“desoficializagao”, como ja discutimos anteriormente neste capitulo.
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também parece estar trabalhando os sentidos na textualidade do Artigo 1° da
Deliberagao CEE n°® 341/2013:

Art. 1°. A escola bilingue € o ambiente em que se falam duas linguas,
onde ambas s&o vivenciadas por meio de experiéncias culturais, em
diferentes contextos de aprendizado e em um numero diversificado da
disciplina (sic), de forma que o aluno incorpore o novo cddigo como se
fosse sua lingua nativa, ao longo do tempo. (RIO DE JANEIRO, 2013).

Ao fazer uma andlise da regulamentacdo das escolas “bilingues” de
Educacao Infantii em S&o Paulo, Corredato (2010) afirma que a maioria dessas
escolas opta por um registro como “escolas regulares e ndo tém em seu registro a
palavra bilingue” (CORREDATO, 2010, p. 51). Segundo a pesquisadora, nessas
escolas, o programa de Imersao Total Precoce € “descaracterizado”, priorizando-se
outras modalidades de ensino, tais como Imersé&o Parcial, ensino de inglés como
segunda lingua (ESL), ou ensino bilingue de manutencdo®.

Entretanto, ha escolas que objetivam aplicar oficialmente o programa de
Imersdo Total Precoce, caracterizando-se legalmente como escolas bilingues e,
para tanto, solicitam uma autorizacdo de funcionamento aos Conselhos Municipais
de Educacdo (CMESs). Esses 6rgdos sdo oficialmente responsaveis pela proposicao
de normas administrativas e pedagodgicas, além de autorizarem o funcionamento de
escolas e cursos dentro de determinado municipio. Em seu levantamento, Corredato
(2010) encontrou apenas dois pareceres que versavam sobre o tema do ensino
bilingue:

e Parecer CME n° 135/2008 (SP) — Funcionamento de Escolas de
Educac&o Infantil Bilingue (SAO PAULO, 2008);
e Parecer CME n° 01/2007 (RJ) — Apresenta consideracbes sobre a
viabilidade de autorizacdo de escolas bilingues de Educacao Infantil
(RIO DE JANEIRO, 2007).
A partir do estudo da textualidade desses documentos, selecionamos as

seguintes formula¢des para analise:

Formulacéo 1:

[...] os linguistas, os educadores e os psic6logos tém defendido a tese do
ensino precoce das linguas estrangeiras, fixando-se a fase dos quatro anos
de idade até dez anos como a ideal para o desenvolvimento da aquisi¢cao de
outros idiomas, que ndo o materno. A predisposicéo inata para se adquirir a
linguagem, que é especifica do homem, manifesta-se no seu mais alto grau
nas criangas, para ir, em seguida, diminuindo progressivamente a medida
gue a necessidade de comunicacdo se encontra satisfeita pela utilizacéo de

125 Abordaremos mais detalhadamente essas propostas pedagdgicas no Capitulo 6.
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um caédigo ja perfeitamente capacitado a exigéncias [sic] de expresséo do
falante adolescente e adulto. Seria verdadeiramente uma pena ndo se
aproveitar esta possibilidade para se fazer aprender pelo menos um outro
caédigo oral. (RIO DE JANEIRO, 2007, p. 3)

Formulacéo 2:

[...] devem as escolas de educacao infantil elaborar seu projeto pedagdgico,
de forma que as criancas experienciem efetivamente um processo
educativo bilingue que ofereca ricas situacdes de aprendizagem, de
imersdo em um ambiente onde a lingua materna e a segunda lingua sejam
utilizadas como ferramenta na comunicacéo. (SAO PAULO, 2008, p. 3)

Formulacéao 3:

Com o processo de globalizacdo, no mundo cada vez mais dindmico e sem
fronteiras, surge o desejo da escola bilingue como adequada para formar
um cidaddo do mundo e para o mundo, sob o argumento de que possibilita
a vivéncia de outras culturas e o conhecimento de outros idiomas. (RIO DE
JANEIRO, 2007, p.1)

Sentidos que apontam para a “vantagem” do ensino precoce das linguas
estrangeiras aparecem formulados como uma evidéncia para 0 sucesso, uma vez
que a crianga apresenta um “diferencial biolégico” que maximiza seu potencial de
aprendizagem. Esse funcionamento discursivo pode ser observado principalmente
na formulacdo 1, que parece ancorar-se na formacdo ideolégica do inatismo,
segundo o qual a “aquisigdo” da lingua funciona em uma relacdo de
proporcionalidade inversa ao desenvolvimento biolégico do sujeito, ou seja, a
“proficiéncia bilingue” é mais facilmente alcangcada no comeco da infancia. Tal
concepcao de aprendizagem pode ser articulada a efeitos de sentido de legitimacéo
que giram em torno da imagem de infalibilidade construida sobre o falante nativo,
que “seria o falante ideal, ou seja, aquele com uma proficiéncia unica e estavel”
(SIQUEIRA, 2009, p. 16)*%°.

As trés formulacdes parecem ancorar-se em enunciados produzidos por
discursividades da globalizacdo, que produzem um “efeito naturalizante” (ZOPPI-
FONTANA, 2007, p. 258) de sentidos sobre necessidades “inerentes” ao sujeito,
destacando-se dentre elas a aprendizagem de uma LE. Na formulacdo 3,
notadamente, os sintagmas “processo de globalizagdo”, “mundo cada vez mais
dinamico e sem fronteiras” e “cidaddo do mundo e para o mundo”*?’ funcionam na

evidéncia de um contexto “propicio” para uma educacgao “bilingue”, evocando uma

126 Para um estudo sobre as representacfes do falante nativo que emergem no dizer de aprendizes
brasileiros, vide Palma (2011).

127 Avancamos no desenvolvimento desta questdo na andlise das incidéncias do discurso insitucional
no discurso profissional (especialmente na secdo 5.2.3 do capitulo 5).



109

identificacdo com o discurso da globalizagdo e da internacionalizacdo, processo tido
como uma “verdade admitida” (FOUCAULT, [1969] 2008, p. 63) produzida pelas/nas
formacdes ideoldogicas da sociedade de mercado. A identificagdo da educacéo
bilingue com discursos da globalizacdo ndo pode ser interpretada como um
“fendbmeno natural”, mas, como ja discutimos anteriormente neste capitulo,
produzida discursivamente pelas formac6es ideoldgicas que regulam as relacdes de
poder entre as diferentes linguas.

Na materialidade linguistica dos pareceres analisados, a especificidade das

7

linguas é apagada, assim como as relacbes que estabelecem nesse espacgo de
enunciagdo, em que as linguas “se dividem, redividem, se misturam, se desfazem,
transformam por uma disputa incessante” (GUIMARAES, 2002, p. 18).

Assim, o ensino “bilingue” é significado pelo funcionamento predominante de

128

formas linguisticas de indefinicdo ", como podemos observar nos sintagmas

“outros idiomas”, “outro cddigo oral” (formulagdo 1), “lingua materna”, “segunda
lingua” (formulagao 2), “outras culturas” e “outros idiomas” (formulacédo 3). O efeito
de “indefinicdo” produzido por esses dizeres parece estar ancorado no discurso do

multilinguismo (ORLANDI, 2007b), como argumenta Orlandi:

[...] na sociedade de mercado, falamos em usuarios, em multiplas linguas
(multilinguismo), em falares, em dialetos, em multiculturalismo, em
comunidades (e ndo sociedade). [...] Se antes deviamos abandonar o falar
local, a lingua materna, pela nocao de unidade, a nacional, hoje nos
fragmentamos em falares locais, dificilmente visiveis, pouco conhecidos
(ndo gramatizados), enquanto do outro lado, flui livremente, sustentado
por uma enorme quantidade de instrumentos linguisticos, e com toda a
visibilidade, e apoio tecnolégico, a lingua (franca) “universal” da
comunicacdo e do conhecimento: o inglés. Lingua dominante do espaco
digital, o espago da multiddo de usuérios. Usuérios de uma grande
variedade de inglés. Aqui vale chamar a atengcdo para o que estamos
dizendo e que explica 0 uso das aspas em ‘universal’: 0 que se apresenta
como universal é justamente o que é resultante do poder dominante. E pois
uma questdo politica silenciada. (ORLANDI, 2007b, p. 60-61, grifos
NOSS0S).

Orlandi relaciona o discurso do multilinguismo ao sociologismo*?°, sendo,

assim, interpretado como um fendmeno muito “benéfico” para a sociedade, pois

128 Segundo Fanjul (2013, p. 371), “é impossivel a ndo determinagdo no discurso: inclusive a

indefinicho e a genericidade sdo modos de determinagdo.” Assim, caracterizamos essas formas
linguisticas como “indefinidas” a fim de destacar uma caracteristica da repetibilidade material que
parece instaurar um recalcamento de sentidos de oficialidade no processo de discursivizacdo do
ensino bilingue que temos tentado compreender nesta analise.

129 Abordamos essa questéo no Capitulo 1: O bilinguismo como objeto de conhecimento: a formagéo
de conceitos.
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promove um olhar “igualitario” sobre as linguas, apagando sua dimensé&o politica e
ideoldgica.

Note-se que a textualidade dos pareceres (SAO PAULO, 2008; RIO DE
JANEIRO, 2007) nao traz a determinacdo de sentidos marcada pela especificidade
da lingua inglesa. Entretanto, a maioria das escolas solicitantes de autorizacédo
oferece o ensino bilingue nas linguas portuguesa e inglesa, como relatado no
Parecer CME n° 135/2008 (SP), por exemplo:

Os Supervisores Escolares informam que, ao analisarem pedidos de
autorizacdo de funcionamento das escolas de educacéo infantil, da iniciativa
privada, deparam com projetos pedagdgicos e regimentos escolares, com
propostas de ensino bilingue e com organizacdo variada, como se pode
observar:
- Be Living Escola de Educacé@o Infantil: o ensino da segunda lingua
(inglés) inicia-se para as criangas a partir de 1 ano de idade, sendo que os
comandos das professoras séo todos em inglés e a ‘lingua portuguesa é
utilizada apenas para estudo do folclore e da histéria do Brasil’;
- Escola de Educacgdo Infantil Plenitude: a segunda lingua (inglés) é
desenvolvida como atividade complementar, para alunos do periodo
integral, a partir do 3° estagio da educacéo infantil;
- Colégio Mutsumi: atende criangcas de O (zero) a 6 anos; todos os
comandos das professoras sdo dados em lingua japonesa, cujo estudo
inicia-se concomitantemente com a alfabetizag&o da lingua portuguesa;
- Akita Kids Academy: atende criancas de 4 meses a 6 anos, sendo que
para as criangas a partir dos 3 anos, na proposta pedagdgica, em Artes
Orientais, ha atividades ludicas: cantigas, dobraduras, pinturas e algumas
expressGes em lingua japonesa; em Inglés: atividades ladicas, como
cancdes e expressfes em inglés.

(SAO PAULO, 2008, n. p., grifos nossos).

O discurso do multilinguismo recobre, assim, a visibilidade da lingua inglesa,
com todo o investimento politico-econémico que incide sobre ela e que produz
efeitos em diversos segmentos educacionais. No caso dos discursos sobre a
educacao bilingue portugués-inglés, sentidos de ensino/aprendizagem de lingua
inglesa — constituidos por condi¢des historicas e politicas que temos discutido neste
capitulo — sdo silenciados e homogeneizados pelo efeito de indefinicdo produzido
pela materialidade linguistica (por exemplo, pelo sintagma “outras linguas”). E esse
€ mais um espaco do siléncio em que se inscrevem os discursos sobre a educacéo
bilingue portugués-inglés nas condicbes de producdo que temos delineado neste
estudo.

Ao mesmo tempo, entretanto, tais sentidos sdo fortemente determinados,
discursivamente falando, por sentidos do inglés como “lingua internacional”, “lingua
global” (cf.. MAKONI; PENNYCOOK, 2007b; PENNYCOOK, 1994; PHILLIPSON,

1992; RAJAGOPALAN, 2003; 2006), que sao evocados para construir um lugar para
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as instituicdes bilingues e para significar suas praticas pedagodgicas. Este € o espaco

do dizivel que analisaremos a seguir.

23 O ESPACO DO DIZIVEL: INTERNACIONALIZAC}AO, PODER E
SUBJETIVIDADE

Como vimos argumentando, o processo de discursivizacdo do surgimento das
escolas bilingues portugués-inglés no Brasil configura-se a partir da invisibilidade
conferida pelo recalcamento de sentidos de oficialidade no discurso politico-
educacional, e, ao mesmo tempo, mobiliza possibilidades de sentidos filiados a um
espaco do dizivel marcado essencialmente pelo discurso do mercado. Esse espaco
do dizivel constitui-se, portanto, de movimentos de significacdo atrelados as
complexas dindmicas sociais, politicas e econbmicas das circunstancias
globalizantes (McCarthy & Kenway 2014) do processo que Guattari ([1977] 1985, p.
211) denominou “Capitalismo Mundial Integrado”, caracterizado por uma forma de

capitalismo cujos modos de producéo e de controle social sdo desterritorializados.

O capitalismo contemporaneo é mundial e integrado porque potencialmente
colonizou o conjunto do planeta, porque atualmente vive em simbiose com
paises que historicamente pareciam ter escapado dele (os paises do bloco
soviético, a China) e porque tende a fazer com que nenhuma atividade
humana, nenhum setor de producéo fique fora do seu controle. (GUATTARI,
[1977] 1985, p. 211).

A conceitualizagéo de “globalizagdo como fabula”, desenvolvida pelo gedgrafo
brasileiro Milton Santos (2000), encontra espaco em nossa discussdo da
configuracdo das possibilidades de um dizivel sobre a educac¢éo bilingue levando
em consideragcdo a desterritorializacdo do Capitalismo Mundial Integrado
(GUATTARI [1977] 1985): “a globalizagao é, de certa forma, o apice do processo de
internacionalizagcdo do mundo capitalista” (SANTOS, 2000, p. 12).

Esses autores, partindo de diferentes perspectivas, dedicaram-se ao estudo
critico dos processos de globalizacdo econdmico-politica, pensando-os em sua
relacdo com as forcas capitalistas integradas na producdo de macropoliticas e
micropoliticas implicadas nas relagcbes de poder. Dialogamos com esses autores em
nossa pesquisa, buscando compreender as condi¢cdes de producdo dos processos
de discursivizacdo das praticas de ensino e aprendizagem das escolas bilingues

portugués-inglés.
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Pensar tais processos de discursivizacdo sem perder de vista as suas
condi¢cdes de producdo significa, assim, considerar que h&d uma implicacdo entre
poder e saber, cujo efeito constitui o sujeito, de acordo com 0 que nos ensina

Foucault ([1975] 2004).

Temos antes que admitir que o poder produz saber (e ndo simplesmente
favorecendo-o porque o serve ou aplicando-o porque é Uutil); que poder e
saber estdo diretamente implicados; que ndo ha relacdo de poder sem
constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que ndo suponha
e ndo constitua ao mesmo tempo relacdes de poder. Essas relacbes de
“poder-saber” ndo devem entdo ser analisadas a partir de um sujeito do
conhecimento que seria ou nao livre em relacdo ao sistema do poder; mas é
preciso considerar ao contrario que o sujeito que conhece, 0s objetos a
conhecer e as modalidades de conhecimentos s&o outros tantos efeitos
dessas implica¢gBes fundamentais do poder saber e de suas transformacdes
histéricas. Resumindo, ndo € a atividade do sujeito de conhecimento que
produziria um saber, atil ou arredio ao poder, mas o poder-saber, 0s
processos e as lutas que o atravessam e que o constituem, que determinam
as formas e os campos possiveis do conhecimento. (FOUCAULT, [1975]
2004, p. 27).

Nessa perspectiva, voltando-nos ao objeto de nossa analise, as relagdes de
poder constituidas no/pelo Capitalismo Mundial Integrado (GUATTARI [1977] 1985)
implicam a producdo de um saber sobre os processos de escolarizagdo em
diferentes segmentos de ensino, dentre eles a educacao bilingue — um poder-saber
que produz subjetividades. Por isso, esse parece ser um caminho frutifero para

compreender por que os brasileiros**°

tém sido afetados pelas discursividades sobre
a lingua inglesa produzidas pela educac¢éo bilingue portugués-inglés. Constituindo
um efeito desse saber-poder, novas posi¢des de sujeito se oferecem como um lugar
possivel de (se) fazer sentido nessas linguas.

Sem perder essas consideracdes de vista, lancaremos nosso olhar para uma
das praticas implicadas na macropolitica de relac6es de poder-saber no Capitalismo
Mundial Integrado (GUATTARI [1977] 1985): a internacionalizagao.

Na mesa-redonda “Linguistica aplicada e internacionalizagao” proposta pelo
Xl CBLA (Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada) no dia 17/07/2015 na
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, Campo Grande, a Profa. Dra. Clarissa

Jorddo (UFPR), a Profa. Dra. Claudia Hilsdorf Rocha (Unicamp) e o Prof. Dr. Lynn

1% Sabemos que os efeitos de sentido da categoria “brasileiros” sdo muito generalizantes e

homogeneizantes. Embora estejamos cientes das criticas que possam levantar, pensamos que ainda
parece ser (til neste momento de andlise, porque ndo estamos focando na construgdo de identidades
nacionais, mas sim nas posicdes de sujeito especificas produzidas pelo complexo de discursividades
sobre o ensino e a aprendizagem da lingua inglesa que emergem (e sédo efeito) de um tipo de
modalidade educacional que ndo era tdo comum no Brasil cerca de duas décadas atras.



113

Mario Menezes de Souza discutiram, a partir de uma perspectiva tedrica critica pos-
moderna, as complexidades das politicas de internacionalizacdo do ensino superior
e dos discursos de celebracdo dessas politicas em circulacdo na atualidade.
Segundo os estudos apresentados pelos palestrantes, esses discursos produzem
conceitos “neutros” de globalizagdo, escamoteando as questdes politicas e
econdmicas que embasam 0s processos de internacionalizagéo: sua vinculacdo a
politicas neoliberais e coloniais, a lucratividade, ao processo de utilitarismo da lingua
inglesa, a demandas do mercado e a manutencdo das desigualdades sociais e
educacionais.

Também tratando da questdo de projetos de internacionalizacdo das
universidades australianas, Widin (2010) argumenta que “a internacionalizagdo dos
sistemas educativos [...] caminha lado a lado com a mercantilizacdo da educacéo e
com o agravamento das desigualdades globais” (WIDIN, 2010, p. 11, traducgéo
nossa’®). A pesquisadora centraliza sua anélise no processo de mercantilizacéo da
lingua inglesa nos contextos de projetos internacionais de ensino dessa lingua em
universidades em diversos paises, debatendo questdes de relacdes de poder (entre
0s sujeitos e entre as linguas) implicadas nesse processo.

Bizon (2013) dedicou-se ao estudo do Programa de Estudantes-Convénio de
Graduacdo (PEC-G), um programa de intercambio de mobilidade mantido pelo
Ministério das Relacdes Exteriores. Ao analisar as politicas de internacionalizacéo
implicadas no programa e no ensino superior em geral, a pesquisadora argumenta
que os processos de globalizagdo e de internacionalizagdo “ndo sao recentes, [e]
estdo intimamente relacionados” (BIZON, 2013, p. 37).

Como vimos neste breve levantamento de pesquisas que discutem a questao
da internacionalizacdo na educacao, o foco incide sobre a educacdo superior, uma
vez que as politicas publicas e as politicas de linguas que as envolvem estdo em
ascensdo e tém ganhado cada vez mais visibilidade no Brasil e no mundo.
Entretanto, vimos argumentando neste capitulo que os discursos sobre a educacéo
bilingue portugués-inglés tém se configurado a partir de uma memdéria do ensino de
lingua inglesa no Brasil, por um espaco de siléncio da (des)regulacdo do discurso
politico-educacional e por um espago do dizivel fortemente vinculado a

discursividades da globalizagdo. Tal analise discursiva nos permite dizer que

3! Texto original: “[...] the internationalization of educational provision [...] is hand in hand with the

commodification of education and deepening global inequalities”. (WIDIN, 2010, p. 11).



114

(discursos sobre) processos e praticas de internacionalizacdo tém produzido seus
efeitos j& na educacao basica, especialmente no setor da iniciativa privada.

Em um estudo etnografico coletivo sobre a educacdo de elite em
circunstancias globalizantes, um grupo de pesquisadores de 11 paises™* investigou
a “nova dindmica das subjetividades de elite e da educagdo de elite na era da
globalizacdo” (MCCARTHY; KENWAY, 2014, p. 166, traducdo nossa'**). Ao
examinar as escolas de elite numa perspectiva antropoldgica critica, esse projeto
adotou uma abordagem transnacional a fim de analisar essas escolas em sua
relacdo fundamental com o local e o global. Além disso, o projeto buscou levantar o
debate sobre a producéo de classe e interpretar as escolas de elite como vinculadas

a suas construcdes historicas especificas.

[A] producédo das elites, do elitismo, da elitinidade [eliteness] est4 imbricada
em complexas dinamicas e pressfes histdricas, econdmicas e sociais
articuladas pela globalizacdo e seu impacto variavel e generativo na
estratificacdo educacional e social. (MCCARTHY; KENWAY, 2014, p. 166,
traducdo nossa*®).

A internacionalizacdo tornou-se o mote dessas escolas de elite, que adotam
“praticas de curriculo globalizantes” (McCarthy & Kenway 2014, p. 168, traducéo
nossa®™®®), as quais inserem os sujeitos em relacdes de poder que operam em
diversas construcdes discursivas, especialmente as de classe social. McCarthy e
Kenway (2014) apresentam os estudos desenvolvidos pelo grupo de pesquisadores
do Projeto coletivo (Elite Independent Schools in Globalizing Circumstances),
destacando os processos de formacao das elites como complexos e dinamicos, uma
vez que tém sido afetados pelos sentidos globalizacdo. As questdes abordadas por
esses pesquisadores tocam nossa investigacdo, pois o ensino bilingue portugués-
inglés tem sido discursivizado como uma modalidade de educacéo “de elite”, de
“bilinguismo de prestigio/elite”, que, como vimos no Capitulo 1, constituem

processos de designacéo filiados a um lugar de diferenciacdo, de status, mas que,

32 0 Projeto Elite Independent Schools in Globalizing Circumstances estd vinculado a Monash

University (Australia) e envolve os seguintes paises: Australia, Singapura, Hong Kong, india,

Barbados, Africa do Sul, Inglaterra, Argentina, Chipre, Israel e Polénia. O site do projeto esta

disponivel em: <http://www.monash.edu.au/education/research/projects/category-1/arc-decra/elite-

independent-schools-in-globalising-circumstances/>. Acesso em 16 nov. 2014.

138 Texto original: “new dynamics of elite subjectivities and elite schooling in the age of globalization”

gMcCarthy & Kenway 2014, p. 166).

% Texto original: “[T]he production of elites, elitism, eliteness is enmeshed in complex historical,

economic and cultural dynamics and pressures articulated through globalisation and its variable and

%(gnerative impact upon educational and social stratification.” (McCarthy & Kenway 2014, p. 166).
Texto original: ‘globalizing curriculum practices’ (McCarthy & Kenway 2014, p. 168)
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ao mesmo tempo, estdo sendo constantemente afetados pela globalizacdo como
espaco dinamico de fluxos (PENNYCOOK, 2007b).

[Elm vez de tomar “o mundo”, “global” ou “internacional” como construtos
nao-problematicos, [...] temos que desenvolver uma compreensao
cuidadosa sobre como a cultura, a lingua e o discurso operam em relagGes
globais de poder” (PENNYCOOK, 1994, p. 38, traduc&o nossa'*®).

A educacédo de elite também atraiu iniciativas de pesquisa no Brasil, com dois
projetos de pesquisa coletivos nacionais: 1) O Grupo de Pesquisas em Sociologia da
Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (Soced/PUC-Rio)**’,
gue investiga os processos de producédo da qualidade da educacdo em escolas de
elite no Rio de Janeiro desde 2001; 2) O Observatorio Sociolégico Familia-Escola
(OSFE) ™8, desenvolvido pela Faculdade de Educacdo da UFMG (Universidade
Federal de Minas Gerais) desde 2002 e focado na discussao sobre a relacao entre
familia e escola no ambito da sociologia da educacdo. Ambos o0s projetos de
pesquisa fundamentam-se na abordagem teérica critica de Pierre Bourdieu,
especialmente em conceitualizagcdes como “habitus”, “formas de capital” e
“‘legitimidade”, a fim de analisar as implicacbes sociais e politicas dos projetos
educacionais vislumbrados e praticados pelas escolas de elite brasileiras.

Membros da Soced/PUC-Rio, Branddo, Mandelert e Paula (2005) analisam os
fatores multifacetados que estdo em jogo no processo de formacao de jovens alunos
de escolas de elite no Rio de Janeiro, especialmente focando a constru¢do da
“imagem de exceléncia escolar” (BRANDAO; MANDELERT; PAULA, 2005, p. 748),
que é a principal caracteristica de sua associagdo com o imaginario de “prestigio”.
As pesquisadoras também ressaltam o fato de que um dos processos da
internacionalizacao das elites é a aquisicao de linguas estrangeiras, especialmente
do inglés. Portanto, os programas bilingues portugués-inglés tém se tornado cada
vez mais comuns nessas escolas e tém atraido mais brasileiros do que estrangeiros

com ascendentes falantes de lingua inglesa:

Atualmente é crescente o0 numero de alunos brasileiros nos colégios
bilingues — em dois colégios bilingues investigados cerca de 80% dos
estudantes sdo compostos por filhos de brasileiros —, situagcdo muito

% Texto original: ‘rather than assuming that “the world”, “global”, or “international” are unproblematic

constructs, | believe we need to develop careful understandings of how culture, language and
discourse operate within global relations of power.” (PENNYCOOK, 1994, p. 38).

Mais informagBes sobre o projeto estdo disponiveis no site da Soced/PUC-Rio:
<http://www.soced.pro.br/>. - Acesso em 17 nov. 2014.

Mais informac6es sobre o projeto estdo disponiveis no site do OSFE:
<http://osfefae.wordpress.com/>. - Acesso em Nov 5, 2014.
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diferente da que ocorria ha uma década, o que se configura em um
indicador_do processo de internacionalizacdo dessas fracoes de elite.
(BRANDAO; MANDELERT; PAULA 2005, p. 753, 4).

Membros do grupo de pesquisa do OSFE, Andréa Aguiar e Maria Alice
Nogueira tém se dedicado a investigacdo dos esfor¢cos dos grupos sociais mais
elevados “para manter suas posigdes e seus privilégios na luta classificatoria (de
acordo com Bourdieu) que ocorre no campo da escolarizagao brasileira atualmente”
(AGUIAR; NOGUEIRA, 2012, p. 353, traducéio nossa™®).

Baseando-se em Bourdieu (1966), Aguiar e Nogueira (2012) analisam as
estratégias de internacionalizacdo adotadas por escolas privadas brasileiras
localizadas em bairros de classe alta na cidade de Belo Horizonte, Minas Gerais. Ao
examinar os sites das escolas ou contatar as escolas por telefone para coletar
dados, as pesquisadoras identificaram trés politicas de internacionalizacao principais
que eram adotadas pelas escolas: “1) Enfase na aprendizagem de lingua
estrangeira; 2) Bilinguismo como projeto educacional; 3) A promoc¢ao de viagens
internacionais” (AGUIAR; NOGUEIRA, 2012, p. 355, traducdo nossa'*’).

As duas primeiras politicas de internacionalizacédo identificadas por Aguiar e
Nogueira (2012) sao especialmente relevantes para nossa discussdo, uma vez que
tém afetado a construcdo do curriculo das escolas bilingues no Brasil e produzido
um espaco de dizivel sobre esse segmento educacional. Por um lado, a
aprendizagem da lingua estrangeira é significada menos como um modo de
promover o encontro dos aprendizes com a alteridade do que como um modo de
manter sua relagcdo com representacdes de ascensdo socioeconémica e de acesso
a formas especificas de conhecimento — formas de conhecimento “exclusivas” que
sao representadas como “nao acessiveis” a outras classes sociais, por exemplo. Por
outro lado, o bilinguismo como projeto educacional parece reiterar uma politica da
diferenciacdo por meio da qual a identidade institucional da escola € construida a
partir da estruturacdo curricular que é significada em oposicdo ndo apenas ao

sistema publico de educacéo, mas também a outras instituicdes escolares privadas.

%9 Texto original: “to maintain their positions and privileges in the classificatory struggle (according to

Bourdieu) that takes place in the field of Brazilian schooling nowadays” (AGUIAR; NOGUEIRA, 2012,
. 353).

E‘O Texto original: “1) emphasis on foreign language learning; 2) bilingualism as an educational project;

and 3) the promotion of international travel”. (AGUIAR; NOGUEIRA, 2012, p. 355).
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Assim, 0 projeto educacional bilingue estrutura-se num curriculo

| 4 (cf.:

predominantemente caracterizado pelo Programa de Imersdo Tota
CORREDATO, 2010; DAVID, 2007; FAVARO, 2009; GARCIA, 2011; MELLO, 2002;
MOURA, 2009) e se configura como um lugar de legitimacdo das escolas
bilingues™*? dentro do que temos denominado um espaco do dizivel marcado pelas
discursividades das politicas de internacionalizagéo.

A partir dessas consideracdes, € fundamental que observemos como tal
politica de diferenciacdo é construida discursivamente pelo funcionamento de uma
memoaoria sobre o ensino de inglés, que opera na producdo, validacdo e
legitimagao dos efeitos de sentido produzidos pelo significante “internacionalizagao”
e que subjazem ao desenho curricular dessas escolas. Configurando um espaco do
dizivel sobre a educacéo bilingue, esses sentidos aderem ao discurso académico,
como podemos ver na descricdo do surgimento das escolas bilingues portugués-

inglés no Brasil em Favaro (2009) e Moura (2009):

[...] com o processo de ‘globalizagdo’, no mundo cada vez mais dinamico e
sem fronteiras, surge uma demanda, por parte dos pais, para que haja uma
escola multicultural, que dé conta de ensinar pelo menos dois idiomas.

Ao mesmo tempo, surgem as escolas de educacao infantil bilingues com o
desejo de formar um cidaddo do mundo e para o0 mundo, sob o argumento
de que possibilita a vivéncia de outras culturas e o conhecimento de outros
idiomas.” (FAVARO, 2009, p. 168).

A presenca recente dessas escolas [bilingues] no panorama educacional
brasileiro e sua expansdo podem ser associadas ao crescente interesse
pelo inglés como lingua internacional, a globalizacdo, as exigéncias do
mercado de trabalho e a busca de diferenciagdo e capital cultural pelas
familias de classes privilegiadas, a quem esta modalidade de ensino
atende. (MOURA, 2009, p. 29).

Tanto a micropolitica do bilinguismo como “escolha” como a macropolitica do
Capitalismo Mundial Integrado estédo representadas nessas descri¢des, que indicam
a construcdo de identidades institucionais. Diferentemente das escolas
internacionais, cujas identidades institucionais eram inicialmente construidas pela
ideologia do estado nacional, que produzia um efeito de legitimidade da lingua
inglesa que ensinavam, as escolas bilingues portugués-inglés brasileiras tém sido
significadas por discursividades filiadas a sentidos de “internacionalizagéo” e
“cidadania global”. Donde a tendéncia recente das escolas internacionais para se

definirem como “bilingues” (MOURA, 2009). Enquanto a designagdo “escola
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Analisaremos a construcao discursiva dessa estruturacdo curricular no capitulo 6.
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Aprofundaremos esta analise no capitulo 5: Pygmalion, em que nos debrucaremos sobre a
construcdo desse imaginario de legitimacdo no discurso profissional.
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internacional” evoca uma perspectiva monolingue vinculada a uma nacionalidade
especifica, que anteriormente costumava funcionar como um elemento crucial da
legitimagdo dessas escolas, a designagao “escola bilingue” evoca sentidos
produzidos pelo imaginario da importancia das linguas ditas majoritarias, que, pelo
efeito de indeterminagéo, trabalham a sua legitimagao institucional. O significante
“‘internacionalizagao” parece estar, assim, subsumido ao significante “bilingue” nesse

espaco do dizivel que temos delineado por meio da analise discursiva.

CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Neste capitulo, dedicamo-nos a andlise das condicbes de producdo das
politicas de linguas referentes ao ensino de inglés/LE e de espacos de memadria que
constituem os processos discursivos que tém trabalhado os sentidos da educacgao
bilingue portugués-inglés no Brasil.

O estudo histoérico-discursivo das politicas de linguas partiu da analise da
disjuncao discursiva “inglés de escola publica” / “inglés de escola de idiomas”, que
funciona metonimicamente, evocando sentidos de praticas de ensino/aprendizagem
de inglés produzidos a partir de condigbes histéricas e politicas especificas. O
campo dessas politicas foi interpretado em nossa analise como um espaco do
siléncio, em que a (des)regulacédo do discurso politico-educacional recalca sentidos
de oficialidade, produzindo sentidos sobre a institucionalizacdo das escolas de
educacao bilingue portugués-inglés.

A0 mesmo tempo, instauram-se os sentidos de legitimidade filiados aos
discursos de mercado, que constituem espacos do dizivel sobre as praticas de
ensino das escolas bilingues portugués-inglés, sentidos vinculados as condicdes de
producdo das circunstancias globalizantes implicadas nas praticas de

internacionalizacao.
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CAPITULO 3 — DISCURSIVIDADES SOBRE A EDUCACAO BILINGUE NO BRASIL:

ACADEMIA, MIDIA E DIVULGAGAO INSTITUCIONAL

Talvez nosso objeto de pesquisa encontra-se precisamente nas formas de
circulacdo que se instauraram historicamente entre essas diversas zonas
discursivas e que se transformaram consideravelmente ao longo do tempo
[...] (PECHEUX, [1984] 2011, p. 152)

Pensar na relacdo do sujeito com a lingua implica considerar a dimensao
politica que constitui essa relacdo, implica compreender o sujeito fal(t)ante
(ECKERT-HOFF, 2011, p. 183) (se) significando em seu processo de inscricdo nas
discursividades (SERRANI-INFANTE, 1997, p. 66) da lingua, implica, enfim,
compreender a lingua em sua historicidade, construindo lugares para o sujeito no
processo de producao de sentidos, (de)marcando subjetividades. Portanto, nessa
perspectiva, 0 sujeito é concebido como “uma figura politica constituida pelos
espacos de enunciacdo” (GUIMARAES, 2002, p. 18), espacos de tensdes em que as
linguas funcionam de modo heterogéneo.

Essas tensdes — disputas incessantes, nos termos de Guimardes (2002) —
travadas nos espacos de enunciacdo estdo constantemente perpassadas por
representacées construidas no imaginario social sobre o que as linguas podem
no/para o sujeito — evidéncias configuradas ideologicamente — mas, a0 mesmo
tempo, sobre o que as linguas querem, solicitam do sujeito (cf. CELADA, 2008),
constituindo sua memoaria, sua historia, afetando seu desejo, uma vez que “o sujeito
€ sempre, e a0 mesmo tempo, sujeito a ideologia e sujeito do desejo inconsciente e
iISso tem a ver com o fato de nossos corpos serem atravessados pela linguagem
antes de qualquer cogitacao” (HENRY, 1992, p. 188, 189).

Considerando essas complexas relacdes entre o sujeito e a(s) lingua(s),
podemos tecer algumas reflexdes sobre os sentidos de educacédo bilingue que tém
se constituido discursivamente no/pelo espag¢o de enunciacdo produzido pela
relacdo portugués/inglés regulada (estabelecida, normatizada...) pelo curriculo — e
por discursos sobre o curriculo — em diversas escolas bilingues portugués-inglés
brasileiras nas condi¢des histéricas das formacdes sociais contemporaneas.

Podemos pensar tais sentidos funcionando a partir de suas filiagbes a
formacdes discursivas que sustentam sentidos do inglés como lingua internacional.
Essas formagfes discursivas produzem representacdes da lingua inglesa ligadas a

sentidos de uma lingua veicular — uma lingua necessaria, global, universal — usada
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predominantemente para a comunicagdo com o mundo no contexto da globalizagcao
(cf. CELADA, 2008; PAYER, 2005; SOUSA, 2007).

Segundo Pennycook (1994; 2007a), a imagem do inglés como lingua
internacional constitui um mito, um modo de producdo de metalinguagens que
discursivizam a lingua. E o que ele denomina uma “invengdo” que produz

determinados efeitos na sociedade.

Sao particularmente notaveis hoje as alegacdes de que o inglés é
meramente uma “lingua de comunicagdo internacional” em vez de uma
lingua imbricada em processos de globalizagédo; de que o inglés é uma
promessa de desenvolvimento social e econdmico aqueles que o aprendem
(em vez de uma lingua ligada a certas classes sociais e a possibilidades de
desenvolvimento bem especificas); e de que o inglés é uma lingua de
oportunidades igualitarias (em vez de uma lingua que cria barreiras tanto
guanto apresenta possibilidades). [...] Essa coisa chamada inglés conspira
com muitos dos processos perniciosos da globalizagdo, ilude muitos
aprendizes com falsas promessas de ganho social e material, e exclui
muitas pessoas ao operar como um dialeto de classe excludente,
favorecendo determinadas pessoas, paises, culturas e formas de
conhecimento. (PENNYCOOK, 2007a, p. 100-101, traducdo nossa'*).

Segundo o pesquisador, seria preciso, entdo, “desmitologizar’, “desinventar”
o inglés para compreender seu processo de discursivizacdo. Para tanto,
interpretamos esse processo a partir do estudo das representacfes sobre a lingua
inglesa (em determinadas condi¢Bes histérico-sociais, como vimos no capitulo 2),
que parecem funcionar num processo de capitalizacdo linguistica, que Zoppi-

Fontana (2009a) caracteriza como um investimento

[...] em uma lingua de valor de troca, tornando-a ao mesmo tempo em bem
de consumo atual (mercadoria) e um investimento em mercado de futuros,
isto é, cotando seu valor simbdlico em termos econdmicos. Desta maneira,
as linguas, que sempre foram arma de dominac&o politica nos processos de
colonizagdo, se tornam na contemporaneidade novo mecanismo de
especulacdo financeira e, consequentemente, de dominagdo econdmica
para um mundo em que as linguas se tornaram mercadorias, 0 mais novo e
rentavel bem de capital cuja posse seria necesséria para que o individuo
contemporéneo possa se inscrever enquanto sujeito de Mercado no mundo
globalizado. Em outras palavras, observamos um forte processo de
mercantilizacéo das linguas. (ZOPPI-FONTANA, 2009a, p. 37).

% Texto original: “Particularly salient today are claims that English is merely a ‘language of

international communication’ rather than a language embedded in processes of globalization; that
English holds promise of social and economic development to all those who learn it (rather than a
language tied to very particular class positions and possibilities of development); and that English is a
language of equal opportunity (rather than a language that creates barriers as much as it presents
possibilities). [...] This thing called English colludes with many of the pernicious processes of
globalisation, deludes many learners through the false promises it holds out for social and material
gain, and excludes many people by operating as an exclusionary class dialect, favouring particular
people, countries, cultures and forms of knowledge” (PENNYCOOK, 2007a, p. 100-101).
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Esse processo de capitalizacdo linguistica tem produzido efeitos nos
discursos sobre bilinguismo e educacdo bilingue no Brasil na atualidade,
funcionando por formacfes ideoldgicas que trabalham sobre o efeito de evidéncia
da inclusdo do sujeito-aluno no (futuro) mercado através da lingua inglesa.
Como vimos nos capitulos 1 e 2, esse efeito de evidéncia sobre a lingua inglesa no
contexto da educacédo bilingue pode ser articulado ao conceito sociolinguistico de
bilinguismo de prestigio ou bilinguismo de elite (cf. BAKER; JONES, 1998; MEJIA,
2002), em que a “segunda lingua” aprendida ocupa uma posi¢do de alto status
social diante da “primeira lingua”. Nesse tipo de bilinguismo, diferentemente de
situacdes de imigracdo — em que a maioria das familias procura um ensino bilingue
para os filhos a fim de “preservar’/“resgatar” sua lingua materna e, ao mesmo tempo,
inseri-los na lingua do pais para o qual imigraram —, a aprendizagem da lingua é
“planejada e proposital”, ou seja, escolhida pela familia para promover determinadas
posicdes sociais que devem ser ocupadas futuramente pela crianca.

Entretanto, além do discurso cientifico, especialmente o de algumas areas da
linguistica (como formulamos anteriormente), outras discursividades compdem o0s
trajetos pelos quais dizeres sobre a educacdo bilingue tém sido colocados em
circulacdo. Segundo Orlandi (20014, p. 11, 12), a instancia da circulagéo configura o
lugar

onde os dizeres sdo como se mostram. Os trajetos dos dizeres. E isto nos
interessa pois [...] os “meios” ndo sdo nunca neutros. Ou seja, os sentidos
sao como se constituem, como se formulam e como circulam (em que meios
e de que maneira: escritos em uma faixa, sussurrados como boato,
documento, carta, musica, etc.)

E, portanto, na instancia da circulacdo de sentidos sobre educacéo bilingue
portugués-inglés que nos concentraremos neste capitulo, a partir da analise de trés

discursividades: academia, midia e divulgac¢ao institucional.

3.1 ACADEMIA: PRODUCAO DE SABERES E (IN)VISIBILIDADE DE DIVISOES
No capitulo 1, discutimos o processo de formacao do objeto de conhecimento
“bilinguismo”, que, como mostrou a analise, constitui, a0 mesmo tempo, um

processo de formacdo de conceitos sobre bilinguismo. Naquele momento,



122

configuramos um arquivo do discurso cientifico sobre bilinguismo *** que

retomaremos e ampliaremos nesta secéo, a fim de discutirmos e problematizarmos
questbes relativas aos diferentes processos de significacdo sobre a educacédo
bilingue colocados em circulagcdo pelo discurso académico no Brasil, trazendo
também discussGes sobre o tema em outros paises, especialmente na América
Latina. Diferentemente do enfoque que foi dado no capitulo 1 a constru¢cdo do
bilinguismo pelo discurso cientifico, neste momento de nossa analise, buscamos
compreender os processos de producdo e circulacdo de sentidos sobre a
educacdo bilingue no discurso académico, procurando verificar de que modo a
especificidade simbolico-politico-histérica das linguas envolvidas na educacao
bilingue é significada nesse espaco institucionalizado e legitimado(r) de producédo de
conhecimento em nossa sociedade.

Nessas condicbes de producédo, veremos que os sentidos de educacao
bilingue sé@o colocados em circulacdo de maneiras diferentes, dependendo das
linguas que estdo em jogo. Os diferentes mecanismos de regulacdo dos sentidos
vao construindo assim uma memoria: uma rede de implicitos cujo trajeto de leitura
perdeu-se, produzindo o efeito de estabilizacdo, de evidéncia de sentidos; mas, ao
mesmo tempo, um jogo de forca que coloca em funcionamento uma desregulagéao
dessa rede de implicitos, deixando a mostra espacos de desestabilizagcéo, conflito e
tensdo (PECHEUX, [1983] 1999).

Desse modo, os sentidos de educacao bilingue portugués-inglés — e também
espanhol-inglés em outros paises da América Latina, como veremos a seguir — sdo
regulados diferentemente pela memdria discursiva em relacdo a sentidos de
educacdo bilingue portugués-LIBRAS e portugués-guarani, por exemplo. Isso
porque o processo de transformacao das linguas em objetos de conhecimento pela
linguistica trabalhou a invencao de unidades a partir da diversidade (HENRY, [1977]
1992), processo vinculado fortemente a formacdo dos estados nacionais e aos
sistemas de colonizacdo, como nos mostram autores como Auroux (1992), Orlandi
(2001b, 2001c, 2007d, [1990] 2008b), Rajagopalan (2001), Makoni e Pennycook
(2007b). Nesse sentido, vemos com especial atencdo ndo apenas a forma como
esses sistemas se estabeleceram como imperialismos, mas, principalmente, como

configuraram espagos de produgdo cultural do colonialismo, “discursos que

144 Vide tabela 1.
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mapeiam as relagdes entre o eu e o outro” (PENNYCOOK, 1998, p. 33). Sdo formas
de colonialidade, que envolvem uma “colonizagdo do imaginario”, numa imposi¢cao
do “paradigma europeu da racionalidade/modernidade” (QUIJANO, 1992). No ambito
dos estudos da linguagem, séo esses discursos que Auroux (1992) traz a cena ao

afirmar que

0 Renascimento europeu é o ponto de inflexdo de um processo que conduz
a produzir dicionarios e gramaticas de todas as linguas do mundo (e néo
somente dos vernaculos europeus) na base da tradigdo greco-latina. Esse
processo de “gramatizagdo” mudou profundamente a ecologia da
comunicacdo humana e deu ao Ocidente um meio de
conhecimento/dominacéo sobre as outras culturas do planeta. (AUROUX,
1992, p. 8, 9).

Ora, como vimos no capitulo 1, o processo de formacdo de conceitos sobre
bilinguismo vincula-se fortemente a discursos de cientificidade, cuja base
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eurocéntrica (tomada como universal)~™ coloca em funcionamento um sistema de

conhecimento sobre a lingua(gem) que incide diretamente nas relag6es do sujeito

148y Tal sistema, ao produzir certos sentidos

com a lingua (e também com seu ensino
— legitiméa-los, valida-los —, silencia outros sistemas de conhecimento, invalidando-os
e deslegitimando-os. Assim, como nos ensina Boaventura de Sousa Santos (2015),
“todo sistema de conhecimento é um sistema de desconhecimento”.

E a partir dessas reflexdes que interpretaremos o conjunto de conhecimentos
e saberes filiados ao que se denomina “educacao bilingue” pelo discurso académico.
Nesse sentido, 0os conceitos criados pela linguistica, pela sociolinguistica e pela
psicolinguistica serdo evocados no decorrer de nossa exposicao e analise, a fim de
compreendermos como tais conceitos constituem modos de dizer e pensar sobre a
lingua que estdo filiados a determinados espacos de memobria, espacos de
discursividade que regulam aquilo que se apresenta como evidente (cf.: Pécheux
([1975] 1988a). Trabalharemos, assim, sobre os sentidos de educacdo bilingue
colocados em circulacdo pelo discurso académico como efeitos de processos de
significacdo que se impdem ao incontrolavel da historicidade que constitui as linguas
em suas infinitas divisbes, misturas, transformacdes, redivisbes nos espacos de

enunciacdo pelos quais se constitui e se convoca o sujeito (GUIMARAES, 2002). E

1% Essa guestdo tem mobilizado propostas de descolonialidade epistemolégica por pesquisadores

fiiados ao pensamento descolonial, como Lynn Mario T. Menezes de Souza, Vanessa Andreotti,
Walter Mignolo, Anibal Quijano e Boaventura de Sousa Santos, entre outros.

%% Discutiremos essa questdo mais profundamente no capitulo 6, ao abordarmos o curriculo como
um instrumento linguistico.
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ali que conseguimos localizar os impasses das diferentes posicdes subjetivas
afetadas por propostas de educacéo bilingue que colocam o sujeito em contato com
certas linguas e, € necessario dizer, ndo outras.

Tais conflitos trazem a tona questbes politicas e historicas que foram
penetrando (mas também sendo contornadas) nas discussfes sobre bilinguismo na
sociolinguistica'®’ a partir do conceito de “diglossia”, conceito que opera na divisdo
“variedade alta/variedade baixa” produzida pelos diferentes contextos de
aprendizagem e uso da lingua em determinada sociedade (FERGUSON, [1959]
1972). A questdo do “prestigio” emerge como um critério de categorizagcéo dessas
variedades linguisticas — socialmente estabelecidas — e que vao se ampliando para
abarcar sistemas linguisticos em si mesmos, produzindo a divisdo “lingua
majoritaria”/’lingua minoritaria” (BRYAM, 1986; HORNBERGER, 1998) ¢ por
exemplo. O conceito de diglossia emerge, assim, da necessidade que o proprio
campo da linguistica teve de negar o bilinguismo como um conceito que seria
insuficiente quando pensamos na relacao entre as linguas em espacos atravessados
por questdes politicas, sociais, historicas, de (des)colonizacdo linguistica, ou seja,

149 como discutimos no inicio

um jogo de colonizagdo e descolonizagédo constante
desta secdao.
Embora os movimentos tedricos da sociolinguistica tenham caminhado nos

altimos anos para no¢des mais complexas de bilinguismo, numa tentativa de

47 Afetadas pelas discursividades dos paradigmas pés-estruturalistas, as correntes da

sociolinguistica e da LA tém produzido categorias mais abertas, mais dindmicas para dar conta dos
contextos de bilinguismo, como analisamos nos capitulos 1 e 2. Quanto a relagdo lingua-educacao,
no Brasil, um movimento de categorizagdo sociolinguistica que talvez tenha conseguido abordar de
alguma forma (e ndo simplesmente contornar) as questfes historico-politicas que emergem das
linguas enquanto objetos de determinadas institucionalizagBes (escola, estratos sociais, etc) esta no
conceito de “mitologia do preconceito linguistico” (BAGNO [1999] 2015), conceito que atua
principalmente no questionamento da divisdo certo/errado instaurada pela ilusdo da unidade do
sistema linguistico, abordando a dimenséo histérico-social que constitui a lingua. Parece-nos que
essa categoria teérica constitui um lugar de contraidentificacdo com as metalinguagens dominantes
que tém tradicionalmente habitado os processos de escolarizacdo no Brasil (a lingua como gramaética,
por exemplo). O lugar de dizer sobre o preconceito linguistico vem instaurar sentidos que
desregulam, desestabilizam de certa maneira essa memaria (do ensino) da lingua.
8 Ambos os autores enfatizam que embora o termo “minoria” remeta a grupos numericamente
inferiores, abrange, figurativamente, grupos sociais com poucos direitos ou privilégios, ou seja, menos
poder em uma sociedade. No Brasil, alguns estudiosos, como Altenhofen (2013) e Maher (2015) tém
proposto outras designagdes para tratar da questédo das linguas minoritarias, preferindo termos como
“linguas marginais” ou “linguas minorizadas”, a fim de destacar a dimensao politica que atravessa a
%estéo Iinguistica‘. . ) o

Agradecemos a Profa. Maria Teresa Celada esta reflexdo durante sua arguicdo no exame de
qualificacdo ao qual esta pesquisa foi submetida em 10/04/2014. O texto de Bartolomeu Melia que
cito a seguir foi uma sugestédo sua para o desenvolvimento dessa discussao tedrica.
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compreender esse fendmeno nas instabilidades, conflitos e nuances que ele
provoca’®, o imaginario predominantemente evocado pelo bilinguismo aparece
vinculado a sentidos de equilibrio, harmonia e completude®*. Ao estudar o contexto
sociolinguistico do Paraguai na década de 1970, Melia ([1973] 1988) questiona
esses sentidos ao argumentar que o bilinguismo guarani-espanhol naquele pais era
um mito, uma vez que produzia um mascaramento dos conflitos linguisticos
instaurados pelo processo de colonizagéo sob a ideia de uma reciprocidade entre as
linguas. A divisdo entre as linguas seria, entdo, marcada profundamente por
questdes historicas e politicas, configurando o que Melia ([1973] 1988, p. 113)
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denominou uma situacdo de “di-lingtiismo”™>“, resultado do processo colonial, que

instaurou, a0 mesmo tempo, o “a-lingtiismo” 1>

, Ou seja, um “complexo de
inferioridade linguistica” marcado por sentidos de um “nao saber falar’ construidos
em torno da lingua guarani. Embora a analise sociolinguistica de Melia ([1973] 1988)
inclua uma discussdo dos aspectos historicos e politicos que perpassam as linguas,
acaba por contornar a questao da diversidade linguistica que constitui os falares da
populacdo paraguaia: linguas de imigracdo, outras linguas indigenas e,
principalmente o jopara, uma “lingua-mistura” do guarani com o espanhol, praticada
pela grande maioria dos paraguaios. “Neste ‘falar mesclado’ estaria a chave da
realidade linguistica paraguaia” (PALACIOS ALCAINE, 2008, p. 284, traducao
nossa'®). Tal situacdo linguistica produz efeitos nas questdes que envolvem a
educacao bilingue, pois a formalizacdo do ensino do guarani junto com o espanhol
impde uma polémica sobre qual variedade de guarani deve ser ensinada: uma
decisdo politica que implica a escolha entre o guarani jopara e 0 guarani
estandardizado — um guarani que as instituicdes escolares querem impor, mas que
nao é compreendida pelos proprios falantes de guarani, segundo Palacios Alcaine
(2008).

Esse espaco de divisbes e categorizacdes das “variedades” — essas

diferentes linguas que habitam o que se convencionou chamar “uma lingua” — deixa

%% como procuramos demonstrar nos capitulos 1 e 2.

! Esse imaginario constitui de maneira expressiva as identidades profissionais dos sujeitos-
professores e sujeitos-coordenadores das escolas bilingues, como veremos na analise discursiva
aéoresentada na Parte |l desta tese.

1°2 Decidimos manter o termo cunhado originalmente em espanhol.

%3 Decidimos manter o termo cunhado originalmente em espanhol.

% Texto orginal: “En este ‘hablar mezclado’ estaria la clave de la realidad linglistica paraguaya”
(PALACIOS ALCAINE, 2008, p. 284).
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entrever as disputas entre as linguas nos espacos de enunciacdo (GUIMARAES,
2002) em que o0s sujeitos se inserem, uma vez que tais divisdes funcionam

diferentemente, dependendo das linguas em jogo.

P

Costumamos ouvir “o guarani mbya”, “o guarani paraguaio”’, “o guarani
correntino” e, mais recentemente, “o guarani boliviano”. No Brasil, ha muito
tempo existe o “tupi-guarani”. No Paraguai, “o guarani académico” e “o
guarani jopara”; o guarani isto, o guarani aquilo. Obviamente, ndo podemos
negar que eles existem, da mesma forma que existem também “o inglés
britanico” e “o inglés americano”; existem “o portugués brasileiro” e
“portugués outros”. Se observarmos bem o portugués de Portugal
perceberemos muitas diferengas com relagdo ao portugués do Brasil. Sdo
poucos os brasileiros que conseguem entender muito bem o portugués
falado em Portugal. Mesmo assim ela tem um sé nome: lingua portuguesa.
Assim também quem quer estudar inglés vira simplesmente “estudante de
inglés”. Ninguém afirma “eu estudo inglés britanico” ou “eu estudo inglés
outros”; simplesmente afirma “estudo inglés” e ponto. Posteriormente,
guerendo aprofundar mais o tipo de estudo ele podera informar que tem um
professor americano ou britanico. Sera %ue também n&o podemos ter o
mesmo tratamento com a lingua guarani?*> (VILLALVA FILHO, 2013, 261)

E nesse espaco de disputas entre as linguas que emergem as reivindicactes
politicas para uma visdo mais igualitaria sobre as diferentes linguas, nesse espaco
simbdlico complexo constituido pelas historicidades que vao construindo
representagfes, imagens das linguas. Nesse sentido, concordamos com Guimarées
(2001, p. 7), pois 0 que esta em jogo ndo é o numero maior ou menor de falantes,
mas sim a necessidade de “trabalhar a ampliacdo dos espacgos de enunciagao” das
linguas, ou seja, “trabalhar para que os espacos de cada lingua sejam também os
espacos da outra”.

Em uma andlise discursiva da terminologia sociolinguistica usada para
descrever o estatuto da lingua guarani no Paraguai, Alcala (2001) demonstra como
tal terminologia construiu duas imagens predominantes da lingua: a imagem do
guarani como um elemento de coesdo da identidade nacional (integrando o
“repertorio da simbologia nacionalista”); a imagem do guarani como uma lingua de

“funcdo emotiva” (vinculada ao discurso da racionalidade europeia colonialista). Um
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Traducgdo do autor do texto original em guarani: “Heta fiahendu upérupi “guarani mbya” “guarani
paraguayo”, téra “guarani correntino”, ramoite ahendu havei “guarani boliviano” ko Brasil-pe
ymaiteguive of “tupi-guarani’, Paraguaipe “guarani académico” ha “guarani jopara”, guarani péa,
guarani amoéa. Ndaikatui ja'évo umia ndaipoiriha; of; othaicha avei “inglés britdnico” ha “inglés
americano” of “portugués brasilero” ha of “portugues” ambuepegua. Namafard poravo ko “portugués
de Portugal” hahechata heta ojojavyha brasil-guagui. Ndahetai Brasil-gua oikumbyva umi Portugal-
gua ofie'éva ha upecharé jepe peteichande ojehero “lingua portuguesa”, péicha avei umi ingles-pe
ofiemoaranduséva oho oikochugui “Ingles”; temimbo'e, nde'iri “che afiembo'e inglés britanico téra
afiembo’e inglés amogua, ha'e he'iminde “ingles” ha opa upepe; anga uperire omohypy'live hagua
imarandu, ikatu he'i imbo’ehara ha'eha “americano” téra “britanico”. Péichande avei piko naikatui ja'e
Guaranire?” (VILLALVA FILHO, 2013, 261).
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caso semelhante é analisado por Barker (2012) no contexto de educacgéo bilingue na
Republica de Nauru, na Oceania, em que prevalecem as imagens da lingua
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nauruana como uma lingua relacionada as “emogdes”™ — e nao a “ciéncia”, imagem

evocada para representar a lingua inglesa, ensinada e usada como lingua franca em

diversas regides daquele pais™’

, 0 que, segundo o autor, reforca a ideia de que o
inglés é a “lingua mundial” e desvaloriza, em contrapartida, o nauruano (lingua
oficial) e outras linguas autoctones.

Na Australia, embora exista uma Politica Nacional de Linguas (National Policy
on Languages)™® desde 1987, as questdes envolvendo o multilinguismo continuam
constituindo um palco de luta pelo reconhecimento social e apoio governamental,
uma vez que ficam sujeitos a constantes manipulacdes politicas e pressdes
econbmicas e ideoldgicas (LO BIANCO, 2010; OZOLINS, 1993). Segundo Norris e
Coutas (2014, p. 45), o ensino de linguas é a “Cinderela” do curriculo australiano,
pois, embora tal area de ensino tenha sido declarada oficialmente como uma area
importante na educagao escolar, “as linguas continuam a lutar para alcancar
reconhecimento”. Especificamente falando das linguas indigenas, Ober e Bel (2012)
mencionam dois contextos de reivindicagdo: o reconhecimento e a educacao nas
linguas aborigenes locais; e o reconhecimento do Inglés Aborigene (Aboriginal
English) como a lingua materna falada pela grande maioria dos aborigenes
australianos. Sdo espacos de demanda por fortalecimento politico e ideolégico dos
povos aborigenes e de sua diversidade cultural e linguistica, frente as politicas
educacionais que tém enfatizado a ampliacdo da carga horaria do ensino do Inglés

Australiano Padrdo (Standard Australian English), que é comparado a um “rolo

%% A esse respeito, analisa 0 autor: “They have been convinced by the teachings of English

practitioners that their own language is somehow incapable of performing some tasks. It is infuriating
to acknowledge that the idea that Nauruan is ill-equipped for anything is still being bandied about by
Nauruans, unaware that to the English practitioners, the language they are speaking about is, in fact,
a euphemism for the speakers of that language. It is a veiled way of declaring the indigenes unfit for
modernity, in much the same way that 'developing' has become an accepted euphemism for 'savage'.
gBARKER, 2012, p. 21).

*" A histéria de Nauru é marcada por sucessivas colonizacbes e exploracfes econbmicas que
levaram diversas regides do pais a receber financiamentos da Australia, que, em contrapartida,
promove politicas de linguas voltadas ao ensino da lingua inglesa, produzindo a marginalizacdo das
linguas indigenas locais, o que é reforcado pela midia.
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