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RESUMEN

SILVA, Cleusa Gomes da. “Las préacticas culturales de la educacion afrodescendiente para
lo repensar del perjuicio etnocéntrico en la sociedad brasilena”. Tesis de doctorado en
Ciencias de la Educacion. Universidad San Lorenzo. San Lorenzo - RepuUblica Del Paraguay,
2021.

Esta tesis analiza cuales practicas culturales de la educacion afrodescendiente deben ser
desveladas para la desconstruccion del perjuicio etnocéntrico en la sociedad brasilefia,
teniendo como campo de pesquisa el Curso de Historia de la Universidad Federal de la
Integracion de Latinoamérica - Unila. La escoja del tema no ha se basado en juicios
conceptuales, sino en el hecho de que son representativos y reveladores en el espacio
escolar, lugar donde se encuentran los caminos de la convivencia con la diversidad
humana. Con el proceso de redemocratizacion politica que ha ocurrido en Brasil durante
la década de 1980, hubo una intensificacibn de los movimientos reivindicatorios de
diferentes segmentos sociales, entre los cuales el Movimiento Negro, que ha recolocado
la cuestién racial entre los temas de debate en la agenda nacional. Como consecuencia
de ese proceso asociado a la intensificacion de los estudios sobre | as relaciones étnico-
raciales en el medio académico, el gobierno federal sanciond, en marzo de 2003, la Ley
n°® 10.639/03, que instituyd la obligatoriedad de la ensefianza de Historia y Cultura
Afrobrasileiia y Africana en las escuelas de Ensefianza Fundamental y Media. La finalidad
era rescatar histéricamente la contribuciéon de los negros en la construccion y la formacion
de la sociedad brasilefia. Para esto, la pesquisa, de naturaleza cualitativa, recurrié al estudio
bibliografico sobre la trayectoria del Movimiento Negro en Brasil, la historiografia y el
pensamiento social brasilefio. Recurrié también al analisis documental, por medio del cual
se verificd las potencialidades multiculturales de la legislacion educativa, especialmente la
Constitucién Federal de 1988; la Ley de Directrices y Bases de la Educacién Nacional (Ley
n° 9.394/96), los Parametros Curriculares Nacionales, ademés de la Ley n° 10.639/03. La
recogida de datos se llevd a cabo por medio de entrevistas semiestructuradas con alumnos
del 6° semestre del curso de Historia de la referida Universidad. El andlisis de las informaciones
permitié la constatacién de que, aunque los futuros profesores reconozcan la importancia
de la citada temética y tengan demostrado conocimiento acerca de la Ley, hay una
incredulidad sobre su eficiencia en la superacién del perjuicio etnocéntrico, especialmente
por las limitaciones que dificultan su implementacién, ya que, como texto oficial, el curriculo
es elaborado en la perspectiva de una escuela ideal, que condice con las dificultades
existentes en la rutina diaria del trabajo

docente.

Palabras-clave: Ley n° 10.639/03. Cultura Africana y Afrobrasilefia. Ensefianza de Historia.
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RESUMO

SILVA, Cleusa Gomes da. “As praticas culturais da educacdo afrodescendente para o
repensar do preconceito etnocéntrico na sociedade brasileira”. Tese de doutorado em
Ciéncias da Educacao. Universidad San Lorenzo. San Lorenzo - Republica Del Paraguay,
2021.

Esta tese analisa quais praticas culturais da educacdo afrodescendente devem ser
desveladas para a desconstrucdo do preconceito etnocéntrico na sociedade brasileira, tendo
como campo de pesquisa 0 Curso de Histéria da Universidade Federal da Integracéo Latino-
Americana - Unila. A escolha do tema ndo se baseou em juizos conceituais, mas no fato
de serem representativos e reveladores no espaco escolar, lugar onde se encontram 0s
caminhos da convivéncia com a diversidade humana. Com o processo de
redemocratiza¢@o politica que ocorreu no Brasil no decorrer da década de 1980, houve
uma intensificagdo dos movimentos reivindicatérios de diferentes segmentos sociais, entre
0s quais 0 Movimento Negro, que recolocou a questéo racial entre os temas de debate na
agenda nacional. Como decorréncia desse processo associado a intensificacdo dos
estudos sobre as relagbes étnico-raciais no meio académico, o governo federal sancionou,
em marco de 2003, a lei n® 10.639/03, que instituiu a obrigatoriedade do ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas de Ensino Fundamental e Médio. A finalidade
era resgatar historicamente a contribuicdo dos negros na construcdo e na formacdo da
sociedade brasileira. Para isso, a pesquisa, de natureza qualitativa, recorreu ao estudo
bibliografico sobre a trajetéria do Movimento Negro no Brasil, a historiografia e o pensamento
social brasileiro. Recorreu também a analise documental, por meio da qual se verificou
as potencialidades multiculturais da legislagdo educacional, especialmente a Constituicdo
Federal de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96),
0os Parametros Curriculares Nacionais, além da Lei n°® 10.639/03. A coleta de dados
ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas com alunos do 6° semestre do curso de
Historia da referida Universidade. A andlise das informagfes permitiu a constatacdo de
gue, embora os futuros professores reconhegcam a importancia da citada temética e tenham
demonstrado conhecimento acerca da Lei, ha uma descrenca sobre sua eficiéncia na
superacdo do preconceito etnocéntrico, especialmente pelas limitacées que dificultam a sua
implementacdo, uma vez que, enquanto texto oficial, o curriculo € elaborado na perspectiva
de uma escola ideal, que ndo condiz com as dificuldades existentes na rotina diaria do
trabalho docente.

Palavras-chave: Lei n° 10.639/03. Cultura Africana e Afro-brasileira. Ensino de Historia.
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ABSTRACT

SILVA, Cleusa Gomes da. “The cultural practices of Afro-descendant education to rethink
ethnocentric prejudice in Brazilian society”. Doctoral thesis in Educational Sciences.
Universidad San Lorenzo - San Lorenzo. Republic del Paraguay, 2021.

This thesis analyzes which cultural practices of Afro-descendant education must be unveiled
in order to deconstruct ethnocentric prejudice in Brazilian society, having as a research field
the History Course of the Federal University of Latin American Integration - Unila. The choice
of the theme was not based on conceptual judgments, but on the fact that they are
representative and revealing, in the school space, a place where the ways of living with human
diversity are found. With the process of political re-democratization that took place in Brazil
during the 1980s, there was an intensification of the demand movements from different social
segments, including the Black Movement, which put the racial issue back among the issues of
debate on the national agenda. As a result of this process associated with the intensification
of studies on ethnic-racial relations in academia, in March 2003, the federal government
sanctioned law No. 10,639 / 03, which instituted the obligation to teach Afro-Brazilian History
and Culture and African in elementary and high schools. The purpose was to rescue historically
the contribution of blacks in the construction and formation of Brazilian society. For that, the
research, of qualitative nature, resorted to the bibliographic study on the trajectory of the Black
Movement in Brazil, the historiography and the Brazilian social thought. It also resorted to
documentary analysis, through which it verified the multicultural potentialities of educational
legislation, especially the Federal Constitution of 1988; the National Education Guidelines and
Bases law (law 9.394 / 96), the National Curriculum Parameters, in addition to law 10.639/ 03.
Data collection took place through semi-structured interviews with students from the 6th
semester of the history course (graduates) of the referred University. The analysis of the
information allowed the observation that, although the future teachers recognize the
importance of the mentioned theme and have demonstrated knowledge about the law, there
is a disbelief about its efficiency in overcoming the ethnocentric prejudice, especially due to
the limitations that hinder its implementation, a Since, as an official text, the curriculum is
designed from the perspective of an ideal school, which does not match the difficulties existing
in the daily routine of teaching work.

Keywords: Law 10.639 / 03. African and african —Brazilian. Culture. History teaching.
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INTRODUCCION

Hablar sobre cultura y educacion parece una tarea facil. En el dia a dia
involucra directamente con costumbres, creencias, tareas y tradiciones que ven de
multiples tipos culturales con cada individuo a quien se llega, y no percibe el poder
sugestivo que estas multiples culturas ejercen sobre las personas, ya que nadie vive
s6lo. Se interesar para conocer y buscar para entender la importancia de esta carga
cultural que el alumno trae consigo para la comunidad escolar, y como esta influencia
en el proceso ensefianza-aprendizaje no es tan so6lo un saber sin consecuencias, sino
un saber que contribuye en la construccion de un conocimiento integro, ético y rico en

informaciones.

Y son esos saberes que llevaran para la practica educativa resultados valiosos,
dentro de un conocimiento (practico) que repulsa la exclusion e integra al
sujeto/alumno en un todo de igualdad y oportunidades al conocimiento necesario para

una vida de descubiertas, trabajo, oportunidades e igualdades.

Por lo tanto, escribir algo nuevo sobre las relaciones entre cultura y educaciéon
es un reto con sus mas mil y una faces, con sus infinitas posibilidades, ya que son
muchos los entendimientos sobre lo que sea cultura, sobre lo que sea educacién y los
entrelazos de esas relaciones. En esa Optica, el propio papel atribuido a la educacion
acabd transformando la pedagogia en cuanto campo de los saberes, donde se

circulan choques tedricos y practicos alrededor de infinitas cuestiones culturales.

Cabe salientar que a pedagogia, historicamente limitada a preocupacdes
escolares, ndo considerou suficientemente bem os processos educativos vinculados

aos diversos sistemas culturais, principalmente os saberes da cultura africana.

En cualquier caso, parece crecer la centralidad de la cultura para pensar el
mundo. Pero, tal centralidad no significa necesariamente tomar la cultura como una
instancia epistemoldgicamente superior a las demas instancias sociales como la
politica, la econOmica, la educativa. Significa si tomarla como atravesando todo
aguello que de lo social. Em un pais como Brasil, pluricultural y multiétnico, marcado

por la desigualdad tanto social como cultural, se intenta corregir los errores del
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pasado, teniendo como instrumento la educacion, herramienta capaz de construir

relaciones interculturales basadas en el dialogo entre las culturas.

A través de sus educadores, la escuela necesita encontrar esas informaciones,
trayéndolas para el estudio y mostrando a todos la elevada importancia de sus
origenes, costumbres, creencias, practicas familiares, junto a la ensefianza-

aprendizaje de la escuela y a lo todo educativo.

Buscando un elemento que revele la manera de suceder, el estudio de los
inUmeros conceptos de cultura es necesario para el entendimiento y una direccion que
va a deconstruir el concepto y los preconceptos de comportamientos, acciones y
creencias existentes, para dar lugar a una nueva visién de comprension y respecto a

la diversidad cultural que forma el pueblo brasilefio, destacando el espacio escolar.

La importancia de este asunto ser discutido y conocido en la comunidad
educadora es primordial para iniciarse un proceso de cambios en el sistema educativo,
que, a lo largo de los afios se perdi6 y se fragmento, se olvidando de que la base de
cualquier construccion de conocimiento es la educacién y la cultura de su pueblo. El
conocimiento cultural que el alumno trae en su vida, adquirido a través de sus
origenes, es fuente de conocimiento a ser analizado, comprendido e inserto en la

practica.

Vale recordar que, desde 2003, con la promulgacion de la Ley n°
10.639/20032, los sistemas de ensefianza tienen la obligatoriedad de incluir en sus
curriculos la temética Historia y Cultura Afro-brasilefia, el que, si por una parte
representa una vitoria del movimiento negro en la lucha contra una pedagogia
tradicionalmente excluyente del punto de vista étnico-racial, por otra parte impone
significativos retos a los sistemas de ensefianza, destacadamente a los profesores,
gue necesitan cualificarse para responder a esa justa exigencia a la implementacion
de politicas y practicas educativas inclusivas, siendo esas pretensiones compartidas

en este estudio.

La cuestion inicial que orientd esta tesis de doctorado nacié de mi practica

como profesora de Historia de Africa. Lo que me inquieta en cuanto profesora es la

2 la Ley n° 11.645, de 10 de marzo de 2008, dio nueva redaccion a la LDB, definiendo, en el art. 26-A, que
"en los establecimientos de ensefianza fundamental y media, piblicos y privados, se torna obligatorio el
estudio de la historia y cultura afrobrasilefia e indigena".
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cuestion de los saberes sobre la cultura afrobrasilefia, principalmente en lo religioso,
teniendo en cuenta el perjuicio percibido entre alumnos y profesores de la Universidad

en relacion a las personas que frecuentan un terrero?.

La relevancia social de este estudio se da en la medida en que pretende
contribuir en el establecimiento de un dialogo entre la educacion y la religion, que
pueden ser comprendidas como sistemas culturales que movilizan la conducta de los
individuos y que deben ser respetados y desvelados en el aula, principalmente en las

clases de Historia.

Otra contribucion posible de esta pesquisa se refiere a la produccion teérico-
metodoldgica y el levantamiento de datos empiricos que pueden ser utiles a los
llamados Estudios Afrobrasilefios, en el sentido del andlisis de la educacion vinculada

a una practica fundamental y el descubrimiento de la cultura africana en el Brasil.

Esa perspectiva reitera el motivo de esta tesis, vuelta para la resolucién del
siguiente problema: ¢Lo qué piensan los académicos del 6° semestre del curso de
Historia de la Universidad Federal de la Integracién Latinoamericana — Unila sobre
saberes y practicas que han sido construidos a partir de la tematica africana y afro-
brasilefia discutidas en la disciplina de Africa Contemporanea: colonizacion,

independencia y resistencia a la modernidad?

Se sabe que la diversidad de las culturas existentes acompafa la variedad de
la historia humana, trae registros de vida social organizada y registra grados y formas

diferentes de dominio humano sobre la naturaleza.

Sin embargo, la centralidad de un determinado modelo de escuela en la
formacion cultural de la sociedad moderna tiene no so6lo una dimensién social de
reproduccion de las desigualdades socioecondmico-culturales, donde la dimension
epistemoldgica es fundamental, asi como la necesidad de un discurso pedagdgico

gue torne la escuela una institucion educativa por excelencia.

Cabe decir que la educacion existe desde los tiempos primitivos, donde existen

indicios de formas elementares de instruccion y aprendizaje. Al mismo tiempo en que

3 Palabra de tradicién portuguesa, terrero es el area de tierra que esta al frente de una casa de hacienda o de una
finca. Originario de una cultura rural, el terrero es el terreno amplio alrededor de la casa o edificio mas rico de una
comunidad. Originalmente, es en el terreno de un sefior feudal, dono de las tierras, donde son acogidas las
ceremonias religiosas y culturales del pueblo que trabaja en esas tierras y constituye asi esa comunidad. Terrero
(religion), local donde se realizan las fiestas en el candomblé y de otras religiones afrobrasilefias o con elementos
de éstas, como la Umbanda. pt.wikipedia.org/wiki/Terrero (Acceso el 20 de enero de 2015).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Senhor_feudal
http://pt.wikipedia.org/wiki/Terreiro_(religi%C3%A3o)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Terreiro_(religi%C3%A3o)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Candombl%C3%A9
http://pt.wikipedia.org/wiki/Religi%C3%B5es_afro-brasileiras
http://pt.wikipedia.org/wiki/Umbanda
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el ser humano evoluciond, transformando el medio a través de su intervencion, en una
inconsciente forma de satisfacer sus necesidades, desarroll6 ideas, valores y

creencias sobre su modo de vida.

Repitiendo y ensefiando el conocimiento de las ideas, creencias y técnicas de
supervivencia, el hombre ya educaba. En que pese la posicion todavia marginal de
estudios sobre la cultura negra y las religiones de matriz africana en el campo
educativo, sobre la dimension educativa de la cultura de diversas religiones
afrobrasilefias, dimensionado sus practicas educativas a la luz de la diversidad de

origenes étnicas y culturales del pais, mas precisamente el Estado de Parana.

La Con el propésito de profundizar el analisis de esa problematica, se levanta

las siguientes cuestiones orientadoras:

— ¢Qué saberes surgen de las practicas educativas sobre la cultura
afrobrasilefia de los académicos del 6° semestre del curso de Historia de la

Universidad Federal de la Integracion Latinoamericana?

— ¢ La cultura vivenciada por la escuela puede ser un retrato identificador

de esta comunidad escolar?
— ¢ La cultura vivenciada por un pueblo se constituye en una identidad?

El objetivo general de este estudio es: Analizar lo que piensan los académicos
del 6° semestre del curso de Historia de la Universidad Federal de la Integracion
Latinoamericana — Unila sobre saberes y practicas que han sido construidos a partir
de la tematica africana y afrobrasilefia discutidas en la disciplina de Africa

Contemporanea: colonizacion, independencia y resistencia a la modernidad.

Los objetivos especificos desarrollados en este estudio son

respectivamente:

— Describir la relacién entre los saberes ensefiados y la perspectiva de
educaciéon de las relaciones étnico-raciales, bajo diferentes puntos de vista de los

académicos;

— ldentificar algunos de los enfoques que estan siendo dados a la tematica
africana y afrobrasilefia, relacionados al abordaje de los contenidos y las metodologias
propuestas en la disciplina de Africa Contemporanea: colonizacion, independencia y

resistencia a la modernidad.
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— Sefialar los puntos de discusiones a partir del discurso de los académicos,

generados durante la clase sobre el asunto.

Para tanto, esta tesis se organiza en seis capitulos. Asi, en la introduccién se
hace una breve referencia a la tematica que genero esta tesis, contextualizando el
problema de la pesquisa, las cuestiones orientadoras de esta investigacion, asi como
el objetivo general y los objetivos especificos.

El capitulo Il es dedicado al tema sobre los conceptos de educacion, trillando
por caminos desde el inicio de la educacion primitiva a los dias de hoy. También en
ese capitulo, por medio de un recorrido minucioso de estudio sobre diversos
conceptos relacionados a la cultura y la educacion, se encontr6 pistas de un mundo
gue se construye a partir de una conciencia individual, proporcionando al lector
colocarse en una condicion de detective de un concepto que contemple el surgimiento

de una practica pedagogica educativa humanitaria e inclusiva.

El capitulo Ill, cuyo tema se intitula: “Trillando por la cultura africana: Lo
desvelar”, se desarrollé un abordaje sobre la historia del negro en Brasil, desde su
llegada, sus luchas, sus enfrentamientos y sus conquistas, y, por fin, destaca sus
conquistas a partir del inicio del siglo XX, y de como el Movimiento Negro ha
influenciado en la elaboracion de la legislacion educativa brasilefia a partir de la
década de 1980, de forma a incluir sus reivindicaciones en documentos oficiales como
la LDBEN, los PCNs vy, finalmente, la Ley n°® 10.639/03.

En relacion a esta Ley, la investigadora dio un destague mayor, relacionandola
con el desarrollo de las llamadas politicas de acciones afirmativas, en evidencia en el
inicio del siglo XXI; también con las Directrices Curriculares Nacionales para la

ensefanza de la tematica en cuestion, en las escuelas brasilefias.

El capitulo IV explicita como el curso de Historia de la Unila se ancla en la
tematica afrodescendiente y de qué forma se encuentra descripto y articulado en el

Proyecto del Curso de Historia.

El capitulo V presenta el escenario metodologico de la naturaleza de esta

pesquisa y sus procedimientos.

El capitulo VI corresponde a la parte practica del trabajo y al andlisis de los

datos recogidos.
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En las consideraciones finales fueron rescatados los aspectos sefialados a lo
largo del trabajo, sobre cémo las préacticas culturales de la educacion
afrodescendiente deben ser desveladas para la desconstruccion del perjuicio
etnocéntrico. Ocuparse de esta tematica fue desafiador, aunque haya inUmeras

bibliografias. Son muy diversificadas las miradas y conceptos sobre el asunto.

De esa forma, la proposicion de este trabajo es un camino abierto, bajo el
recorte de la critica tematica. La investigadora cree que el recorrido del tema de esta
tesis sera un nuevo inicio de debates en el Curso de Historia de la Universidad Federal
de la Integracion Latinoamericana, y puede abrir perspectivas metodolégicas de

pesquisa en la ensefianza de Historia de Africa.

Ademas de la bibliografia que apoy0 esta pesquisa, se presenta también los

anexos:

ANEXO I: Solicitacion a los Académicos;

ANEXO II: Término de Consentimiento Libre y Esclarecido;
ANEXO llII: Plan para la Realizacién de las Entrevistas;
ANEXO IV: Declaracién de la Investigadora;

ANEXO V: Cuestionario para los Alumnos.
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CAPITULO Il: EDUCACION: CONCEPTOS

La palabra educacion se origina de los verbos latinos Educare y Edurece.
Educare significa alimentar, transmitir informaciones a alguien. Edurece significa

extraer, florecer, desarrollar algo que esté en el individuo.

La educacion nace en el medio humano como forma de ensefiar y aprender,
que tenia varios significados en los ambientes en que vivian: garantia de

supervivencia, carifio, amor, conocimientos.

Sin embargo, en tiempos remotos, la educacion no era aplicada de forma
consciente, como método de ensefianza. No obstante, la educacién tenia como
propdésito la educacion tedrica, que consiste em la transmisién a las generaciones
mas jovenes, del cuerpo general de conocimiento o de creencias animistas, que
constituyen la interpretacion de las experiencias da vida. Por medio del proceso de
imitacion, los mas nuevos adquirian la tradicion y las experiencias repasadas por
generaciones mayores. Las ceremonias de iniciacion eran los rituales utilizados para

la transferencia de conocimiento.

Por lo tanto, para adquirirse valor moral se concebia la practica de
mutilacion, con la finalidad de aprender a suportar el dolor. Otro mecanismo utilizado
era someter a los iniciados a la abstinencia de alimentacion, con el propdsito de
suportar las probaciones dificiles (ANDRADE, 2006).

En el comienzo, la educacion era informal; nacia de modo espontaneo, de la
necesidad, y no necesitaba profesores o escuelas; estaba en todo lugar, y se llevaba

a cabo con todos en medio a sus actividades cotidianas en tiempo integral.

Las influencias no intencionales, también denominadas educacion informal,
corresponden a procesos de adquisicibn de conocimientos, experiencias, ideas,
valores y practicas que no estan ligados especificamente a una institucion y ni son
intencionales y conscientes. “Eran situaciones y experiencias, por asi decirlo,
casuales, espontaneas, no organizadas, aunque influyan en la formacion humana.”
(LIBANEO, 17, p. 2009)
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La Educacion Informal tenia el propésito de educar para la vida, para la busca
de satisfaccion de las necesidades cotidianas, como el plantio y la cosecha, la caza.
Se aprendian a través de historias orales contadas por los mayores.

En la Antigiedad Occidental, la educacién era entendida como una
transmision de técnicas adquiridas. El acto pedagogico tenia sobre todo la

finalidad de posibilitar el perfeccionamiento de esas técnicas a través de la
iniciativa de los individuos. (LUZURIAGA, 1978, p 57)

Por lo tanto, se puede entender que la educacion informal es toda la gama de
aprendizajes que se realiza (tanto en el papel de ensefiantes como de aprendices), y
que sucede sin que haya una planificacion especifica y, a menudo, sin que
percibamos. Sin duda, ésta, como afirma Mendonga Filho (2007, p. 01), “sucede a lo

largo de la vida.”

Por esto, en el abordaje del mismo autor se puede percibir que esa educacion
se constituye a través de un proceso continuo y no meramente organizado. Mendonca
Filho afirma que la educacion informal se refiere a

algunas experiencias educacionalmente involuntarias, pero no menos
poderosas. Los resultados son tan comunes y son producidos tan
completamente sin conciencia o intenciéon, que son cominmente pensados

como siendo “naturales” o “inherentes”. El hecho es que son aprendidos.
(MENDONGCA FILHO, 2007, p. 01)

Frente a esos enfoques se concuerda con las ideas de Gadotti (2005), al
considerar que la educacion informal sucede a lo largo de la vida. Sin embargo, si ésta
no abarca una ensefianza formalizada, la misma puede ser examinada y cada vez
mas incrementada a través de conversas, explanaciones, interpretaciones,
instrucciones, disciplina. Estos procesos pueden suceder en el contexto de vivencia

individual y social del dia a dia.

De ese modo, la educacion vista tan solo como un ensefiamiento de tareas
cotidianas para la supervivencia del ser humano, tenia en el acto pedagogico de los
gue ensefiaban la tarea de perfeccionar lo aprender de esos individuos, no teniendo

ella un concepto de aprendizaje pedagdgica creativa, de formacién humana.

La educacion en el contexto de la pedagogia no tenia la dignidad de ciencia
auténoma, siendo considerada parte de la Etica o la Politica, y, por esto,
elaborada unicamente en vista del fin que éstas proponian al hombre. Los
expedientes o los medios pedagogicos soélo eran estudiados en relacion a la
primera educacion ministrada en la infancia: leer, escribir y contar.
(MANACORDA, 1989, p 85)
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Es importante destacar que forman parte de la educacion informal la percepcion
gestual, moral, comportamientos que son derivados de ambientes familiares, de

amistad, de trabajo, de socializacién, entre otros.

De acuerdo con Gadotti (2005), la educacion informal ocurre en los espacios
de posibilidades educativas durante la vida de los individuos, como por ejemplo, la
familia, los valores, las costumbres, las ideas, la religion, la organizacién social, las
leyes, el sistema de gobierno. Los medios de comunicacidn son elementos
determinantes de la practica educativa, siendo que buena parte de esta practica
ocurre de modo no intencional, no sistematico, no planeado, constituyendo asi la

educacion informal.

2.1 LA EDUCACION PRIMITIVA

La educacion oriental afirmé principalmente los valores de la tradicion, la

meditacion, con destaque para el taoismo, el budismo, el hinduismo y el judaismo.

La educacion en Oriente antiguo, a pesar de diversificada en relacion a cada
pueblo, todavia mantenia determinadas afinidades con la educacion primitiva, como
el sentido mistico de los pueblos primitivos. Por lo tanto, la educacion era identificada
con la actividad religiosa, siendo considerada un desdoblamiento de la funcién

sacerdotal.

La doctrina pedagégica més antigua es el tacismo, que es una especie de
panteismo, cuyos principios recomiendan una vida tranquila, pacifica,
sosegada, quieta. Basandose en el taoismo, Confucio (551- 479 a.C.) cre6
un sistema moral que exaltaba la tradicién y el culto a los muertos. (GADOTTI,
1998, p. 22)

El aprendiz, para obtener valor social y politico, se sujetaba a la servidumbre a
los mayores. Aprendia a tolerarlos, asi como proveer las necesidades familiares.
Otros valores también fueron adquiridos por ese sistema de educacion practica. "La
organizacién politica de la sociedad indica que la individualidad es ahora reconocida,
y que el individuo, mas que la familia o clase, es la unidad social.” (MONROE, 1988,
Apud ANDRADE, 2006, p.16)

A partir de aqui se fija la individualidad del ser humano. Es curioso observar que,
en el sistema de la educacion china, todavia se utilizd el método de la imitacion para

aprender, como por ejemplo a memorizar la materia.
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En la época, los curanderos, chamanes, hechiceros, entre otros eran
considerados los primeros profesores, porque eran los dirigentes das
ceremonias de iniciacion. Y, a lo largo del tiempo, el sacerdote también se
tornd profesor y, por consecuencia, contribuye para el surgimiento de la
primera escuela. (LUZURIAGA, 1978, p 43)

Por lo tanto, la educacion era identificada con la actividad religiosa, siendo
considerada un desdoblamiento de la funcién sacerdotal. Otra caracteristica de la
educacion primitiva era el sentido rigidamente tradicionalista, considerando la
actividad educativa no como instrumento de progreso, Sino como un proceso de
adaptacion pasiva de las nuevas generaciones a lo tradicional y lo inmutable estilo de

vida de los grupos sociales a los cuales pertenecian.

En los sistemas chino, hindd, egipcio y hebreo, la educacién se centré en el
conocimiento de un lenguaje técnicamente complejo, de dificil dominacién, y en la

posesion de la sabiduria del pasado contenida en su literatura.

En la educacion china, la madre iniciaba a los hijos en el trabajo agricola y las
tareas domésticas. Ya en el periodo de los principes feudales, la educacion se llevaba
a cabo hasta los siete afios de edad, en la casa paterna, y después el individuo pasaba
a vivir con un noble que le ensefaba las artes de la guerra y las maneras de hacer la
paz. Al contrario de lo que preconizaba la teoria, los adolescentes terminaban su
educacién en los rituales de iniciacién, con la toma de la birreta, que facilitaba su

entrada en la vida publica.

La conducta de las masas, em la mayoria de los pueblos orientales, quedaba
al cargo de la clase educada del sacerdocio. Al individuo no se permitia ninguna
variacion de las formas establecidas. La conducta es prescrita en los mas minuciosos
detalles. El resultado de ese dominio de autoridad es una sociedad estable, pero

estacionaria. La civilizacion, material y espiritualmente, no es progresiva.

La educacion simplemente busca recapitular el pasado, resumir en el individuo
la vida del pasado, de modo que €l no la puede cambiar ni avanzar para mas alla de
ella®. El sistema de castas de la educacion hindu tiene un diferencial, se dividiendo en

cuatro castas:

1. Los bramanos o sacerdotes: esa clase fornece a todos los profesores y

controla toda la legislacion;

4Universidad Castelo Branco. Historia de la Educacion. — Rio de Janeiro: UCB, 2007. 40 p.
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2. Los xatrias, es decir, los generales o la clase ejecutiva militar;
3. Os vaicias (0 vaixas) o clase industrial;
4. Los sudras o clase servil;

Los parias y las castas sudras no recibian educacion formal, es decir, eran
excluidos de la organizacion social brahmanica, considerados aquellos sin castas.
Los miembros de las clases guerrera e industrial estudiaban en escuelas mantenidas
por las clases privilegiadas, Ya, los brdmanos tenian un proceso educativo

diferenciado, por ser enriquecido por la educacién literaria superior.

La casta mas abastada y que tenian derechos ocupaba jerarquicamente el
lugar mas grande em relacion a las demas castas, obteniendo todos los privilegios,
como la mejor educacion, mientras la casta mas pequefa se sometia a una educacion
sin calidad.

La civilizacion egipcia, una de las mas antiguas del mundo, se desarrolla en el
valle del rio Nilo, donde se fijaron los primeros pobladores, los camitas, originarios de
Asia. La vida social de los egipcios obedecia al sistema de clases. La clase
privilegiada era la de los sacerdotes, detentores de la riqueza y del saber, e,
indirectamente, del poder politico, que estaba bajo su dependencia. En seguida, por
orden decreciente, habia los escribas, los soldados y, después, los trabajadores,
agricultores y operarios.

La educacion egipcia era muy influenciada por ese sistema de clases
sociales, constituyendo practicamente privilegio de los sacerdotes y las
clases letradas, entre las cuales se incluyan a los médicos, los arquitectos y

los escribas. Toda la educacién era dominada por el espiritu de religién y
misticismo. (LUZURIAGA, 1978, p 59)

Ya em la educacioén judaica se primaba por el desarrollo de la personalidad, en

relacion a los demas sistemas. Los nifios eran educados por los escribas, teniendo
como referencia el Talmud (ANDRADE, 2006).

Los hebreos fueron los que mas conservaron las informaciones sobre su
historia. La educacion hebraica era rigida, minuciosa desde la infancia, pregonaba el
temor a Dios y la obediencia a los padres. Fue principalmente a través del cristianismo
gue los métodos educativos de los hebreos influenciaron la cultura occidental. La
educacion hebraica tiene mucho en comun con las otras culturas el fundamento

religioso.
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2.2 LA EDUCACION EN LA ANTIGUEDAD GRIEGA

La educacion griega es consagrada como la matriz de la civilizacién occidental,
por priorizar el desarrollo individual, considerando principalmente la personalidad. Los
griegos contemplaron un nuevo concepto en relacion a la educacion: el principio liberal,
gue "es la educacion digna del hombre libre, que lo habilita a aprovecharse de su
libertad o de ella hacer uso” (MANACORDA, 1989, p 141).

Entre las ciudades griegas, dos tuvieron papel de destaque, colaborando para
la construccién de modelos politicos, sociales y culturales: Atenas y Esparta. Esta
valorizaba la formacién militar, que tenia como objetivo preparar a los jévenes para la

guerra, a través del desarrollo de la fuerza, el coraje y la obediencia.

Era comun la politica de la eugénica, con la propuesta de fortalecimiento de las
mujeres, para que ellas generasen hijos fuertes y saludables, ademas del abandono
de los nifios débiles o discapacitados. “Los nifios espartanos eran separados de sus
familias a los siete afios de edad y recibian del Estado una educacién que, hasta los
12 afos, era predominantemente ludica” (ARANHA, 2006, p.121).

Los objetivos de la educacién espartana eran militaristas y estatales, debido a
las guerras constantes. A inicios, Atenas se asemejaba a Esparta, pero, con las
transformaciones llevadas a cabo por el gobierno de Pericles, pasaron de estatales
para individuales. Fueron introducidas nuevas disciplinas y surgieron los sofistas
pregonando el escepticismo, el individualismo y el utilitarismo.

La educacion de los nifios se iniciaba a los siete afios, en cuanto las nifias
permanecian junto a las madres y los nifios eran destinados a la educacién
musical, la gimnéstica y al aprendizaje de la lectura y la escritura. Los nifios
estaban siempre acompafiados por los paidagogos 5, esclavos que los
controlaban y guiaban (CAMBI, 1999, p.76)

Entre los siglos VI y V a.C. surge un nuevo ideal de educacion denominado

Paidéia® que puede ser explicado como la formacién del hombre en varias esferas,

5La palabra griega Paidagogos es formada por la palabra paidés (nifio) y agogos (conductor). Por lo tanto,
pedagogo significa conductor de nifios, aquel que ayuda a conducir la ensefianza. Este era el trabajo del esclavo,
gue era encargado también de dar formacién (Paidéia) intelectual y cultural.
www.pedagogia.com.br/historia/grego3.php (Acceso en febrero de 2015).

6 Paidéia (Traudeia) es un término del griego antiguo, usado para sintetizar la nocion de educacién en la sociedad
griega clasica. Inicialmente, la palabra (derivada de paidos (pedds) - nifio) significaba simplemente "creacion de
los nifios", es decir, se referia a la educacion familiar, los buenos modos y principios morales
www.pedagogia.com.br/historia/greqgo3.php (Acceso en febrero de 2015).



http://www.pedagogia.com.br/historia/grego3.php
http://www.pedagogia.com.br/historia/grego3.php
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considerandolo un ser racional y atribuyéndole identidad cultural e historica. A partir
de los trece afios de edad, sdlo los hijos de familias ricas seguian con los estudios,

ya gque los mas pobres eran estimulados a aprender un oficio.

Los sofistas (450-400 a.C.), denominacion derivada de sophds, sabio,
ensefaban las artes y las ciencias con la intencion de ejercitar primordialmente la
elocuencia y, en contrapartida, cobraban significante valor financiero.

Los sofistas, en sus ensefiamientos, acentuaban de forma exagerada el valor
de la individualidad. Entre ellos no habia ningun sistema comun de ideas. La
Unica idea comun era que no habia ideas universales ni patrones universales

de conducta. En las palabras de Protagoras, uno de los mayores sofistas, "el
hombre es la medida de todas las cosas. (CAMBI, 1999,p.79)

Soécrates (470-399 a.C.) fue el primer filosofo a contribuir para la
transformacion de la educacion, con base en la ideologia de los sofistas de que: "El
hombre es la medida de todas las cosas" (Protagoras). Por lo tanto, la primera tarea del

ser humano es: "Conécete a ti mismo”.

El ideal educativo era la felicidad humana, que sélo podria ser alcanzada por la
practica de la virtud, lo mismo que sabiduria. Socrates se utilizaba de la mayéutica (en
griego significa parto), método que consistia en dos partes: la primera, la ironia (en
griego significa preguntar), que es destructiva, pues concluye por la descubierta de la
propia ignorancia, destruyendo ciertos conceptos; la segunda, dar a luz, la mayéutica

propiamente dicha es lo “dar a luz” a nuevas ideas.

Platon (428-328 a.C.) concuerda con esas ideas y con la verdad universal
adoptadas por Socrates, con la intenciéon de descubrir una nueva base moral para la
vida. De este modo, desarrolla la dialéctica de Socrates, que, em su opinion,

comprende un continuo discurso consigo mismo.

Se debe decir que es un proceso de dialogo para buscar la verdad, para que
"el alma se eleva, poco a poco, de las apariencias sensibles a las realidades inteligibles
o ideales" (MANACORDA, 1989, p 150).

Platén idealizo sus teorias educativas a través de esa filosofia. Su pedagogia
era aristocratica, pues hacia de la educacion un privilegio de dos clases: la de los

racionales y la de los sentimentales.

Es funcion de la educacion determinar lo que cada individuo esta apto por

naturaleza a hacer, y entonces prepararlo para ese servicio.
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El objetivo de la educacion para Platén es la formacion del hombre moral, y
el medio es la educacién del Estado, en la medida en que éste representa la
idea de justicia. El Estado no es, por lo tanto, fin en si, antes medio de realizar

la justicia y la educacién conforme la justicia. (LUZURIAGA, 2001, p. 52)
Platon expone su filosofia en el libro La Republica, el mas importante tratado
de educacion. Aristételes (384-322 a.C.) disintié de Sdocrates y de Platén, como bien
demuestran que la posesion del conocimiento por el individuo consistia en la virtud.
Para ese pensador, la virtud se encontraba en la conquista de la felicidad y del bien.
Aristoteles afirmaba que todos los ciudadanos tienen de participar igualmente de la

educacién, aunque los esclavos y los artifices no pueden conquistar la ciudadania.

Ademas, por medio de las actividades practica y teorica, llegarian a los
objetivos puramente intelectuales y, seguidamente, al sacerdocio. De este modo, la

vida practica se transformaria en la vida especulativa, la vida perfecta.

2.3 LA EDUCACION ROMANA

El ideal romano de educacién se consolida por la garantia de los derechos y
deberes. La intencién es formar el caracter moral del ser humano y, para tanto, la madre
ejerce un papel de destaque por ayudar en tal formacion; siendo, en la vida privada,

en el centro familiar, la figura materna indispensable.

El lugar de la escuela era ocupado por el hogar. El poder paterno, enaltecido
en sus funciones, tornd la familia la unidad social, mismo en muchos aspectos legales.

Dio grande importancia a la moral del hogar, asi como a la legal y la social.

Ningun otro pueblo usé tan eficazmente el ejemplo de las personalidades de
importancia de su historia para la formacién del caracter de la juventud de cada
generacion. Asi, la caracteristica fundamental del método de la educacion romana era
la imitacion.

En la Repulblica de los primeros tiempos, la educacion adquiere faccion
aristocratica, se dirigiendo a los patricios. Era poderosa la influencia del pater
familias, sino también es verdad que la matrona romana ocup6 en el hogar
una posicidn mas elevada que en Grecia. Se trataba de una sociedad sobria
y austera que ministréu un tipo de educacibn mas moral que intelectual.
(LUZURIAGA, 2001, p. 60)

La historia de la educacion romana registra algunos ilustres educadores: Caton,

pedagogo nacionalista, se volvié notable por la reaccién que se opuso a la influencia
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griega en la cultura romana; Cicero, inspirado en Platon, establecia que el fin de la
educacion era formar al hombre y al profesional, es decir, el orador, se basando para
esto en las peculiaridades individuales. Su ideal de formacién general humanitas’.
La idea de la humanitas se redujo, de inicio, a una educacion bilingie (griego
y latin). A esto se debe que todavia reciben el nombre de humanidades, los
estudios literarios, debido a la formacion de que fornecen a las ciencias
reales. Sin embargo, entre los romanos, ya se habia ampliado el sentido de
la humanitas como aquella cultura general que transcendia a los intereses

locales y nacionales e incluia no soélo las lenguas extranjeras, sino también
los conocimientos de toda orden. (GADOTTI, 1998, p. 42)

Quintiliano fue el primer profesor oficial de Roma. Establecio las normas de la
formacion del orador. Prefirié la ensefianza publica, al revés de la familiar. Aconsejé

que la ensefianza se fundamentara em el interés del alumno, cuyas peculiaridades

psiquicas el maestro deberia conocer.

2.3.1 La Educacion Medieval

En el periodo medieval, la interferencia de la Iglesia Cristiana y del
monarquismo en la educacion sustituyé los métodos educativos romanos: la

instruccion se basaba en la practica del culto, al revés del elemento intelectual.

En la Edad Media, el cristianismo ofrecié una solucion para el problema social y
educativo griego, aplicando el principio del amor y la caridad cristiana, en que se
harmonizaban al individuo y los hechos sociales. Con esto, la educacién se adapto para

la formacion moral, concomitantemente con la intelectual y literaria (ANDRADE, 2006).

El cristianismo se desarrolldé intelectualmente e institucionalmente hasta

alanzar el apogeo con la escolastica y el surgimiento de las primeras Universidades.

Los monasterios eran practicamente las Unicas instituciones de ensefianza
de la época. Eran los Unicos centros de pesquisa, las Unicas casas editoras
para la multiplicacion de los libros, las Unicas bibliotecas para la conservacion
del saber, por fin, los monasterios preparaban los Unicos sabios y estudiosos
de la época. (LUZURIAGA, 2001, p. 80)

7 La Humanitas — palabra usada por Cicero para describir la formacién de un hablante ideal (orador), que él juzgaba
que deberia ser educado para tener un conjunto de virtudes del caracter apropiado para una vida activa de servicio
publico; éstas incluyen un fondo de aprendizaje adquirida con el estudio de las litterae bonae ("buenas letras", o
sea, la literatura clasica, especialmente la poesia), que también seria una fuente de cultivo continuo y placer en el
ocio y la jubilacion, la juventud y la vejez, bien y mal, buena suerte. Significa una Cultura Universalizada. Equivale
a Paidéia, pero se dingue de ella por tratarse de una educacion predominantemente humanistica, y sobre todo
cosmopolita y universal, buscando aquello que caracteriza al hombre, en todos los tiempos y lugares. Concepcion
gue no se restrienge al ideal de hombre sabio, pero se extiende a la formacién del hombre virtuoso como ser
moral, politico y literario. www.artigonal.com/.../a-pedagogia-na-antiguidade-e-a-educacao-roman. (Acceso
febrero de 2020).
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El modelo educativo a ser seguido era lo de Cristo, que, por lo general,
consistia en una elevacion espiritual, o purificacién que reintegraria al hombre tras su
caida (pecado original): la santificacion. Surge entonces la patristica — designacion
genérica de la filosofia cristiana en los primeros siglos, poco después de su
surgimiento. Era la filosofia de los curas de la Iglesia, de la cual se originaria, mas
tarde, la escolastica.

La Patristica surge cuando el cristianismo se difunde y consolida como
religidn filosofica de la doctrina cristiana, especialmente en la medida en que
ésta se opone al paganismo y las herejias que amenazan su propia unidad
interna. (MANACORDA, 1989, p 155)

Para San Agustin, el Unico objetivo de la educacion era esa santificacion, a
partir de una humanitas cristiana, el que hizo con que su pensamiento fuera de
caracter formativo. De acuerdo con él, el fin supremo a que se debe aspirar es el reino
de los valores éticos, a los cuales pueden ascender también los ignorantes y los

humildes que tengan pureza en el corazon, amor y buena voluntad.

A finales de la Edad Media surge la escolastica. Su objetivo principal era la
sistematizacion del saber en un todo armonioso y organico. Contribuyé mucho para la
creacion de las universidades y dominé el trabajo de esas instituciones durante tres o

cuatro siglos.

La Escoléastica buscaba apoyar la fe en la razén, revigorar la vida religiosa y
la Iglesia por el desarrollo intelectual. La educacién escolastica visaba a
desarrollar el poder de formular las creencias en un sistema logico y de
exponer y defender tales definiciones de creencias contra todos los
argumentos que pudieran ser levantados contra ella. (MANACORDA, 1989,
p 155)
Al mismo tiempo, se empefod en evitar el desarrollo de una critica de espiritu
frente a los principios fundamentales ya establecidos por la autoridad. Su principal

representante fue santo Toméas de Aquino.

De acuerdo con ese fildsofo-educador, solo Dios es el verdadero agente de la
educacion, de la misma forma que es la causa principal de la ensefianza, pues su
doctrina humana, que el maestro busca comunicar, no puede ser comprendida por el
alumno sino en virtud de la luz de la razén que Dios infunde en su mente. Santo Tomas
de Aquino aborda el problema de la educabilidad humana y valora el papel del alumno

en el aprendizaje.
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2.3.2 La Educacién en el Renacimiento

El término Renacimiento surge para designar el periodo que antecede la Edad
Moderna, el milagro humano, el renacimiento, el periodo de transicion de la Edad

Media para la Edad Moderna.

Los siglos XV y XVI fueron marcados por muchos cambios significativos, tales
como la desacralizacion de la conciencia, la decadencia de la escolastica, el
surgimiento de la Reforma Protestante, que descentralizé el poder de la Iglesia
Catolica y modificé la ensefianza, dando énfasis a la mision educativa del Estado y la

obligatoriedad escolar.

En el periodo del Renacimiento se llevé a cabo el rompimiento con el modelo
educativo basado en la escoléstica.
Se buscaba una nueva educaciéon. De este modo, se proponia restaurar la
ideologia de la Antigiiedad clésica, vueltos a los ideales griegos, que, a su
vez, servirian de base para los diversos métodos educativos, pues valoraban
la educacién humanista. (ANDRADE, 2006, p.33)
Sin embargo, el contenido de la educacion se asemejaba a lo de la educacion

liberal, tendencia perseguida hasta finales del siglo XIX.

2.3.3 La Educacion en la Modernidad

Ya a inicios de los tiempos modernos todavia existia la influencia de la Iglesia
de la educacion. Sin embargo, mas alla hay la caida de la Iglesia en la actuacion de
la educacioén, con los hechos que anticiparon la transicién de la Edad Media para la
Edad Moderna. La pedagogia del siglo XVII sufrié una influencia de las dos corrientes
filosoficas: la empirica, con Francis Bacon (1561-1626), y la racionalista con John
Locke (1632-1704). El primero pregonaba que el conocimiento era derivado de la

experiencia, de las percepciones sensoriales.

Por lo tanto, cumple utilizar el método inductivo, por el cual los hechos
particulares son objeto de agrupaciones, de experimentacion y comprobacion, para
llegar a los conceptos generales, es decir, al conocimiento. Ya René Descartes (1596-
1650) parte de la duda metddica.

El punto de partida busca una verdad primera que no pueda ser colocada en
duda. Por esto, convierte la duda en método. Comienza dudando de todo, de
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las afirmaciones del sentido comdn, los argumentos de la autoridad, los
testimonios de los sentidos, de las informaciones de la conciencia, las
verdades deducidas por el raciocinio, de la realidad del mundo exterior y la

realidad de su propio cuerpo. (ARANHA, 2006, p.104)
El método de Descartes constituira las bases de la nueva didactica. Otro famoso
educador era Jodo AmoOs Comenio (también conocido como Comenius). Su
pedagogia prescribia que la ensefianza levara em cuenta la evolucién mental del

alumno.

Para atender a esa exigencia, deberia la escuela desarrollar primeramente la
intuicion sensible, después la memoria, las ideas abstractas, y, por ultimo, la
capacidad de juzgar. En el siglo XVIII, el naturalismo pedagdgico, derivado del
lluminismo, buscé “liberar el pensamiento de la represion de los monarcas terrenos y
del despotismo sobrenatural del clero.” (GADOTTI, 1998, p. 88). Es en esa época que

se percibe la preocupacion con la educacion infantil.

El nifio no es mas una miniatura del adulto. El vive en un mundo propio que
necesita ser comprendido. Los siglos XVII y XVIII fueron marcados, en el area

educativa, por una preocupacion significante con el alumno, especialmente los nifios.
2.3.4 La Educacion en la Contemporaneidad

La Revolucién Industrial iniciada a finales del siglo anterior se desarrolla con
mas intensidad y exige una mano de obra especializada. De ahi surge la necesidad
de que la educacién se extienda a todos.

Del siglo XIX procedieron a los sistemas nacionales de educacion y las
grandes leyes de la instruccion publica de todos los paises europeos y
americanos. Todos llevan la escuela primaria a los Gltimos rincones de sus
territorios, haciéndola universal, gratuita, obligatoriay, en la mayor parte, laica
0 extra confesional. Se puede decir que la educacién publica, en el grado
elementar, queda firmemente establecida con el aumento de dos nuevos

elementos: las escuelas de la primera infancia y las escuelas normales para
preparacion del magisterio. (LUZURIAGA, 2001, p. 180)

La educacion nueva prospera durante el siglo XX, marcada por la era de nuevas
tecnologias, de revoluciones y de guerras. Ademas, hay el prondstico de una vida
mas larga, entre otros factores que contribuyeron para el surgimiento de la
educacion nueva. El propésito es que el alumno se torne el centro del proceso

educativo. De este modo, las necesidades de él deben ser analizadas para que pueda

alcanzar el éxito escolar.
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Hoy en dia se convive con una multiplicidad de miradas, incertidumbres y
conflictos de toda naturaleza. Se esta viviendo una tormenta de informaciones, de

tecnologias, de diferentes culturas.

El mundo global esta presente en el cotidiano de las personas. Frente a tantas
crisis paradigmaticas, el mundo evoca algunas reflexiones pedagdgicas derivadas de
las ocurrencias sociales, politicas, econdémicas y ambientales que fueron iniciadas a
finales de los afios 80. Se vive la civilizacion del conocimiento, la ciencia y la
tecnologia que agoniza, pide socorro frente al escenario de violencias y barbarie que

se instala en el mundo.

Las nuevas tecnologias que surgen han permitido la difusion del conocimiento,
a traveés principalmente de la Internet. Se puede afirmar que la historia de la pedagogia
de nuestro siglo todavia esta siendo escribida. Por lo tanto, la educacion y la cultura
se entrelazan, teniendo como objetivo la desconstruccion de cualquier forma de

perjuicio.

2.4 CULTURA — PUNTOS DE DISCUSION

Cultura puede ser entendida como un modo de vida global de un Pueblo, el
legado social que el individuo adquiere de su grupo o todavia como una forma de

pensar, sentir y creer.

El concepto de cultura es uno de los mas fluidos, mas usados e indispensables
a las Ciencias Sociales. El concepto de cultura no es univoco. Antes, por el contrario,
tiene una grande diversidad de acepciones y se usa para describir lo que no es ni

universal nim idiosincratico (SOUSA, 2004a).

La preocupacién por el conocimiento y la organizacién social y politica de los
pueblos existe desde el inicio de nuestra civilizacién. El otro y su cultura ni siempre
estuvieron presentes en la mirada lanzada por la cultura dominante, y, si estuvieron,

eran vistos de forma superior; eran mirados con desdén.

En este sentido, se puede afirmar que la cultura es constituida por los
significados compartidos por los sujetos y los grupos a que pertenecen. La cultura, de

acuerdo con esa concepcion, puede ser definida, por lo tanto, como el conocimiento
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adquirido socialmente. Este conocimiento no es solo teorico, sino también practico.

Esta ahi incluida la ciencia, las creencias, los mitos, las supersticiones etc.

De acuerdo con Fanton (2009), desde la Antigiedad, inUmeros pensadores,
tales como Confucio, Herodoto y Tacito intentaron explicar la nocién de cultura, con la

intencion de comprender la diversidad humana.

Sin embargo, la primera definicion formulada bajo la perspectiva antropologica,
de acuerdo con Laraia (2004), fue la de Edward Tylor (1871)8, en que él considera la
cultura como un todo complejo y un fendmeno natural que puede ser objeto de un

estudio sistematico.

Para entender esas afirmaciones de Tylor, es necesario tener presente la
época en que él vivié y, consecuentemente, su bagaje intelectual. El produjo
su teoria en los afios en que Europa sufria el impacto del origen de las
especies, de Charles Darwin, y la Antropologia era una ciencia naciente
dominada por la perspectiva del evolucionismo unilineal. (BERWIG, 2004,
p.19)

Franz Boas (1858-1949)° estudi6 las comunidades indigenas de los EE.UU., e,
para él, cada lengua representa una clasificacion de la experiencia, que diferiria de
lengua para lengua, y, al aprender una lengua, el sujeto internaliza de forma
inconsciente esas clasificaciones, surgiendo de ahi la suposicion de que el lenguaje

modele el pensamiento y la cultura.

Laraia (2004, p.59) nos dice que "una de las tareas de la antropologia moderna
ha sido la reconstruccion del concepto de cultura, fragmentado por numerosas

reformulaciones".

8 Tylor es considerado un representante del evolucionismo cultural. En sus obras Cultura primitiva y Antropologia,
define el contexto del estudio cientifico de antropologia, basado en las teorias evolucionarias de Charles Darwin.
Tylor creia que existia una base funcional para el desarrollo de la sociedad y la religién, que él determiné ser
universal. El reintrodujo el término animismo (la fe en el alma individual o anima de todas las cosas y
manifestaciones naturales) en el sentido comun. El considerd el animismo como la primera etapa de desarrollo de
todas las religiones. edmelander.blogspot.com/.../cultura-segundo-edward-b-tylor-e-franz.ht (Acceso febrero de
2020).

9 El antropdlogo germano-estadounidense Franz Boas nacié en Minden (Alemania) el 09 de julio de 1858. Fue
creado en una familia liberal y judia que era liderada por su padre, Meier Boas, un comerciante. Su madre era
profesora de ensefianza infantil y, junto a su marido, influencié6 a Franz Boas con ideas que orientaban las
Revoluciones de 1848, por la cual ambos habian pasado. Esos principios, con los cuales el antropélogo tuvo
contacto durante la infancia y la adolescencia, formaron sus primeras ideas sobre raza y etnias. De acuerdo con
las ideas presentadas por Franz Boas, hay diversos desarrollos histéricos que dependen de la intervencién de
acontecimientos de factores culturales o no. En su obra, Boas establece la autonomia relativa del fendmeno
cultural, rechazando el determinismo y presentando la influencia del medio ambiente y factores biol6gicos como
influencia en la composicién de las sociedades. www.infoescola.com » Ciencias » Antropologia (Acceso febrero de
2020).


http://www.infoescola.com/antropologia/franz-boas-e-a-antropologia-moderna/
http://www.infoescola.com/
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Clifford Geertz (1926-2006), antropologo estadounidense de notable influencia
en la segunda mitad del siglo XX, contribuy6 para la reconstruccion del concepto
cultura, para el debate del relativismo cultural, ademas de ampliar y conectar sus

reflexiones a otras areas, como historia, politica, derecho, artes vy literatura.

Por lo tanto, promovio el desarrollo de la antropologia moderna e el
desencadenamiento de la antropologia posmoderna. Su dimension hermenéutica
rompid con las estructuras metodoldgicas formales de estudio del medio
antropoldgico, al considerar que el hombre y las relaciones humanas deben ser
interpretados en sus particularidades culturales, y no sintetizados como se fueran

leyes generales, en una especie de Codigo Cultural.

En ese sentido, el abordaje semiédtico de la cultura revela que los fenébmenos
culturales son dotados de un contenido simbdlico y, consecuentemente, cargados de
significados pasibles de ser interpretados de forma inteligible. La posicién por una
teoria interpretativa de la cultura es claramente visible en los argumentos del pensador
(FANTON, 2009).

La cultura también es permeada de simbolos que demuestran la identidad de
un pueblo. Para Geertz:

El concepto antropolégico de cultura puede ser designado como un conjunto
de sistemas de simbolos significantes o patrones culturales construidos
histéricamente, que orientan el comportamiento humano, dando significado a
su experiencia. (GEERTZ, 2008, p.121)

Por lo general, simbolo es todo aquello que lleva en si un significado. De la
misma forma que la nocion de cultura, el concepto de simbolo necesita ser delimitado.
Generalmente, la cultura se sustenta por medio de simbolos que son creaciones
humanas cuya funciéon es comunicar ideas. Todo comportamiento humano deriva del
uso de simbolos. Fue el simbolo que transformo a nuestros antepasados antropoides
en hombres y los han hecho humanos. Todas las civilizaciones se esparcieron y se

perpetuaron por el uso de los simbolos.

Por lo tanto, los simbolos forman parte esencial de la vida humana. Todo sujeto
se constituye y se construye por medio de inimeros lenguajes simbalicos, no sélo en
el que se refiere al sagrado, sino en todo imaginario humano (FERNANDES, 2009).

Los significados, para Geertz (2008, p.122), “s6lo pueden ser ‘almacenados’ a través
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de simbolos”. Estos, a su vez, pueden ser expresos por una actitud, un objeto

concreto, una relacion o hasta mismo una abstraccion.

La mano abanando hacia a alguien que esta partiendo, el calendario, una obra
de arte, la palabra amor, una musica. Todos ellos son simbolos llenos de un

significado especifico, es decir, que buscan decir algo.

Todavia de acuerdo con Geertz (2008, apud Fanton, 2009), los sistemas de
simbolos, es decir, los patrones culturales desempefian un papel mutuo: son modelos
de la realidad y modelos para la realidad. En el sentido de modelo de la realidad, las

estructuras simboélicas modelan las relaciones fisicas o no simbolicas.

En el segundo caso, en el modelo para la realidad, las estructuras simbdlicas
es que son adaptadas a las relaciones fisicas o no simbdlicas. Se haciendo un paralelo
a la actividad agricola, en el modelo de la realidad, el hombre elabora una teoria sobre
las condiciones climéaticas, la acidez del suelo, la necesidad de fertilizantes, etc., para

obtener una mayor productividad en su plantacion.

Al mismo tiempo, en el modelo para la realidad, esa teoria es modelada de
acuerdo con el desarrollo de la referida plantacion, es decir, de acuerdo con los
resultados obtenidos con las condiciones climéticas, la acidez del suelo y la calidad

de los fertilizantes utilizados.

Se puede destacar que los modelos “de 1a” y “para” la realidad no tienen un
caracter cronoldgico, como se un precediera al otro. Por el contrario, la relacion entre
“‘de la” y “para” la realidad es mutua, paralela, asi como puede ser observado en
relacion al ejemplo de la agricultura. Al mismo tiempo en que el hombre elabora su
teoria agricola, él observa la naturaleza, es decir, la teoria molda el fisico, asi como la
teoria se ajusta al fisico. De ese modo, los simbolos asumen una dupla funcién, que
es dar sentido a la realidad, modelandola e, igualmente, modelando la realidad a ellos

mismos.

2.4.1 El Multiculturalismo

El multiculturalismo surge en territorio estadounidense, no soélo como
movimiento social en defensa de las luchas de los grupos culturales negros y otras
minorias, sino también como abordaje curricular contraria a toda forma de perjuicio

y discriminacion en el espacio escolar.
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Inicialmente, se constituye desvinculado de los sistemas de ensefianza,
incorporado em su mayoria por los movimientos sociales, especialmente los grupos
culturales negros. El eje orientador del movimiento es el combate al racismo y las

luchas por derechos civiles.

Gongalves e Silva (1998, apud Silva e Brandin, 2008, p.56) sitian el inicio del
movimiento “a finales del siglo XIX, con las luchas de los afrodescendientes, que
buscaban la igualdad de ejercicio de los derechos civiles y el combate a la

discriminacion racial en el Pais.”

Los precursores del multiculturalismo fueron profesores-doctores
afroamericanos, docentes universitarios en el area de los estudios sociales, que
trajeron, por medio de sus obras, cuestiones sociales, politicas y culturales de interés
para los afrodescendientes. Entre esos estudiosos se puede destacar George W.
Williams, Carter G. Woodson, W. E. B. Dubois, Charles H. Wesley, St. Claire Drake.
Basandose en argumentos cientificos, buscaban preparar a las poblaciones
segregadas para exigir igualdad de derechos, estimulando la autoestima de esos
grupos y apoyando el debate intelectual sobre cuestiones relativas a la discriminacion
y la exclusion social'? (SILVA y BRANDIN, 2008).

El multiculturalismo encara las identidades plurales como la base de
constitucion de las sociedades. Por lo tanto, de acuerdo con Canen (2007), es
necesario considerar el dinamismo, el hibridismo, las sintesis culturales y el
movimiento constante que resulta en nuevas identidades. El reto del multiculturalismo
se coloca exactamente en esas reacciones complejas y a veces no completamente
conscientes, entre la defensa de una identidad estereotipada e indiscutible y la
demanda ineluctable del reconocimiento de la unicidad y la peculiaridad de cada uno

de los interlocutores.

Ese reto también esta presente en el enfrentamiento de los conflictos
generados en funcion de las cuestiones econdmicas, politicas, y, sobre todo étnico-
culturales, en la tentativa de combatir discriminaciones y perjuicios, teniendo en

cuenta las dificultades de individuos y grupos de acoger y convivir con la pluralidad y

10 Diversa: Afio | - n° 1: pp. 51-66: enero/junio 2008.
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las diferencias culturales. ElI multiculturalismo hace hincapié en la diferencia, el

tratamiento diferencial, para asi conquistar la igualdad de oportunidades.

Sobre esto, Valente (1999, p. 63) argumenta: “Aceptar las diferencias y
enriquecerse con ellas sigue siendo un problema que hoy en dia nadie sabe resolver

porque supone el reconocimiento de la alteridad”.

La relacion para alcanzarse la alteridad es dada por la exterioridad, siendo una
preocupacion no para conmigo, sino para con los deméas. Frente a esto, el
multiculturalismo representa un reto porque abre la construccién de la nuestra propia
identidad, teniendo em cuenta también la imagen que los demas tiene de nosotros y
gue se transmite. La simple presencia del otro, de lo diferente, también cuando os
ignoramos Yy los rechazamos, no nos deja indiferentes, nos atingen y nos modifican

siempre.

Cashmore (2000, apud Algarve, 2004, p. 49) dice que “el multiculturalismo
trae la idea de una coexistencia armoénica entre grupos étnicos o culturalmente
diferentes y resulta del juego de las diferencias y se las reconoce”. Con esto se instala

el pluriculturalismo??.

De acuerdo con McLaren, se puede distinguir varias modalidades de

posiciones multiculturales:

El multiculturalismo conservador, el multiculturalismo liberal y liberal de
izquierda, y el multiculturalismo critico o de resistencia. El multiculturalismo
conservador pretende la construccién de una cultura comdn, unitaria y
nacional, entendiendo la diversidad cultural, de raza o sexual como debiendo
ser asimilada a la cultura tradicional, generalmente definida por patrones
patriarcales, blancos, euro-estadounidenses. (MCLAREN, 1997, p.56)

El Multiculturalismo conservador: Implica en las visiones de los colonialistas en
relacion a los pueblos colonizados y, consecuentemente, las teorias evolucionistas
que, a partir del siglo XVIII justificaron politicas imperialistas. Caracterizando esa
posicion al defender un proyecto de construccién de una cultura comun, y, en nombre
de ella, deslegitimar dialectos, saberes, lenguas, creencias, valores diferentes

pertenecientes a los grupos subordinados, considerados inferiores. Esa tendencia

busca asimilar a todos al orden social dominante.

11 varios tipos de cultura.
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El Multiculturalismo humanista liberal: Esta concepcion defiende la igualdad
entre diferentes etnias y grupos sociales, permitiendo la libre competicion en la
sociedad capitalista, a través de la mejoria de las condiciones sociales, econémicas y

culturales. Es una postura etnocéntrica'? que privilegia a los grupos dominantes.

El Multiculturalismo liberal de izquierda: Esta tendencia defiende mucho mas la
idea de valoracion de la equidad, es decir, reconocer las diferencias sin dejar de
considerar la necesidad de, en la igualdad, percibirlas como tal. En esa tendencia no
se trata de considerar a todos os grupos e individuos como iguales, sino como sujetos

diferentes, portadores de derechos iguales.

De acuerdo con el soci6logo estadounidense Peter McLaren (1997), esa
corriente es tendenciosa, de caracter ideoldgico, pues esa posicion puede tender a
dar esencia a las diferencias y no tener presente que éstas son construcciones
histéricas y culturales, permeadas por relaciones de poder. Se torna tendenciosa por
crear un favoritismo que valora las experiencias de los grandes grupos populares

(elitismo populista), étnicos y practicantes, dejando de lado los demas grupos.

El Multiculturalismo critico y revolucionario: Defiende la contextualizacion y la
construccion politica de transformacion, sin la cual hay el riesgo de reducirse a otra
forma de acomodacion al orden social vigente. Entiende las representaciones de raza,
género y clase como productos de luchas sociales sobre signos y significaciones,
privilegiando la transformacion de las relaciones sociales, culturales e institucionales,
en las cuales los significados son generados. Ese enfoque se recusa a entender la
cultura como no conflictiva, pero armoniosa o consensual. Trata de las cuestiones
relativas a la diferencia como determinadas por los procesos historicos, las
mentalidades y las ideologias, por las relaciones de poder, y movilizan procesos

politicos y sociales.

Por fin, el multiculturalismo implica basicamente em la transicién de una cultura
comun o homogénea de culturas, visando a la inclusion de los racial y sexualmente

excluidos. El término describe la existencia de esa cuantidad de culturas, sin queuna

12 Es una visién del mundo donde nuestro propio grupo es tomado como centro de todo, y todos los demas son
pensados y sentidos a través de nuestros valores, nuestros modelos, nuestras definiciones de lo que es la
existencia.
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de ellas predomine, pero son separadas geograficamente y hasta en la convivencia,

creando un arco iris cultural, donde cada cultura tiene su valor en la sociedad.

Hablar de multiculturalismo es hablar de las diferencias en nuestras sociedades.
Sin embargo, necesitamos entender la amplitud que el término nos remite. Pues es
pensando sobre el multiculturalismo en su esencia de creacion que vamos a ver la
sefial de un contencioso reconocimiento de la no homogeneidad ética y cultural de

esas sociedades.

De acuerdo con Silva e Brandin (2008), en Brasil, en los Parametros
Curriculares Nacionales — PCN (BRASIL, 1997) constan que, en el plan internacional,
Brasil ha participado de eventos importantes, como la Conferencia Mundial de
Educacion para Todos, realizada en Jomtien, en Tailandia, en 1990, convocada por
organizaciones como UNESCO, UNICEF y Banco Mundial. El Pais también es
signatario de la Declaracion de Nueva Delhi — firmada por los nueve paises en
desarrollo, de mayor contingente de poblacion —, en que se reconoce la educacion
como instrumento prominente de promocion de los valores humanos universales, la

calidad de los recursos humanos y del respeto por la diversidad cultural.

2.4.2 Diversidad Cultural

La diversidad de las culturas existentes acompania la historia de la humanidad
y toda su variedad de conceptos, trae registros de vida social organizada y registra
grados y formas diferentes de dominio humano sobre la naturaleza. Para entender
mejor ese tema se tiene que volver al siglo XVIIl. En este siglo se defendia la idea de
que habia diferentes especies de seres humanos (diversidad) y, de acuerdo con estas
teorias, algunas etnias eran consideradas superiores y mas evolucionadas que las

demas.

Eran concepciones consideradas verdaderas y servian de justificativa a
practicas de racismo, discriminacion, perjuicio e intolerancia en diferentes sociedades
de la época. La diversidad cultural esta mas asociada a la identificacion de los grupos
sociales. Ella se manifiesta cuando el grupo social tiene significado cultural, es decir,
las personas comparten las mismas normas de comportamiento, valores, idioma, y

asi sucesivamente.
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Diversidad cultural es la representacion, en un sistema social, de personas con
diferentes identidades grupales y significaciones culturales distintas. Con la evolucion
humana, hoy en dia se cree que los conceptos y teorias sobre la diversidad cultural
gue circulaban en el siglo XVIII estaban equivocados, pues se sabe actualmente que

los seres humanos pertenecen todos a la misma especie: la raza humana.

Somos si diferentes, no sélo en las caracteristicas de nuestro cuerpo,
apariencia, sino principalmente en las verdades culturales que creemos, el modo
como construimos valores, normas, comportamientos, formas de organizacion de la
sociedad, asi como elaboramos conceptos sobre nuestra convivencia con la

naturaleza y entre nosotros mismos.

Diferentes maneras, gustos, gestos, modos de falar y relacionarse con la
naturaleza marcan las diferencias entre hombres y mujeres, grupos sociales. No
entendidas como leyes naturales en la formacion de la diversidad humana, provocan
extrafiezas, dudas, conflictos y rechazos. De este modo, cada uno tiende a creer que
su forma de actuar y pensar son las mejores, mas justas, conceptuando asi todo lo
que extrafia como inaceptable, generando de esta manera las minorias 2y los
perjuicios. El término minorias abarca cuatro categorias distintas de grupos:

1- Pueblos autéctonos o indigenas, cuyo origen remonta a los primeros
aborigenes!* del pais, y que conservan un relacionamiento particular y un
sentimiento acentuado de posesién a lo que consideran su territorio;

2- Minorias territoriales, grupos que tienen una larga tradicién cultural,
habiendo vivido en contextos nacionales caracterizados por la existencia de
minorias numerosas, como en muchos paises de Europa y la América del
Norte;

3- Minorias no territoriales 0 nébmadas, grupos que no tienen ningun vinculo
particular con cualquier territorio;

4- Inmigrantes, que tienden a negociar colectivamente su presencia cultural

y religiosa en una sociedad particular. (INFORME DEL PNUD> SOBRE EL
DESARROLLO HUMANO, 1993, p.26)

Frente a la complejidad de la situacion de la diversidad mundial, hoy en dia se
reclama acciones en diferentes direcciones. El reconocimiento de las diferencias es,

por encima de todo, una condicién para el dialogo, la paz mundial y, por lo tanto, para

la construccion de una union mas amplia de personas diferentes.

13 Minorias aqui no se refieren a un grupo que esta en nlimero menor de personas, sino un grupo que, debido a
sus caracteristicas étnicas, religiosas, culturales o de nacionalidad sufre discriminacién o perjuicio y no tiene los
mismos derechos y oportunidades que otros.

14 Aborigenes: originario de la tierra donde vive; nativo. Habitante primitivo de una region; indigena.

15 Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo.
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Intentar olvidar la manera como se constituyeron las historias de muchas
sociedades modernas es negar la contribucion de varios pueblos en su formacion. Es
necesario entender las culturas de las minorias, reconociendo la igualdad de
derechos, se alejando de los perjuicios. La Declaraciéon Universal de la Diversidad
Cultural defiende que la diversidad cultural es un patrimonio comun de la humanidad
incentiva el dialogo intercultural y el multiculturalismo como formas de garantizar un

desarrollo armonioso de las sociedades.

Por lo tanto, la diversidad!® se manifiesta en la originalidad que caracteriza a
los grupos y sociedades que componen la humanidad. Es patrimonio comun de todos
los pueblos, se presentando como uno de sus mas valiosos bienes, que necesitan ser
reconocidos, cuidados y transmitidos. Es expresién de la rigueza de cada comunidad,
portadora de conjuntos de simbolos y significados que sirven de referencia para la

constitucion de las identidades personales y grupales.

En ese contexto, la diversidad cultural amplia las posibilidades de escojas que
se ofrecen a todos. Es una de las fuentes del desarrollo humano, de ampliacion de los
horizontes y sentido, en la medida en que cada cultura es sélo parte de un mundo

complejo que tiene mucho a aprender con las demas culturas existentes.

Se constituye en el resultado de un largo proceso de interaccién historica. La
variedad de identidades culturales, para Langon (2003), representa la riqueza de
caminos diversos para enfrentar, de modos diferentes, desafios también parcialmente

diferentes:

El desaparecimiento de esa diversidad significaria el desaparecimiento de la
capacidad humana de dar respuestas variadas a lo nuevo; seria la ruptura de
una de las condiciones de posibilidad de reproduccion de la vida humana. El
desaparecimiento de una de esas identidades culturales representa el
empobrecimiento de la humanidad mientras cierra uno de los caminos
abiertos, mientras hacer perder una de las posibilidades. La riqueza humana
depende de la preservacion de la diversidad de sus identidades culturales y
de cada identidad cultural. (LANGON 2003, p. 79)

16 E| autor uso el término “diversidad” para diferenciar del término “pluralidad”. Aunque ambos sean ampliamente
utilizados en la actualidad con significados equivalentes, hago una distincion entre ellos, pues, de acuerdo con
Houaiss y Villar (2001, p. 240), pluralidad, del latin plurdlis, se refiere al hecho de algo o alguien existir en grande
cuantidad, de caracter multiple, no Unico. Pluralidad entonces remite a la idea de cuantidad y puede anular o no
contemplar la diferencia. La diversidad, del latin diversitas, se relaciona a aquello que es diverso, multiple, que no
es igual; por lo tanto, distinto, variado, diferente.
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Por medio de la diversidad cultural puede ocurrir un desarrollo mutuo de las
diversas culturas en interaccion, asi como de toda la humanidad. Es una riqueza
mismo cuando exige esfuerzos para la mejor convivencia entre pueblos y culturas
diversas, a veces divergentes y opuestas, permitiendo que cada sujeto, en el seno de
su cultura, a través del esfuerzo de comprension de las otras, obtenga la capacidad
de cambio personal y cultural.

Con efecto, el concepto de diversidad cultural, concepto que acompania el de
la biodiversidad, va mas alla en aquello que la multiplicidad de culturas contempla, en
una perspectiva sistémica en la que cada cultura se desarrolla y evoluciona en

contacto con las demas culturas.

De acuerdo con Morin:

La cultura es constituida por el conjunto de los saberes, haceres, reglas,
normas, prohibiciones, estrategias, creencias, ideas, valores, mitos, que se
transmite de generacion en generacion, se reproduce en cada individuo,
controla la existencia de la sociedad y mantiene la complejidad psicoldgica y
social. No sociedad humana, arcaica 0 moderna, desprovida de cultura, pero
cada cultura es singular. De ese modo, siempre existe la cultura en las
culturas, pero la cultura existe sélo por medio de las culturas. (MORIN, 2001,
p. 56)

Por lo tanto, cultura y diversidad se refieren a la humanidad como un todo y al

mismo tiempo a cada uno de los pueblos, naciones, sociedades y grupos humanos.

2.4.3 Identidad Cultural

La identidad cultural supone el reconocimiento del sujeto, de su grupo, su
etnia. Ese reconocimiento del “YO7 “frente al proceso identitario a que se ve
sometido en la vida social, como que manteniendo su integridad, en que pese
las multiples y eventuales identidades que es llevado a abrigar”. (OLIVEIRA,
2010, p.98)

Las identidades estan siempre en (re) definicion de “fronteras”, en un
movimiento continuo, de (re) demarcacion de territorios'®, de (re) construccién de

limites y riesgos entre los “nosotros” y los “Otros”. Los territorios son instrumentos

17 La palabra yo esta escribida en may(sculo para denominar a todas las personas.

18 Para Haesbaert (2006), territorio puede ser entendido como proceso de dominio politico-econémico y/o de
apropiacion simbolico-cultural del espacio por los grupos humanos. Es resultado de la interaccion y el control
del/por el espacio, relaciones de poder en sentido amplio, al mismo tiempo de forma mas concreta (dominacion) y
més simbdlica (apropiacién). No hay como definir sujeto, grupo, sociedad sin insertarlos en un determinado
contexto geografico, ‘territorial’. La carga simbolica del territorio es tanta, que él actia como un “constructor de
identidad, tal vez el més eficaz de todos”.
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simbdlicos necesarios para la distincion en la relacion con otros territorios. Todos los
que viven dentro de sus limites tienden a ser vistos como iguales, tanto por estar
subordinados a un mismo tipo de control, en cuanto por la relacién de diferencia que
se establece entre los que se encuentran en el interior y los que se encuentran afuera
de sus limites (HAESBAERT, 2006).

Sin embargo, el Otro ni siempre esta del otro lado de la “divisa”, pero puede
estar en el interior de una misma cultura; “las culturas se desarrollan siempre en
condiciones contextuales determinadas, como procesos abiertos, en cuya base se
encuentra el principio do tratamiento, la interaccion y el intercambio para con el otro”.
(SIDEKUM, 2010, p. 292)

Frente a lo expuesto se puede decir que la identidad es construida y se desarrolla
por medio de elementos simbdlicos: ella es una trampa que se teje por las relaciones
del sujeto con la realidad y la cultura, en una interseccién creativa de la praxis y su

interpretacion.

Lo que caracteriza la identidad de un individuo moderno es el despojamiento
de su dimensién de sujeto, es decir, la cesion de la autonomia de su praxis
creativa en instancias heterénomas. El individuo, al carecer de la identidad
de sujeto, se transforma en un actor que ejecuta el papel por otros
proyectados. (RUIZ, 2011, p. 117)

Esa trampa es siempre compleja e integra una multiplicidad de factores
dificilmente numerables o programables. Sin embargo, ella nunca acaba en un Unico
modo universal de ser sujeto o en una uUnica forma de construirse como sujeto. La
configuracion de las identidades fornece a los sujetos o0 a un determinado grupo social,
la autopercepcion, el “pertenecer”, con valores, coédigos de comportamiento,
significaciones y sentidos existenciales propios, que sirven de referencia para el

proceso de identificacién y reconocimiento por los Otros (MONTIEL, 2008).

Cada cultura fornece elementos simbdélicos para la constitucién de identidades
especificas, diferenciadas. Esas identidades “demarcadas”, “diferentes” conviven en
el seno de una misma sociedad y son desafiadas a coexistir em la tension de la

diferencia y el enriquecimiento por la diversidad.

Por lo tanto, al abordarse la cuestion de la identidad, automaticamente se
abordara la cuestion de la diferencia. Son temas inseparables, ya que ambas son

producidas por las relaciones sociales en el interior de las culturas.
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Aunque sea una tarea compleja presentar una discusidon que contemple
identidad y diferencia, debido a la diversidad de abordajes, es necesaria la definicién
de esos conceptos, teniendo en cuenta los objetivos propuestos en este trabajo.
Identificar significa reconocer algo o a alguien por medio de caracteristicas que

determinan su uniformidad, su unidad y su individualidad.

Diferenciar es establecer variaciones, diversificaciones, distinciones entre dos

0 MAs seres 0 cosas.

2.4.4 Relativismo Cultural

El relativismo cultural es definido como la idea de que cualquier item del
comportamiento debe primero ser juzgado en relacion al su lugar en la estructura
Unica de la cultura en que ocurre y en términos del sistema particular de valores de

aguella cultura.

Por lo tanto, se puede entender que el relativismo cultural consiste en la mirada
de las diferentes sociedades, en el entendimiento de que cada cultura debe ser
comprendida dentro de sus patrones propios. Cuando el relativismo es bien entendido
denominarnos pluralidad cultural. De acuerdo con Marconi:

La posicién cultural relativista tiene como fundamento la idea de que los
individuos son condicionados a un modo de vida especifico y particular por
medio del proceso de endoculturaciéon!®. Toda cultura es considerada una

configuracién para los sujetos sociales que la practican. (MARCONI, 2005,
p.31)

En este sentido, todos los pueblos formulan sus juicios de valores en relacion
a los modos que ellos tienen de practicar y también al modo de los deméas, desde su
nacimiento. De este modo, el relativismo cultural defiende la presuposicion de que las

evaluaciones deben ser relativas a la propia cultura en sus espacios.

El relativismo cultural expresa un juego epistemolégico en que la realidad del
objeto es anterior a los abordajes culturales: dado a priori, el objeto es independiente
y, de cierta forma, indiferente a las aprensiones que le son dirigidas, es decir, el objeto

mirado es, antes de todo, cosa en si.

19 Endoculturacion es el proceso permanente de aprendizaje de una cultura que se inicia con asimilacién de valores
y experiencias a partir del nacimiento de un individuo y que se completa con la muerte. Este proceso de aprendizaje
es permanente, desde la infancia hasta la edad adulta de un individuo. A la medida que el individuo nace, crece, y
se desarrolla, él aprende se envolviendo cada vez mas a actuar de la forma que le fue ensefiado (RIBEIRO, 2005).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Cultura
http://pt.wikipedia.org/wiki/Inf%C3%A2ncia
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Es una manera de posicionarse frente a las diferencias culturales existentes,
buscando de ese modo conocer las costumbres de los diferentes pueblos,
estudiandolos para asi comprenderlos conforme sus propios valores, permitiendo lo
conocer y lo entender de las diversas maneras de vivir de cada cultura, para, de esa

manera, mejor convivir con lo que a veces nos parece ser tan extrano y diferente.

Por lo tanto, el relativismo cultural no defiende que la diferencia deba ser una
jerarquia, no valorando a los seres humanos con base en criterios de superioridad o
inferioridad, manteniendo una mirada bajo una dimension de riqueza, el que transcurre
de la diferencia. Mirar todo y a todos con una vision de igualdad, comprendiendo al
“otro”, con sus propios valores, sin colocar nuestros valores como paradmetros de cierto

o errado, teniendo asi una perspectiva de interrelacion.

El concepto de relativismo cultural nos lleva a pensar mas ampliamente sobre
los conocimientos de otras costumbres, de otras culturas, nos llevando a repensar

nuestros propios conceptos, ya que nuestros conceptos no son los Unicos.

2.4.5 Etnocentrismo

Cuando una cultura se enfrenta con otra es natural que de este encuentro
despierte un extraflamiento. Esto porque cada cultura imprime y entiende de manera
peculiar los significados de sus simbolos, los cuales ni siempre coinciden con el
contenido de otros universos simbdlicos existentes. Sin embargo, es posible notar
que, a menudo, se atribuye propios significados a los simbolos de otras culturas, o
sea, se emite juicios de valor a partir de una vision de mundo individual en relacion a

las diferentes culturas (el otro).

El etnocentrismo es un fenébmeno observable en cualquier sociedad, donde las

diferencias pasan a ser traducidas y evaluadas en los términos de quien las vive.

Etnocentrismo es una visién del mundo con la cual tomamos nuestro propio
grupo como centro de todo, y los demas grupos son pensados y sentidos por
los nuestros valores, nuestros modelos, nuestras definiciones de lo que es la
existencia. En el plan intelectual puede ser visto como la dificultad de
pensarnos la diferencia; en el plan afectivo, como sentimientos de extrafieza,
miedo, hostilidad. (ROCHA, 2010, p.56)

Involucra principalmente la dificultad en aceptar la diferencia y leer la sociedad

del Otro a partir de los valores de representaciones contenidas en la sociedad del YO.
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De acuerdo con Marconi (2005, p.32), el etnocentrismo se encuentra intimamente

relacionado al relativismo cultural”.

El etnocentrismo puede asumir varios aspectos, desde formas sutiles, como el
extrafiamiento frente a los diferentes modos de vivir y pensar, y también formas
extremas como la intolerancia cultural. Por consiguiente, él es hasta cierta medida
aceptable, pues su fuerza se puede tornar peligrosa, siendo utilizada pura y
simplemente para despreciar y reprimir al “otro”, negandole condiciones para

presentar a si mismo.

Por lo tanto, se puede percibir la necesidad de superacion del pensamiento
etnocéntrico, si no querernos caer en errores tedricos. Aunque sea una tarea dificil al
intentar analizar y comprender al “otro”, es importante ejercitarnos el desprendimiento
de las concepciones de la nuestra propia cultura, actividad que es posible a través de

la relativizacion.

2.4.6 Raza o Etnia?

A partir del siglo XIX, cientificos que buscaban la causa de las diferencias
humanas en el cuerpo fisico creian que las diferencias fisico-biolégicas fueran factor
determinante en las diferencias de la vida social. El término raza gana entonces una
connotacion cientifica (ALGARVE, 2004).

La visiébn monogenista®® fue bien acepta y sus formuladores creian que todos
los seres humanos se habian originado de Adan y Eva, segundo las escrituras
biblicas, y las diferencias encontradas en los habitantes del Nuevo Mundo era
resultado de una caida, una alteracién negativa, una depravacion o degeneracion del
Eden.

A partir de mediados del siglo XIX, esa vertiente comenzé a ser criticada por
las ciencias bioldgicas, que creian en varios centros de creacion, defendiendo asi una

visién poligenista®! del origen del hombre.

20 Doctrina antropolégica segundo la cual todas las razas humanas derivan de un tipo primitivo Unico.

21 poligenismo es una teoria sobre los origenes humanos que postula la existencia de diferentes ascendencias
para las razas humanas. Algunos de sus defensores derivan sus postulados a partir de bases cientificas, y otros
de bases pseudocientificas o religiosas. La teoria se opone a la hip6tesis del origen Ginico 0 monogenismo, hoy en
dia con fuerte aceptacion en razén de los resultados genéticos obtenidos del andlisis del genoma humano.
www.dicio.com.br (Acceso febrero de 2020).



http://www.dicio.com.br/
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En 1859, con la publicacion de El origen de las especies, de Charles Darwin,
ese debate entre monogenistas y poligenistas comenzé a diluirse, pues ambos
incorporaron el modelo evolucionista y “atribuyen al concepto de raza una connotacion
bastante original, que escapa de la biologia para adentrar cuestiones de cufio politico
y cultural.” (SCHWARCZ, 1993, Apud MARIANO, 2006, p.50)

Al dar contornos cientificos al término raza, se buscaban justificativas para las
politicas colonialistas de Europa, en relacion a otros continentes. Se intentaba
comprobar la inferioridad de los pueblos indigenas, los aborigenes y los africanos,
con la finalidad precipua de justificar la necesidad de civilizarlos, lo que significaba,
en la realidad, la tentativa de transformar sus organizaciones sociales y culturales,
conforme los constructos europeos (MUDIMBE, 1988, Apud ALGARVE, 2004).

En Brasil, cuando se pronuncia la palabra raza, la tendencia es pensar en

negros.

En Brasil, la palabra raza fue y es utilizada para expresar atributos negativos a
las personas negras. La participacidon de los militantes negros en medio a la
elaboracion de la Constitucion de 1988 fue marcada por la “denuncia al mito de la
democracia racial y el efecto desmovilizador del mismo en la sociedad brasilefia.
Efecto este que deberia ser corregido por una intervencion estatal en la configuracion
de las relaciones raciales”, a partir del establecimiento de politicas vueltas
especificamente a la poblacion afrobrasilefia. Politicas que deberian ayudar en la
insercion de los afrodescendientes “al nuevo sistema productivo”, asi como
“posibilitaran a los negros la reconstruccién de su identidad racial negada por las
tentativas de destrucciéon de esa identidad por la politica do blanqueamiento.”
(RODRIGUES, 2005, p. 53)

Sin embargo, grupos del Movimiento Negro dan un sentido politico positivo al
término, y pasan a utilizarlo positivamente para marcar las relaciones, principalmente
entre negros y blancos (CNE/CP, 2004).

Es importante destacar que, aunque la palabra raza sea aparentemente
utilizada para marcar las diferencias fisicas, como por ejemplo el color de la piel y el

tipo de pelo, su significado va mas alla de esas caracteristicas.

Munanga conceptua etnia como “un conjunto de individuos que, historica o

mitoldgicamente tienen un antepasado comun; tienen una lengua en comun. Una
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misma religion o cosmovision; una misma cultura y viven geograficamente en un
mismo territorio.” (MUNANGA, 2004, p. 26)
En otras palabras, a partir del siglo XX, el término pasa a referirse también a
las diferencias culturales, es decir, la forma propia de pensar el mundo, de
vivir, de ser, que, en el caso de los afrodescendientes, ven ligada a una
ancestralidad africana. (ALGARVE, 2004, p.56)
A partir de siglo XX se utiliza la expresion étnico-racial. De acuerdo con

Cashmore:

El término deriva del griego ethnikos, adjetivo de ethos, y se refiere a pueblo
0 nacion. En su forma contemporanea, 'étnico’ todavia mantiene su
significado basico en el sentido en que describe a un grupo tenedor de algin
grado de carencia y solidaridad, compuesto por personas conscientes, al
menos en forma latente, de que tienen origenes e intereses comunes. Un
grupo étnico no es mero agrupacion de personas o de un sector de la
poblacién, sino una agregacién consciente de personas unidas o
préximamente relacionadas por experiencias compartidas. (CASHMORE, 2000,
p. 196)

También se encuentra expreso en el Parecer CNE/CP 003/2004 el uso del término
étnico, en la expresién étnico-racial, que sirve para sefialar que esas relaciones tensas
debido a las diferencias en el color de la piel y los trazos fisionémicos lo son también
debido a la raiz cultural plantada en la ancestralidad africana, que difiere en vision de

mundo, valores y principios de origen indigena, europea y asiatica.

2.4.7 Desmitificando el Racismo

El racismo es un problema mucho evidente en muchas sociedades, pero en
Brasil él representa un sistema de opresion de la diferencia marginalizada, aunque la
no brasilefia sea compuesta por tres grupos étnicos: indigenas, europeos y africanos.
Esa opresion contra grupos étnico-raciales esta intrinsecamente ligada a los que
tienen sus caracteristicas propias en relacion a lo fisico y a lo cultural, las cuales no

condice con el modelo impuesto por la élite dominante (TEODORO, 2010).

De acuerdo con Algarve (2004), en Brasil el racismo es resultado y reflejo de
la esclavitud, sin que los negros fueran tratados con dignidad, respeto y valoracion.
Las consecuencias de la falta de esa valoracion y respeto todavia son sentidas por
sus descendientes. “Es lo que queda evidente cuando personas cuentan chistes

deflacionistas en relacion a los negros o utilizan expresiones como: “jTenia que ser
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7]

negro!”; “jel negro fue hecho para trabajar!”; “ijnegro parado es sospechoso, corriendo
es ladrén!” (ALGARVE, 2004, p.23)

Aunque se afirme que el racismo es la opresion a las diferencias fisicas y
culturales de no blancos descendientes de europeos, en el que se refiere al Brasil,
los negros han sido fuertemente perjudicados porque fueron los que mas sufrieron

situaciones de racismo.

Conforme afirma Rugendas (1973):

Ademas, la verdadera superioridad de los blancos sobre los negros no es
Unicamente exterior. En se tratando, por ejemplo, de instruccién, se
encuentran no sélo en América, sino también en Europa, miles de blancos
gue no son tan bien-educados como inUmeros negros, y, a veces mismo lo
son bien menos. Se trata antes de una superioridad intrinseca y organica,; ella
crea, en suma, entre el negro y el blanco, el mismo tipo de relaciones
existentes entre la mujer y el nifio con referencia al hombre. Y lo que se
observa principalmente en el magnetismo animal ejercido por el blanco sobre
el negro. Esa superioridad tal vez se explique por una mayor intensidad de
sistema nervoso, por una mayor actividad de sus funciones, una armonia mas
perfecta en todas las circunstancias de la vida; al menos, partiendo de hechos
conocidos, podemos concluir por la existencia de esas calidades a nuestro
favor. (RUGENDAS, 1973, p. 121)

Esta investigadora entiende que el racismo es una construccion social. No ser
racista o dejar de ser racista son medidas que también pueden ser sociales y, de esa
forma, los curriculos escolares pueden en él influir. Como los curriculos contribuyen
para mantener el racismo, también pueden hacer el contrario, se dispuestos a esto,

principalmente el curriculo oculto.

La redefinicion y la recolocacion del curriculo oculto hechas por Giroux
transparecen en la preocupacion pedagodgica. El curriculo oculto no debe ser el
componente educativo que sirva a la clase dominante para la reproduccién de sus
valores y ni a los radicales con la valoracion maxima del conflicto, sino debe considerar
que “(...) la esencia do curriculo oculto sea establecido en el desarrollo de una teoria
de escolarizacion preocupada tanto con la reproduccidbn en cuanto con la
transformacioén.” (GIROUX, 1986, Apud FERNANDES, 1999, p.56). En ese sentido, el
discurso del autor demuestra las implicaciones del racismo.

Se refiere no solo a todas las acciones e inacciones, a todos los sentimientos
y silencios que sustentan la subordinacién negra, sino también a una estructura
de esquizofrenia que todo pueblo 'blanco’ tiene, en el sentido de la totalidad
de la experiencia de su ser en el mundo. En resumen, todos los pueblos

blancos estan universal e inevitablemente enfermados por el racismo.
(SILVERIO, 1999, p67)
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El racismo perjudica a quien ha sufrido con él, y también quien se utiliza de él
para mantener sus privilegios, el que justifica e incentiva las iniciativas de combatirlo,
ya que el derecho a la identidad y la cultura es garantizado en Brasil por la Constitucion
Brasilefia de 1988.

2.4.8 El Perjuicio: Telas

El perjuicio de atritos y atraso social son las desigualdades entre ricos y pobres,
mientras las desigualdades entre blancos y negros son principalmente reflejos adn de

la esclavitud.

Como se puede observar en las palabras de Hormeyer (1863), un aleman que
visitd la ciudad de Rio de Janeiro en la época de la esclavitud, no s6lo comparoé al
negro a un mono, pero todavia afirmoé que el negro se parece mas con el mono que
con el gorila, que él propio vio en viaje a Londres. El sentimiento que él presento fue

de asco, sentimiento fuerte en relacion a algo que no le agrada.

En verdad, el perjuicio tiene como caracteristica juzgar de antemano, y ese juicio
es hecho por las caracteristicas fisicas; se juzga lo que las personas son o dejan de

ser, o lo que van a hacer o ya hicieron, sin una prueba consistente de lo que afirman.

En el Guia de Elaboracién del Programa de Promocion de la Igualdad (2000, p.
20), el perjuicio: “es una actitud negativa que contiene una predisposicion a la accién
y se expresa a partir de una indisposicidén o juicio previo que se hace de personas

estigmatizadas por atributos a ellas o al grupo a que pertenecen.”

El objetivo de la Politica Nacional de Promocién de la Igualdad Racial es
definido como la reduccién de las desigualdades raciales en el pais, con énfasis a la
poblacion negra. Se establece la SEPPIR (Secretaria de Politicas de Promocion de
la Igualdad Racial) como coordinadora de la Politica, siendo su ejecucion atribuida a

organos de la administracion publica directa.

Los costos financieros para la implementacion de la politica forman parte de las
despesas de los Organos ejecutores. Las acciones que congregan lo que es la
promocién de la igualdad racial estan presentes en el anexo | del Decreto. Son ellas:

— Implementacién de modelo de gestién de la politica de promocién de la
igualdad racial, que comprenda conjunto de acciones relativas a la

cualificacion de servidores y gestores publicos, representantes de érganos
estaduales y municipales y de liderazgos de la sociedad civil.
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— Creacién de red de promocion de la igualdad racial envolviendo diferentes

entes federativos y organizaciones de defensa de derechos.

— Fortalecimiento institucional de la promocién de la igualdad racial.

— Creacion del Sistema Nacional de Promocion de la Igualdad Racial.

— Perfeccionamiento de los marcos legales.

— Apoyo a las comunidades que restaron de los palenques.

— Incentivo al protagonismo de la juventud palenquera.

— Apoyo a los proyectos de etno-desarrollo de las comunidades palenqueras.

— Desarrollo institucional en comunidades restadas de palenques.

— Apoyo sociocultural a nifios y adolescentes palenqueros.

— Incentivo a la adopcion de politicas de cotas en las universidades y el

mercado de trabajo.

— Incentivo a la formacién de mujeres jévenes negras para actuacion en el

sector de servicios.

— Incentivo a la adopcion de programas de diversidad racial en las empresas,

— Apoyo a los proyectos de salud de la poblacion negra.

— Capacitacion de profesores para actuar en la promocion de la igualdad

racial;

— Implementacién de la politica de transversalidad en los programas de

gobierno.

— Enfasis a la poblacion negra en los programas de desarrollo regional.

— Enfasis a la poblacion negra en los programas de urbanizacién y vivienda.

— Incentivo a la capacitacion y créditos especiales para apoyo al emprendedor

negro.

— Celebracion de acuerdos de cooperacion en el &mbito de la Alca y el

Mercosur.

— Incentivo a la participacion de Brasil en los foros internacionales de defensa

de los derechos humanos.

— Celebracion de acuerdos bilaterales con Caribe, paises africanos y otros de

alto contingente de poblacién de afrodescendientes.

— Realizacién de censo de los servidores publicos negros.

— Identificacion del IDH de la poblacion negra.

— Construccién del mapa de la ciudadania de la poblacién negra en Brasil.
(DECRETO N° 4.886, DEL 20 DE NOVIEMBRE DE 2003)

Recuperar los origenes de las diversas influencias es valorar a los pueblos que
las trajeron y a sus descendientes, reconociendo sus luchas por la defensa de la
dignidad y la libertad, actuando en la construccion cotidiana de la democracia en

Brasil, dando voz a un pasado que esta presente en seres humanos que afirman y

reafirman su dignidad en la herencia cultural que llevan (BRASIL, 1998, p. 154).

A pesar de discursos que legitiman esa inferioridad basada en la valoracién de
una persona sobre la otra, considerando raza y etnia (ALGARVE, 2004).

Las acciones afirmativas se configuran como un avance significativo en la lucha

por la transformacion social.

Por lo tanto, queda en claro que el perjuicio es una forma arbitraria de pensar y
actuar, cuando ejercido como forma de control social para mantener las distancias y
las diferencias entre las personas y los grupos (BANDEIRA e BATISTA, 2002, Apud
ALGARVE, 2004).
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De esa forma, el perjuicio es siempre una actitud negativa en relacion a una
persona, a un grupo o a una idea, y tal actitud, generalmente, es anticipada, siendo

el resultado de los patrones de que se utilizan para hacercomparaciones.

De acuerdo con el Guia de Elaboracion del Programa de Promocion de la

Igualdad, ya citado:

La discriminacion comprende cualquier distincion, exclusiéon o preferencia con
base en motivos de razaletnia, color, sexo, religién, opinién politica,
ascendencia nacional u origen social, que tenga por efecto anular o alterar la
igualdad de oportunidades o de tratamiento en el empleo y la ocupacion.
(PLAN DE ELABORACION DEL PROGRAMA DE PROMOCION DE LA
IGUALDAD, 2000, p.09)

El perjuicio y la discriminacion dejan marca en las personas, afectan la autoestima
de la persona discriminada, perjudicando su salud fisica y mental e interfiriendo
directamente en su crecimiento.

El tratamiento discriminatorio induce la diferencia en las oportunidades de
acceso a la educacion, al trabajo, la renta y la cualificacion de las personas
y, consecuentemente, genera mas pobreza y exclusion. (PROGRAMA DE
PROMOCION DE LA IGUALDAD, 2000, p. 9)

Por lo tanto, al considerarse superior a los demas, frente su raza, la persona se
posiciona como siendo racista, ya que hace distincion entre razas y grupos humanos,

con tratamiento negativo a aquellos que son diferentes de si.
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CAPITULO lll: TRILLANDO POR LA CULTURA AFRICANA: LO
DESVELAR

3.1 EL DIA EN QUE ANANSE ESPARCIO LA SABIDURIA POR EL MUNDO?2

Cuenta una historia africana que, cierta vez, Kwaku Ananse?3 estaba sentado
a contemplar el sol, pensando en sus proezas, cuando se sintio extremamente
vanidoso por ser tan inteligente.

Sonriendo, hablé para si mismo: — Realmente, soy muy inteligente. jNo creo
gue haya alguien mas inteligente que yo!

Pero, en el mismo instante, le surge una duda y Ananse se preocupo:

— Es cierto que soy inteligente, pero existen pueblos diferentes. Yo puedo no
ser lo més sabio de todos; puede haber alguien més sabio que yo.

Estol o incomodd mucho, y, después de reflexionar un poco, Ananse tuvo una

idea: — Ah, ah, ah, grande Ananse, jsélo usted mismo para tener esa idea!

Ya sé lo que voy a hacer, jya lo sé! Y concluyé satisfecho: — Voy a salir por el
mundo pidiendo un poco de sabiduria a cada persona que encontrar pelo camino.
iColoco todo dentro de una grande calabaza y entonces ciertamente yo seré lo mas
sabio de todos!

Ananse se dirigio para el bosque. Después de encontrar una grande calabaza,
la at6 en las espaldas e inicié su viaje para recoger sabiduria.

Iba de puerta em puerta, pidiendo a todas personas que le dieran un poquito
de sabiduria.

Las personas reian de Ananse, pero como él pedia sabiduria, creian que era la
mas tonta de las creaturas. Y, con piedad, cada una fue colocando un poquito de su

sabiduria en la grande calabaza. No tardo mucho para que la calabaza de Ananse

22 Texto en la integra de la disertacion de Adilbénia Freire Machado. Ancestralidad y encantamiento como
inspiraciones formativas: Filosofia africana mediando la historia y la cultura africana y afrobrasilefa.
Universidad Federal de Bahia. Salvador / Bahia, 2014.

23 Ananse tanto puede ser femenino como masculino, y tiene varios nombres, como por ejemplo: en el norte de
Togo, con los pueblos cabides, él es llamado de Andjau; alla es masculino, es héroe y puede tener todas las
calidades y e defectos, alternadamente (vide: Pinguilly, 2005). De acuerdo con los adinkras, significa sabiduria,
astucia, creatividad y la complejidad de la vida.
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transbordara de sabiduria. Ella estaba tan llena que no daba para poner mas ningun
saber.

— jSeguramente ahora soy lo mas sabio del mundo! — Exclamé Ananse muy
satisfecho. jPero necesito buscar un sitio para esconder toda mi sabiduria, sino puede
perderla, o alguien me la puede querer robar!

Mirando alrededor, vio un arbol inmenso, con una copa que parecia alcanzar
las puertas del cielo. Muy satisfecho, habl6:

— jQué suerte la mia! jVoy a esconder la sabiduria en la copa de este arbol y
jamas tendré de preocuparme con los ladrones que puedan me querer robar!

Ananse fue hasta el arbol para escalarla. Sacé la grande calabaza de las
espaldas, cogi6é una franja de pafio y la até en su panza, por imaginar que asi seria
mas dificil la calabaza caer durante la escalada.

Sin perder tiempo, comenzd a escalar el arbol. Sin embargo, la grande
calabaza, completamente llena de sabiduria, no le permitia subir. Intenté e intento
inUmeras veces, pero nada consiguio.

En aquel momento surgi6 el hijo mas pequefio de Ananse. Viendo a su padre
en aquella lucha para atingir la copa del arbol, se acercé y se lo pregunto:

— Mi padre, ¢ Lo qué hace ahi intentando subir en este arbol?

Ananse respondié: — jVoy a intentar escalarla para guardar en su copa esta
grande calabaza, que esta llena de sabiduria!

Y su hijo habl6: — Pero, mi padre, ¢no seria mucho mas facil si usted atara la
calabaza en las espaldas, al revés de atarla en la panza? jDe esa manera, las pernas
quedarian libres para escalar el arbol!

Al escuchar aquello, Ananse se sentd y se quedo en silencio por algun tiempo.
Entonces, habl6 para su hijo: — Mi hijo, ¢ya no es hora de usted ir para casa?

Sin responder, el hijo baj6 la cabeza y parti6. Asi que desaparecid, Ananse
desatd la calabaza de la panza y nuevamente la até en las espaldas, subiendo
tranquilamente en el arbol y resolviendo su grande problema.

Al alcanzar la copa del arbol, grito para los vientos:

— jCaminé y caminé por toda parte recogiendo sabiduria y creia ser la persona
mas sabia de todas! Pero hoy vi que mi hijo, que todavia es nifio, es mas sabio que
yo.

— Hoy he aprendido una valiosa leccion: jque siempre habra alguien mas sabio

gue nosotros y siempre podremos aprender mucho con esto!
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Entonces, Ananse levanté la grande calabaza y, girandola, verti6 toda la
sabiduria, que, llevada por los vientos, se esparcio por los sitios méas lejos de la Tierra.
Y asi se cuenta como la sabiduria llegé al mundo, por medio de la leccién que Kwaku
Ananse recibié de su pequefio hijo (MIRANDA, 2008).

3.2 LO TRILLAR POR LA AFRICA

Toda la diversidad geogréfica y cultural africana nos sugiere pensar em Africas
(ien el plural!); pero toda esta diversidad continental estd asegurada en una unidad
africana presente en los variados aspectos culturales e historicos compartidos entre
las civilizaciones de ese continente. Intentar desvelar la cultura africana en una

unidad, partiendo de la diversidad es el reto de esta investigadora.

En la figura a continuacion se presenta el mapa de Africa actual, aspectos
linglisticos africanos y sus familias en la actualidad, asi como ciudades y reinos

antiguos y diversidad de lenguas africanas:

= {  Diversidade £

: de linguas o
africanas
Cidades e reinos
africanos antigos

Figura 1: Mapa de Africa actual, aspectos lingiiisticos africanos y sus familias en la actualidad, y ciudades y
reinos antiguos y diversidad de lenguas africanas.
Fuente: Historia en Red: Conocimientos de Brasil y del mundo.
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La popular expresiéon “Mama Africa” hace hincapié en el habla poéticamente
declamada que el continente africano abriga y ha abrigado en la larga ocupacion
humana. Frente a esto es imposible no destacar en la historia de la humanidad la

importancia de las civilizaciones. De acuerdo con MOORE (2005):

[...] grupos de humanos anatémicamente modernos dejaron el continente
africano por la primera vez hace aproximadamente 100.000 afios. Esa
poblacién humana ancestral, que tenia apenas dos mil individuos, migré
progresivamente para los otros continentes, atingiendo la Asia y la Australia
hace 40 mil afios, la Europa hace 30-35 mil afios, y, finalmente llegando al
continente americano hace al menos 18 mil afios. (MOORE, 2005, Apud
FORDE, 2008, p.52)

Todavia de acuerdo con el autor, la historia del continente africano, como las
historias de los demas continentes, fue constituida por sujetos historicos llenos de

sensibilidad, conciencia e inteligencia y, sobre todo, de dinamismao.

Las experiencias historicas de la didspora africana por todo Atlantico se suman

a los pasajes y trillas duraderas que han caracterizado la experiencia de la poblacion

negra y descendiente de africanos del pais, las poblaciones negras de paises como:

Brasil, Venezuela, Cuba, Haiti, Estados Unidos y otros, pero cada poblacién con sus
particularidades. Rosa afirma que:

La cultura negra, como todas las culturas, no es sélo el retorno a un pasado

y superficial reviviscencia, siendo también, fuertemente, produccién creativa.

Descubre otras maneras de usarse los cochos antiguos, crea violaciones y

consentimientos disfrazados, que dan sus brazos a contingencias

contemporaneas, confusiones repentinas y cortejos imprevistos. Fomentando

actuaciones, movimientos y observaciones, con el redisefio de bases y

expresiones identitarias a las sefiales de una experiencia de astillamiento
existencial, como la de la esclavitud. (ROSA, 2009, p.71)

En este sentido, es importante destacar el papel fundamental de los mas
grandes y los griots?* como guardianes de la memoria histérica, la ancestralidad y la

religiosidad africana, la importancia de los reinos de Mali, de Congo y de Zimbabue

como civilizaciones y organizaciones politicas pre-coloniales.

24 Griots son protectores, una tradicion que comenzé en el siglo Xlll, en el antiguo Imperio de Mali. Son tan
importantes que llegan a decir que es como si un hecho no pudiera suceder si un Griot no esta alé testificar. Ellos
almacenan siglos y mas siglos de secretos, creencias, costumbres, leyendas y lecciones de vida, recurriendo a la
memorizacion. Y asi lo emplean, ya que el poder de la palabra garantiza y preserva ensefiamientos, porque tienen
energia energia vital con capacidad creadora y transformadora del mundo. griotsteam.blogspot.com (Acceso
octubre de 2020).
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Figura 2: Griots
Fuente: griotsteam.blogspot.com. (Acceso el 10/10/2020)

En las comunidades africanas, tanto del Continente como de la Diaspora, la
oralidad es muy valorada y trabajada, pues es por medio de ella que se transmite la
historia y la memoria de un pueblo, pasada de generacion a generacion, posibilitando

la permanencia de sus raices culturales originales.

También los ritmos son importantes, no sélo los musicales, sino también los de
las matematicas, los dibujos y la geometria, las artes, los mitos, la forma de hablar, de

hacer literatura, filosofia.

El pueblo negro, africano y afrodescendiente valora sus acciones territoriales,
reuniendo sus singularidades, promoviéndose en el calor de los acontecimientos,
sintetizando experiencias de ancestralidad que son renovadas diariamente, que es,
por lo tanto, una filosofia del acontecimiento de la diversidad, la filosofia como actitud
de liberacion (MACHADO, 2014).

Para hablar en ancestralidad, es importante destacar que todo gira alrededor
de la historia ancestral, que es un motivo de orgullo guardarla como un tesoro. Se

puede percibir la presencia de la ancestralidad en la danza.

Entonces he aqui el negro-africano, el cual simpatiza y se identifica, el cual
muere a si para renacer en lo otro. El no asimila. El se asimila. El vive con lo
otro en simbiosis, él conoce a lo otro. Sujeto y objeto son aqui dialécticamente
confrontados en el acto mismo del conocimiento, que es acto de amor. “Yo
pienso, entonces yo existo” escribia Descartes. La observacion ya fue hecha,
se piensa siempre alguna cosa. El negro-africano podria decir: “Yo siento a
lo Otro, yo danzo a lo otro, entonces yo soy”. Ahora bien, danzar es crear,
sobre todo cuando danzar es danza del amor. Es este, en cualquier caso, el
mejor modo de conocimiento. (SENGHOR, 1987, Apud MACHADO, 2014, p.
23)
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Para reconocer que Africa esta imbricada en la formacion del Pueblo brasilefio,
es necesario conocer su historia y sus historias vueltas a la ancestralidad, y, cuando

las conocemos, nos reconoce como parte de ella.
3.3 LA LLEGADA

En el siglo XV, los portugueses también conquistaron la costa africana. Con el
apoyo de algunos jefes tribales, iniciaron la captura de hombres y mujeres para el
trabajo esclavo. Ese comercio era hecho en la forma de trueque de personas y armas,
polvora, tejidos, espejos, aguardiente y tabaco.

Llevados como esclavos, lo sacaron de forma definitiva la territorialidad,
frustraron completamente su personalidad, lo hicieron hablar otra lengua,
olvidar sus linajes, sus familias fueron fragmentadas y/o disueltas, sus rituales
religiosos e indicativos tribales se desarticularon y su sistema de parentesco
completamente impedido de ser ejercido y, con esto, lo hicieron perder total
o parcialmente, pero de cualquier forma significativamente, su ancestralidad.
(BASTIDE,1971, p.63)

Las condiciones de supervivencia eran tales que el promedio de vida Util era
generalmente de diez afios. Sustentaron con sus brazos y pies todos los ciclos
econOmicos brasilefios. Los africanos tuvieron que conformarse al proyecto
colonizador. Eran conducidos para las actividades coloniales ligadas principalmente a
la agricultura y la mineria, donde eran necesarias la existencia de un grande

contingente de mano de obra.

Incluia alimentacion especial para recuperar el peso perdido durante el viaje, v,
para que el visual llamara la atencion de los compradores y sus cuerpos se presentar
mas vistosos, eran embardunados con oleo de palma y sus encias y dientes eran
restregados con raices citricas, sus cabezas eran raspadas y su cuerpo marcado con
un hierro en brasa, principalmente en el hombro, la coxa o el pecho (FERNANDES,
2009).

En el costero, los prisioneros eran separados en grupos indistintos y
embarcados en diversos navios negreros, también llamados de tumberos, con
destinos diferentes. Las condiciones eran extremamente deshumanas que, en 1684,
Portugal baj6é una instruccién creando condiciones minimas para esas travesias. Los
puertos de desembarque en Brasil eran principalmente el de Rio de Janeiro, Salvador,

Recife y S&o Luis do Maranh&o.



61

Cuando desembarcaban, los negros eran reunidos en grandes galpones, y los
mercadores buscaban mejorar la apariencia fisica de los negros antes de ellos ser
vendidos. Con la intencidn de evitar la rebelion de los recién llegados, eran obligados

a presenciar flagelaciones, para que se intimidaran y obedeceran a las 6rdenes dadas.

Las subastas de negros esclavos eran publicos, donde se los vendian en lotes,
y sus precios variaban conforme la demanda o la caracterizacion del grupo. Hombres

y mujeres fuertes valian mas que los nifios o viejos.

Las ventas también eran hechas directamente al hacendado, por encomienda
y con el precio previamente fijado. El esclavo del engenio de azlcar era aquel cuyo
trabajo era muy pesado, que iba desde el corte de la cafia a la molturacion y los
cochos, con el capataz controlando cada paso de esos hombres (FERNANDES,
2009).

La Africa se torno, alrededor de 400 afios, el continente suministrador de seres
humanos. Esto se llevaba a cabo sin grandes gastos y riesgos. Los grupos negros
qgue entraron en Brasil pertenecian a las siguientes culturas: sudanesas (pueblos
iorubanos, daomeanos y fanti-Ashanti); guineano - sudanesas Islamizadas (grupos
Peuhl, Mandinga, Haussa, tapa, borem e gurunsi); bantas (Grupos Angola - Congolés,
y Contra-Costa).

De acuerdo con Prandi (2004):

En este sentido, se puede afirmar que, en Brasil, la esclavatura nace con la
colonizacion, supervive a ellay es oficialmente extinta sélo en 1888, a finales
del Imperio. La economia colonial necesita tener bajo costo interno para
garantizar Buenos precios y buena rentabilidad en el mercado externo.
(PRANDI, 2004, p.67)

Los primeros a ser esclavizados en Brasil fueron los indigenas, cuyo trabajo
compulsorio era usado en diferentes regiones hasta el siglo XVIII. Su aprisionamiento

era una actividad interna, y el gano obtenido con su venta permanecia en la Colonia,

sin lucro para Portugal.

La esclavitud indigena predominé a lo largo de todo el primer siglo. Sélo en el
siglo XVII la esclavitud negra seria sobrepujada, conforme sefiala Brandao (1968
p.115): [...] “en algunas capitanias hay mas de ellos que los naturales de la tierra, y
todos los hombres que en ella viven los ponen en casi toda su hacienda como si fueran

mercancias”.
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Los indigenas cativos son eficientes en la extraccion del palo-brasil, pero no en
la actividad agricola. Ribeiro (2004, apud Fernandes, 2009, p.79) afirma que “costando
una quinta parte del precio de un negro importado, el indigena cativo se convirtié en
el esclavo de los pobres, en una sociedad en que los europeos dejaron de hacer

cualquier trabajo manual”.

Para el servicio em las plantaciones y los ingenios de azlcar, la solucion
encontrada son los esclavos africanos. Traidos para el Brasil a partir de 1530, ellos
son vendidos en escala creciente por mercadores portugueses. Ese comercio se torna

un negocio lucrativo para los traficantes y ventajoso para los propietarios.

La importacion de los esclavos oscilaba entre veinte y treinta mil réis por afio,
en tiempos normales, habiendo llegado hasta sesenta mil réis en buenos tiempos. Si
habia buen viento, se hacia el viaje entre la Costa da Mina y Recife en 15 dias. Los
navios negreros transportaban en promedio trecientos negros. Las “piezas” eran
vendidas a 100$000, pero, con las limitaciones, ese precio se elevd a 300$000. “De
este modo, el cargamento de un navio negrero nunca valia menos de R$ 60.000,00
en la nuestra moneda actual” (CARNEIRO, 2005, Apud Fernandes, 2009, p.78).

El alto precio del esclavo africano era amortizado por el tiempo de cinco a diez
afos de trabajo forzado. Por esto, del siglo XVII al XIX, los negros cativos forman la

grande masa trabajadora de la agricultura, la mineria y otras actividades econémicas.

En la realidad, los castigos corporales, las pésimas condiciones sanitarias, las
largas horas de trabajo y la alimentacion insuficiente hacian con que el esclavo

brasilefio no durara mucho tiempo.

3.3.1 El Negro Esclavo Brasilefio y la Religién

La presencia de las religiones africanas en Brasil fue una consecuencia
imprevista del trafico de esclavos. Las convicciones religiosas de los esclavos eran
colocadas a las duras pruebas a todo o momento en este Nuevo Mundo. Eran
bautizados obligatoriamente para la salvacion de su alma y deberan curvarse a las

doctrinas religiosas de sus duefos.

Para Fernandes (2009, p.78), “esas doctrinas eran una forma de dar un alma
a los africanos sin almas, pues, de acuerdo con los doctrinadores, ellos vivian

inmersos en la oscuridad de la idolatria”.
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Esos mismos santos catolicos eran usados para masificar a los sefiores y
proteger a los negros, principalmente de los castigos. Por esto, el pedido de proteccion
a través de cantos en su lengua nativa, no para los santos catolicos, sino para los

Orixas.

Los castigos de azote por culto (cuando el capataz desconfiaba) por negarse al
bautismo cristiano, 0 mismo por cualquier acto que desagradara al sefior, eran hechos
publicamente, en los pelourinhos, mas con un diferencial: con espectaculos publicos

y rufos de tambores.

Los santos del paraiso catolico ayudaron a los esclavos as a lograr y a despistar
a sus sefores sobre la naturaleza de las danzas que estaban autorizados a realizar a

los domingos, juntamente con sus batuques.

Para evitarse que hubiera rebeliones, los sefiores blancos agrupaban a los
esclavos en senzalas, siempre evitando juntar a los originarios de la misma nacion.
Por ese motivo hubo una mistura de pueblos y costumbres que fueron concentrados

de forma diferente en los diversos estados del pais.

Los esclavos tenian sus propias danzas, cantos, santos y fiestas religiosas.
Poco a poco ellos fueron misturando los ritos catdlicos presentes con los elementos
de los cultos africanos, en la tentativa de rescatar la atmésfera mistica de la patria

distante.

No habia una busca para convertir a los esclavos por la fe en Jesus Cristo, sino
la intencion de sujetarlos al buen comportamiento, de la boca hacia fuera, como si
tuvieran fe. La catequesis de los esclavos por lo general se resumia en hacerlos

memorizar las oraciones y los mandamientos de Dios y la Iglesia.

“‘Ademas, el sermodn de los curas y los ensefiamientos de los sefiores y los
capataces decian a los esclavos que ellos debian sentirse felices de ser esclavos de
cristianos, pues asi podian salvarse.” (FERNANDES, 2009, p.80)

A veces pasaban por los ingenios los vicarios de las parroquias o algunos
misionarios ambulantes, pero sélo para una visita y predicacion. Los sefiores
de ingenio y todos los que defendian sus intereses no podrian vivir y ni
ensefiar el Evangelio de la fraternidad y la justicia, pues vivian de la
exploracion de los pobres esclavos. Por esto, la religion de los ingenios se
limitaba a las fiestas, la repeticion de oraciones, la misa y sacramentos, la
devocion a los santos. (FERNANDES, 2009, p.89)
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Querian que los esclavos creyeran que fue la Providencia de Dios que los
llevaron para el cautiverio para que ellos pudieran ganar la vida eterna. De esa manera
se fue creando en la mentalidad de los pobres, la idea de que la Providencia de Dios

esta do lado del rico y quiere la pobreza y la opresion de los mas débiles.

No se ensefiaba a los esclavos la fraternidad, la lucha por justicia y la libertad,
ni la unidn, la fe y la esperanza. Los sermones de los curas decian a los esclavos que
las mayores virtudes del cristiano eran la obediencia, la humildad, la sujecion a la

voluntad de su propietario, porque esto era la voluntad de Dios.

De acuerdo con Prandi (2005, p.128): “El catolicismo era una religién
hegemonica, oficial, la unica tolerada en solo brasilefio”. Muchos de los esclavos se
tornaron catolicos fieles para conseguir favores y aprobacion por parte de los blancos,

y asi sufrir menos.

Uno de los favores era de lo de ser destacados para los servicios domésticos
en la Casa-Grande, donde la vida era menos dura que la de las cafias, ademas que
ser catdlico permitian que fueran a la misa, las fiestas, que eran los Unicos momentos

de reposo y fiesta que ellos tenian.

La cristianizacion de los africanos en Brasil era para muchos un arma que podia
contribuir para hacerlos también olvidarse de las diferencias y enemistades entre las
diferentes naciones de su tierra, y a empezar a unirse para liberarse del cautiverio,

sino también hico con que ellos se olvidaran de sus religiones africanas.

3.3.2 Sufrimiento o Enfrentamiento?

Los pelourinhos seguian la vieja tradicion romana de erguir colunas de piedras.
En la parte superior, esas colunas tenian puntas recurvadas de fierro, donde se
prendian a los condenados a la forca. Sin embargo, el pelourinho tenia otros usos,
ademas de la forca. Era un instrumento usado para azotar a los esclavos considerados

insubordinados.

El castigo del azote en los pelourinhos era un espectaculo que reunia muchas
personas para asistir al carrasco castigar el cuerpo del esclavo condenado, mientras
la multitud excitada aplaudia cada vez que o chicote abria sulcos en el dorso nudo del

esclavo.
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Entre otros castigos habia la palmatoria, utilizada para provocar violentas
equimosis y heridas en el epitelio delicado de las palmas de las manos (FERNANDES,
2009). En algunos ingenios de nordeste y haciendas del sur, de acuerdo con Carneiro:

Las crueldades atingieron extremos increibles: novenas y trecenas de matar;
tortura con navaja em el cuerpo, seguido de salmuera, marcas de hierro en
brasa, mutilaciones, estupros de negras esclavas, castracién, amputacion de

los senos, fractura de los dientes a martillazos, una larga teoria de sadismo
requintado. (CARNEIRO, 2005, p.87)

Usaban una serie de instrumentos de suplicio que llegaba a desafiar la
imaginacion, y compadeciendo hasta los que tenian la conciencia dura. El tronco, el
vira-mundo, el cepo, las corrientes, las esposas, el libambo, la gargalheira, la gonilha,
apeia, el chaleco de coro, los angelitos, la mascara, las placas de hierro y otros

instrumentos de tortura.

La finalidad del tronco era la contencién del esclavo rebelde que estuviera
cometido cualquier falta. El negro era inmovilizado e imposibilitado de defenderse de
mosquitos, moscas y otros insectos, o mismo de satisfacer sus necesidades
fisioldgicas.

El cepo consistia en un groso tronco de madera que el esclavo llevaba a la
cabeza y era preso por una larga corriente a una argolla que traia al tobillo. En las
series de corrientes y argollas estan el libambo, la gonillha, la gargalleira. El libambo
era usado en los negros que huian; el cencerro, preso en él y preso al cuello, indicaba
donde el fugitivo estaba y también dificultaba la fuga del esclavo, pues enroscaba en

las ramas de arboles durante la fuga.

Los angelitos eran anillos que prendian los pulgares, que comprimian
gradualmente a través de una llave de tornillo. Los sefiores usaban ese suplicio
cuando querian obtener a la fuerza la confesion del esclavo para incriminarlo. La
mascara era usada para el esclavo que robaba cafia, rapadura o que comia tierra.
Servia también para indicar al negro ladrén o que huian. La mascara era fabricada en
hojalatas, que tomaba la cara y quedaba presa al cuello por unos prolongamientos
gue se cerraban por un cadenado (CARNEIRO, 2005).

Entre todos los sufrimientos, el negro todavia enfrentaba a su carrasco, mismo
sabiendo de antemano que su destino era la muerte mas cruel. Habia diferencias em
las creencias de los diversos africanos. Los esclavos eran separados de sus tribus o

naciones, y se encontraban en los ingenios misturados con africanos de otras tribus y
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otras creencias. Esas diferencias podian hacer con que olvidaran sus dioses y seguir

aceptando el catolicismo impuesto por los blancos.

De acuerdo con Fernandes (2009), algunos esclavos, en medio a tanto
sufrimiento, que les parecia sin salida, la promesa de la vida eterna tras la muerte y la
recompensa eterna por los sufrimientos acababa siendo el Unico consuelo de los

oprimidos.

Ellos se apegaban entonces a los santos martires, a Jesus crucificado, y veian
su condicion de esclavos como la penitencia necesaria para la salvacion, pero la
Iglesia también no condenaba los castigos a que ellos recibian. Ella aceptaba el
castigo; lo juzgaba necesario para corregir moralmente a los esclavos pecadores. En
uno de los sermones del padre Vieira (1608-1697), él pregona lo siguiente: “vuestras
tierras, donde vuestros padres y ustedes viven como gentios; y vos haber traido a

ésta, donde, instruidos en la fe como cristianos, y nos he salvado.”

3.3.3 El Entierro de Esclavos

Los primeros cristianos tenian la costumbre de sepultar a sus muertos con ritos
propios y en lugares separados, a que llamaban coemeterium (palabra latina derivada
del gregokoimeétérium, forjada a partir del término Koiméo, que tiene por significado:

"yo hago dormir".

En esos espacios, con la intencion de huir de la persecuciéon vigente, los
cristianos se reunian para celebrar su culto. Mas tarde, la construccion de iglesias se
daria al lado de las criptas y catacumbas y, a partir del siglo IV, de primero eran
enterrados los reyes y, mas tarde, todas las personas comunes pasaron a ser
enterradas dentro de las iglesias.

La muerte pasd, mismo de que de una forma simbdlica, a pertenecer a los
cuidados de la Iglesia. Por lo tanto, abadias, hermandades, corporaciones religiosas
y de Ordenes terceras pasaron a dominar ese terreno que se tornaba de jurisdiccion

sacerdotal. Era el entierro ad Sanctos.

Se sabe que, en Brasil, los entierros durante el periodo colonial y parte del
Imperio eran del mismo modo realizados ad Sanctos, o sea, em las iglesias. En ese
tiempo, la idea de la “buena muerte” todavia estaba vinculada al momento de la

muerte de la persona ya su local de entierro marcado (FERNANDES, 2009). En ese
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sentido, dentro de una mentalidad todavia marcada por la época medieval, estar

enterrado en una iglesia era estar junto a Dios.

Sodlo los esclavos y los indigentes eran enterrados en locales abiertos, como
sucedia en el Campo de la Pdlvora, en la ciudad de Salvador, Estado de Bahia. Era
comun los sefiores abandonar a sus esclavos en las puertas de las iglesias, sin que
un entierro digno se lo fueran ofrecidos.

Sin embargo, los esclavos insertos en el mismo contexto sociocultural de la
época lograban también ser enterrados en los templos. Aunque ese ritual
para ellos pudiera tener una otra connotacion, ellos sélo conseguian ser
enterrados en iglesias por medio de las Hermandades, las cuales propiciaban

a sus miembros un entierro dentro de los patrones considerados dignos.
(FERNANDES, 2009, p.89)

Sin embargo, los cuerpos de los esclavos llamados “negros nuevos”, los cuales
todavia no habian sido insertos en el contexto social, a pesar de ya haber recibido el
bautismo cristiano occidental, ya sea en Africa o en las sentinas de los navios
negreros, eran simplemente lanzados a la tierra, em cuevas rasas. De acuerdo con
Carneiro (2005, p.57), “a mediados de 1664-65, Brasil fue asolado por una epidemia
de viruela, que causo un grande nimero de muertos entre los esclavos”. Los sefiores
mandaban abandonar los cuerpos cubiertos de viruelas en lugares remotos, el que

aumentaba poco a poco la propagacion de la enfermedad.

Algunos, mas misericordiosos, mandaban enterrar em cuevas, que, por el
hecho de que son muy rasas, los perros y otros animales devoraban a los cadaveres.
Por un sentimiento de caridad, en 1665 los frades franciscanos construyeron un

cementerio para los esclavos.

Sin embargo, en la religiosidad africana, el culto al antepasado es hecho en la
hora del entierro. Los negros esclavos no podian ser enterrados a la superficie de la
tierra, como sucedia, porgue creian que, de esa forma, sus restos mortales quedaban
a la merced de los hechiceros. En sus creencias, no tener un entierro digno también
significaba que la suerte de ellos nunca iria cambiar, ademas de representar una

quiebra de la ascendencia.

3.4 EL SINCRETISMO

Sincretismo (del griego ouykpnTioudg, originalmente "coalicion de los

cretenses”, compuesto de oUv "con, junto” y Kpritn "Creta”), es una fusion de doctrinas
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de diversos origenes, ya sea en la esfera de las creencias religiosas, 0 sea, en las
filosoficas. En la historia de las religiones, el sincretismo es una fusién de
concepciones religiosas diferentes o la influencia ejercida por una religion en las
practicas de una otra. El sincretismo es colocado como algo reciente, pero, en la
realidad, él existe desde la Antigiedad. Durkheim afirma que:
El sentimiento religioso, aunque se dirigiendo a las divinidades diferentes,
tiene siempre el mismo origen en todos los lugares. El nace del sentimiento
de dependencia que la sociedad, como poder colectivo y autoridad moral,
inspira en sus propios miembros y que es proyectado y objetivado fuera de

las conciencias, en un objeto, después considerado sagrado. (DURKHEIM,
1971, p.74)

En Brasil, el sincretismo es un fendmeno bastante comun, pero es

especialmente relevante en Bahia, donde hay influencia de creencias de religiones
tradicionales africanas en rituales de la Iglesia Catolica.

De acuerdo con Bastide (1971, p 52), "vali6 como poderosa arma para los
negros mantener sus tradiciones. Sin él, probablemente no mismo tendrian podido

mantener los trazos religiosos que todavia hoy en dia se conservan".

Para evitar que hubiera rebeliones, los sefores blancos agrupaban a los
esclavos en senzalas, siempre evitando juntar a los originarios de la misma nacién.
Por ese motivo, hubo una mistura de pueblos y costumbres que fueron concentrados

de forma diferente en los diversos estados del pais.

Para Fernandes (2009), los esclavos tenian sus propias danzas, cantos, santos

y fiestas religiosas. Poco a poco ellos fueron misturando los ritos catolicos presentes

con los elementos de los cultos africanos, en la tentativa de rescatar la atmosfera
mistica de la patria distante.

Para vivirse en Brasil, mismo siendo esclavo, y principalmente después,

siendo negro libre, era indispensable, antes de més nada, ser catolico. Por

esto, los negros en Brasil que rendian culto a las religiones africanas de los

orixas, voduns e inquices se decian catélicos y se comportaban como tales.

Ademas de los rituales de sus antepasados, frecuentaban también los ritos

catolicos. Siguieron siendo y se diciendo catélicos, mismo con el adviento de

la Republica, cuando el catolicismo perdi6 la condicion de religion oficial.
(PRANDI, 2005, p.159)

El contacto directo con la naturaleza hacia con que atribuyeran todos los tipos
de poder a ella y que ligaran sus dioses a los elementos en ella presentes. Diversas

divinidades africanas fueron tomando fuerza en la tierra de los brasilefios, surgiendo
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el sincretismo con o cristianismo, el kardecismo y los cultos amerindios. En la verdad,

se puede constatar que no existe religion o culto que sea puro.

La asimilacién Santo/Orixa era aparente, e, inicialmente, sirvidé para encubrir la
verdadera devocion a los Orixas, pues, en el caso de los canticos, eran efectuados en

la lengua natural de los esclavos, la que nadie entendia.

Su aceptacion no interfirid en los ritos de forma directa a punto de revertir y
modificar lo que deberia ser hecho. Sin embargo, no hay duda de que este expediente
llevd a muchos negros a abandonar sus creencias, se dedicando a aceptar la
evangelizacion. La evangelizacion que alli se ensefiaba y se vivia era aquella que
interesaba al propietario y era transmitida por el capellan, los capataces, por la sefiora
del ingenio, la dueia de la Casa-Grande.

Los esclavos eran bautizados a la fuerza, mismo antes de llegar al ingenio. En
éste eran forzados a comportarse como catélicos, compareciendo a las celebraciones

en la capilla y siendo obligados a confesarse en los dias marcados.

En realidad, los esclavos no tenian escoja. O obedecian o entonces eran
entregues a violentos castigos y hasta a la muerte. El negro que no quisiera ser
catdlico, en el modo de pensar de los colonizadores, estaba —, en la vision del
propietario de ellos — negando a Dios y escogiendo el demonio, y, por esto, no merecia

ningun respeto, sino el castigo.

En esa situacion, el miedo del castigo hacia con que los negros se someteran,
al menos de la boca hacia fuera. Sin verdadera evangelizacién, sin embargo, em el
fondo de sus corazones, los esclavos seguian creyendo en sus dioses africanos. Era
ese el modo que ellos encontraron para conservar sus religiones africanas sin sufrir
los castigos de los blancos: pasaron a prestar culto a los dioses africanos revestidos

con los nombres y las formas de los santos catélicos impuestos a ellos por los blancos.

Con el tiempo, en la conciencia religiosa de los esclavos, los santos catolicos
se fueron misturando con los espiritus africanos. Hoy en dia, esa mistura se llama

sincretismo.

Los nombres de muchos santos catoélicos, como S&o Jorge, Santa Barbara,
Nossa Senhora da Conceicdo, Sao Sebastido y muchos otros quedaban siendo, para
los negros, nuevos nombres de sus antiguos espiritus africanos, como hasta hoy en

dia, en la Umbanda y el Candomblé.
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Cuando los esclavos participaban del culto a Nossa Senhora da Conceicéo, en
realidad, en sus corazones, estaban cultuando Yemanja. La novena de Santa Barbara
era la fiesta de lansd, y asi adelante. Sin embargo, sucedia que ni siempre era facil

conservar el recuerdo de las religiones de Africa.

Habia diferencias en las creencias de los diversos africanos. Aqui, los esclavos
eran separados de sus tribus o naciones, y se encontraban en los ingenios misturados
con africanos de otras tribus y otras creencias. Esas diferencias podian hacer con que

olvidaran a los dioses de Africa y aceptaran el catolicismo impuesto por los blancos.

En el catolicismo, que tenia preces fuertes dirigidas a santos para evitar ciertas
enfermedades o accidentes, multiplicaban en las capillas los exvotos, como sefial de
milagro. Frente a esto, el negro no podia dejar de reconocer la existencia de una
fuerza innegable em la religiobn de sus sefiores, y asi, el sincretismo asume formas
diferentes, segundo las culturas en contacto. Cada religion afro tiene su marca
registrada de muchos cultos practicados en la época, asociado a la lucha de los

negros por la liberacion y supervivencia.

En la formacion de los palenques y la realidad de la época, las luchas de los
negros cativos acabaron impulsando la formacién de religiones muy practicadas
actualmente, como la Umbanda y el Candomblé, donde cada Orixa tiene su
hechiceria, sus insignias, su dia sagrado, sus alimentos reservados, sus colores, sus
vestuarios y su grito.

La cultura africana fue diluida en la formacion de la cultura brasilefia, que
corresponde a un vasto elenco de items que abarcan la lengua, la culinaria,
la muisica y las artes, ademas de diversos valores sociales,
representaciones miticas y concepciones religiosas, conservadas no a

partir de una matriz africana Unica, sino de varias oriundas de diferentes
pueblos africanos. (PRANDI, 2005, p.159)

La realidad religiosa de Africa era la de cultos particulares por tribu o nacion,
en que la adoracion de los Orixas era regional, generalmente ligados a la ciudad o la
nacion. En Brasil hubo la quiebra de los lazos del clan, ya sean familiares o de nacion,
llevada a cabo con la venta de familias de negros para varios locales diferentes y

distantes. Esto ocurria para evitarse las rebeliones y levantes en contra el sistema

esclavista.

Este procedimiento controlo la lucha del negro esclavizado, pero no impidio el

enlace de aspectos culturales de varias etnias. Hubo un encuentro de orixas que, en
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Africa, se mantenian de cierta forma separados por sus grupos culturales diferentes.
Mas tarde, esa aproximacion origind el Candomblé Afrobrasilefio que, en algunos

aspectos, es diferente de las practicas africanas.

Desde el comienzo, padres y madres de santos buscaban reafricanizar la
religion. A partir de la segunda mitad del siglo XIX surgieron grupos organizados que
recreaban en Brasil cultos religiosos que reproducian no sélo la religion africana, sino

también otros aspectos de su cultura en Africa.

Nacia la religion afrobrasilefia, primero en Bahia, conocida como Candomblé,
y después por el pais afuera, recibiendo nombres locales como Xangb, en
Pernambuco, tambor-de-mina, en Maranhao, y batuque, en Rio Grande de Sur. Los
principales creadores de esas religiones fueron negros de naciones yorubas o nagés,
especialmente los provenientes de Oy0, Lagos, Queto, ljexa, Abeocuta e Iquiti, los de
las naciones Fons o Jéjes, sobre todo los mahis y los daomeanos, y los Bantos de

Angola y Congo.

Los ritos se desarrollaron en Bahia, en Pernambuco, Alagoas, Maranhéo, Rio
Grande de Sur, y posteriormente en Rio de Janeiro, y mas tarde en Sao Paulo. Las
religiones afrobrasilefias todavia traen los efectos de su interaccion con otras

tradiciones religiosas, especialmente el catolicismo.

Los Orixas, Voduns e Inquices fueron yuxtapuestos con santos catélicos, y el
interior de los terreros tenia numerosos elementos catolicos, incluyendo estatuas de
santos, mientras los objetos religiosos africanos eran escondidos. La esclavitud
desarroll6 en el negro un complejo de inferioridad, pues la religién predominante del
blanco formaba parte de una cultura superior, es decir: de sefiores.

Mientras el negro elevaba su creencia de un plan inferior a un plan superior,
tenia el sincretismo como un fendmeno de ascension siempre deseado mas 0 menos
en sordina. Por esto, los negros africanos se limitaban a yuxtaponer los santos
catélicos a los dioses de sus creencias, se los considerando como de categoria igual,
si bien que perfectamente distintos. De acuerdo con Ligiéro (1993), el sincretismo se

torno asi estrategia de supervivencia.
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3.4.1 Zumbi de Palmares: La Luchay la Resistencia

Zumbi de Palmares nacid en el Estado de Alagoas en el afio 1655. Fue el
principal representante de la resistencia negra a la esclavitud en la época de Brasil
Colonial. Fue lider del Quilombo de Palmares, comunidad libre formada por esclavos

fugitivos de los ingenios, indigenas y blancos pobres expulsos de las haciendas?®.

El Quilombo de Palmares estaba ubicado en la region de la Serra da Barriga,
que, actualmente, forma parte del municipio de Unién de Palmares (Estado de
Alagoas). En la época en que Zumbi era lider, el Quilombo de Palmares alcanzo6 una
poblacién de aproximadamente treinta mil habitantes. En los quilombos, los negros
vivian libres, de acuerdo con su cultura, produciendo todo lo que necesitaban para
Vivir.

Aunqgue tenga nacido libre, fue capturado cuando tenia alrededor de siete afios
de edad. Entregue al padre jesuita catélico Anténio Melo, recibio | bautismo y gané el
nombre de Francisco. Aprendié la lengua portuguesa, latin, algebra y la religion
catdlica, llegando a ayudar al cura en la celebracion de la misa. Sin embargo, a los 15
afios de edad huyd de Porto Calvo para vivir en el Quilombo de Palmares. En la
comunidad dejo de ser Francisco para ser llamado de Zumbi (que significa aquel que

estaba muerto y revivio, en el dialecto de la tribu imbagala de Angola).

La descripcién de Zumbi lo cualificaba como un lider guerrero, respetado por
colonos y palmarinos debido a su obstinacion. Sin embargo, comparado a los militares
de Pernambuco, no era visto con especial destague, mismo porque solo fue
mencionado como nombre de mocambo y en el trecho arriba. Mismo al considerarse
su juicio y fortaleza, jamas estarian sus ideales de acuerdo con los gobernantes, pues
estos buscaban librar la Capitania de dos monstruosidades por las que se intenté y
se hizo célebre D. Pedro de Almeida, en 1678, durante la ratificacion del acuerdo de

paz.

25 Disponible en www.suapesquisa.com/historiadobrasil/zumbi_dos palmares.htm. (Acceso el 04 julio de 2020).
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Figura 3: Zumbi de Palmares
Fuente: www.ebc.com.br/ (Acceso el 04 de junio de 2020)

El espacio ocupado por Zumbi lo llevé a obtener el titulo de Principe del
Quilombo. Obtuvo ese titulo por los demas palenqueros por su experiencia, valor y
correcto procedimiento. Palmares reunia 12 chozas — acampamentos de negros,
indigenas y blancos que se refugiaban de la persecucion portuguesa —y lleg6 a reunir
20 mil personas. Tras suportar cerca de 25 ataques, sOlo cayé con la segunda
investida del coronel Domingos Jorge Velho, bandeirante paulista, el 6 de febrero de
1694. Hoy en dia Zumbi es un héroe nacional, y la fecha de su muerte es recordada

como el Dia de la Conciencia Negra.

3.4.2 El Dia Dedicado ala Conciencia Negra

El 20 de noviembre de 1695 era muerto Zumbi, el Grande jefe de la "primera
republica verdaderamente libre de las Ameéricas”, el Quilombo de Palmares, formado
entre 1604 y 1694, en la sierra da Barriga, se extendiendo de Alagoas a Pernambuco.
Zumbi era sobrino de Ganga Zumba ("grande sefior"), el rey del Quilombo de

Palmares, con el cual rompid, cuando éste firma el acuerdo de paz con las autoridades
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portuguesas en 1678. Los que se negaron a aceptar ese acuerdo y optaron por la

libertad eligieron a Zumbi su grande lider.

Brasil es una de las diez mayores potencias econémicas del mundo, con una
economia moderna, diversificada, pero la poblacion afrodescendiente todavia no tiene
acceso a los beneficios de ese desarrollo. La condicion del negro en Brasil sigue

siendo critica.

De acuerdo con los datos recientes del Observatorio Afrobrasilefio, a partir del
"Atlas de Desarrollo Humano", el IDH (indice de Desarrollo Humano) de la poblacion
negra brasilefia ocupa la 1072 posicion en el ranking de las Naciones Unidas, mientras
la poblacion blanca esta en el 46° lugar. Mientras el promedio del rendimiento familiar
de los blancos brasilefios es de 2,64 salarios minimos, el de los negros no pasa de
1,15 salarios minimos; mientras la expectativa de vida de los blancos es de 72 afios,

la de los negros es de 66 afos.

Conforme datos del IPEA (Instituto de Pesquisa Economica Aplicada), de
1999, la poblacion negra representa mas del 64% de los 53 millones de pobres del
pais, siendo que el 69% de estos son indigentes. El analfabetismo atinge el 25% de

la poblacion negra em contra el 10% de la poblacion no negra.

En la ensefianza superior, los negros ocupan solo el 2% de las plazas, en
contra el 98% de los no negros; el 52% de los domicilios ocupados por negros no
tienen saneamiento basico, en contra el 28% de los domicilios ocupados por blancos;
el 63% de los nifios que indebidamente trabajan en el pais son negras, en contra el
37% no negras.

El trabajo forzado, el subempleo y el desempleo afectan en mayor indice a los
brasilefios afrodescendientes. Si no bastara, para los negros que consiguen insercion
en el mercado de trabajo, sobran a ellos los cargos y funciones menos cualificados,
iy todavia el promedio de su rendimiento es el 46% inferior a los no-negros!
(SECRETARIA DE COMBATE AL RACISMO DEL PARTIDO DE LOS
TRABAJADORES — DIRECTORIO REGIONAL DE BELO HORIZONTE. 20 de
noviembre, Dia Nacional de la Conciencia Negra. Panfleto de Divulgacion. Belo
Horizonte, mayo de 2001, Apud FARIA, 2011).

La oficializacion del 20 de noviembre como festivo ha impulsado las adhesiones

de escuelas en varios rincones del pais, que pasaron a organizar o participar de
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actividades relacionadas a la tematica afrobrasilefia — danzas, shows musicales,
Quizombas 26, exposiciones, palestras, debates, exhibicion de peliculas, comidas
tipicas y eventos de matriz religiosa. Lo que se verifica es la ampliacién de la nocion

de dia festivo.

Sin embargo, em algunos casos hay rechazo a la idea de dia festivo — con la
creacion de una agenda de eventos articulados que componen semana o mes de la

Conciencia Negra.

3.5 EL ESTADO DE PARANA

El Estado de Parand es una de las 27 unidades federativas de Brasil. Esta
ubicado en la region sur de Brasil, y es el Unico estado a hacer divisa con otras
regiones. Es dividido en 399 municipios y sus estados limitrofes son los estados
brasilefios de Mato Grosso de Sur, Sado Paulo, Santa Catarina y la

provincia argentina de Misiones. Su area es de 199 307,922 kmz.

Su poblacion, de acuerdo con el IBGE, es de 11.516.840, siendo la sexta
unidad de la Federacion méas poblada del pais, concentrando alrededor del de 5,5%
de la poblacion brasilefa.

El nombre del estado deriva de la lengua general parana, que significa rio. A
pesar de esto, algunas fuentes dicen que el término deriva del guarani para, (mar),
y ana, que se parece/asemeja, siendo, por esto, rio, parecido con/semejante al

océano.

A continuacion, la figura n° 4 presentando el mapa del Estado de Parana y sus

l[imites.

26 Quizomba significa fiesta en la lengua africana yoruba. En Brasil, son fiestas del pueblo negro, onde ocurren
presentaciones musicales de varios estilos, y danzas de varias partes de Africay los paises de la didspora africana:
Brasil, Estados Unidos, Colombia, Cuba, etc.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_munic%C3%ADpios_do_Paran%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estatoide
https://pt.wikipedia.org/wiki/Argentina
https://pt.wikipedia.org/wiki/Misiones_(prov%C3%ADncia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_unidades_federativas_do_Brasil_por_popula%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_unidades_federativas_do_Brasil_por_popula%C3%A7%C3%A3o
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Figura 4: Mapa del Estado de Parana y sus limites
Fuente: planejamento.mppr.mp.br (Acceso el 10/10/2020)

La ocupacion del territorio que hoy en dia corresponde al Estado de Parana se
llevé a cabo a inicios del siglo XVI. En el comienzo, la region era punto de busca de
madera. Yaen el siglo XVII, portugueses y paulistas empezaron a entrar en el territorio
en busca de indigenas para el trabajo esclavo y la mineria de oro.

3.5.1 El Negro en el Estado de Parana

Para estudiar la presencia negra en Parana, es antes necesario reconocer que
las formas de manifestaciones de la cultura de esa poblacion fueron silenciadas en la
construccion de la historia paranaense, ya que la historia dos grupos considerados
subalternos era renegada por el proyecto de construccion de la identidad paranaense.
Hubo en la construccién de la memoria colectiva de Parana el ocultamiento de la

poblacién negra.

La presencia negra en la historia del Estado de Parana comenzé a ser
cuestionada a partir de finales de las décadas de 1970 y de 1980, dentro del proceso
de redemocratizacion de la sociedad brasilefia y como resultado de la organizaciéon y

presion de los movimientos sociales y del Movimiento Negro Unificado (MNU) y las
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nuevas perspectivas historiograficas en la Nueva Historia Cultural y los estudios
afrobrasilefios, ya que las manifestaciones de origen africano dejaron de ser vistas
como aleatorias y pasaron a ser reconocidas y valoradas como formas de
manifestaciones de la cultura afrodescendiente en las diversas regiones del pais,

incluyendo el Parana.

La construccion de la identidad paranaense actual y la consecuente invisibilidad
de la poblacidon negra en Parana necesita ser remontada a finales del siglo XVI,
cuando la corona portuguesa busco el oro y que teve un rapido éxito en la Baia de
Parand, uno de los primeros lugares a encontrarlo. La regién recibi6 a los pobladores,
en especial a los paulistas, llevando a la transformacion de Parana en Capitania, y
también a la fundacion del poblado que, alrededor de 1721, tuvo mas tarde su nombre

cambiado para Curitiba.

Durante el siglo XVIII, en especial con los cambios ocurridos en la
administracion de Brasil, el Parana se torné la 52 comarca de la Capitania de Sao
Paulo. Mismo con la resistencia de la provincia de Séo Paulo, el 02 de agosto de 1853,
el proyecto de emancipacién de la comarca de Parana fue aprobado y, el 29 del mismo
mes, bajo la Ley n® 704 sancionada por D. Pedro Il, fue creada la provincia

paranaense.

El 19 de diciembre de 1853 se llevd a cabo la instalacion de la nueva provincia
de Parana, tomando posesion el primer presidente, Zacarias de Gées e Vasconcellos
(PRIORI, 2012). Vasconcellos contribuyé de modo incisivo para el desarrollo de la

provincia paranaense.

Tras la emancipacion paranaense de Sao Paulo, a partir de 1853, la idea de la
identidad paranaense comenz6 a ser construida con varios discursos
gubernamentales y el deseo de fortalecer una memoria colectiva de lo que es ser
paranaense. En un discurso que buscaba la cohesion o de una idea de compartir el
pasado, el Estado de Parana aparece como un agente gue propone, a través de varios

instrumentos, esa conviccidon de intercambio memorial.

De acuerdo con Delton Felipe, en el articulo La presencia negra en la historia
de Parana: por el derecho a la memoria, en el Estado de Parana la construccion de

esa politica de la memoria en Parana se llevé a cabo partir de la construccion del
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paranismo, y tendra en el periodista e historiador ?’Alfredo Romario Martins uno de
sus principales definidores y exponentes a finales del siglo XIX e inicios del XX.
Martins fue el autor de la primera obra sobre la historicidad del estado, intitulada
Historia de Parand, publicada en 1892 (FELIPE, 2018).

Felipe todavia afirma que:

La obra y el pensamiento de Martins sobre el Estado de Parana estaban
influenciados por las teorias raciales de finales del siglo XIX e inicios del siglo
XX. Para el autor, las teorias raciales en ese periodo hicieron de la poblacion
negra sujetos del blanqueamiento, es decir, la busca genética para eliminar
las caracteristicas africanas de la poblacion brasilefia, pues parte de los
intelectuales de la época creia que esa poblacién, al se parecer mas con la
poblacién europea, llevaria el Brasil al pretenso progreso. (FELIPE, 2018, p.
12)
El historiador citado arriba afiade que las politicas de blanqueamiento en ese
periodo se configuraron como una de las formas de asegurar la modernizacion del
pais. No es por otra razén que el Estado brasilefio, a inicios del siglo XX, tendra como

referencia la Europa.

Prosiguiendo, conforme destaca Felipe, el paranismo representd el elemento
central en la gestién de la politica de la memoria paranaense y ha atravesado las
teorias de blanqueamiento en boga en Brasil a finales del siglo XIX e en el inicio del
siglo XX.

En esa légica de pensamiento, que fue la ténica del pensamiento paranista, la
memoria de la poblacion negra, que estaba vinculada a la esclavitud, tendria que ser
olvidada o amenizada en la historia de Parana. El argumento de Romario Martins
(1995) es de que la poblacion negra y mestiza de negro nunca fue numerosa en
Parana (FELIPE, 2018).

Para el historiador, ese argumento ha cambiado y pasado por una
desconstruccién a partir de pesquisas que buscan establecer una politica del recuerdo
sobre la participacion de la poblacién negra en Parana. El autor destaca la pesquisa

27 Alfredo Romario Martins (1874-1948) tuvo una vida dedicada al estudio de la historia paranaense. Natural
de Curitiba, Martins vino de una familia tradicional. Como historiador, Romario Martins tuvo como puntapié inicial
la publicacién de “Hechos y Tradiciones Paranaenses”, en 1896, y que mas tarde seria afiadida en su
clasico “Historia de Parana”. Obra que seria lanzada en tres ediciones (1899, 1937, 1995), cuyo género se torno
una referencia para el Estado de Parana. Al defender el Parang, Martins también ejercié importante papel al reunir
una serie de documentos argumentando que el Parana seria el detentor de las tierras contestadas por Santa
Catarina, hecho que reforzaba su opinion de que, para defender la region, era necesario estar inserto en el ambito
politico. Disponible en: www.curitiba.pr.leg.br (Accesso en octubre de 2020).
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de 2Miriam Hartung (2005), que demostr6 que, en el Estado de Paran4, la poblacién
negra estuvo presente de forma significativa en las regiones del litoral o en la regién
del altiplano, las ciudades, villas y parroquias, en la mineria, la pecuaria, la agricultura

de subsistencia, el cultivo de la yerba mate o el café (2018).

En ese contexto, la lucha del movimiento negro a partir de la década 1980, por
el rescate de una memoria y ancestralidad afrobrasilefia contribuyé para un
dislocamiento y comprensiéon de la memoria negra en Parana, y pasO por una
renovacion y poco a poco ha abierto espacio para el entendimiento de la participacion
de esa poblacién negra en diversos momentos de la historia regional. Esto ha
permitido la reconstruccion de la trayectoria de la poblacion afrobrasilefia en la historia

local, que se ha tornado invisible por la memoria historica en Parana.

Las pesquisas actuales (2018) muestran que la esclavitud en Parana, a pesar
de menos intensa que en otros sitios de Brasil, no fue diferente de las demas regiones.
La poblacion negra fue inserta como mercancia en la compra, venta y alquiler, y rendia
impuestos al gobierno. Producia riquezas con su trabajo y era importante para la
economia del mercado interno y externo de bienes. De acuerdo con el estudioso

Dante Felipe:

La Provincia de Parand, en 1872, tenia registro de cerca de 10.500 negros
esclavizados. En 1887, el nUmero habia disminuido para 3.600, y ese declino
fue atribuido mas a las muertes, ventas y traslados para otras provincias, al
revés de la liberacién concedida por los sefiores esclavistas”. (DANTE
FELIPE, 2018, p.16)

Ademas, conforme apunta el estudio de Antonio Bras Silva (2010), en 1853,
cuando se llevé a cabo la emancipacion politica de Parana, el 40% de la poblacion del
Estado era compuesta por negros. Hoy en dia, de acuerdo con datos del Instituto
Brasilefio de Geografia y Estadistica (IBGE), ellos representan el 28,5%, lo que

confiere al Parané la mayor poblacion negra del sur del pais (SILVA, 2010).

28 Graduacion en Historia por la Universidad Federal de Santa Catarina (1987), maestria en Antropologia por la
Universidad Federal de Santa Catarina (1992), Diplome d'études approfondies (DEA) en Antropologia, por la
Université Lumiére-Lyon 2 (1993), y doctorado en Antropologia por el Museo Nacional/lUFRJ (2000). Post-
doctorado en el Laboratoire d’Anthropologie Sociale (College de France/EHESS)- (2011-2012). Actualmente es
profesor Asociado | en el Departamento de Antropologia de la Universidad Federal de Santa Catarina. Pesquisas
en el area de parentesco, casamiento y familia y grupos negros rurales. Disponible en:
brasilplural.paginas.ufsc.br (Acceso octubre de 2020).
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Esos datos apuntados por Silva (2010) y Felipe (2018) aclaran un otro
escenario de la presencia de los negros en Parang, y la visién eurocéntrica de una
region sin la presencia de los negros comienza a ser sustituida por la nocion de un
Parana que debe parte de su desarrollo a la poblacion negra que aqui ha estado desde
el siglo XVI, y todavia reproduce hoy en dia parte de sus costumbres y tradiciones en
la region paranaense, estableciendo asi una politica de la memoria de la comunidad

afrobrasilefa.

Conforme los datos de la Fundacion Palmares (2012), hay en Parana 34
comunidades palenqueras reconocidas, distribuidas en 14 ciudades paranaenses. En
ese punto, la demarcacién del espacio de la ancestralidad negra es de extrema
importancia, pues registra en la historia el legado cultural de los negros en el Estado,
y, al demarcar ese lugar de la memoria espacial afrobrasilefia, hay el reconocimiento
de la historicidad y la transmisién cultural de la poblacién negra a la toda poblacion

paranaense.

3.6 LA TEMATICA AFRICANA EN LA EDUCACION BRASILENA

La Constitucién de 1988, ajustada con la Lei de Directrices y Bases de la
Educacion Nacional (LDBEN), Ley n° 9.394, del 20/12/1996 (BRASIL, 1996), demarco
una posicion ético-politica, “atribuyendo a esta disciplina una finalidad particular en
relacion a la ciudadania y la consideracién de las diferencias sociales y étnicas
presentes en la sociedad brasilefia.” (SOUZA, 2008, p. 293)

La regulacion de la ensefianza de Historia del Brasil en relacién al abordaje de
la matriz africana contempld una de las reivindicaciones mas recurrentes de los

movimientos sociales negros.

El Parecer que reguld la Ley n® 10.639/03 indica que su aprobacion es resultado
de reivindicaciones y propuestas del Movimiento Negro a lo largo del siglo XX, en
consonancia con diferentes dispositivos legales, entre los cuales la Constitucion
Federal de 1988 (articulos 5, 210, 206, 242, 215 e 216) y la Ley n°® 9.394/96, de
Directrices y Bases de la Educacién Nacional (articulos 26, 26-A y 79-B), que

aseguran el derecho a la igualdad de condiciones de vida.

En ese sentido, la Constitucién de 1988, al disponer sobre la Educacion, impuso

claramente a la legislacion infraconstitucional el respeto a las peculiaridades
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regionales y locales. Esa voluntad del constituyente fue muy bien concretizada en el
caput del Art. 26 de la Ley n° 9.394/96, del 20 de diciembre de 1996, que preceptuia:

Los curriculos de la ensefianza fundamental y media deben tener una base
nacional comudn, a ser complementada, en cada sistema de ensefianza y
establecimiento escolar, por una parte diversificada exigida por las
caracteristicas regionales y locales de la sociedad, la cultura, la economia y
la clientela.

Parece evidente que el 8§ 3° del nuevo Art. 26-A de la Ley n°® 9.394, de 1996,
recorre camino opuesto de aquel trazado por la Constitucion y seguido por el caput
del art. 26, transcripto, pues, al bajar al desglose de obligar, en la ensefianza media,
la dedicacion del 10% de su contenido programatico a la tematica mencionada, el
referido péarrafo no atiende al interés publico, consubstanciado en la exigencia de
observarse, en la fijacion de los curriculos minimos de base nacional, los valores

sociales y culturales de las diversas regiones y localidades de nuestro pais.

La Constitucién, en su Art. 211, todavia firmé como de interés publico la
participacion de los Estados y los Municipios en la elaboracién de los curriculos
minimos nacionales, precepto este que fue concretizado en el art. 99, inciso IV de la
Ley n° 9.394, de 1996, que dice caber a la Unién “establecer en colaboracién con los
Estados, el Distrito Federal y los Municipios, competencias y directrices para la
educacioén infantil, la ensefianza fundamental y la ensefianza media, que orientaran
los curriculos y sus contenidos minimos, de modo a asegurar formacion bésica

comun.”

Ese interés publico también fue contrariado por el citado § 3° ya que él
simplemente aleja esa necesaria colaboracion de los Estados y los Municipios en el
que se refiere a la temética Historia y Cultura Afrobrasilefia. (BRASIL, 2003).

Con la elaboracion de los Pardmetros Curriculares Nacionales (PCN), a partir
de 1998, justificada por la necesidad de referenciales nacionales para la educacion
brasilefia y para contribuir para la construccién de la unidad, garantizar el respeto a la
diversidad, identificada como una marca cultural del pais (BRASIL, 1998a, p. 50). En
esa perspectiva, los PCN fueron organizados en areas de conocimiento para la
Ensefianza Fundamental y la Ensefianza Media y en temas transversales para la

Ensefianza Fundamental.
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En los PCN de Historia para la Ensefianza Fundamental son indicados los
aspectos de la cultura y la memoria nacional, que deben ser ensefiados a los alumnos

de las escuelas de todo el territorio brasilefno.

Se puede observar en el texto la preocupacion con un abordaje de la diversidad
cultural existente en el pais. En los objetivos generales de la ensefianza de la

disciplina, se puede observar que se supone que los alumnos deberan:

Conocer y respetar el modo de vida de diferentes grupos sociales, en diversos
tiempos y espacios, en sus manifestaciones culturales, econdémicas, politicas
y sociales, reconociendo semejanzas y diferencias entre ellos; reconocer
cambios y permanencias en las vivencias humanas, presentes en su realidad
y en otras comunidades, proximas o distantes en el tiempo y el espacio;
valorar el patrimonio sociocultural y respetar la diversidad, reconociéndola
como un derecho de los pueblos e individuos y como un elemento de
fortalecimiento de la democracia. (BRASIL, 1997, p. 41)

En los PCNs, la Pluralidad Cultural es identificada como un tema transversal de
caracter interdisciplinario, que incluye conocimientos de area de Historia, Geografia,
Sociologia, Antropologia y otras, las cuales se constituyen base para la reflexion
propuesta por los PCNs. En el aspecto histérico, la cuestién de la diversidad cultural
debe incluir estudios sobre cada grupo presente en la formacién historica de Brasil —

indigena, africano, europeo, asiatico y del Oriente Medio.

En relacién al estudio de la matriz africana, es indicado que:

El estudio histérico del continente africano comprende enorme complejidad
de temas del periodo colonial, como arqueologia; grupos humanos;
civilizaciones antiguas de Sudan, del Sur y del norte de Africa; el Egipto como
proceso de civilizacion africana a partir de las migraciones internas. Esa
complejidad milenaria es de extrema relevancia como factor de informacion y
formacion vuelta para la valoracion de los descendentes de aquellos pueblos.
Significa rescatar la historia mas amplia, en la que los procesos de
mercantilizacion de la esclavitud fueron un momento que no puede ser
amplificado al punto de perderse la rica construccion histérica de Africa. El
conocimiento de ese proceso puede significar el dimensionamiento correcto
del absurdo, del punto de vista ético, de la esclavitud, de su mercantilizacién
y las repercusiones que los pueblos africanos enfrentan por eso. (BRASIL,
1998b, pp. 130-131)

Por lo tanto, el Dia de la Conciencia Negra en Brasil es conmemorado para

recordar la lucha de Zumbi dos Palmares.
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[...] O Dia da Consciéncia
Negra, assim, nao & apenas
uma data comemorativa, é

um baluarte a memaoria de todas
e de todos agqueles que viveram e
que vivem na luta pela
construcao da igualdade, da
dignidade e pela conquista de

direitos.

Waldemir Rosa

20 de novembro
UNILA Dia Nacional da Consciéncia Negra

Figura 5: La Unila conmemorando el Dia de la Conciencia Negra
Fuente: Unila/2019

En este sentido, se torna pertinente afirmar que, sélo con una educacion basada
en la informacion y el cuestionamiento critico en relacion a la cuestion afrodescendiente,
sino también en los problemas relacionados al perjuicio y la discriminacion sera posible
una transformacion de la sociedad, garantizando que los excluidos tengan derecho a la

ciudadania.

3.6.1 La Diversidad en el Espacio Escolar y sus Implicaciones en el Curriculo

La orientacion cultural de una sociedad reflete la interaccion compleja de
valores, actitudes y comportamientos de sus miembros. Los valores son elementos
centrales de la cultura y afectan as actitudes de las personas, que, a su vez, orientan
el comportamiento considerado apropiado para cada situacién. Valores son creencias
generales que defienden lo que es cierto o errado o especifican las preferencias
generales; es todo aquello que es deseado para un individuo o grupo y que influencia

la seleccion de modos, medios y fines para la accion.

Para Moreira:

La escuela siempre ha tenido dificultad en lidiar con la pluralidad y la
diferencia. Tiende a silenciarlas y neutralizarlas. Se siente mas confortable
con la homogeneizacion y la estandarizacion. Sin embargo, abrir espacios
para la diversidad, la diferencia y el cruce de culturas constituye el grande
desafio que esta llamada a enfrentar. (MOREIRA, 2003, p.161)
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Las actitudes, a su vez, expresan valores y predispone a una persona actuar o
reaccionar de cierta manera en relacion a alguna cosa o persona, mientras el
comportamiento es cualquier forma de accion humana. La diversidad cultural existe
dentro y entre culturas, pero, dentro de una Unica cultura, ciertos comportamientos son
incentivados y otros reprimidos. Como esté expreso en el Artigo 4° de la Declaracion
Universal de la Diversidad Cultural, afirmando los derechos humanos garantias de la

diversidad cultural.

Para Fernandes (1999, p.95), “frente a la diversidad cultural y la marginalizacion
de culturas, es urgente rever los métodos adoptados en el aula”. A menudo, el sistema
educativo presenta una postura de despreocupacion con relacion a tales
cuestionamientos, y los discursos escolares han contribuido para la (re) produccion

de sujetos sociales que, a menudo s6lo conocen el discurso de la clase dominante.

Personas que viven en espacios donde las diferencias culturales son intensas
no hablan de sus experiencias porque huyen a lo establecido por el curriculo, y, por
esto, no es valorado. En los sistemas escolares, por lo general, las cuestiones de la
diversidad cultural poco son llevadas en consideracion en las practicas pedagdgicas.
Basta una simple mirada para dentro del espacio escolar para ver que tales cuestiones

son subestimadas.

Sin embargo, cuando la escuela no actta en el vacio, ella es constructora de
varios saberes. La cuestién de la diversidad cultural en el curriculo es mas una de

esas construcciones.

Lo que se evidencia es la existencia de un curriculo universalista (genérico),
donde no estan presentes las aspiraciones, formas de pensamiento, expresion y
comportamientos de los diferentes grupos sociales y de la poblacién que forma parte
de la clase. La propia clase es uno de los termometros peor los cuales se mide el
grado de los cambios educativos, y es en ese microespacio que las transformaciones

empiezan a efectuarse o fracasar.
3.6.2 Pero, ¢lo qué es Curriculo?

Curriculo, grade curricular, disciplinas, contenidos; inUmeras expresiones se
refieren en la escuela al objeto de estudio y reflexion en sus aspectos historicos y

conceptuales. Un estudio cuidadoso de la historia del curriculo en la escuela a lo largo
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de los tiempos revela que, cuando hablamos en formacién humana, en inclusién en la
escuela, en diversidad, no se esta hablando en algo totalmente nuevo en el proceso

de escolarizacion.

La construccion de curriculo depende de factores diversos que asumen un
caracter divergente en el que se refiere a su aplicabilidad, teniendo en vista la
dialéctica y la corriente de concepciones curriculares adoptadas. La dificultad de ese
entendimiento compromete la consolidacion de una escuela que explicite mejor su
interferencia en la construccién del sujeto histérico-social, en una perspectiva
gramsciana, “una lucha contra la naturaleza es que una generacion eduque a la otra.”
(GRAMSCI, 1989, p.142)

Si educar es transformar, esta transformacion se lleva a cabo a partir de la
participacion democrética del alumno para rechazar la discriminacién sociocultural
que lo hara reconocerse como sujeto de la historia. La educacion esta intimamente
ligada a la politica cultural, y el curriculo, como su principal protagonista, no podra ser
visto como neutro, sino parte de una tradicién selectiva derivada de una seleccion

hecha por alguien o por un grupo que lo ha legitimado.

De acuerdo con Fernandes (1999, p.23): “Cabe, en el caso, reconocer que el
curriculo esta atravesado por relaciones de poder que no se manifiestan de manera

cristalina.”

De acuerdo con Silva:

El curriculo no es un elemento inocente y neutro de transmision
desinteresada del conocimiento social. Si el curriculo pasa por el
conocimiento corporificado, no hay como verlo fuera de una constitucion
social y cultural e histérica. El curriculo es un artefacto social y cultural, cuyas
implicaciones atraviesa la concepcién cultural y el conjunto de valores
estaticos, pero que implican en el conocimiento transmitido a las proximas
generaciones. (SILVA, 2010, pp.7-8)

Por lo tanto, se torna importante tener presente que curriculo va mas alla de
lo que se prevé con la lista de disciplinas de la grade curricular. Como expuso Freire

(1987, p.25), “la transformacion es posible porque la conciencia no es espejo de la

realidad, simples reflejo, sino es reflexiva y reflectora de la realidad”.

De este modo, en cuanto educadores, seres humanos conscientes,
necesitamos mantenernos alerta, pensar en la transformacion social. Comprendiendo

como somos condicionados por la ideologia dominante, abriremos nuestros caminos
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hacia a la real transformacion; llegaremos a un andlisis politico de las fuerzas ocultas

que a menudo dan a los curriculos la capa de la neutralidad.

Para Fernandes (1999), la politica curricular esta lejas de presentarse explicita
y coherente, pero surge montada en una mentalidad difusa, autoritaria, dispersas en
regulaciones desconectadas en si, ejerciendo de este modo un poder de coercion a

través de los mecanismos.

3.6.3 El Curriculo Oculto

El curriculo oculto es que se encuentra imbricado en las relaciones de poder
del curriculo oficial que permea las escuelas. De acuerdo con Fernandes (1999), él,
el curriculo oculto, es el proceso de transmisiébn de mensajes embutidas en la
ideologia de la clase dominante, que permea por el ambiente escolar estimulando la
conformidad de ideales para mantener una verdad ideoldgica. El poder que se infiltra

a menudo em el conocimiento y que se reflete a partir de la clase es neutro y apolitico.

En ese encaminamiento, el curriculo oculto, bajo el prisma educativo, es asi
definido por Aplle (1982, p.94): “Es imposible discursar dejando de lado las ideologias
gue se transmite en las palabras y, consecuentemente reproducen en el curriculo,

como objeto oculto.”

Como una tela intrincada, el poder y el conocimiento estan permeados por la
ideologia que se reflete en el aula. “El curriculo es area contestada, es una arena
politica”, dice MOREIRA (2003, p.21).

Determinado por el conocimiento, pasa dividido por una escala de valores
dentro de un status estratificado en materias, segundo su prestigio. Ese prestigio
provoca una desigualdad escolar entre alumnos sabios y no sabios, contribuyendo

para manutencion de una sociedad que distribuye personas en capas sociales.

Deber&d ser reconocido como un hilo conductor en la construccion de una
ensefianza vuelta para la realidad y que rescata la identidad de sus alumnos
transformados, exigiendo que a ellos se lance otra mirada. La mirada de la igualdad
tan sofiada por muchos es criticada por pocos, que la manipulan. Con esta
manipulacion, contribuyen para que la igualdad permanezca sélo en el papel, y esto

esta presente en el interior de la clase, a través del curriculo oculto.
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En esta proposicién, la escuela debera ser enfocada como un espacio
sociocultural que lleva en cuenta la dinamica de lo hacerse en el cotidiano y
sus efectos sobre los que en ella transitan. En este sentido, las relaciones
entre la practica escolar, conocimiento y la realidad sociopolitico-cultural
necesitan estrecharse con la claridad de que las decisiones curriculares estan
comprometidas con las ansiedades y expectativas del hombre y la sociedad.
(FERNANDES, 1999, p.42)

A tornarse definicion, él impregno todo el sistema educativo con una valoracion
de principios, conocimientos validos, dogmatismos, etc., es decir, eliminé el conflicto,

que es la llave para no descubrir la hegemonia defendida por los grupos dominantes.

El curriculo oculto, del punto de vista de Giroux (1986), fue fundamental en la
medida en que permitié visualizar las escuelas como instituciones politicas ligadas a

las cuestiones de poder y control de la sociedad dominante.

Partiendo de esa concepcion de curriculo oculto, Giroux pasa a analizar ese
mismo curriculo oculto a través de tres enfoques: tradicional o conservador, liberal y
radical. En el enfoque tradicional o conservador es necesario tener en mente que el
papel de la educacion es la manutencion de la sociedad organizada y, con ella, todos
sus valores de consenso, cohesion y estabilidad. En este enfoque, el curriculo oculto
se manifiesta a través de las normas sociales y creencias morales, y los intereses
politicos y econémicos que estas normas y creencias representan y legitiman no son

cuestionadas.

La sociedad es vista de forma estatica y estratificada, donde el conflicto y la
ideologia no pertenecen a ese escenario armoénico, y el conocimiento se procesa a

través de una transmision acritica y predefinida.

Dentro del enfoque liberal, el curriculo oculto se presenta, en la concepcion de
Giroux, como una negacion del modelo conservador o tradicional, y coloca como
siendo una negociacién de significados. En sus palabras: “En el cerne de la
problematica liberal esta la cuestiéon de cédmo o significado es producido en el aula.”
(GIROUX, 1986, p.75)

Esta afirmacion de Giroux muestra que las verdades dogmaticas del enfoque
tradicional aqui son abandonadas en pro de una exposicién y rechazo de tales
principios. Sin embargo, al valorar la negociacién de los significados en el aula,

permite al profesor traer su escala de valores y referencias para esta negociacion.



88

Fernandes afirma que:

Por negociacion de los significados en el aula se comprende el proceso o
procesos en que el conocimiento es trabajado en el aula, incluyendo aquellas
fracciones que no surgen para el alumno, permaneciendo ocultas. La
relacién profesor-alumno también forma parte de esta negociaciéon, pues
este relacionamiento es gobernado por principios que establecen, ademas
del contenido, la forma con que él sera tratado, respetando la organizacion
dictada por el sentido comun, de modo que pueda siempre justificar y dar
significado a sus futuras acciones. (FERNANDES, 1999, p.47)

En este sentido, el curriculo oculto no debe ser el componente educativo que
sirva a la clase dominante para la reproduccion de sus valores y ni a los radicales, con
la valoracion maxima del conflicto, pero debe considerarse que: “(...) la esencia del
curriculo oculto sea establecida en el desarrollo de una teoria de escolarizacion,
preocupada tanto con la reproduccién en cuanto con la transformacién.” (GIROUX,

1986, p.89)

Por lo tanto, el curriculo oculto pasa para una optica donde la escuela es vista
como local de convivencia tanto de la dominacién como de la contestacion, en la

continua busca de la mediacion.

Frente a esto, es necesario pensar en el curriculo con coherencia, el curriculo
como base del conocimiento transmitido en la escuela, trayendo en su integra el
repertorio histérico y cultural de la formacion de la nuestra sociedad. Esto se torna no
s6lo una adquisicién individual, sino la posibilidad de desarrollo del alumno,

conociendo y entendiendo la vida en sociedad.

Tener el compromiso de la formacién del alumno para situarse inclusive como
miembro de un grupo pasa a ser también un objetivo que se busca en las palabras
contenidas en la metodologia del curriculo, de una educacion escolar vuelta a la

humanizacion.

El curriculo necesita respetar y aceptar las expectativas de la comunidad, en
este caso se tratando de la cultura africana, debiendo estar béasicamente
fundamentado en la comunidad escolar e inserto en el mundo fisico-social, sobre qué
conocimientos estan incluidos y cuales estan excluidos del curriculo, qué grupos
sociales y de qué forma estan siendo incluidos o excluidos y, consecuentemente, qué

divisiones sociales estan siendo producidas o reforzadas en el interior del curriculo.
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3.7 LAS POLITICAS AFIRMATIVAS: EL DERECHO A LA IGUALDAD

El derecho a la igualdad es un derecho que surge em la 12 generacion de
Derechos Humanos, la cual ocurre a finales del siglo XVIII. Es la llamada "igualdad formal”,
igualdad de todos frente a la ley. La igualdad formal fue el tipo de igualdad que Francia

conquisté con la Revolucion Francesa, en 1789.

La Francia, antes de la Revolucion de 1789, estaba dividida en tres clases:
nobleza, cleroy burguesia (el pueblo pobre estaba incluido en esta Ultima). La noblezay el clero
gozaban de diversos privilegios, sobre todo en el que se referia al tratamiento legal; ademas,
no pagaban impuestos, como la burguesia y el resto de la poblacion, que estaban

fartas de los impuestos altos.

Con la igualdad formal, los privilegios del clero y la nhobleza acabaron. Sin embargo,
las desigualdades econOmicas y sociales continuaron. La igualdad formal se liga al
Estado Liberal, un Estado reducido, que poco interfiere en la vida socioeconémica.
Cuestion de la constitucionalidad de las acciones afirmativas se basa en la utilizacion

de los dos tipos de igualdad: la formal y la material.

La reciente implementacion de politicas de promocion de la igualdad racial en
Brasil ha provocado debates calorosos en la sociedad brasilefia, que tanto revelan las
multiples formas discursivas de manifestaciéon del perjuicio racial, sino también
amplian la discusion acerca de los limites del alcance de las politicas (pretensamente)
universalistas. Y todavia instigan a los militantes y gestores publicos al dialogo, en la

tentativa de consolidar politicas que beneficien la poblacion negra.

De acuerdo con Passos (2010), se sabe que la educacion no es suficiente para
reparar las desigualdades. Sin embargo, las acciones en andamiento, desde finales
del siglo XX, atienden a una agenda histérica de las desigualdades raciales en la

educacion brasilefia, pero todavia estan lejas de presentar resultados definitivos.

El debate constitucional sobre el principio de la igualdad ha recibido,
especialmente a partir de mediados de los afios 1990, creciente atencion por parte de
los juristas y la sociedad. Ese hecho coincide con la entrada en pauta de las politicas
de accidon afirmativa. Hay una perspectiva de adopcion em la historia, sociologia,
estadistica, antropologia, psicologia. Sin embargo, no existen consensos sobre el
tema (BERNI, 2010).
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En el ambito juridico, la introduccion de acciones afirmativas enciende la
posibilidad, la medida y los limites de concretizacion del principio constitucional de la
igualdad. La expresion “accion afirmativa” fue utilizada por la primera vez (affirmative
action) en el gobierno del presidente John F. Kennedy, en la Executive Order n® 10925,
el 6 de marzo de 1961, en los contratos con el Gobierno Federal:

SECCION 301 [...] el empleador no discriminara a ningtin empleado o candidato a
empleo debido a suraza, credo, u origen nacional. El empleador adoptara accion
afirmativa para garantizar que los candidatos sean empleados, y que los empleados
sean tratados durante el empleo, sin razén, considerando su raza, credo, color u origen
nacionall...].

El 02 de julio de 1964, el presidente Lyndon B. Johnson adopté medidas mas
efectivas contra la discriminacion, el Civil Right Act (Ley de los Derechos Civiles), que
prohibia desde la segregacion en lugares publicos hasta la discriminacion en el mercado de
trabajo con base en la raza, color, sexo u origen nacional del ciudadano.

Con la Executive Order n° 11 246, del 24 de septiembre de 1965, al exigir de los
contratantes con el Gobierno Federal no sélo el fin de las préacticas discriminatorias, sino
también medidas favorables en relacion a las minorias raciales y étnicas, en el area de

reclutamiento, contratacion, salarios, etc., el concepto de accion afirmativa se sedimento.

De acuerdo con Gomes:

Las acciones afirmativas pueden ser definidas como un conjunto de politicas
publicas y privadas de caracter compulsorio, facultativo o voluntario,
concebidas con vistas al combate a la discriminacién racial, de género, por
deficiencia fisica y de origen nacional, asi como mitigar los efectos presentes de da
discriminacién practicada en el pasado, teniendo por objetivo la concretizacion del
ideal de efectiva igualdad de acceso a los bienes fundamentales como la educaciény el
empleo. (GOMES, 2003, p.54)

Frente a esto se puede afirmar que las acciones afirmativas tienen triplo caracter:
compensatorio (compensar injusticias del pasado), distributivo (mejor distribucion de
las oportunidades) y también preventivo, en el sentido de evitarse futuros conflictos

sociales hoy en dia latentes. Ademas, los beneficiarios de las acciones afirmativas

actuales, en el futuro estaran en una condicion social mejor.

Por lo tanto, sus hijos no mas necesitaran acciones afirmativas. Berni (2010)
refiere que las politicas publicas de accion afirmativa visan a metas que las reglas

meramente prohibitivas de la discriminacion no alcanzan.
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Entre otras, destaca:

(a) concretizar el ideal de igualdad (de oportunidades); (b) transformar el
orden cultural, pedagogica y psicologica, de modo a modificar lo imaginario
de superioridad de una raza, género o cualquier condicién sobre las demas;
(c) eliminar los efectos de la discriminacion del pasado, perpetuados en el
presente (discriminacion estructural); (d) incremento de la diversidad y la
representatividad de todos los grupos, especialmente los minoritarios, en los
diversos espacios de la vida publica y privada, erradicando ciertas barreras
artificiales e invisibles que impiden o dificultan la fruicién de una vida digna.
(BERNI, 2010, p.122)

Por esto, es posible afirmar que el Estado, al elaborar esas politicas, pasa a
considerar factores como sexo, raza, etnia y origen no mas para marginalizar, como
en el pasado, sino para evitar la perpetuacion de desigualdades histéricas y promover

la inclusion de esos grupos.

La Convencion Internacional para la Eliminacion de Todas las Formas de
Discriminacion Racial fue aprobada en las Naciones Unidas en 1965 vy ratificada por
Brasil (entre otros 170 paises) en 1968. Esa Convencion prevé la “adopcion de
medidas especiales de proteccion o incentivo a grupos o individuos, con vistas a
promover su ascension en la sociedad, hasta un nivel de equiparacion con los demas.”
(BERNI, 2010, p.130)

Ademas, se debe considerar que, si es posible combatir practicas de
discriminacion por la via legal, ese camino se muestra ineficaz cuando se trata de
enfrentar el perjuicio racial. Para comprender las diferentes estrategias involucradas
en cada uno de los casos, se puede recurrir a la distincion entre los dos conceptos

presentada por (Santos, 2010), cuando nos dice que:

El perjuicio es un juicio negativo previo de los miembros de un grupo racial
de pertenencia, de una etnia o de una religion o de personas que ocupan otro
papel social significativo. Ese juicio previo presenta como caracteristica
principal la inflexibilidad, pues tiende a ser mantenido sin llevar en cuenta los
hechos que lo contesten. Se trata del concepto u opinién formados
anticipadamente, sin mayor ponderaciéon o conocimiento de los hechos.
(SANTOS, 2010 p. 54)

Sin embargo, es importante destacar que el perjuicio y la discriminacion pasan

por conceptos diferentes:

La palabra discriminar significa “distinguir”, “diferenciar”, “discernir’. La
discriminacién racial puede ser considerada como la practica del racismoy la
efectuacion del perjuicio. Mientras el racismo y el perjuicio se encuentran en
el &mbito de las doctrinas y los juicios, las concepciones de mundo y las
creencias, la discriminacion es la adopcién de practicas que los efectdan.
(GOMES, 2005, p. 55)
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Para Santos (2010), tomando como referencia los conceptos y distinciones
presentados por Gomes (2005), se puede decir entonces que cada una de las
manifestaciones exige formas de enfrentamiento distintas, aunque em estrecha

relacion entre si.

De este modo, mientras la llamada discriminacion directa ha podido ser
combatida por medios legales y punitivos, la discriminacion indirecta exige un conjunto

de acciones y politicas publicas vueltas a su reversion.

Ya el perjuicio, entendido como determinada concepcién de mundo, creencia,
juicio, opinién, solo puede ser enfrentado a través de procesos de socializacion y
educacion de los sujetos, ya sea la educacion escolar o la llamada educacién informal,

a partir de sus varias instancias y dimensiones.

3.7.1 ¢Acciones Afirmativas paralos Negros son una Necesidad?

Fueron los negros de ambos los sexos los mas perjudicados por el caracter
restricto e insuficiente de las politicas sociales a lo largo de la historia brasilefia, con
exclusion de un contingente proporcionalmente mayor de negros que, en la definicion de
las politicas sociales, no fue producida espontaneamente, sino motivada por un
entrafiado racismo institucional que consideraba indeseable la presencia

afrodescendiente en la sociedad.

Con el Programa Nacional de Derechos Humanos, de 1996, el Gobierno
Federal ha — entre otras propuestas de acciones gubernamentales relevantes para el
tema aqui abordado — buscado incentivar las medidas de discriminacion positiva por
parte de la iniciativa privada (Accion 134), asi como desarrollar acciones afirmativas
para el acceso de los negros a los cursos de formacion profesional, a la universidad y
las areas de tecnologia de punta (Accién 141)%° (BRASIL, 1996).

29En el mismo sentido, las versiones posteriores del Programa, en su segunda version (BRASIL, 2002b), previd
apoyar la adopcién, por el poder publico y la iniciativa privada, de politicas de accién afirmativa como forma de
combatir la desigualdad (propuesta de accién 122); apoyar el reconocimiento, por parte del Estado brasilefio, de
la marginalizaciéon econémica, social y politica a que fueron sometidos los afrodescendientes en consecuencia de
la esclavitud (190); adoptar, en el ambito de la Union, y estimular la adopcion, por los estados y municipios, de
medidas de caracter compensatorio que visen a la eliminaciéon de la discriminacion racial y la promocion de la
igualdad de oportunidades, tales como: ampliacion del acceso de los afrodescendientes a las universidades
publicas, los cursos de formacion profesional, las areas de tecnologia de punta, los cargos y empleos publicos,
incluso cargos (191); crear bancos de datos sobre la situacion de los derechos civiles, politicos, sociales,
econdmicos y culturales de los afrodescendientes en la sociedad brasilefia con la finalidad de orientar la adopcién
de politicas publicas afirmativas (192); apoyar las acciones de la iniciativa privada en el campo de la discriminacion

positiva y | promocion de la diversidad en el ambiente de trabajo (194); y establecer mecanismos de promocion de
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De este modo, la aplicacion momentanea de recursos relativamente mas
concentrada en un determinado contingente de la poblacion histéricamente discriminado
No necesariamente se contrapone a la perspectiva de universalizacion de los servicios

sociales y la progresiva mejoria de los indicadores sociales por lo general.

Mismo en el siglo XXI, en plena post-modernidad, las desigualdades raciales
tienen sus explicaciones. La primera de ellas se refiere a las pierdas histéricas
acumuladas. Esas formas de discriminacion pueden ser consideradas como pérdidas
historicas acumuladas para los negros, acontecimientos que los han perjudicado,

siendo que sus efectos todavia repercuten.

La esclavitud en Brasil fue una gravisima e innoble violacién de los derechos
humanos a la igualdad y la libertad de la poblacién negra, y sus efectos repercuten
porque, tras la abolicion de la esclavitud, laigualdad de hecho entre blancos y negros no fue
alcanzada. Por esto, la busca por esa igualdad material corresponde a una concentracion de

esfuerzos para establecerse la nivelacién de los grupos sociales en sus diversos segmentos.

Sin embargo, solo el 20 de noviembre de 1995 ocurrié en la ciudad Brasilia la Marcha
Zumbi de Palmares por la Igualdad, la Ciudadania y la Vida, reuniendo alrededor de 30
mil manifestantes. La fecha correspondio a los 300 afios de la muerte de Zumbi, principal
liderazgo del Quilombo de Palmares, un territorio en Pernambuco que se torné simbolo de
la resistencia al régimen esclavista y de la conciencia negra en el pais. El acto

denuncié la ausencia de politicas publicas para la poblacién negra.

Fue entregue una carta al entonces presidente de la Republica, Fernando
Henriqgue Cardoso, denunciando el racismo, defendiendo la inclusion social de los
negros en la sociedad brasilefia y presentando propuestas de politicas publicas. La

carta traia andlisis sobre la situacion del negro en las areas de salud, educacion,

la equidad de acceso a la ensefianza superior, llevando en consideracion la necesidad de que el contingente de
alumnos universitarios reflexione sobre la diversidad racial y cultural de la sociedad brasilefia (325). Ya en su
tercera edicion (BRASIL, 2009, apud Berni,2010), entre otras, elaborar programas de combate al racismo
institucional y estructural, implementando normas administrativas y legislacion nacional e internacional (directriz 9,
objetivo estratégico I, letra c); realizar recopilaciéon de informaciones para la produccion de informes periddicos de
acompafiamiento de las politicas contra la discriminacion racial, conteniendo, entre otras, informaciones sobre
inclusién en el sistema de ensefianza (basico y superior), inclusiéon en el mercado de trabajo, asistencia integrada
a la salud, nimero de violaciones registradas y apuradas, recurrencias de violaciones, y datos de poblacion y de
renta (letra d); analizar periddicamente los indicadores que apuntan desigualdades, visando a la formulacion y la
implementacion de politicas publicas y afirmativas que valoren la promocion de la igualdad racial (letra €); y
fomentar las acciones afirmativas para la entrada de las poblaciones negra, indigena y de baja renta en la
ensefianza superior (directriz 9, objetivo estratégico V, letra f), entre otras.
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trabajo e informe sobre la violencia a que estaba sometido. A partir de entonces paso

a ser pensada con mas seriedad una politica que atendiera a esa desigualdad.
La ampliacién de los debates, tanto por el Movimiento Negro como por el
poder publico en sus diferentes instancias, estaba en consonancia con las
deliberaciones de reuniones internacionales ocurridas en el mismo periodo.
deliberaciones de reuniones internacionales ocurridas en el mismo periodo.
Entre éstas se puede destacar la Ill Conferencia Mundial contra el Racismo,
la Discriminacion Racial, Xenofobia y otras Formas de Intolerancia, ocurrida
en Durban, en Africa del Sur, en 2001, en la que el gobierno brasilefio se
comprometié implementar politicas publicas para la promocién de los

derechos sociales y econémicos a los grupos histéricamente discriminados.
(TONIOSSO, 2011, p.51)

Sin embargo, cuando se trata de discriminacion, los negros son facilmente
reconocidos por sus trazos fenotipicos (perjuicio de marca). Cuando se trata de beneficiar a la

poblacion, se inicia una polémica en cuanto a la definicion de quien es negro.

De acuerdo con Toniosso (2011), ese asunto pasé a ser discutido con la
eclosion de la Segunda Guerra Mundial en 1939, que llevd a un grupo de doce
intelectuales brasilefios, entre ellos Roquete Pinto, Artur Ramos y Gilberto Freire, a
lanzar en 1935 un “manifiesto contra el perjuicio racial”, en el cual criticaban la doctrina

nazifascista en franco crecimiento en Europa.

En 1942, la Sociedad Brasilefia de Antropologia y Etnologia publicaba su
manifiesto antirracista, explicitando el rechazo de la discriminacion racial
institucionalizada que entonces vigoraba en algunos paises.

El Brasil es una nacion formada de los elementos étnicos mas heterogéneos.
Aqui se misturaron pueblos de procedencias étnicas indigena, europea y
africana, en un tal ambiente de liberalismo y ausencia de restricciones legales
a la mezcla, que hizo de Brasil la tierra ideal para la vida en comudn de los

pueblos de las procedencias étnicas mas diversas. (SKIDMORE, 1976, p.
226)

Todavia de acuerdo con Toniosso (2011), tras la Segunda Guerra Mundial el
pensamiento racial de la élite brasilefia seria influenciado por varios fatores, entre los
cuales destacamos el movimiento por los derechos civiles de los negros em EE.UU.,

a partir de la década de 1950, y el proceso de descolonizacion de Asia y Africa.

Ese contexto favorecio el desarrollo de pesquisas sobre las relaciones raciales
en Brasil, las cuales contaron con la financiacion de la UNESCO, siendo discutido
ampliamente el mito de la democracia racial en Brasil, que, de acuerdo con Fernandes
(1965):
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El mito de la “democracia racial brasileia” [...] germiné largamente, surgiendo
en todas las evaluaciones que pintaban el jugo esclavo como conteniendo
“mucho poca bilis” y siendo suave, doce y cristianamente humano. [...] ;Qué
igualdad podria haber entre el “sefor’, el “esclavo” y el “liberto™? [...]
Desgraciadamente, como en el pasado, la igualdad frente a Dios no
proscribia la esclavitud, en el presente la igualdad frente a la ley sélo iba a
fortalecer la hegemonia del “hombre blanco”. (FERNANDES, 1965a, pp. 198-
199)

Por lo tanto, a partir de los afios 1970, de acuerdo con Pereira (2010, apud
Toniosso, 2011), acuerdos entre algunas universidades brasilefias y africanas, asi
como la creacion de disciplinas de temas africanos, permitieron el desarrollo de tesis
y disertaciones en el area, asi como la creacion de nuevos programas vueltos para

los estudios africanos y la formacién de nuevas generaciones de post-graduados.

Frente a esto hubo una intensificacion de las pesquisas vinculadas a los temas
africanos y afrobrasilefios en programas de Historia, Letras, Antropologia y Sociologia,
que influenciaron, a partir de la década de 1980 y 1990, el surgimiento de estudios en

el area de la Educacion.

Para Santos (2010), Silva (2009) y Toniosso (2011), el andlisis de la realidad
educativa brasilefia revel6 las profundas desigualdades de oportunidades a que
estaba sometida la poblacidn afrodescendiente en Brasil y explicitaron la falacia de la
democracia racial, comprobada por la desigualdad racial existente en los diversos

niveles del sistema educativo.

Esa constatacion estd en consonancia con las historicas reivindicaciones del
Movimiento Negro, que influenciaron la aprobacion de una serie de cambios en la

legislacion educativa, incluyendo la Ley n° 10.639/03.
3.7.2 La Ley n° 10.639/03: Nuevos Caminos

Ensefar Historia y Cultura Afrobrasilefias y africanas no es mas una cuestion
de voluntad y de interés particular. Con la aprobacién de la Ley n° 10.639/03, que
instituyo la obligatoriedad de la ensefianza de la Historia y la Cultura Africanas e
Afrobrasilefias en las escuelas de Educacion Basica del pais, se relaciona con ambos
los contextos presentados, es decir, el nacional, con las varias iniciativas de
municipios brasilefios citados, y el mundial, con la realizacion de la Conferencia de
Durban. Esa ley es la politica publica que define la inclusion de la cuestion racial en la

educacion, en nivel nacional.
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Para Freire, politica publica es:

[...]la que supera los perjuicios de raza, de clase, de sexo y se radicaliza en la
defensa de la substantividad democratica. [...] Es la que no considera
suficiente cambiar sélo las relaciones entre educadora y educandos,
suavizando esas relaciones, pero, al criticar e intentar ir mas alla de las
tradiciones autoritarias de la escuela vieja, critica también la naturaleza
autoritaria y exploradora del capitalismo. Y, al realizarse asi, como practica
eminentemente politica, tan politica en cuanto la que oculta, ni por esto
transforma la escuela donde se procesa en sindicato o partido. Es que los
conflictos sociales, el juego de intereses, las contradicciones que se llevan a
cabo en el cuerpo de la sociedad se reflejan necesariamente en el espacio de
las escuelas. (FREIRE, 2001, p. 49)

En ese sentido, las politicas publicas educativas tienen como propésito la
transformacion de la escuela, ofreciendo condiciones en defensa de la substantividad
democratica y superando todo y cualquier tipo de discriminacion, ya sea de género, clase
o raza. Regulada para el combate al racismo, el significado de la Ley n° 10.639/03 y sus
directrices (DCNERER 3°) esta justamente en su foco de alcance, es decir, en la
obligatoriedad de la inclusion en los curriculos de las escuelas de educacion basica de

todo el pais, de la ensefianza de la Historia y la Cultura Afrobrasilefias y Africanas.

La intencionalidad es que la Ley n° 10.639/03, efectuada en las DCNERER,
deje de ser una presion solo del Movimiento Negro, desconsiderando ser una
alternativa, y sea incrementada al curriculo como neutra, asi como otros contenidos

obligatorios del curriculo.

Es una cuestién curricular de caracter obligatorio que involucra las diferentes
comunidades: escolar, familiar, y la sociedad. El objetivo principal para insercion de la
Ley es el de divulgar y producir conocimientos, asi como actitudes, posturas y valores
gue eduquen a los ciudadanos en cuanto a la pluralidad étnico-racial, tornandolos
capaces de interactuar objetivos comunes que garanticen respeto a los derechos
legales y la valoracion de la identidad cultural brasilefia y africana, como otras que,
directa o indirectamente, contribuyeron (contribuyen) para la formacién de la identidad

cultural brasilefa.

La Ley n° 10639/03 visa a hacer un rescate historico para que las personas
negras afrobrasilefias conozcan un poco mas el Brasil y mejor su propia historia. De

ese modo, prevé todavia trabajar el conocimiento de la historia y la cultura de Africa a

30 Directrices Curriculares Nacionales para la Educacion de las Relaciones Etnico-Raciales.
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partir del proceso de esclavitud, asi como conceptos sociopoliticos e historicos
basados en el estudio de la misma como productora de tematicas diversas: filosofia,

medicina, matematicas, entre otras.

La Resolucién n°® 01/04, en formato de directrices y con contenido especifico
a ser introducido en los curriculos escolares, paso a vigorar el 10 de marzo de 2004,
con las DCNERER vy las Directrices Curriculares Nacionales para la Ensefianza de

Historia y la Cultura Afrobrasileiia y Africana, objetivandoque:

Es derecho de los negros que se reconozcan en la cultura nacional, expresen
visiones de mundo propias, manifiesten con autonomia, individual y colectiva,
sus pensamientos. Es necesario subrayar que tales politicas tienen también
como meta el derecho de los negros, asi como de todos los ciudadanos
brasilefios, cursar cada uno de los niveles de ensefianza, en escuelas
debidamente instaladas y equipadas, orientados por profesores cualificados
para la ensefianza de las diferentes areas de Directrices Curriculares
Nacionales para la Educacion de las Relaciones Etnico-Raciales y para la
Ensefianza de Historia y Cultura Afrobrasilefia y Africana — conocimientos;
con formacion para lidiar con las tensas relaciones producidas por el racismo
y discriminaciones, sensibles y capaces de conducir la reeducaciéon de las
relaciones entre diferentes grupos étnico-raciales, es decir, entre
descendientes de africanos, de europeos, de asiaticos, y pueblos indigenas.
Estas condiciones materiales de las escuelas y de formacion de profesores
son indispensables para una educacion de calidad, para todos, asi como lo
es el reconocimiento y la valoracién de la historia, cultura e identidad de los
descendientes de africanos. (BRASIL, 2004, p. 10)

La Ley n°10.639/03 establece las Directrices y Bases de la Educacion Nacional,
incluyendo en el curriculo oficial de la red de ensefianza la obligatoriedad de la

temética "Historia y Cultura Afrobrasilefia”.

Ademas, su contenido altera la LDBEN, Ley n° 9394/96, que es acrecida de los

articulos 26-A e 79 y dice lo siguiente:

Art. 26-A. En los establecimientos de ensefianza fundamental y media,
oficiales y particulares, se torna obligatoria la ensefianza sobre Historia y
Cultura Afrobrasilefia.

§ 1° El contenido programatico a que se refiere el caput de este articulo
incluira el estudio de la Historia de Africa y los Africanos, la lucha de los
negros en Brasil, la cultura negra brasilefia y el negro en la formacion de la
sociedad nacional, rescatando la contribucion del pueblo negro en las areas
social, economica y politica pertinentes a la Historia de Brasil.

§ 2° Los contenidos referentes a la Historia y la Cultura Afrobrasilefia seran
ministrados en el ambito de todo el curriculo escolar, en especial en las areas
de Educacion Artistica y de Literatura e Historia Brasilefas.

Art. 79-A. El calendario escolar incluira el 20 de noviembre como “Dia
Nacional de la Conciencia Negra”. (BRASIL, 2005, p. 35)
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En ese sentido, se puede afirmar que, de hecho, la Ley es un esfuerzo histérico,
derivado de la movilizacion de la sociedad civil y una conquista protagonizada por el
Movimiento Negro y por marcos importantes, pautados anteriormente. Se torné un
documento oficial, que brinda nuevas orientaciones en los curriculos oficiales, pero la
declaracion legal no vino acompafada de otras medidas complementares
fundamentales para que fuera exitosa y para que permeara todo el ambiente escolar, en
las diversas esferas del curriculo y en sus diversos niveles, desde el nivel de

ensefianza basica a la ensefianza superior.
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CAPITULO IV: DISCUTIENDO LA TEMATICA AFRODESCENDIENTE
EN EL CURSO DE HISTORIA DE LA UNILA

4.1 LA UNILA

31El 12 de diciembre de 2007, el entonces presidente Luiz Inacio (Lula) da Silva
presentd al Congreso Nacional el Proyecto de Ley que crearia posteriormente la

Universidad Federal de la Integracion Latinoamericana - Unila.

Como prueba incontestable del interés de la sociedad en crear una Universidad
innovadora vuelta para la integracion latinoamericana, el Proyecto fue aprobado por
unanimidad en todas las comisiones aprobadas tanto en la Camara de Diputados, en

cuanto en el Senado Federal.

Por fin, el 12 de enero de 2010, la Ley 12.189 fue sancionada por el mismo
presidente que concibié el Proyecto, en ceremonia realizada en la capital de Brasil, la

ciudad de Brasilia.

La vocacion de la Unila es destinada a ser una universidad cuya mision sera
contribuir para la integracion latinoamericana, con énfasis en el Mercosur, por medio
del conocimiento humanistico, cientifico, tecnoldgico y de la cooperacion solidaria

entre universidades, 6rganos gubernamentales e internacionales.

La Unila se estructura con una organizacion administrativa innovadora y con
una vocacioén académico-cientifica, abierta a los avances cientificos, humanisticos y

culturales actuales y futuros.

Comprometida con el destino de las sociedades latinoamericanas, cuyas raices
estan referenciadas en la herencia de la Reforma de Cérdoba (1918), esta orientada
en el futuro a contribuir, a través del papel estratégico del conocimiento, compartiendo

en la construccion de sociedades sustentables en Brasil en el siglo XXI, fundada con

31 Fuente: LA UNILA EN CONSTRUCCION: UN PROYECTO UNIVERSITARIO PARA LA LATINOAMERICA/
Instituto de Estudios Avanzados del Mercosur - Foz do Iguagu: IMEA, 2009. OBS: Texto en la integra.
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con la identidad latinoamericana en su diversidad cultural y vuelta para el desarrollo,

con justicia social y sustentabilidad socioambiental.

La mision de la Unila es contribuir para el avance de la integracion de la region,
con una amplia gama de cursos de graduacion y postgrado en todas las areas del
conocimiento abiertas a los profesores, investigadores y estudiantes de todos los
paises de Latinoamérica.

Como institucion publica federal brasilefia, pretende, dentro de su vocacion
transnacional, contribuir para la profundizacion del proceso de integracion regional,
por medio del intercambio de conocimientos, promoviendo pesquisas innovadoras en
redes y la formacion de recursos humanos de alto nivel, a partir de su Instituto
Mercosur de Estudios Avanzados (IMEA), con catedras regionales en las diversas

areas del conocimiento artistico, humanistico, cientifico y tecnoldgico.

La expresidn "integracion latinoamericana” no se restringe a la concepcion de
una Latinoamérica como continente nacido de la colonizacién ibérica. Latinoamérica
incluye todos los paises del continente americano que hablan espafiol, portugués o
francés, asi como otros derivados del latin, en casi toda la América del Sur, excepto
Guyana y Surinam, que son paises germanicos. Incluye todos los paises de la
América Central que también componen algunos paises de Caribe, como Cuba, Haiti

y Republica Dominicana.

De América del Norte, s6lo el México es considerado parte de Latinoamérica.
Los demas paises americanos restantes tuvieron colonizacion predominantemente
anglosajona, con excepcién de Quebec, que es colonizado por franceses (por lo tanto,
latinos), y los estados del sudoeste de EE.UU., de colonizacion espafiola, ademas de

Luisiana, que tiene colonizacion francesa.

Latinoamérica abarca 21 paises: Argentina, Belice, Bolivia, Brasil, Chile,
Colombia, Costa Rica, Cuba, Ecuador, El Salvador, Guatemala, Haiti, Honduras,
México, Nicaragua, Panama, Paraguay, Peru, Republica Dominicana, Uruguay Yy

Venezuela.

Todavia en Latinoamérica existen mas de 11 territorios que no son

independientes; por lo tanto, no pueden ser considerados paises.
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De acuerdo con datos del libro citado en esta obra: "La Unila en Construcciéon”,
los objetivos de esa Universidad son:

1. Formar recursos humanos competentes para contribuir con el desarrollo y
la integracion cultural y economica de Latinoamérica, promoviendo el
intercambio cientifico y tecnoldgico entre universidades e institutos de
pesquisa de la region.
2. Caracterizar su actuacion con énfasis en el intercambio académico y la
cooperacion solidaria con los paises del Mercosur y los demas paises
latinoamericanos.
3. Ofrecer cursos y desarrollar programas de pesquisa en areas de interés
mutuo en los paises latinoamericanos, con énfasis en recursos naturales,
estudios sociales y linguisticos, relaciones internacionales y areas
consideradas estratégicas para el desarrollo y la integracién regional.
4. Contribuir para el fortalecimiento y la profundizacion de la democracia,
contribuyendo también para la formacion de alumnos comprometidos en sus
areas profesionales, teniendo la integracién como objetivo estratégico de la

region, en su insercién en la sociedad del conocimiento. (LA UNILA EN
CONSTRUCCION, 2009, p.21)

De acuerdo con la “Unila en construccion” (2009), sobre la vision de esa
universidad, ésta es destacada como la de mayor relevancia, justamente constituida

en una universidad bilingle, con profesores, alumnos de Brasil y de varios paises de

Latinoamérica.

La meta es tener 10.000 alumnos y 500 profesores, mitad de ellos de Brasil, y
el restante de paises de Latinoamérica. No consiguié atingir la meta en 6 afios de
fundacién. Hoy en dia la Unila esta en proceso de estabilizacién, no tiene estructura
propia. La mayor parte de las carreras esta ubicada en el Parque Tecnoldgico Itaipu
— PTI.

Algunas de las carreras funcionan en las dependencias también alquiladas,
donde funcionaba la Facultad de Uniamérica, hoy en dia conocida como Jardin
Universitario o JU. Y el curso de musica funciona en la Heredad de Almada, donde
hasta 2014 funcion6 como rectoria. Esta funciona de la misma forma en un inmovil

alquilado, con todas las rectorias.

Em el cuadro a continuaciéon son informados los cursos existentes, asi como el

namero de alumnos matriculados por curso en la Unila.
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INSTITUTOS CURSOS N° DE ALUMNOS
GRADUACION
Instituto Latinoamericano de Arte, | Antropologia —  Diversidad  Cultural 127
Cultura e Historia (ILAACH) Latinoamericana
Cinema 'y Audiovisual 171
Historia; — Licenciatura 130
Historia - América Latina (Bachillerato) 87
Letras — Espafiol - Letras, Artes y Mediacion 136
Cultural
Letras — Espafiol y Portugués como 149
Lenguas Extranjeras
Musica 71
Instituto  Latinoamericano  de | Biotecnologia 168
Ciencias de la Vida y la Naturaleza Ciencias _ Biologicas - Ecologia _y 175
(ILACVN) e
Biodiversidad
Ciencias de la Naturaleza — Biologia, Fisica 81
y Quimica
Quimica 99
Ingenieria Fisica 143
Matematicas 89
Medicina 383
Salud Colectiva 127
Instituto Latinoamericano de Economia, |Administracion Publicay Politicas 192
Sociedad y Politica (ILAESP) Pudblicas
Ciencia Politica y Sociologia 120
Ciencias Econdmicas — Economia, 128
Integracién y Desarrollo
Desarrollo Rural 'y  Seguridad 128
Alimentar
Filosofia 115
Relaciones Internacionales e 199
Integracién
Servicio Social 175
Instituto Latinoamericano de Tecnologia, | Arquitectura y Urbanismo 143
Infraestructura y Territorio (ILATIT) Ingenieria Civil de Infraestructura 233
Ingenieria de Energia 172
Ingenieria de Materiales 148
Ingenieria Quimica 177
Geografia (licenciatura) 82
Geografia (bachillerato) 133
Total General 4281

Cuadro 1: Cursos de graduacién existentes en la Unila

Fuente: Prograd (Unila,2020)


https://portal.unila.edu.br/institutos/ilaach
https://portal.unila.edu.br/institutos/ilaach
https://portal.unila.edu.br/institutos/ilacvn
https://portal.unila.edu.br/institutos/ilacvn
https://portal.unila.edu.br/institutos/ilacvn
https://portal.unila.edu.br/institutos/ilaesp
https://portal.unila.edu.br/institutos/ilaesp
https://portal.unila.edu.br/institutos/ilatit
https://portal.unila.edu.br/institutos/ilatit

Quadro 2 - Los numeros de profesores de la Unila, brasilefios, brasilefios

naturalizados y extranjeros
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PROFESORES
Brasilefios 304
Brasilefios naturalizados 08
Extranjeros 53
Total 365

Cuadro 2: Numero de Profesores
Fuente: Prograd (Unila)

TECNICOS ADMINISTRATIVOS EN EDUCACION (TAES)
Brasilefrios 531
Brasilefios naturalizados 02
Extranjeros 02
Total 535

Cuadro 3: Nimero de TAEs
Fuente: PROGEPE (Unila, 2020)

4.2 EL CURSO DE HISTORIA — GRADO LICENCIATURA: EL LOCUS DE LA
PESQUISA

Cabe destacar que el curso de Historia, grado licenciatura, de la Universidad
Federal de la Integracion Latinoamericana es derivado de un proceso de madurez y
de consolidacion del curso de Historia — Latinoamérica, grado bachillerato, creado por
la Resolucion 103/2010 y definido con esta nomenclatura por la Resolucion 004/2012,

del Consejo Superior Pro-Tempore.

La licenciatura en Historia fue creada a partir de la Resolucion 004, del 04 de
abril de 2014. Ese curso se vincula al Centro Interdisciplinar de Antropologia e Historia
— CIAH del Instituto Latinoamericano de Artes, Cultura e Historia — ILAACH, y obedece
a los principios y objetivos institucionales de la UNILA. Fue elaborado por la Comision
de Implantacion formada por docentes del area de Historia y establece los principios,

las perspectivas tedricas y la matriz curricular que orientaran este curso®?,

Cierto de la complejidad que representa una Licenciatura en Historia vuelta para

Latinoamérica, teniendo en vista la heterogeneidad de las legislaciones educativas

32 proyecto Pedagogico del Curso de Historia - Grado Licenciatura.
Disponible en: https://portal.unila.edu.br/graduacao/historia-licenciatura/ppc. (Acceso julio de 2020).



https://portal.unila.edu.br/graduacao/historia-licenciatura/ppc
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existentes en la region latinoamericana, el Nucleo Docente Estructurante del curso
estard en permanente sintonia con estas legislaciones y sus alteraciones, de modo a

mantener ese PPC actualizado.

Todavia, conforme expreso en los items siguientes de ese PPC, la matriz
curricular esta construida de modo a garantizar a los estudiantes la profundizacion en
sus respectivas historias nacionales, en que pese la perspectiva latinoamericana que

orienta el curso:

La profundizacién en las respectivas historias nacionales se llevara a cabo
sobre todo en las disciplinas de Laboratorio de Ensefianza de Historia y en el
Trabajo de Conclusién de curso. El curso de Historia, grado licenciatura de la
UNILA es una respuesta a la demanda por el aumento de plazas en la
ensefianza publica superior. (PROYECTO PEDAGOGICO, 2018)

Ademas, representa una iniciativa para disminuir la falta de profesores de
Historia en la Ensefianza Fundamental y en la Ensefianza Media. En ese sentido, la
creacion del curso de Historia, grado licenciatura visa a atender al Pacto Campus Foz
de Iguacu, MEC/SESU — UNILA, que presenta las Licenciaturas como una de las

prioridades de la expansion de la Universidad.

La Licenciatura, a su vez, representa un instrumento fundamental para el
cumplimiento de la mision institucional de la Unila, por permitir una insercién social
mas amplia e inmediata de sus profesionales, lo que contribuye para la aproximacion

entre la Universidad y la sociedad.

El curso de Historia, grado licenciatura pretende atender adn a los egresos
del curso de Bachillerato en Historia — Latinoamérica, que demandan por la

habilitaciéon en Licenciatura.

El curso se justifica y esta basado en las Directrices Curriculares Nacionales
previstas en el Parecer CNE/CES 492/2001, de 04/07/2001 y tiene su carga horaria
de acuerdo con las Resoluciones CNE/CES 2 y 3/2007 y Pareceres CNE/CES
261/2006 y 8/2007. El curso también sigue la Politica Nacional de Formacion de
Profesionales del Magisterio de la Educacion Basica, prevista en el Decreto n°® 6.755,
de 29/01/2009, en las Resoluciones CNE/CP 1, del 18/02/2002, y CNE/CP 2, del
19/02/2002, y en el Parecer CNE/CP 9/2001, del 18/01/2002.

También estan contempladas la Ley n® 11.645/08, que instituye la ensefianza
de Historia y Cultura Afrobrasilefia e Indigena en la Ensefianza Fundamental y la
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Ensefianza Media de todo Brasil, y la Ley n® 13.381/01, que torna obligatoria la

ensefianza de

la Historia de Parand en

las escuelas del

Estado

de Parana.

Finalmente, ese PPC todavia contempla la Ley n° 9795, del 27/04/1999, que dispone

sobre la educacion ambiental.

4.2.1 Matriz Curricular del Curso de Historia — Grado Licenciatura

1° SEMESTRE
CARGA HORARIA NUCLEO
DISCIPLINA PRE-REQUESITOS* | Total | Te6rica | Practica
CO-REQUISITOS**
FUNDAMENTOS DE LATINOAMERICA | 60 Ciclo Comun
Estudios
PORTUGUES ADICIONAL 90 Ciclo Comun
BASICO/ESPANOL/ ADICIONAL Estudios
BASICO
INTRODUCCION A LA HISTORIA 60 45 15 Historia
HISTORIA DE LA ENSENANZA DE 30 30 Educacion
HISTORIA EM LATINOAMERICA
INTRODUCCION AL CONCEPTO DE 60 60 Interdisciplinar
CULTURA
2° SEMESTRE
DISCIPLINA NUCLEO
PRE-REQUESITOS* | Total | Tedrica | Practica
CO-REQUISITOS**
FUNDAMENTOS DE AMERICA LATINA 60 Ciclo Comn
1] Estudios
INTRODUCAO AO PENSAMENTO 60 Ciclo Comn
CIENTIFICO Estudios
PORTUGUES ADICIONAL *PORTUGUES 90 Ciclo Comun
INTERMEDIARIO I/JESPANHOL ADICIONAL Estudios
ADICIONAL INTERMEDIARIO | BASICO/ESPANHOL
ADICIONAL BASICO
EUROCENTRISMO E COLONIALIDADE 60 45 15 Historia
LIBRAS | 30 30 15 Educacion
3° SEMESTRE
DISCIPLINA [T CARGAHORARIATT  NUCLEO
PRE-REQUESITOS* | Total | Tedrica | Practica
CO-REQUISITOS**
FUNDAMENTOS DE LATINOAMERICA | *FUNDAMENTOS DE | 30 Ciclo Comun
n LATINOAMERICA | Y Estudios
I
ETICA Y CIENCIA 60 Ciclo Comun
Estudios
TEORIA Y METODOLOGIA DE LA 60 60 Historia
HISTORIA: POSITIVISMO Y
MARXISMO; LA NUEVA HISTORIA Y LA
HISTORIA CULTURAL
HISTORIA DE LOS PUEBLOS 60 45 15 Historia
ORIGINARIOS (SIGLO XXI HASTA
ANTES DE LA INVASION IBERICA EN
1492)
LABORATORIO DE ENSENANZA EN 120 120 Practica de
HISTORIA | Ensefianza
LIBRAS II *LIBRAS | 30 30 15 Educacion
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4° SEMESTRE
DISCIPLINA NUCLEO
PRE-REQUESITOS* | Total | Teo6rica | Practica
CO-REQUISITOS**
AMERICA: INVASION Y 60 45 15 Historia
COLONIZACAO; COLONIALIDAD Y
RESISTENCIA
HISTORIA, PATRIMONIO Y MEMORIA 60 45 15 Historia
MODERNIDADES, ESTADOS 60 45 15 Historia
NACIONALES Y CAPITALISMO EN
EUROPA
HISTORIA Y LENGUAJES 60 45 15 Historia
LABORATORIO DE ENSENANZA EN *LABORATORIO DE | 120 120 Practica de
HISTORIA II ENSENANZA EN Ensefianza
HISTORIA |
**H|STORIA,
PATRIMONIO Y
MEMORIA
5° SEMESTRE
DISCIPLINA PRE-REQUESITOS* NUCLEO
CO-REQUISITOS** | Total | Teorica | Practica
POLITICAS EDUCATIVAS EN 60 60 Educacion
LATINOAMERICA
LIBERALISMO, REVOLUCION Y 60 45 15 Historia
DEMOCRACIA EN EUROPA Y LOS
ESTADOS UNIDOS
INDEPENDENCIAS, ESTADOS, 60 45 15 Historia
NACIONES/REGIONES Y SECTORES
POPULARES EM LATINOAMERICA
LABORATORIO DE ENSENANZA EN *HISTORIA Y 120 120 Practica de
HISTORIA IlI LENGUAJES Ensefianza
* ABORATORIO DE
ENSENANZA EN
HISTORIA ||
PRACTICAS SUPERVISIONADAS | **_ABORATORIO DE | 135 Practicas
ENSENANZA EM Obligatorias
HISTORIA IlI
6° SEMESTRE
DISCIPLINA PRE-REQUESITOS* NUCLEO
CO-REQUISITOS** | Total | Tedrica | Préactica
REVOLUCIONES, DICTADURAS Y 60 45 15 Historia
DEMOCRACIA EN LATINOAMERICA
AFRICA CONTEMPORANEA: 60 45 15 Historia
COLONIZACION, INDEPENDENCIA Y
RESISTENCIA A LA MODERNIDAD
GENERO Y DIVERSIDAD EN LA 60 45 15 Historia
HISTORIA DE LATINOAMERICA
PSICOLOGIA DE LA ADOLESCENCIA 60 60 Educacion
PRACTICAS SUPERVISIONADAS I *ESTAGIO 135 Practicas
SUPERVISIONADO | Obligatorias
7° SEMESTRE
DISCIPLINA NUCLEO
PRE-REQUESITOS* | Total | Teo6rica | Practica
CO-REQUISITOS**
MODERNIDADE E IDENTIDADES EM 60 45 15 Historia
LA ASIA CONTEMPORANEA
HISTORIA DE LA FRONTERA 60 45 15 Historia
TRINACIONAL
OPTATIVA | 60 60 Historia o
Interdisciplinar
PRACTICAS SUPERVISIONADAS IlI *PRACTICAS 135 Précticas

SUPERVISIONADAS
1]

Obligatorias
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8° SEMESTRE
DISCIPLINA NUCLEO
PRE-REQUESITOS* | Total | Tedrica | Practica
CO-REQUISITOS**
INTERDISCIPLINARIDAD: HISTORIA'Y 60 45 15 Historia
CIENCIAS SOCIALES
TRABAJO DE CONCLUSION DE 120 TCC
CURSO
OPTATIVAII 60 60 Historia o
Interdisciplinar
OPTATIVA Il 60 60 Historia o
Interdisciplinar
ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS 210 Actividades
Complementarias
CARGA HORARIA TOTAL | 2955 | 2370 | 615 D

Cuadro 4: Componentes Curriculares del curso de Historia, grado Licenciatura

Fuente: Prograd/2019

4.2.2 Representacion Grafica de la Matriz Curricular

et A= " [ntradiFene)
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Independéncias
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Figura 6: Representacion gréafica de la matriz curricular del curso de Historia, grado Licenciatura

Fuente: Prograd/2019
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4.2.3 Registro escribido de la disciplina de Africa Contemporanea:
Colonizacién, independenciay resistenciaala modernidad (Pre-requisitos: No hay).

TOTAL: 45 TOTAL: 15

Registro escribido: Andlisis de los significados de las relaciones entre Latinoamérica y el
continente africano, especialmente en los procesos de independencia en el siglo XX. Estudio
de la distribucion de Africa, del colonialismo y los movimientos de independencia, las
resistencias frente a esos fendmenos y las particularidades de Africa en el contexto
contemporaneo. El reordenamiento del continente africano tras las independencias, las
probleméticas de la modernidad y la identidad, la Africa y su papel en lo llamado Tercero
Mundo. Aplicacién diaria de ese contenido programatico en las ensefianzas fundamental y
media

Bibliografia béasica:

CANEDO, Leticia Bicalho. A descolonizac&o da Asia e da Africa. Sdo Paulo: Atica, 1994.

GIORDANI, Mério Curtis. Historia da Africa: anterior aos descobrimentos. Petrépolis:
Vozes, 2012.

UNESCO. Historia Geral da Africa, 8 volumes, Brasilia: UNESCO/Ministério da Educac&o
do Brasil/Universidade Federal de Sao Carlos, 2010.

Bibliografia complementaria:

APPIAH, Kwame A. Na Casa de Meu Pai. A Africa na Filosofia da Cultura. Rio de Janeiro:
Contraponto, 1997.

COOPER, Frederick. Africa since, 1940. The past of the present. Cambridge: Cambridge
University Press, 2002.

FREIRE, Paulo. A Africa ensinando a gente: Angola, Guiné-Bissau, S4o Tomé e Principe.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2003.

HERNANDES, Leila Leite. A Africa na sala de aula: visita & Histéria contemporanea. Sdo
Paulo: Selo Negro Edigdes, 2007.

PEREIRA, Anallcia D.; VISENTINI, Paulo G. F. Africado Sul: histéria, Estado e sociedade.
Brasilia: Funag, 2010.

Se finaliza la revision de la literatura que fundamenté tedricamente esta tesis.
A continuacion, se pasa a la estructura metodolégica que dio sustentacion

metodoldgica a esta pesquisa.
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CAPITULO V: ESTRUCTURA METODOLOGICA

Bajo el prisma de los Estudios Culturales, existe una abertura a diferentes
posibilidades de estrategias, instrumentos y recursos de pesquisa, que no se colocan
de forma a priori, sino se disefian conforme el desarrollo de la investigacion, lo que
confiere a los procedimientos de pesquisa un “caracter de hibridez”, como dice Santos
(2005).

La opcidn por ciertas metodologias en la perspectiva de los Estudios Culturales
no se coloca como un modelo, sino se encuentra sujeta también al cuestionamiento
propio de todo el proceso de construccion de la pesquisa, lo que fortalece la idea de
gue los métodos se disefian y se hibridan con los abordajes tedricos, con las

cuestiones de pesquisa, con las practicas vivenciadas, etc. (RAMOS, 2009).

Por lo tanto, al situar algunas posibilidades sobre las cuales se ha constituido
el estudio, es importante referir que esta investigacion, en primer lugar, se configura
como una pesquisa cualitativa que, conforme Costa (2013), no se preocupa con
representatividad numeérica, sino con la profundizacién de la comprensién de un grupo

social, de una organizacion, etc.

Los investigadores que adoptan el abordaje cualitativo se oponen a la
presuposicion que defiende un modelo Unico de pesquisa para todas las ciencias, ya
que las ciencias sociales tienen su especificidad, o que supone una metodologia

propia.

También los investigadores que utilizan los métodos cualitativos buscan
explicar lo porqué de las cosas, exprimiendo lo que conviene que se haga, pero no
cuantifican los valores y las permutas simbdlicas ni se someten a la prueba de hechos,
pues los datos analizados son no métricos (suscitados y de interaccion) y se valen de

diferentes abordajes.

En la pesquisa cualitativa, el cientifico es al mismo tiempo el sujeto y el objeto
de sus pesquisas. El desarrollo de la pesquisa es imprevisible. ElI conocimiento del
investigador es parcial y limitado. El objetivo de la muestra es lo de producir

informaciones profundizadas e ilustrativas: “Ya sea ella pequefa o grande, lo que
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importa es que ella sea capaz de producir nuevas informaciones.” (COSTA, 2019,
p.87)

La pesquisa cualitativa se preocupa, por lo tanto, con aspectos de la realidad
gue no pueden ser cuantificados, se centrando en la comprension y la explicacion de

la dinamica de las relaciones sociales.

Para Minayo (2001), la pesquisa cualitativa trabaja con el universo de
significados, motivos, aspiraciones, creencias, valores y actitudes, lo que corresponde
a un espacio mas profundizado de las relaciones, los procesos y los fenémenos que
no pueden ser reducidos a la operacionalizacién de variables. Aplicada inicialmente
en estudios de Antropologia y Sociologia, como contrapunto a la pesquisa cuantitativa
dominante, ha alargado su campo de actuacién a areas como la Psicologia y la
Educacion. La pesquisa cualitativa es criticada por su empirismo, la subjetividad y el

envolvimiento emocional del investigador (MINAYO, 2001, p. 14).

Las caracteristicas de la pesquisa cualitativa son: objetivacion del fenébmeno;
jerarquizacion de las acciones de describir, comprender, explicar, precision de las
relaciones entre lo global y lo local en determinado fenémeno; observancia de las
diferencias entre el mundo social y el mundo natural; respeto al caracter interactivo
entre los objetivos buscados por los investigadores, sus orientaciones tedéricas y sus
datos empiricos; busca de resultados los mas fidedignos posibles; oposicién a la

presuposicion que defiende un modelo Unico de pesquisa para todas las ciencias.

De este modo, todavia durante la realizacion de la investigacion, en la medida
en que se iba a conocer los abordajes de los diferentes autores insertos en la
perspectiva de los Estudios Culturales, al mismo tiempo se iba a disefiar mi estudio
por medio de un prolongado contacto en mi local de pesquisa, se ha encontrado una

articulacion significativa entre mis intenciones y los estudios etnogréficos.

La etnografia como metodologia de pesquisa tiene su historia vinculada a la
Antropologia y la Sociologia estadounidense de los afios 20 e 30 del siglo pasado,
como resultado de los estudios que defendian la importancia de la pesquisa

cualitativa para la investigacion de los diferentes grupos humanos.

De acuerdo con Denzin (2006), la etnografia ha sido inicialmente una estrategia
de trabajo de campo que buscaria contemplar las investigaciones cualitativas sobre

las diferentes sociedades y culturas en sus costumbres y habitos, presuponiendo
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también el dislocamiento del investigador hasta un escenario extranjero, con la

preocupacion y la finalidad de comprender al "otro".

En este sentido, la pesquisa etnogréafica puede ser entendida como el estudio
de un grupo o pueblo. Las caracteristicas especificas de la pesquisa etnografica, para
Costa (2019), son: el uso de la observacion participante, la entrevista intensiva y el
analisis de documentos; interaccion entre investigador y objeto investigado; flexibilidad
para modificar los rumbos de la pesquisa; énfasis en el proceso y no en los resultados
finales; la vision de los sujetos investigados sobre sus experiencias; la no intervencion
del investigador sobre el ambiente investigado; la variacidn del periodo, que puede ser
de semanas, de meses y hasta afos; la recogida de los datos descriptivos, transcriptos

literalmente para la utilizacion en el informe.

El uso de la observacion en el estudio tuvo como objetivo proporcionar una
investigacion mas flexible y menos normatizada, se abriendo para situaciones
planeadas o informales en el espacio de la escuela, donde las posibilidades de lo que
"ver" eran direccionadas por las presuposiciones tedricas que yo he construido, los cuales

condicionaban mis modos de ver.
5.1 EL ESCENARIO DE LA PESQUISA

La pesquisa se desarrolld, conforme mencionado en esta tesis, en la Universidad
de la Integracion de Latinoamérica — Unila, que es una institucion de ensefianza

superior publica brasilefia, ubicada en la ciudad de Foz do Iguacgu, estado de Parana.

Figura 7: Fachada del edificio de la Unila
Foto: Acervo de la autora (2019)
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5.2 LOS PARTICIPANTES DE LA PESQUISA

Los participantes de la pesquisa fueron 32 6 alumnos del 6° semestre
matriculados en la disciplina de Africa Contemporanea: colonizacién, independencia y
resistencia a la modernidad del curso de Historia, grado licenciatura (en Brasil, el curso

de licenciatura es el curso que forma a los profesores).

Aunque los alumnos en formacion conozcan el tema disertado, se busco
trabajar de manera que esos alumnos en formacion trajeran a la discusion como sera

su practica pedagdgica ya como profesores actuantes en la educacion basica.
5.2.1 **La Recogida de Datos

La recogida de datos fue una entrevista con cinco preguntas, las cuales fueron
grabadas y transcriptas. Las entrevistas fueron realizadas individualmente con cada
alumno y fue elaborada en el afio de 2019, en el primer semestre.

También fueron realizadas observaciones en el aula, con la autorizacion de los
profesores, especialmente en los dias en que las clases trataban do tema sobre
estudios de la cultura afrodescendiente y las relaciones étnico-raciales. Como son sélo

4 horas-clase semanales, la investigadora asistié en el periodo nocturno.

Con la intencién de atender a los preceptos éticos de la pesquisa, juntamente
con los cuestionarios, enviamos a cada alumno una Carta-invitacion (Anexo |) para
participacion en la pesquisa, y también el Término de Consentimiento Libre y
Esclarecido (Anexo II). Ese término traia mayores informaciones sobre la pesquisa y
sus propésitos y aclaraba los cuidados éticos con los cuales la investigadora se
comprometia, tales como el sigilo de las informaciones y su utilizacién. También fue

enviado el Plan para la Realizacion de las Entrevistas (Anexo llI).

33 La pesquisa cuenta con la participacién de 06 alumnos que cursan esa disciplina, teniendo en vista que, en la
Unila, como esa disciplina no tiene prerrequisito, los alumnos pueden cursarla en cualquier semestre.

34 Obs: La recogida de datos fue elaborada en el afio de 2019, en el primer semestre.
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CAPITULO VI: LOS ANALISIS DE LOS DATOS RECOGIDOS

El momento de la discusion de los resultados es uno de los méas delicados de
la pesquisa. De acuerdo con Costa (2019), es cuando el trabajo atinge su momento
decisivo, pues, al hacerse la critica interna al trabajo se visa al contenido de la obra,
al su significado. Para el autor, es donde el investigador reduce el analisis de la obra
en dos categorias: la critica de interpretacion o hermenéutica y la critica de valor
interno de contenido. Y, tras la recogida de datos, el investigador se encuentra frente
a un conjunto de respuestas que necesitan ser ordenadas y organizadas para que

puedan ser analizadas e interpretadas.

6.1 LAS OBSERVACIONES

La observacion de hechos, escenarios y comportamientos se muestra muy
valorada por las pesquisas cualitativas. A menudo utilizada como el principal
procedimiento de investigacion o asociada a otras técnicas de recogida de datos, ella
posibilita un contacto personal y bien cerca del investigador con la situacién estudiada,
presentando ventajes, tales como: la posibilidad de la investigadora acercarse de la
vision de mundo de sus sujetos de pesquisa; la descubierta de nuevos aspectos de
un problema; posibilita conferir, en la practica, la sinceridad de ciertas respuestas
dadas en las entrevistas; permite el registro do comportamiento en su contexto

temporal-espacial.
6.1.1 Observaciones en el Grupo

El martes, el 08 de abril de 2019, a las 19 horas, primera clase; entré juntamente
con los alumnos y me senté en la ultima silla. La profesora, a quienes voy a llamar Teresa,

se me presento y dijo a los alumnos lo yo estaba haciendo en el aula. La clase tuvo inicio.

La profesora comenzo las actividades, cuestionando a los alumnos sobre como

ellos imaginaban la “Africa”. La participacion fue grande por parte de todos los alumnos



114

en relacion a esa pregunta. Tras las manifestaciones de los alumnos, fue construido un

texto colectivo sobre la historia contada por la profesora.
6.1.2 Texto: “La Africa”

“‘Dandara es una nifia africana. Ella vive con sus padres en una casa hecha de
paja, bambu, hojas de palmeras, liana, madera, en una aldea del sur de Africa. Africa
es un pais con muchas selvas, bosques, rios, animales, lagos, montafias, tribus,
tierras. Dandara es una nifia muy feliz porque ella juega con los animales, nada em los

rios, frecuenta la escuela em su aldea y le gusta mucho la Africa.”

La profesora Teresa®® destacd para esta investigadora que los académicos

hicieron relacion con las tribus indigenas, tema que estaban estudiando.

Fue interesante el cuestionamiento sobre la existencia de escuelas, coches,
hospitales, casas de ladrillos, pues los alumnos imaginaban la Africa un pais
compuesto solo de aldeas, selvas, animales, rios y hasta casas como siendo grutas.
Con ese trabajo surgieron carteles producidos por los alumnos del 6° semestre de la
disciplina de Africa Contemporanea: colonizacion, independencia y resistencia a la

modernidad, y esparcidos por el aula.

La profesora también solicité que los alumnos hicieran una pesquisa sobre los
paises africanos. La motivacion para la pesquisa fue unanime entre ellos. Muchos

utilizaron el salon de informética, para pesquisa en la Internet.

Tras algunas clases, la profesora trabajé con los alumnos sobre la Africa y sus
tradiciones, musica, danza y religion. La investigadora observo el cambio de opinién de

los alumnos em relacion con la Africa imaginada por ellos.

A continuacion, dibujos presentados por los alumnos, tras las pesquisas hechas

en la Internet.

35 El nombre de la profesora es ficticio.
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Figura 8: Los paises del continente africano
Fuente: Trabajo presentado por los alumnos

"~

@ Hispabietwark @ HispaNetwork

Figura 9: La cultura africana
Fuente: Trabajo presentado por los alumnos

6.1.3. Un Pais Africano: Africa del Sur

En 1994, la Africa del Sur inicia una nueva etapa con una eleccion multirracial
elige como presidente Nelson Mandela (ex-preso politico). En 1999, la segunda
eleccion elige Thabo Mbeki. En el pais existen alrededor de 43 millones de habitantes,
teniendo 11 idiomas oficiales: Afrikaans, English, isiNdebele, Sepeti, Sesotho,

siSwati, Xitsonga, Setswana, Tshivenda, isiXhosa e isiZulu).

Africa do Sul esta ubicada en el extremo sur del continente africano. Es bafiada
por los océanos Atlantico e indico. El pais ocupa el 4% del territorio africano, siendo
grande productor de oro, diamante y 50 tipos de minerales. A pesar de ocupar una
pequefia area, tiene la economia mas fuerte del continente, deteniendo mas de la

mitad de los coches, los teléfonos, bancos y las industrias.
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El pais tiene 3 capitales: Pretoria — responsable por la parte administrativa; Cape
Town — legislativa, y Bloemfontein — judiciaria. El pais es dividido en 9 provincias:
Gauteng, Northern, Mpumalanga, Kwazulu-Natal, Western Cape, North-West, Free

State, Northern Cape y Eastern Cape.

La mayoria de los brasilefios desconocen la excelente infraestructura
disponible, con modernos hoteles, sofisticados restaurantes, Optimas estradas y
espacio aéreo que vincula todos los paises del Continente.

Existen cuatro vuelos semanales ligando Brasil a Africa del Sur, siendo que los
brasilefios no necesitan visto para visitar el pais; basta presentar el pasaporte y tomar

la vacuna contra fiebre amarilla. La moneda es el Rand Sur Africano (R).

Danza: La danza integro el estilo de vida africano, marca presencia en la caza,

guerras, galanteos, casamientos, iniciacion y trabajo
Artes visuales: Tuvo inicio con la decoracion de las paredes de las casas.

Deporte: Es un pais fascinado por el deporte, abrigando diversos campos para
su préctica (futbol, atletismo, golf, entre otros). Es también un pais muy buscado para
la practica de golf, debido a los 400 campos existentes, asi como para deportes
nauticos (surf, canotaje, ski, velero, y pesca), debido al extenso litoral y al grande
namero de rios y lagos. También es propicio para deportes radicales (ala delta, salto

de paracaidas, paseos de balones) a causa de las altas sierras.

Compras: Existen brazaletes en oro, diamantes, articulos coloridos y
decorativos, toallas de mesa tejidas de capin, huevos de avestruz decorados, colares
y cabazas grabadas. Estos productos pueden ser encontrados en ambulantes, ferias,

tiendas y las aldeas.

Comidas: Son sabrosas y con temperos exoticos; los frutos del mar son usados,

asi como carnes de caza, frutas y legumbres.

Animales: Abriga leones, bufalos, leopardos, rinocerontes, elefantes; jirafas,

hienas, perros salvajes, ademas de 90 especies de pajaros.

Esto es s6lo una de las pocas bellezas que existen en Africa del Sur. La
indagacion final: ¢ Sera que es tan malo ser negro? ¢ A usted le gustaria formar parte
de ese Continente? ¢Y de ese pais? Percibimos que el negro trae en sus raices una

cultura rica y bella.
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Sabemos que, en Brasil, muchos negros fueron obligados a ser esclavos, pero
lucharon por libertad y la han conquistado, y la vivencia de los negros en Brasil deja

en nuestra historia una cultura que mistura Africa y Brasil.
6.1.4 Tradiciones Africanas destacadas en la Pelicula Kiriku y la Bruja

La pelicula Kiriku y la Bruja es un largometraje de animacion franco-belga de
1998, dirigido por Michel Ocelot. El director de la pelicula ha pasado parte de la

infancia en Guinea, donde conocié la leyenda de Kiriku.

La pelicula retrata una leyenda africana, en que un recién nacido superdotado
gue sabe hablar, andar y correr muy rapido se incumbe de salvar su aldea de Karaba,
una bruja terrible que acabd con todos los guerreros de la aldea, seco6 su fuente de

agua y robé todo el oro de las mujeres.

Kiriku es tratado de forma ambigua por las personas de su aldea. Por ser un
bebé, es rechazado por los mayores cuando intenta ayudarlos. Sin embargo, cuando
realiza actos heroicos, sus hazafias son muy conmemoradas, aunque poco después
vuelven a rechazarlo. Solo su madre le trata de acuerdo con su inteligencia.” Esa

pelicula trabaja con:

1 - Solidaridad/Ayuda: Es un trazo importante de las comunidades africanas;
unos ayudan a los demas. En la pelicula esto queda en claro en algunos momentos,
como cuando los hombres van a enfrentar Karaba, cuando Kiriku salva a los nifios,

cuando enfrenta todo para devolver el agua al rio, etc.

2 - Familia: Es un nucleo esencial para los africanos; ella es la base de todo el

conocimiento, fuerza, sabiduria.

3 - El Didlogo, argumento, consejo y palabra: Son practicas esenciales en la vida
de los africanos, pues, para ellos, el hombre es un ser de palabra y debe ser
respetado; sus consejos deben ser escuchados y pasados de generacidn para

generacion.

4 — Sabiduria de los mayores: Estos son muy respetados y valorados por guardar
una sabiduria, por reunir palabras, cuentos, cantos, leyendas, historias; por fin, por ser

aquellos (como el abuelo de Kiriku) que ensefian a los pequefios.
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5 —Memorizacion y tradicion oral: Para ellos, la memoria es factor importante para
la educacion, y la tradicion oral es fundamental y legitima, teniendo el mismo valor

gue una escritura.

6 - Batuque: Tiene origen africano; es siempre tocado en momento importante,
como nacimiento, llegada y partida de alguien, em cumplearios, en fiestas, movimientos
religiosos, por fin, en todas las conmemoraciones (en la pelicula, el batuque sucede

en el anuncio de la llegada del abuelo y en el retorno de los hombres a la comunidad).

7- Name: Es uno de los productos cultivados en Africa para la subsistencia de

la poblacion (en la pelicula, iame picante era el plato predilecto de la bruja).

8 — Lucha y coraje: Dos factores importantes entre los negros. Kiriku tuvo mucho
coraje, astucia, voluntad y luché mucho para liberar a su Pueblo de las maldades de
la bruja, asi como los negros esclavos lucharon mucho para liberarse de la

esclavitud.

A finales de la pelicula fueron destacadas las tradiciones, que fueron escribidas
em la pizarra, y la participacion de los alumnos fue muy grande; todos querian
participar. Hicieron comparaciones con la cultura brasilefia, las danzas, la comida y

en otros puntos de la pelicula.
6.2 LAS ENTREVISTAS

Juntamente con la observacion, la entrevista compone uno de los instrumentos
basicos para la recogida de datos de una pesquisa cualitativa. Por ser de naturaleza
interactiva, permite una relacion entre el investigador y el sujeto, posibilitando la
captacion inmediata y la corriente de la informacion deseada y sobre temas complejos

que no podrian ser bien investigados por otros procedimientos (COSTA, 2019).
6.3 LAS RESPUESTAS

Al colocarse en pauta el conocimiento existente acerca de la tematica Africa,
en la entrevista con los alumnos participantes — que seran identificados como Al, A2,

A3, A4, A5, y A6 —, las preguntas y las respuestas fueron las siguientes:
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1) ¢Cuél es su mirada a partir de las clases de Africa Contemporanea:
colonizacién, independenciay resistencia ala modernidad con el texto Africa ¢y
cudl la correlacion entre ellos eles?

A1l | “He percibido en las explicaciones de la disciplina que la Africa ha sufrido con la ocupacién
del continente africano por las naciones europeas, lo que no sucedié de modo pacifico. En
todo el continente estallaron movimientos de resistencia para enfrentar la dominacion
europea. Con esto, la cultura fue destruida. En el texto, la nifia habla de sus raices, la riqueza
de la tierra y todo lo que en ella hay, con mucho orgullo.”

A2 “Ah, muy rico estudiar la Historia de la Africa. Entre otras cosas se considera la necesidad
de una mirada histérica sobre las diversidades presentes en el Continente, ademas de sus
influencias en Brasil y el mundo por lo general; fue la correlacion que yo he hecho.”

A3 “Para mi fue posible relacionar la historia de Africa a la historia de los afrodescendientes.
Trae la comprension de las complejidades de las relaciones raciales en el contexto social,
politico y economico brasilefio, centrando en la relacion raza, en el contexto de las
especificidades en la formacién en Brasil.”

Ad “Son muchas las miradas destinadas a las poblaciones africanas y la poblacion negra
brasilefia. Son embebidos de ideas negativas y despreciativas presentes hoy en dia en la
sociedad. Muchos no conocen o si olvidan que descendemos de ese pueblo que fue
esclavizado, y que, aunque libres, no son aceptos por muchos. Y Dandara, en el texto, habla
de las riquezas de Africa, su tierra.”

A5 “Entiendo que la Historia de Africa es si un tema que toca en diversos momentos de la Historia
de Brasil, pero es necesario un trabajo especifico que trate de esa ligacién, ya sea ella
cultural, social o politica. La disciplina discute esto y el texto se relaciona con la historia de la
Africa y sus riquezas.”

A6 “En esa disciplina Africa se estudia el Continente formado por diferentes culturas, aunque
sea vista por muchas personas como una regidn univoca, portadora de estructuras
simbdlicas negativas, que son alimentadas por el imaginario de muchos que no la conoce. El
texto Dandara muestra esto.”

Cuadro 5: La mirada de los alumnos a partir de las clases de Africa Contemporanea: colonizacion,
independencia y resistencia a la modernidad.
Fuente: Datos de la pesquisa

Se puede observar en las entrelineas de las respuestas de los alumnos
participantes, cuando preguntados sobre su mirada a partir de las clases de Africa
Contemporanea y el texto trabajado por la profesora Teresa que, al diferenciar las
poblaciones africanas, se pasa a reconocer las diversidades presentes dentro del
continente africano, evidenciando el legado africano (re)significado en Brasil, el cual
se torna necesario hacer la conexion entre la ensefianza de la Historia de Africa y con

la educacion de las Relaciones Etnico-raciales en el contexto educativo brasilefio.

En ese sentido, se torna urgente un trabajo profundizado en ese asunto, que
pueda intensificar conocimientos, deconstruir estereotipos, aguzar curiosidades vy, al
mismo tiempo, e, al mismo tiempo, reconocer las diversidades culturales, sociales,
étnicas y raciales, politicas y econdmicas, en el que se refiere a los descendentes de

es0s pueblos en toda Latinoamérica.
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Por esa razon, es evidenciado en la Resolucion 01/2004 (CNE, 2005b, p. 32)
que el estudio de Historia y Cultura Afrobrasilefia y Africana “[...] ser& desarrollada por
medio de contenidos, competencias, actitudes y valores que seran establecidos por
las Instituciones de ensefianza y sus profesores”, con el apoyo y supervision de los

demas profesionales del sistema de educacién a los cuales estan vinculados.

Se considera importante que los futuros profesores tengan un profundo
conocimiento sobre su disciplina, asi como los conceptos, contenidos y métodos
propios de su campo de conocimiento, apuntados por Bittencourt (2004, apud
Toniosso, 2011) como siendo fundamentales para garantizar la preservacion de un
conocimiento escolar sin superficialidad, incluso de temas interdisciplinarios como se

caracteriza la tematica en estudio.

2) Y sobre el texto “Un pais africano: la Africa del Sur”, ;cudl es Ia
contribucién para su aprendizaje?

Al “He percibido que, por muchas décadas, la Africa del Sur enfrentd un serio problema de
discriminacion dentro de su poblacion, para con su propia poblacién, lo que acabd
generando uno de los regimenes mas atroz de que se tiene noticia. El apartheid fue uno
de ellos, que establecia una diferenciacion entre negros y blancos, reforzando el racismo y
la supremacia europea y blanca. La contribucién es desmitificar ese perjuicio en el aula.”

A2 “Muy discutida en el aula la superioridad de la cultura blanca enraizada en la poblacion y
de como alcanzé niveles que superaban la mera preferencia de los blancos sobre los
negros, siendo oficializada mediante la creacién de actos legislativos que legalizaban
reglas y derechos diferenciados para los individuos, dependiendo del color de su piel,
aungue veladamente verificamos esto en Brasil, principalmente en los estados del sur.”

A3 “Estudiado en la disciplina, el texto muestra la riqueza del pais, pero lo que mas me ha
causado indignacién fue cuando discutido en clase la diferenciacion conceptual, en el
sentido de aclarar la diferencia entre la idea de supremacia racial del blanco sobre el
negro... Y la segregacion racial del régimen del apartheid todavia existe hoy en dia en
Brasil.”

A4 “Antes de todo quiero decir que hablar sobre la historia de Africa del Sur sin la actuacion
de Nelson Mandela seria tornarla incompleta. Sin embargo, el texto muestra las riquezas
de esos paises y remonta también a la nuestra cultura.”

A5 “Es asombrosa la forma como el continente africano se torné invisible a los ojos de los
educadores de décadas anteriores. Los estudiantes deben tener acceso a las
informaciones sobre ese Continente que difundi6 conocimientos importantes a la
supervivencia de las sociedades actuales. La omision de la contribucion africana para las
demas sociedades es gravemente injusta. Sin embargo, el texto enfatiza la riqueza de la
cultura de los paises africanos, lo que es lindo en mi punto de vista”.

A6 “Quiero decir inicialmente que, en la explicacion de la profesora... Por otra parte, muy bien
explicado; que la poblacion surafricana sufrié con la opresién, exploracion y abusos de
derechos humanos desde la época de su colonizacién hasta el inicio de los afios 90, siendo
considerada la era del apartheid como principal manifestacion de esas practicas. Sin
embargo, al leer el texto, me quedé embebecida con la cultura y la forma de cémo ellos
conocen su pais y se enorgullecen de él y de sus origenes.”

Cuadro 6: Y sobre el texto “Un pais africano: la Africa del Sur”, ¢ cudl es la contribucién para su aprendizaje?
Fuente: Datos de la pesquisa
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Frente a las respuestas de los alumnos se puede verificar la necesidad de
elucidar algunos asuntos referentes al continente sudafricano, deconstruyendo
estereotipos, estigmas, distorsiones y discriminaciones recurrentes, el que atiende a
una politica publica que ve la educacién como “uno de los principales activos y
mecanismos de transformacién de un pueblo (...) [pues] es esencial en el proceso de
formacién de cualquier sociedad y abre caminos para la ampliacién de la ciudadania.”
(BRASIL, 2004, p.14)

Importante destacar que el contacto inicial que se tenia de Africa era a través
del abordaje sobre los negros esclavizados, a los cuales erroneamente los profesores
aludian Unicamente como esclavos, teniendo asi una vision de que la Africa surgi6 a
partir de entonces y que esas personas eran animales que han evolucionado a partir

del contacto que tuvieron con los europeos y los demas pueblos colonizadores.

Esta perspectiva demuestra un concepto de pueblos sin cultura, sin historia, sin
conocimiento, el que el curso de Historia, grado licenciatura de la Unila busca romper
en la disciplina de Africa Contemporanea.

3) En la disciplina Africa Contemporanea: colonizacion, independencia y
resistencia ala modernidad se puede destacar también las tradiciones africanas
gue fueron tematizadas en la pelicula abordada en clase. ¢Cual es el legado
dejado por los africanos en la cultura brasilefia?

Al

“Fueron destacadas muchas cosas... Muchas. Sin embargo, entre ellas lo mas discutido
fue el proceso de migracion forzado de los africanos, que fue uno de los mas largos de nuestra
historia; dur6 mas de trecientos afos. Ellos han moldado nuestra manera de vivir y la nuestra
cultura. Este fue el legado mas observado por mi.”

A2 “Fue muy ‘irado”. Debemos a los africanos la forma de construir la casa rastica, o que yo

considero genial ... Como en la pelicula, los batuques, el paisaje, la danza y el amor a la tierra;
todo lo que fue discutido en la disciplina. Es una pelicula... Digamos, infantil; pero trae, entre
idas y vueltas, la nuestra historia. La Historia de Brasil’.

A3 “A pesar de la contribucién impar para nuestra historia, la poblacién negra todavia sufre en los

dias de hoy los efectos del perjuicio y la desigualdad, no sélo en Brasil. No quiero ser pesimista,
pero poca cosa ha cambiado. La disciplina nos provoca para ser resistentes y rompernos con
ese milenario perjuicio.”

A4 “La discusion sobre la pelicula Kiriku y la Bruja en el aula fue buena. Muchas

contribuciones, principalmente alrededor de los africanos. Conforme fue comentado a
menudo en la disciplina, ellos (los negros esclavos) buscaron siempre mantener sus
tradiciones de acuerdo con los locales de donde habian salido del continente africano.”
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A5 “Discutimos durante el semestre la presencia africana en nuestra cultura, que se muestra
de manera concreta al observarnos la nuestra culinaria, la danza, y, principalmente, la
religiosidad, la musica, la artesania, los juegos y juguetes infantiles. Entiendo que la
disciplina presenta al alumno, futuro profesor, lo que cabe a la escuela, que es desmitificar
la visién eurocéntrica que la sociedad tiene del africano y el afrodescendiente, revelando
las razones del perjuicio y distinguiendo los diversos trazos culturales existentes en la
cultura brasilefia.”

A6 “En esa proyeccion hubo el debate sobre los africanos y el legado dejado para el Brasil,
relacionandolos al nuestro cotidiano y reflexionando sobre las cuestiones
afrodescendientes vistas todavia como inferiores en cuanto a la posicion asumida por
muchos. Durante la discusion fue posible percibir el descontentamiento de los estudiantes
con las acciones discriminatorias presentadas en la pelicula.”

Cuadro 7: ¢,Cual es el legado dejado por los africanos en la cultura brasilefia?
Fuente: Datos de la pesquisa

Las peliculas con teméaticas educativas que remiten a hechos histéricos son
productos de diferentes interpretaciones y visiones sobre el pasado, que lo traen a la
superficie y lo hacen presente a través de escojas sobre lo que se quiere mostrar
actualmente. Como el caso de la pelicula Kiriku y la Bruja. Aunque sea una pelicula
que muchos afirman ser dirigida al puablico infantil, ella fue presentada de forma
intencional, para que los alumnos del 6° semestre de Historia aprenderan a través de

lo lUdico.

La educacion vuelta a lo ladico esta lejas de la concepcién ingenua de
pasatiempo, juego vulgar, diversion superficial. Es una accion inherente en los nifios,
adolescentes, jovenes y adultos, y surge siempre como una forma transaccional hacia
a algun conocimiento que se redefine en la elaboracién constante del pensamiento
individual en permutaciones constantes con el pensamiento positivo. Educar
ldicamente tiene un significado muy profundo y esta presente en todos los segmentos

de la vida, y esto también se remite a peliculas en el aula.

Sobre la utilizacion de peliculas tematicas en el aula, enfatiza Duarte que: “El
cine es un instrumento preciso, por ejemplo, para ensefar respeto a los valores,
creencias y visiones de mundo que orientan las practicas de los diferentes grupos

sociales que integran las sociedades complejas.” (DUARTE, 2016, p. 90)

La autora todavia apunta que, en sociedades audiovisuales como la nuestra, el
acceso al cine — y yendo mas alla —, el dominio del lenguaje cinematografico en sus
singularidades puede ayudar y enriquecer la comprension del cuerpo y su educacion

en la escuela. Y, se comprendernos la educacién inmersa en una sociedad
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audiovisual, la interpretacion de la pelicula y su apropiacién adquieren relevancia entre

los saberes escolares.

De ese modo, la utilizacion de filmes tematicos en el aula tiene el poder de actuar
directamente como agente de socializacion, educando y formando al individuo en el
ambito cultural, social y politico. El es parte integrante y fundamental de los procesos
de produccion y circulacién de significados y sentidos, los cuales, a su vez, estan
relacionados a modos de ser, modos de pensar, a modos de conocer el mundo, de

relacionarse con la vida.

4) ¢De qué modo los contenidos que forman parte del registro de la
disciplina de Africa Contemporanea: colonizacion, independencia y resistencia
a la modernidad pueden contribuir con la desconstruccién de la imagen de los
negros en Brasil?

Al “En esa disciplina estudiamos los movimientos de independencia y el colonialismo en
Africa, lo que me lleva a reflexionar sobre la realidad de los negros en Brasil, que sufren
hasta hoy en dia con el colonialismo europeo. Esto cambia mucho la imagen que
necesitamos construir sobre la cultura de los negros.”

A2 “La disciplina fue muy importante para mi. He aprendido mucho, desde la historia de Africa, su
cultura, los movimientos de independencia en Africa.”

A3 “Podemos contribuir estudiando la historia de Brasil, que fue y esta espejada en los valores
traidos por el colonizador, el conquistador, lo que forj6 y todavia forja una postura que
reafirma la desigualdad racial. Para deconstruir esa vision, el profesor debe romper con la
idea de la falsa superioridad blanca vuelta a la belleza, la cultura, la inteligencia y el poder.”

A4 “He visto principalmente que todavia existe un largo camino a recorrer para una inclusion
plena que de oportunidades iguales a todos, independientemente de color, de sexo,
condicidn social, que promueva el fin del perjuicio, la discriminacion y el racismo”.

A5 “Estudiamos y discutimos la importancia del Movimiento Negro como forma de combatir el
racismo y colocar a los negros como sujetos y protagonistas en la sociedad brasilefia.”

A6 “He contribuido en el sentido de desmitificar la visién eurocéntrica del Pueblo, reconociendo
la contribucién del negro en la formacién de la sociedad brasilefia.”

Cuadro 8: ¢De qué modo los contenidos que forman parte del registro de la disciplina de Africa Contemporanea:
colonizacion, independencia y resistencia a la modernidad pueden contribuir con la desconstruccién de la imagen
de los negros en Brasil?
Fuente: Datos de la pesquisa
Se puede observar en las respuestas dadas por los alumnos que la disciplina
en cuestion ha contribuido para que eles entendieran el papel del negro en la historia
de Brasil, y también en la desconstruccién de la imagen del negro, ya que la formacion
del pueblo brasilefio se da por tres etnias: el indigena, el europeo y el negro. Sin
embargo, la historia de Brasil trae un analisis muy superficial sobre la participacion
efectiva del negro y su trayectoria historica en el pais, relatando solo los periodos

ligados a la cuestidn de la esclavitud hasta el proceso de abolicion.
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En ese bies se torna necesaria una profunda reflexion académica acerca de la
poblacion negra, porque lo que se percibe es que no se lleva en cuenta que los negros
no traian consigo una historia antes de llegar al Brasil, donde est4 clara la intencion
de apagar de la memoria brasilefia la lucha histérica de los negros y negras para

alcanzar la plena ciudadania y la igualdad.

Debido a eso, cuando no se garantiza la visibilidad de la historia de un
determinado pueblo, no esta posibilitando a las generaciones futuras el
reconocimiento de sus propios origenes, como etnia, o0 como nacién. Por lo tanto, la
retratacion de los negros en historia brasilefia, de la esclavitud a la abolicion,
retratados como los esclavos, los sumisos, inferiores, pobres, ignorantes, no
construye una memoria positiva para las nuevas generaciones, y el negro sigue en la

misma condicion de esclavo, de forma velada.

Esto se puede observar en varios eventos artisticos presentados en la TV,
donde los personajes de las historias infantiles son blancos; las familias o los
pequefios grupos que aparecen en las ilustraciones o en peliculas realizan actividades
cotidianas como trabajo, recreacion, estudios, son blancos; los padres, que, en
general poco aparecen, también son blancos; los artistas o cientificos estudiados o
apreciados son blancos. Ese es el espacio de la omision que no es soélo didactica; ella
es politica, pues esta en la base de los principios que organizan las escojas realizadas
(BRASIL, 2006).

5) ¢ Puede mencionar de qué modo la desconstruccién de laidea moderna
homogeneizadora de las identidades africanas, abordada en la disciplina de
Africa Contemporanea: colonizacion, independencia y resistencia a la
modernidad puede ayudar en su formacion como profesor?

Al “Fue cuando discutimos la obligatoriedad de inclusion de Historia y Cultura Afrobrasilefiay
Africana en los curriculos de la educacién basica como un momento histérico de conquista,
cuyo objetivo es ampliar el foco de los curriculos escolares para la diversidad cultural, racial,
socio-brasilefia, e no s6lo cambiar un foco etnocéntrico marcadamente de raiz europea
para un africano.”

A2 “Discutimos que el combate al racismo no es una tarea exclusiva de la escuela. Las formas
de discriminacién de cualquier naturaleza no nacen alli. Sin embargo, el racismo y las
discriminaciones corrientes en la sociedad atraviesan ese espacio para que las
instituciones de ensefianza desempefien a contento el papel de educar.”
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A3 “Toda discusién gir6 alrededor de la inclusion del tema Historia y la Cultura Afrobrasilefia y
Africana. En los curriculos de la educacion brasilefia consideramos un momento histérico,
pero ella trae una necesidad de profesores cualificados para este trabajo, personas
sensibles y capaces de direccionar positivamente las relaciones entre personas de
diferentes pertenencias étnico-raciales, en el sentido del respeto y la correccion de
posturas, actitudes y palabras prejuiciosas.”

A4 “La tematica es alentador por diversas razones, pero fundamentalmente porque nos hace
pensar en la construccion de propuestas pedagdgicas capaces de garantizar el principio
gue funda y justifica la educacion escolar; fue el pensamiento defendido por la Profesora.

A5 “Elaboramos un debate sobre los paradigmas educativos actuales, lo que ha evidenciado
la necesidad de repensar las practicas pedagdgicas de los profesores de Historia en el
abordaje de esa tematica.”

A6 “Hemos visto por ejemplo que la escuela desemperia un multiple papel en la sociedad, ya
gue ella no solo produce individuos, sino también produce saberes, produce una cultura
que penetra, que participa, interfiere y transforma la cultura de la sociedad.”

Cuadro 9: ¢De qué modo la desconstruccion de la idea moderna homogeneizadora das identidades africanas,

abordada en la disciplina de Africa Contemporanea: colonizacién, independencia y resistencia a la modernidad

puede ayudar em su formacién como profesor?

Fuente: Datos de la pesquisa

Es importante sefialar que, en la disciplina de Africa, donde los africanos fueron

obligados a abandonar sus tradiciones, lenguas y religiones. Al hacerse esto, las
generaciones de africanos y sus descendentes nacidos en Brasil, a lo largo del tiempo
pierden sus identidades africanas, pierden sus raices y pasan a asimilar la cultura

blanca europea. En el caso de Brasil, la cultura portuguesa.

En ese punto quedo visible el uso de mecanismo de descualificacion de la
historia y la cultura africana. Los esclavizados en Brasil resistieron y sus
descendientes todavia hoy en dia promueven la resistencia, y la raiz africana
permanece solidificada en varias manifestaciones culturales y religiosas del pueblo

brasilefio.

Importante destacar que, en ese contexto, la trayectoria historica de negros y
negras siempre fue acompafiada de momentos de enfrentamientos, que no sucedio
de manera tranquila. Las conquistas de la poblacién negra nunca fueron cedidas, sino
alcanzadas con mucho sudor y sangre, desde la fuga para los palenqueros, la busca
peor el empleo asalariado, el derecho a la organizacion politica, el reconocimiento en

cuanto ser humano.

Actualmente, conforme ya mencionado en esta tesis, la composicion de la Ley
n° 10.639/2003 es presentada en tres ejes: historia y cultura afrobrasilefia, historia y

cultura africana y educacion de las relaciones étnico-raciales en la escuela.
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La aplicacion de la ley em la practica pedagdgica, el cotidiano escolar,
promueve la conciencia negra y las acciones afirmativas, con reflejos fundamentales

para la superacion del racismo en la sociedad brasilefia.

En este sentido, cabe destacar que, no soélo la disciplina de Africa debe trabajar
la figura del negro en la sociedad brasilefia, sino también las disciplinas deben estar
en constante diadlogo entre si, ofreciendo una otra vision del fendmeno bajo diferentes
lentes, el que implica un cambio de actitud, construccion de alianzas constituidas en

la diferencia, la especificidad de los campos de conocimiento.
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CONSIDERACIONES FINALES

El tema que generd la pesquisa de construccion de esta tesis esta basado en
la importancia de la tematica africana. En que pese la obligatoriedad de su inclusion
en el curriculo, conforme establecido pela Ley n° 10.639/03, esta fue alterada por la

Ley n° 11.645/08, que a menudo se presenta de forma muy restricta.

En lo describir la relacion entre los saberes ensefiados y la perspectiva de
educaciéon de las relaciones étnico-raciales, bajo diferentes puntos de vista de los
académicos, se puede verificar en el habla de los estudiantes de Historia de la Unila,
que el primer grande paso fue dado con la promulgacion de la Ley, la obligatoriedad
de la ensefianza de la Historia Afrobrasilefia y de Africa, que tom6 forma como la
primera orientacion explicita, tanto a la ensefianza y el aprendizaje de esas tematicas,
como al tratamiento de las relaciones étnico-raciales en el pais, con la institucion de
las Directrices Curriculares Nacionales para la Educacion de las Relaciones Etnico-
Raciales y para la Ensefianza de Historia y Cultura Afrobrasileiia y Africana (BRASIL,
2004).

Con la institucion de esas directrices se busca la lectura del africano y del
afrobrasilefio como sujeto histérico, a partir del entendimiento de que la Historia, al
positivar la lucha por la supervivencia de los afrodescendientes, a pesar de las duras
condiciones impuestas, tiene la potencialidad de alterar comprensiones,

principalmente en el espacio institucional de las instituciones de educacion.

En lo identificar algunos de los enfoques que estan siendo dados a la tematica
africana y afrobrasilefia, en términos del abordaje de los contenidos y las
metodologias propuestas en la disciplina de Historia de Africa, y al desmitificar la
imagen del negro en Brasil, se puede verificar que, a menudo, la falta de conocimiento
de las personas en la sociedad y, en algunos casos, no desear superarlos, influencia

una practica que puede tornarse racista y discriminatoria.

Y esa actitud impide el conocimiento por los ciudadanos comunes y también

por los alumnos, en los diferentes niveles de ensefianza, que desconocen 0 no
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valoran las contribuciones que los afrobrasilefios dejaron y dejan en nuestra Historia,

asi como de las significativas practicas de vida y cultura de su pueblo.

Cabe decir que, para la investigadora, la formacion docente es entendida como
el punto neuralgico para la implementacion y la efectuacion de los cambios relativos a

la tematica africana en la escuela.

Por lo tanto, para mas alla de la propia obligatoriedad y sus posibles
insuficiencias, se puede entender la importancia de la ampliacion y la construccién de
nuevos sentidos relativos a la historia de la poblacion negra y, también sobre la

Historia Afrobrasilefia dedicada a la poblacidén afrodescendiente.

Al apuntar los temas de debates a partir del habla de los académicos,
generados durante la clase sobre el asunto, el estudio indico que, si en la actualidad
la Historia de la poblacién afrobrasilefia en medio a la conquista de la libertad ha sido
(re) escrita y (re) significada mediante la l6gica de la lectura de los afrodescendientes
como sujetos histéricos del periodo, se cree que la misma se presenta como una
tematica pertinente para la ensefianza y el aprendizaje de la Historia Afrobrasilefia en
las instituciones de ensefianza, sino también es necesario dialogar con los objetivos

educativos de la legislacién que la sustenta.

Es importante destacar que la educacion de las relaciones étnico-raciales es
una politica publica que surge en un periodo especialmente proficuo para politicas de
combate al racismo en el Gobierno Federal, y tales acciones se articulan por un
conjunto de directrices para el enfrentamiento al racismo y la promocién de la

poblacién negra.

Por lo tanto, se puede afirmar, sin lugar a dudas, que el curso de Historia es un
area fértil para lanzar los valores de la igualdad racial, plantados en la efectuacién de
la Ley, creyendo en el cambio de comportamiento tanto en el ambiente escolar como

familiar.

El estudio también ha demostrado que, a través del multiculturalismo como un
movimiento activo, se puede dar respuestas a la diversidad cultural, lo que seria un
camino del cual se puede crear estrategias en la escuela, en la valoracion de las
identidades marginalizadas, en la busca de alternativas que den voz a esas

identidades.
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Por lo tanto, las culturas se definen y se ven a si mesmas fundamentando y

orientando la vivencia de sus elementos. Asi es la cultura afrobrasilefa.

Se espera que este estudio sierva como instrumento de reflexion que pueda
contribuir para el debate sobre esas cuestiones e implicaciones de la politica publica
de promocién y valoracion de la memoria afrobrasilefia en las Instituciones de
ensefianza, que ven se abriendo para el entendimiento de las etnias, en la dimensién
pedagdgica de la Historia y Cultura Afrobrasilefia y la reeducacion de las relaciones

raciales.
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ANEXO I: SOLICITACION A LOS ALUMNOS

Mi apreciado (a) académico (a)

Se solicita su colaboracion en el sentido de responder a las preguntas de esta
entrevista, que seran utilizadas como instrumento de analisis de esta tesis de
doctorado, con el tema: “Las practicas culturales de laeducacién afrodescendiente
para lo repensar del perjuicio etnocéntrico en la sociedad brasilena”. Sus datos
o cualquier otra indicacion que pueda llevar a su reconocimiento serdn mantenidos
en sigilo, conforme el codigo de ética y la Resolucion de que dispone la pesquisa con
seres humanos.

Agradezco antecipadamente.

% / 59 U; NIA @Q@ ;X &m/

Profesora Cleusa Gomes da Silva

Foz do Iguacgu, 14 de abril de 2019.
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ANEXO II: TERMINO DE CONSENTIMIENTO LIBRE Y ESCLARECIDO

Yo, , DNI n° , lei

y/o escuché el esclarecimiento sobre el Proyecto y he comprendido para que sirve el
estudio y a cual (cuales) procedimiento (s) yo seré sometido. La explicaciéon que he
recibido aclara los riesgos y los beneficios del estudio. Yo he entendido que soy libre
para interrumpir mi participacion a cualquier momento, sin justificar mi decision, y que
esto no va a afectar mi tratamiento. Sé que mi nombre no sera divulgado, que no voy
a tener despesas y no voy a recibir dinero o cualquier otra compensacion por participar

del estudio. Frente a este entendimiento yo concuerdo em participar del estudio.

Firma

Foz do Iguacu, / /
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ANEXO IIl: PLAN PARA LA REALIZACION DE LAS ENTREVISTAS

Soy doctoranda del Programa de Postgrado — Doctorado en Ciencias de la
Educacion de la Universidad San Lorenzo, y desarrollo una pesquisa sobre educacion,
intitulada: “Las practicas culturales de la educacion afrodescendiente para lo
repensar del perjuicio etnocéntrico en la sociedad brasilefia”, cuyo objetivo es:
Analizar lo qué piensan los académicos del 6° semestre del curso de Historia de la
Universidad Federal de la Integracion de Latinoamérica — Unila sobre saberes y
practicas que han sido construidos a partir de la tematica africana y afrobrasilefia
discutidas en la disciplina de Historia de Africa. ¢Para facilitar el registro y nos dejar
mas coémodos, puedo grabar nuestra conversacion? Aclaro mas una vez que, por
tratarse de una pesquisa académica, estd garantizado el sigilo total de las
informaciones, y que, en ninguna etapa subsecuente de la pesquisa seran

mencionados los nombres de los académicos.

Fecha: 30 de abril de 2019.
Horario: 19 horas.

Local: Auditorio de la Universidad Unila — JU.

,j/é//(/i 3 C{Wu\ @Q& éé &N’(L

]
Profesora éleusa Gomes da Silva
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ANEXO IV: DECLARACION DE LA INVESTIGADORA

Declaro para los debidos fines y efectos que la presente tesis de doctorado bajo
el titulo “Las practicas culturales de la educacion afrodescendiente para lo
repensar del perjuicio etnocéntrico en la sociedad brasilefia”, para la obtenciéon
del titulo de doctora en Ciencias de la Educacion es un trabajo original y que todas las
mis citaciones estan correctamente identificadas. Tengo conciencia de que la
utilizacion de elementos ajenos no identificados constituye una grave falta ética y
disciplinaria. Declaro todavia que he respetado todos los requisitos de los derechos

autorales de los autores citados en esta tesis.

Z/é//u&/z C/“&))m WA Afp &)&Mp

Profesora Cleusa Gomes da Silva

Foz do Iguacu, 30 de octubre de 2019.
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ANEXO V: CUESTIONARIO PARA LOS ALUMNOS

¢Antes de responder a las preguntas, usted tiene alguna duda? ¢ Quiere preguntar

alguna cosa? ¢ Podemos empezar?

1 - ¢Cual es su mirada a partir de las clases de Africa Contemporanea: colonizacion,
independencia y resistencia a la modernidad, con el texto Africa? ¢y cual la
correlacion entre ellos?

2 — Y sobre el texto: “Un pais africano: la Africa del Sur”, ¢.cual es la contribucion “para
su aprendizaje?

3 - En la disciplina Africa Contemporanea: colonizacion, independencia y resistencia
a la modernidad se puede destacar también las tradiciones africanas que fueron
tematizadas en la Pelicula. ¢ Cudl es el legado dejado por los africanos en la cultura
brasilefia?

4 - ;De qué modo los contenidos que forman parte del registro de la disciplina de
Africa Contemporanea pueden contribuir con la desconstruccion de la imagen de los
negros en Brasil?

5 - ¢Usted puede mencionar de qué modo la desconstrucciéon de la idea moderna
homogeneizadora de las identidades africanas abordada en la disciplina de Africa
puede ayudar en su formacién como profesor?
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