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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar a reforma curricular implementada no Novo
Ensino Médio no Brasil a partir de 2022, focando na analise de um dos volumes da colecao
de materialdidatico "Identidade Em Acdo", produzida pela Editora Moderna e selecionada
pelo PNLD 2021. Além disso, é apresentada uma breve contextualizacdo do novo modelo
de Ensino Médioque esta sendo implantado. A investigacdo do material é embasada nos
estudos de Jorn Risen sobre a Didatica da Historia, que enfatiza o papel da Historia na
vida prética dos estudantes e estabelece como objetivo da aprendizagem histérica a
formacdo humanista. Os critérios utilizados para analisar o livro didatico seguem os
topicos propostos por Risen no artigo "O Livro Didatico Ideal" (2010). Ap6s a anélise,
conclui-se que o volume analisado, destinado aos estudantes do Novo Ensino Médio,
apresenta de acordo com a perspectiva ruseniana, poucas contribuicdes para uma reflex@o
aprofundada sobre os acontecimentos historicos, limitando o processo de construcdo da
consciéncia historica.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio; ensino de histdria; material didatico; Jorn Risen.
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RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo analizar la reforma curricular implementada en el Nuevo
Ensino Medio en Brasil a partir de 2022, centrandose en el analisis de uno de los volimenes
de la coleccion de material didactico "Identidad en Accion”, producida por la Editorial
Moderna y seleccionada por el PNLD 2021. Ademdas, se presenta una breve
contextualizacion del nuevo modelo de Ensino Medio que se esta implementando. La
investigacion del material se basa enlos estudios de Jorn Riisen sobre la Didactica de la
Historia, que enfatiza el papel de la Historiaen la vida practica de los estudiantes y
establece como objetivo del aprendizaje histérico la formacion humanista. Los criterios
utilizados para analizar el libro didactico siguen los temas propuestos por Risen en el
articulo "El Libro Didéactico Ideal" (2010). Después del analisis, se concluye que el
volumen analizado, destinado a los estudiantes de el Nuevo Ensino Medio, presenta segun
la perspectiva rliseniana, pocas contribuciones para una reflexion profunda sobre los
acontecimientos histéricos, limitando el proceso de construccion de la conciencia historica.

Palabras clave: Nuevo Ensino Medio; ensefianza de historia; material didactico; Jorn
Rasen.
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1. INTRODUCAO

Em 2022 iniciou-se a implantacdo das mudancas do Novo Ensino Médio. Essas
mudancgas, previstas na Lei n® 13.415/2017, alteram a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e definem uma nova estrutura para o Ensino Médio, modificando as
pressas, grande parte da organizagao do sistema de ensino atual.

Entre as principais mudancas, hd o aumento de carga horaria de 2.400 para 3.000
horas, onde 1.200 dessas horas sdo reservadas a Formacdo Técnica que ndo havia
anteriormente, alémde haver também a reorganizacao curricular das disciplinas basicas.

Outra caracteristica do Novo Ensino Médio é que este deixa de ser dividido por
matérias e passa a ser organizado em 4 areas de conhecimento, que sdo: Matematicas e
suas Tecnologias; Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Entretanto, essas modificacbes por varios motivos, ndo estdo agradando os
sujeitos que compde o sistema escolar, que alegam que tais mudancgas ndo se encaixam na
maioria das escolas brasileiras. A APP Sindicato do Parana aponta dois grandes pontos de
desacordo da classe docente no processo de escolha e organiza¢do no Novo Ensino Médio:
primeiro a auséncia de participacdo da comunidade escolar nos debates sobre a nova
proposta e segundo, a fantasia democratica que nega as condicdes efetivas de participacao,
pois coloca um documento de mais de 1000 paginas para consulta em 25 dias, em meio a
uma pandemia. (APP Sindicato, 2021)

Uma das justificativas para esse descontentamento, como explica Cassio e Goulart
(2022) é que seguindo uma ideologia neoliberal e em busca de avancos econdmicos e
teoricamente educacional, a reforma estd minimizando a responsabilidade do Estado com
politicas publicas como a educacéo, e transferindo essas func¢Ges para o setor privado. No
Parana, a empresa que mais recebeu abertura no meio escolar foi a Unicesumar, com a
contratacdo de monitores e televisbes por onde o0s alunos assistem as ‘“aulas

profissionalizante”, como denuncia o Sindicato dos Professores do Parana:

O governo Ratinho Jr, com a desculpa de falta de professores, assina um contrato
milionério com a Unicesumar (R$ 38,4 milhdes) para assumir essa tarefa e o que
as escolas recebem? TVs, monitores (com salario de R$ 640,00) e aulas online.
(GRUBER, 2022)

A reforma do Novo Ensino Médio modifica o sistema escolar, aplicando recursos
em tecnologia e profissionais desqualificados dentro das salas de aula e altera também

material pedagdgico basico que é direcionado para as instituicdes escolares, como por
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exemplo, os livrosdidaticos.

Com tais modificagdes, o0 processo de escolha dos materiais didaticos que seréo
utilizados nas escolas também sofreu alteracdo. Para cada uma dessas 4 areas, é realizado a
escolha de livros didaticos que possam ser trabalhados em conjunto dentro dos temas
abordadospela area, por exemplo, a area de conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas engloba as matérias de Histdria, Sociologia, Filosofia e Geografia.

Sendo assim, o material didatico disponibilizado pelo Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) teve de ser reelaborado pelas editoras a fim de poder
ser utilizado interdisciplinarmente. J& em relacdo a forma de utilizagdo, fica a cargo dos
professores dessas matérias se organizarem de maneira coletiva e definirem como esses
livros devem ser divididose utilizados em conjunto entre as matérias e durante os trés anos
do Ensino Médio.

Essas mudancas na organizacdo das matérias, do contetdo trabalhado e da reducéo
da carga horéria das disciplinas basicas, sdo pautas de discussdes entre especialistas da area
da educacgdo por representarem em diversos aspectos um esvaziamento da educacdo no
Ensino Médio, pois, pela necessidade de serem trabalhados em duas ou mais disciplinas
simultaneamente, muitos contetdos foram adaptados ou “enxugados”, causando uma
defasagem dos temas.

Diante das mudancas ocorridas com a implementac¢do do Novo Ensino Médio faz
se necessario investigar como os conteudos de Histdria estdo sendo organizados nesses
materiais didaticos e sobre qual a concepcdo de ensino esses novos documentos foram
planejados.

Neste sentido, essa investigacdo partird do levantamento de dados coletados de
uma colegdo de livros didaticos disponibilizados para professores e alunos do ensino
médio de escolas publicas do estado do Parand, considerando sua funcdo referencial e
documental para entender como esta sendo feitaa composicdo do material didatico apos as
mudancas na BNCC e como ficou a organizac¢do docontetido da area de Ciéncias Humanas
e Ciéncias Sociais Aplicadas.

O desenvolvimento desse trabalho terd, portanto, trés principais divisées. Primeiro
sera apresentado o contexto da implementagdo da reforma no Brasil e no Estado.
Inicialmente, essa reforma foi pensada para ser aplicada progressivamente da seguinte
forma: no ano de 2022 os 1° anos passam pela reforma, em 2023 segue com o0s 1° e 2° anos
e em 2024 termina o ciclo deimplementagdo com 1°, 2° e 3° ano, entretanto, desde 0 més de

abril de 2022 sob confirmacdo do ministro da Educacdo Camilo Santana, a reforma se
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encontra suspensa para reavaliagcdo a partir de decisdes tomadas em acordo com 0 novo
presidente Luiz Inacio Lula da Silva.

Depois, apresenta-se a andlise e problematizacdo do conteldo a partir das
discussbes da didatica da historia. Como parametro para essa problematizacéo, optamos por
utilizar a teoria de Jorn Risen sobre o ensino e aprendizagem da historia. O objetivo dessa
etapa é identificar se o livro didatico segue as trés principais competéncias narrativas
defendidas por Risen: a experiéncia, a interpretacdo e a orientagdo dos conceitos, que de
acordo com ele, sdo os responsaveis pela formacgéo da consciéncia historica.

Apos esse levantamento, por fim serdo apresentadas as possiveis convergéncias e
divergéncias entre essa teoria e a organizacao proposta pelo Novo Ensino Médio.

A colecdo escolhida como fonte documental para a analise é a Cole¢édo Identidade
Em Acdo, produzida pela Editora Moderna e contemplada pelo PNLD 2021. Nela serdo
observadosvarios fatores que participam do processo de desenvolvimento do senso critico

dos alunos ao ter contato com o livro didatico.

2. IMPLEMENTACAO DA REFORMA NO BRASIL

Reformas educacionais ha muito ndo sdo novidades no cenério escolar brasileiro.
A maneira como a educacao se organiza e se desenvolve é ponto de interesse para grupos
detentores de poder na sociedade, fazendo com que o sistema educacional seja palco de
disputa politica. No ano de 2016, durante o governo de Michel Temer, deu-se inicio a
reforma da qualtrata esse artigo.

No mesmo ano, foi instaurada a Emenda Constitucional n. 95/2016 conhecida
como “teto de gastos”, utilizada para conter gastos publicos por meio de reformas em varias
politicas sociais, como a reforma da previdéncia e a reforma do Ensino Médio que foi
aprovada por meio da Medida Provisoria n.746/2016. (CASSIO; GOULART, 2022)

Essa MP teria sido aprovada partindo de vérias criticas em relagdo a estrutura
curricular do Ensino Médio. Entre essas criticas destaca-se o fato de que até 0 momento a
grade curricular era composta por 13 disciplinas que por serem fixas ndo permitiam a
escolha individual relacionada aos interesses de cada aluno. Esse fator teria sido o causador
do mal desempenho e baixos indices de desenvolvimento escolar. (SILVA; FERRETI,
2017 apud SANTOS; MARTINS, 2021, p. 6)

Outro fator levado em conta na aprovacdo da MP foi a grande quantidade de

jovens, que apo6s terminado o Ensino Médio, ndo partiam para um ensino superior, ficando

Versao Final Honol ogada

20/ 06/ 2023 13: 04



sem uma formacdo profissional ou optando por cursos técnicos. (SILVA; FERRETI, 2017
apud SANTOS; MARTINS, 2021, p. 6)

Diante desses fatores, o Ministério da Educacdo-MEC aprovou a Reforma do Ensino
Médio ratificada pela Lei n°® 13.415/2017, que teoricamente, representa uma solucéo para 0s
problemas existentes no sistema de ensino (SANTOS; MARTINS. 2021. p. 3), afirmando
que a alta evasdo de alunos do ensino médio e o baixo indice de matriculas em cursos
superiores sdo resultado da falta de atratividade do ambiente escolar e do seu formato sem
flexibilidade.

Essa reforma vem com a promessa de trés principais fatores que devem melhorar
0s Ultimos trés anos da educacdo béasica brasileira, sendo esses a “qualificagdo profissional
universal, expansdo da jornada escolar para todos/as e liberdade de escolha dos percursos
formativos de interesse” (CASSIO; GOULART, 2022, pag. 286)

Desse modo, a carga horaria do curriculo passa a ser de 2.400 para 3.000 horas,
dividida em duas partes: a primeira, vinculada ao documento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que também foi reformulada e com carga horéria até o limite de 1.800
horas;e a segunda, composta por quatro “itinerarios formativos” escolhido pelo aluno. Essa

divisdo, de acordo com o documento oficial,

(...) adota a flexibilidade como principio de organizacdo curricular, 0 que
permite a construcdo de curriculos e propostas pedagogicas que atendam mais
adequadamente as especificidades locais e a multiplicidade de interesses dos
estudantes, estimulando o exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o
desenvolvimento de seusprojetos de vida. (BRASIL, 2018, p. 468)

Os itinerarios formativos especificos tém como énfase areas de conhecimento
como Linguagens; Matemdtica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas; e formagao
técnica e profissional dessa forma cada aluno devera optar por um destes itinerarios que
forem ofertadospelas escolas de sua regido. (BRASIL, 2018)

Além disso, esta medida diminuiu o conteddo de disciplinas como Artes,
Filosofia, Sociologia, Histéria, Geografia e Educacdo Fisica que deixaram de ser
obrigatorias, permanecendo apenas de Portugués, Matematica e Lingua Inglesa para todos
os alunos independente da escolha de itinerario (LOURENCATO, 2017, p. 197), causando
o enfraquecimento da qualidade de ensino e colocando os alunos da rede publica em
desvantagem nos processos seletivos para ingressar nas universidades, se competindo com
alunos de institui¢bes particulares, visto que vestibulares, concursos e Enem ndo deixam de
cobrar todas as areas em suas provas.

Além do aumento da carga horaria total haveria também o aumento das escolas de
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tempo integral, por exemplo, atualmente, apos dois anos de implementacdo da reforma,
253 colégios paranaenses passam a contar com o ensino em tempo integral, 86 institui¢oes
a mais do que no ano passado, de acordo com a Agencia Estadual de Noticias do Governo
do Estado do Parana (2023), além de gerantir a oportunidade de que alunos que ndo
tenham intencdo imediata de ingressar no ensino superior, tenham ao seu alcance uma
qualificacéo profissional.

Entretanto, a reforma, vem repleta de falhas e incongruéncias que ndo se adequam
aocenario brasileiro causando revolta nas equipes de gestdo escolar, alunos que ja se veem
prejudicados e recebendo varias criticas de tedricos da educacao.

Entre essas criticas Cassio e Goulart (2022) destacam a limitacdo da participacado
da comunidade escolar e da sociedade na escolha dos contetdos trabalhados no NEM (Novo
Ensino Médio); a falsa promessa de escolha sobre os itinerarios formativos, ja que pela falta de
orcamento, 0s colégios ndo conseguem ofertar os quatro, ficando o aluno preso a aquela op¢édo
se for o caso de um municipio pequeno, ou tendo que sair em busca de alguma instituicdo que
oferte o itinerario que deseja, quanto a escolha da oferta desse itinerario, também néo € levado
em conta a opinido de outros individuos que participam do meio educacional.

Além da forte participacdo de fundacGes e institutos privados e empresariais em
vérias fases de implementacio do NEM (CASSIO; GOULART, 2022), o que nio é
novidade levandoem consideracdo o carater neoliberal de toda a reestruturacdo de ensino
de paises capitalistas fortalecida nos anos 90 possibilitada pela globalizacéo.
(TAVARES,2002 apud LOURENCATO, 2017, p. 91)

A reforma tanto é fruto da globalizacdo do sistema capitalista que os dados
utilizados para analisar os indicadores de qualidade da educacdo brasileira se baseiam em
um movimento de organizacdo de avaliagOes internacionais como, por exemplo, 0
Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) implantado pela Organizacao para
a Coordenacéo do Desenvolvimento Econémico (OCDE), (LOURENCATO, 2017, p. 103)
que relacionam o desenvolvimento econdémico brasileiro a qualidade da educacéo do pais.

Sao esses indices que dao abertura para organizacGes privadas tutelar reformas
educacionais em nome do desenvolvimento e crescimento econdmico do pais, mesmo que
a relacdo de crescimento entre esses dois fatores ndo se comprova na pratica pois,
analisando dados passados ndo se pode afirmar que quando existe um crescimento da
economia brasileira, a qualidade da educacdo também melhore, ou seja, existe uma
desvantagem entre educacéo dequalidade e desenvolvimento econémico (LOURENCATO,
2017, p. 103).
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Com a transferéncia da responsabilidade do Estado sobre a educacédo para o setor
privado as escolas viram centros de formacéo de méo de obra para o mercado de trabalho.
Isso explica o foco nos novos métodos de ensino que giram em torno da comunicacéo,

trabalho emequipe, empreendedorismo e etc. Desse modo,

0s empresarios além de apropriadores da riqueza socialmente produzida,
assumem a fungdo de educadores sociais, tornando-se parceiros privilegiados
dos governos neoliberais. Os governos, por sua vez mercantilizam-se assumindo
concepcles e praticas empresariais para implementar politicas de educagdo,
salde, habitacdo e transporte, entre outras, visando a conformagao de uma nova
sociabilidade (MARTINS; NEVES, 2012, p. 541, apud SANTOS; MARTINS,
2021, p. 7).

Isso proporciona 0 aumento da desigualdade na sociedade, continuam Céssio e
Goulart (2022), pois o sistema educacional ndo possui estrutura para a permanéncia desses
jovens em tempo integral.

Também ndo tem orcamento para a oferta de todos os itinerarios formativos
citados como promessa de oportunidade de escolha. Até mesmo os que consegue ofertar,
sdo superficiais e de baixa qualidade por conta da falta de logistica e investimento, aléem de
ser totalmente excludente com os jovens que precisam trabalhar (CASSIO; GOULART,
2022, p. 285) e por ndo conseguirem acompanhar a carga horaria de ensino, abandonam a
escola, aumentando a evaséo escolar.

Entre outras coisas, 0 acesso a ciéncia também se torna restrito, pois

a escola abandona uma légica de conhecimentos em prol de uma légica de
competéncias, dando mais prioridade as qualidades diretamente Uteis de uma
personalidade supostamente empregavel e, ao mesmo tempo, aumentando efeitos
como a desintelectualizacdo, a desespecializacdo e a desformalizacdo do
processo de aprendizagem (LAVAL, 2019 apud SILVEIRA.; SILVA,;
OLIVEIRA, 2021 p. 1579)

Toda a questdo da reforma de ensino para melhorar a economia do pais, explica
porque “competéncias”, ‘“habilidades socioemocionais”, “educacdo financeira”,
“itinerarios formativos”, “flexibilizacdo”, sdo palavras tdo presentes no Novo Ensino
Médio (SILVEIRA.;SILVA.; OLIVEIRA, 2021 p. 1579)

Se observado, tudo que foi tratado até aqui, sdo fatores muito previsiveis ao se
considerar que a MP que deu origem ao NEM foi formulada em cima de uma Emenda
Constitucional aplicada para contencao de gastos publicos.

Afinal, como poderiam reformular todo o curriculo, ampliar jornada escolar,
estruturarescolas, contratar mais profissionais qualificados e qualificar os ja contratados,
ofertar cursos profissionalizantes entre outras mudangas, sem que haja um grande

investimento na educacdo?
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3. ENSINO DE HISTORIA NOS LIVROS DIDATICOS

Por se tratar de uma reforma de aplicacdo gradativa, ndo possuimos ainda um
levantamento de dados concisos em relagdo ao nivel de aprendizagem histérica dos alunos,
masé possivel investigar como esse novo modelo de ensino aborda o ensino de Historia e
quais temas privilegia. Essa observacao se torna possivel analisando os livros didaticos.

O Programa Nacional do Livro Didatico desde a sua criacdo sempre esteve muito
ligado as mudancas do sistema educacional, pois ele € o responsavel por avaliar e
disponibilizar os livros utilizados na grande maioria das escolas publicas brasileiras, logo,
toda mudanca que ocorre nos conteudos curriculares, é refletida no livro disponibilizado
aos alunos.

Sobre a utilizacdo do livro didatico como documento de pesquisa, Circe
Bittencourt (2004) define quatro facetas que podem ser observadas da sua finalidade: A
primeira é enxerga- lo como uma mercadoria ligada ao mundo editorial e a légica da
industria cultural do sistema capitalista. A segunda, é vé-lo como um “suporte de
conhecimento escolar proposto pelos curriculos educacionais”, que sdo definidos pelo
governo e suas politicas publicas. A terceira visdo que se pode ter sobre ele é como um
facilitador de aprendizagem de contetdo para o aluno, e para o professor, como um apoio
de métodos pedagogicos. (BITTENCOURT, 2004 apud CACIANO, 2020 p. 82).

E a quarta caracteristica do livro didatico que precisa ser levada em conta e sobre
a qual também discorreu Choppin (2004), esta no seu carater ideoldgico e cultural, pois
esse é utilizado como um porta-voz das ideologias dominantes que definem qual é a
cultura legitima a ser transmitida (CHOPPIN, 2004 apud CACIANO, 2020, p. 83)

E por esse motivo que as escolas sdo alvos de reformas das politicas publicas
para ahomogeneizacio de ideias e valores culturais (GUSMAO, 2014). E possivel exercer
poder sobre um grande numero de individuos em formacdo, como um projeto para a
formacdo do futuro desejado. Isso inicia-se na reformulagdo de curriculos e é refletido
também nos livros didaticos. Estando o livro didatico intimamente ligado aos curriculos
educacionais e as politicas publicas, € possivel utilizar esse documento para analisar quais
mudancas ocorreram dentro docurriculo em relacdo ao ensino da disciplina de Historia,
quais conhecimentos ou formasculturais estdo sendo priorizadas e como esse material
possibilita o desenvolvimento de consciéncia historia.

Com a investigacdo de um dos livros da Cole¢do identidade em Acdo (Editora

Moderna), do Novo Ensino Médio buscamos fazer um levantamento sobre como o0s
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recursos apontados por Ruisen (2010) sdo apresentados nesse material, considerando os
critérios do autor como essenciais para que os alunos consigam desenvolver consciéncia
historica. Dito isso, precisa-se entender como a teoria define a aprendizagem.

Sendo assim, a primeira pergunta que esse tedrico nos responde, € a mesma que
surge em salas de aula quando alunos, que muitas vezes, ndo gostam da matéria tentam
encontrar umajustificativa para estarem ali: Para que serve a Histdria?

Risen (2007) afirma que a Historia, ou melhor, a orientacdo historica, na vida das
pessoas tem a funcéo de propiciar a formacéo de identidade para que os individuos possam
viver melhor e agir intencionalmente. Interpretando as evolu¢des do mundo e experiéncias
préprias para que seja possivel orientar sua vida pratica no tempo, ou seja, “o principal
interessedo dominio do pensamento histdrico é orientacdo historica da vida humana para
dentro(identidade) e para fora (praxis)” (RUSEN, 2007b, p. 87).

Para que isso acontega, é necessario aprender a interpretar o mundo e desenvolver
0 méximo de autoconhecimento, esses dois fatores quando atingidos, resultardo na
formacdo identitaria (Risen, 2007). Essa formacéo identitaria propiciada pela Historia, tem
a funcdo de ser orientadora para a vida préatica, assim, o aprendizado histérico pode ser

entendido como

um processo de construgdo de sentido, e, para que os sujeitos consigam atribuir
sentido ao tempo 0s mesmos devem experimentar o tempo, isto é, o passado
deve tornar-se presente. Quando isso ocorre, as caréncias de orientacdo temporal
se transformam em questionamentos sobre o passado, e a construcdo do sentido
dessa experiéncia no tempo, ou seja, a formacao da consciéncia histérica somente
se efetivaquando a competéncia narrativa é desenvolvida (RUSEN, 2010, apud
GUSMAO, 2014, p. 59)

Esse processo envolve as trés temporalidades passado, presente e futuro, pois o
presente estd sempre questionando o passado para que as agOes desse momento sejam
direcionadas de acordo com respectivos interesses, e tudo isso é feito com uma perspectiva
de futuro (OLIVEIRA, 2009 p. 59)

A aprendizagem histdrica, de acordo com Risen (1992) se divide em trés
dimensGes: a experiencia, que possibilita diferenciar dimensdes temporais, diferenciando
presente e passado; a interpretacdo, que por meio da compreensdo do presente e passado,
consegue interpretar a propria realidade e por ultimo a orientagdo historica que permite
atribuir significado para o tempo e situar-se na propria vida. (RUSEN,1992, p. 29 apud
OLIVEIRA, 2012, p. 62) Essas trés dimensdes estdo ligadas e somente apds dominar esses
trés fatores pode-se dizer que houve aprendizado.

Primeiramente, ele afirma que somente rememorar o passado pelo passado, ndo é
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o suficiente para o compreende-lo, sendo necessaria a narrativa para expressa-lo. (RUSEN,
2001apud OLIVEIRA, 2012, p. 59)

A segunda relacdo da narrativa com a consciéncia historica esta no seu carater de
continuidade, pois nela se estabelece uma ligacdo entre presente, passado e futuro, desse
modo, “lembrangas do passado requisitadas pelo presente direcionam o agir humano neste
presente, excedendo-se em uma direcdo futura” (RUSEN, 2001 apud OLIVEIRA, 2012, p.
59)

E a terceira caracteristica da narrativa que leva a consciéncia historica é a sua
capacidade de auxiliar na construcdo da identidade humana. Nesse momento 0s seres
humanos situam-se no tempo e estabelecem identidades proprias. (RUSEN, 2001 apud
OLIVEIRA, 2012, p. 59)

Portanto, quando somadas o desenvolvimento dessas trés competéncias o0s sujeitos
conseguem ampliar a experiéncia do passado humano, aumentar a competéncia para
interpretacdo historica dessa experiéncia e reforcar a capacidade de inserir e utilizar
interpretac@es historicas no quadro de orientagdo da vida pratica (RUSEN, 2007b, p. 110).

A teoria defendida aqui parte do pressuposto de que o0s sujeitos estdo sempre
agregando novos saberes, sendo assim, toda vez que uma pessoa tem acesso a Nnovos
contedos histéricos ocorre um processo denominado "competéncia experimental”. Essa

competéncia experimental ocorre quando

(...) o sujeito transcende seus proprios limites e do saber histérico que Ihe é dado
e pbe-se & busca de novas experiéncias histdricas. Nesse movimento, ele agrega
a si novas dimensfes da experiéncia historica, correspondentes a seus préprios
interesses,aspiracdes e esperancas. (RUSEN, 2007b p.113)

Ou seja, ele tem acesso a novos conhecimentos, e passa por todo o processo de
experienciar, interpretar e se orientar historicamente em relacdo a aquele conhecimento, e
assimsucessivamente, causado uma melhoria na orientacdo da sua vida pratica por meio do
aumentodos saberes.

Diante de todo o exposto, a pesquisa desenvolvida buscou compreender como 0
ensino de Historia no Novo Ensino Médio relaciona esses aspectos tedricos da teoria de
Risen com o que esta sendo apresentado nos livros didaticos. Ou seja, se 0s livros
apresentados nessa nova reforma educacional oportunizam uma narrativa historica
orientada pela percepcdo, interpretagdo e orientagdo e se o conteldo teoricamente
cientifico, convergem com a realidade dos alunos e estabelecem uma relagdo com a vida

pratica.
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4. APRESENTACAO DO MATERIAL ANALISADO

Antes de dar inicio as observacdes feitas sobre o material didatico, é importante
explicar seu novo formato para que haja melhor compreenséo.

Primeiramente, de acordo com o material, com o intuito de facilitar a
interdisciplinaridade ao decorrer do Novo Ensino Médio as cole¢des propostas pela maioria
das editoras foram divididas em volumes. A Colecdo lIdentidade Em Acédo da editora
Moderna foi dividida em 6 mddulos, como mostra a figura I:

Figura |

IDENTID/
EMACAG

CIENCIAS MUMAN
E SOCIAIS APL SSE:S:ISS

IDENTID
EM AC)

4
CIENCIAS HU '“""

E SOCIA!

Esses 6 volumes serdo usados pelos professores das disciplinas de Histdria,
Geografia, Sociologia e Filosofia de maneira conjunta e ndo possuem uma sequéncia
cronolodgica ou disciplinar de utilizacdo, ou seja, ndo sdo lineares, ficando a critério dos
professores decidiremcomo os livros serdo utilizados dentro dos 3 anos.

Esses livros podem ser separados por area ou por capitulo, mas o novo modelo de
ensino prega que é de suma importancia que sejam trabalhados em conjunto, separando 0s
capitulos entre os professores para que duas ou trés matérias trabalhem um tema ao mesmo
tempo, cada um de sua perspectiva.

A prdpria editora fornece um mapa orientando cada professor a identificar a sua
matéria dentro dos volumes, como mostra a figura Il, referente ao livro ‘Dindmicas e

Fluxos”
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Figura Il
Identidade em Agéao - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
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Um dos problemas enfrentados durante a escolha da colecdo analisada foi

CNT: impactos sociais
das tecnologias
contemporaneas

Multiculturalismo

justamente a juncdo de matérias nos mesmos volumes didaticos.

Outras editoras ndo disponibilizaram mapas orientadores como o fornecido pela
Editora Moderna nessa cole¢do, o que gerou dificuldade em identificar materiais historicos
emmeio ao contetdo de todas as disciplinas, esse foi um importante motivo para a escolha
da colecdo em questéo.

Para respeitar os limites desse artigo, foi selecionado apenas um dos livros da
editorapara ser analisado: a obra “Dinamicas e Fluxos”, correspondente ao contetdo que
seriatrabalhado em um semestre dentre os 3 anos do ensino médio. Os historiadores que
participaramda producéo dessa colecdo foram Felipe de Paula Géis Vieira, Isabela Backx,
Leandro Karnal,Luiz Estevam de Oliveira Fernandes e Marcelo Abreu.

Esse volume possui 158 péaginas, divididas em 8 capitulos que abordam temas
relacionados aos fluxos materiais como pessoas e mercadorias, e imateriais como a troca
de saberes e ideias entre 0s povos.

O contetdo historiografico aborda o surgimento das primeiras rotas comerciais
estabelecidas no Mar Mediterraneo, como comecgou 0 intercdmbio comercial e cultural
entre Oriente e Ocidente e os caminhos que levaram & formacdo do espacgo atléntico,
assuntos que no modelo anterior de ensino seriam trabalhados no 1° ano do Ensino Médio.

Adentrando o material, surgem as caracteristicas e as dinamicas que compdem o
mundo globalizado contemporaneo como as redes de comunicacdo e transporte além

Versdo Final Honol ogada
20/ 06/ 2023 13: 04



16

detrabalhar a integracdo econémica mundial. Dentro desses temas se trabalha a industria
cultural,midias sociais, ciberespaco e cibercultura, consumo e cultura.

A introducdo do livro explica que ao decorrer do material ha boxes de interacdo
com dicas de filmes, livros e sites; campos de exploracdo e analise que propde leitura e
interpretacdo de diferentes fontes como textos, imagens e infogréficos. Orienta que ha
também espagos destinados a apresentar diferentes Gticas sobre os assuntos trabalhados e
outros que propde questdes que incitem debates e reflexdes ao longo dos capitulos.

No geral, € um volume voltado para a geografia, que apresenta pequenos topicos
comcontetdo de outras areas de conhecimento.

Desses 8 capitulos, serdo analisados dois que se destacam pelo contetido de debate
historiografico: o primeiro, que ¢ o capitulo, denominado “Rotas comerciais e intercdmbios
culturais”, aborda temas relacionados com o mundo mediterraneo, formacgdo do isla,
cruzadas e renascimento, expansdo maritima europeia e espaco atlantico.

E o capitulo 3 que se intitula “Circulagdo de pessoas, mercadorias e ideias pelo
espacoatlantico”, esse trabalha sobre mercantilismo e colonizacéo, trafico transatlantico de
escravizados, circulacdo de ideias e independéncias das coldnias americanas.

Esses capitulos serdo analisados primeiramente a partir de trés critérios propostos
por Rlsen: a maneira em que se apresentam 0s materiais historicos, a
pluridemensionalidade em que se apresentam 0s contelddos histéricos e da
pluriperspectividade da apresentacdo histérica. (OLIVEIRA, 2012, p.67), e por final, se

possuem as competéncias narrativas que possibilitamo aprendizado historico.

4.1 Aspectos tedrico-metodoldgicos da competéncia experiéncia

O primeiro critério, trata sobre como o material didatico utiliza os dados que o
compde: se as imagens sdo representacdes meramente estéticas ou se possibilitam
interpretacdo ou comparacdes. O uso dos mapas e sua relagdo com a representacdo do
tempo e se 0s textos possuem carater historiograficos e sobre os textos de outros autores,
se eles existem, se sdo utilizados como exemplos de documentos historicos e como sao
apresentados no decorrer da obra. (OLIVEIRA, 2012, p. 67 apud RUSEN 2010)

4.1.1 O uso de imagens como fontes

Risen (2010, p. 119) afirma que o livro didatico deve possuir diferentes materiais
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paraincitar as percepcdes e experiéncias historicas dos alunos. Dentre esses materiais ele
destaca as imagens, 0s mapas e textos utilizados pelas editoras no momento da montagem
dos livros didaticos.

Sobre as imagens, Risen (2010) defende que elas devem ter autonomia em relacao
ao texto, sendo passiveis de comparacOes e interpretacdes advindas da estranheza das
diferencas entre presente e passado, e ndo servir apenas como ilustracdo do material
escrito.

Partindo dessa orientacdo de Riisen, selecionamos as imagens presentes no 1° e 3°
capitulos do material didatico e analisamos a funcdo que estdo cumprindo dentro do
material didtico.

Dentro desse espago foram utilizadas 47 imagens. Entre elas, 47 imagens,
ignorandoas charges e mapas, foi possivel identificar 22 figuras ilustrativas facilitadoras,
caracterizadas por servirem de repeticdo ou acréscimo do que foi apresentado no texto,
permitindo a visualizacdo da abordagem textual, ou seja, possuem uma dependéncia do
texto explicativo.

Um exemplo é a imagem escolhida para acompanha o texto sobre a independéncia
dascolénias da América espanhola (Figura I11). A imagem apesar de ter sido produzida
anos apos 0 acontecimento representa uma luta que perpassou geracdes e hoje é retratada
artisticamente nas ruas, mas sua abordagem no material didatico é expositiva. O texto nao

a cita nem a problematiza, ou seja, serve apenas como um exemplo.

Figura I11

Arte de rua na
Avenida de Maio,
em Buenos Aires,
£ Argentina. Foto de
2017. Indigenas,
mesticos e negros
participaram

das lutas pela
independéncia
buscando melhores
condigbes de

vida. Atualmente,
muitos grupos
ainda lutam pelo
reconhecimento de
seus direitos nos
paises latino-
~americanos,
reivindicando, por
exemplo, trabalho,
educacdo e saude.

65

O mesmo acontece com fotografias de pontos turisticos tiradas atualmente, que
tem afuncdo de apresentar o espaco ou algum ponto turistico que se aproxime meramente
do tema, e com as charges e tirinhas que sdo postas as margens da folha, mas nédo sao

citadas em momentoalgum.
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Dentro desses dois capitulos foi possivel identificar 5 figuras que foram
utilizadascomo fonte histdrica, sendo que para cumprir tal fungdo, essas imagens devem
estar guiando toda a discussdo naquele momento, propiciando, como diz Riisen (2010), a
descricdo,interpretacdo, comparacao e elaboracdo de respostas e textos sobre o0 assunto.

Essas geralmente sendo apresentadas na sessdo “Atividades”, localizada no final
de cada capitulo, como exemplifica a Figura IV.

Figura IV

4. A pintura reproduzida a seguir foi elaborada por encomenda do governo impe-
rial e representa a proclamagao da independéncia do Brasil. Observe-a aten-
ta para responder i

q 3

Independéncla ou morte! (O Grito do Ipiranga), pintura de Pedro Américo, 1888

a) Que grupos sociais foram representados naimagem?

b) O que a posigio de dom Pedro na cena revela sobre a visdo da independén-
cia que o artista pretendeu expressar?

c) £ correto afirmar que essa pinturaé um retrato fiel da realidade? Justifique
SUA resposta =T

A atividade em questdo utilizou o quadro “O Grito do Ipiranga”, do artista Pedro
Americo, pintado e 1888 para fazer com o que o aluno identificasse a classe social que
prevaleceu no processo de independéncia e como 0 autor da obra, por meio de elementos
visuaiscria uma imagem politica de D. Pedro frente ao ato da proclamacdo. Com isso, traz
um questionamento em relagdo ao que de fato aconteceu versus como o ato € retratado por
diferentes classes na histdria. Ou seja, a partir da analise de uma obra, o livro didatico tenta

levar o estudante a olhar criticamente para um acontecimento historico e suas retratacées.

4.1.2 O uso dos textos de outras autorias

Sobre a utilizacdo de textos de outra autoria no material didatico, Riisen (2010)
afirmaque esses devem estar diferenciados do texto expositivo e ndo devem ser usados
somente para ilustrar a apresentacdo, carregando consigo além do seu contetdo de
informagcéo, o valor que esses dados tem no contexto histérico. (RUSEN, 2010 p. 121)
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Diante disso, no material utilizado foram identificadas 14 passagens ao decorrer
dos 2capitulos, estando essas entre os textos ou utilizados na sessdo de atividades. Esses
textos estavam divididos entre documentos historicos e textos retirados de livros
majoritariamente de historiadores, sendo todos bem referenciados e coincidindo com o
tema.

Em relacdo a esse tdpico, em alguns pontos houve uma maior aproximacao sobre
0 que é defendido por Riisen sendo que essas passagens estdo em posi¢des diferenciadas do
texto expositivo. Muitos estdo acompanhados de boxes de “Baldes de Exploragao”, que de
acordo com o manual do professor sdo “boxes com questdes curtas ligadas a algum
elemento da péagina que desenvolvem leitura e interpretacdo de elementos gréficos,
cartograficos, iconograficos e textuais.” (FERNANDES, 2020, p. 38 — MANUAL DO
PROFESSOR)

Outro momento de utilizacdo dos textos foi na sessdo de atividades. Por exemplo,
emdeterminada atividade foi proposta uma associagdo da imagem como fonte histérica com
o0 texto de um historiador para que os alunos levantassem hipoteses. Em outra atividade, foi
pedido para que os alunos fizessem uma “produgdo de texto dissertativo-argumentativo
sobre ‘o direito a integridade e a diversidade religiosa’, sugerindo medidas que assegurem
as multiplas manifestagdes religiosas e o respeito aos direitos humanos”, utilizando como
base 0 Art® 5 da Constituicdo da Republica de 1988 e o Artigo XVIII da Declaragédo
Universal dos Direitos Humanos®.

Sendo assim, esses textos podem ser utilizados de forma critica e reflexiva pelos
estudantes que sé@o incentivados a comparar diferentes textos e perspectivas, questionar as

interpretacdes apresentadas e desenvolver suas proprias reflexdes e opinides.

4.1.3 Uso dos mapas

Sobre 0 uso dos mapas, Riusen recomenda que eles devem conter na medida do

L1<Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes: [...]

VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos
e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de culto e a suas liturgias [...].” BRASIL. Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988.

Artigo XVIII: Todo ser humano tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido; este direito inclui
a liberdade de mudar de religido ou crenca e a liberdade de manifestar essa religido ou crenga, pelo ensino, pela
pratica, pelo culto e pela observancia, em publico ou em particular.” Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos. In: SENADO FEDERAL. Direitos humanos: atos internacionais e normas.
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possivel, indicagdes diacrbnicas, pois como 0s mapas ilustram a regido espacial dos
fatos historicos que estdo sendo abordados, acabam muitas vezes fazendo uma
apresentacdo estaticaaos alunos (Rlsen, 2010)

E no material estudado, foi exatamente essa impressdo que a maneira que 0S
mapas foram utilizados passaram, sendo que a maioria dessas fontes foram utilizadas como
apresentacdo de um territorio dominado em determinada época, ainda servindo apenas para
ilustrar uma informacdo que estava presente no texto, como mostra, por exemplo, a figura
\Y/

FiguraVV

PENINSULA ITALICA: POVOS ANTIGOS

GAULESES

£ 0
870, <D
:

CATHEFRINE A8LD SCOTTON

0 peia® s "
SABINOS
CORSEGA " =
Caere o LATINOS 'blr,,,
Roma ¢
VOLSCOS
lcspus o_,(_
"poles O liin
SARDENHA .
Cartago B Gregos

N
120k ! Outros

Sendo assim, esse fator se distancia do que Risen propde pois sdo utilizados para
ilustrar um tema de maneira estatica, prevalecendo a dimensdo sincrona, o que dificulta a

interpretacdoe organizagdo sobre tempo e espagco na compreensao dos estudantes.

4.2 Pluralidade de Experiencia Historica

De acordo com Jorn Risen (2010), o segundo fator que deve contemplar o livro
didatico para que haja o desenvolvimento da percepgao historica € a pluridimensionalidade
da apresentacdo dos conteudos historicos.

Nesse quesito entra-se a relacdo entre diferentes setores da vida humana como
economia, politica, cultura, sociedade em diferentes lugares e também a relacdo com as
mudangas do tempo. Ou seja, como o material didatico lida com as mudancas desses
fatores com o passar dos tempos. (OLIVEIRA, 2012, p. 67)

Portanto, a Historia apresentada deve considerar duas estruturas, a estrutura
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sincrbnicae a diacronica:

O ponto de vista sincrénico, trata-se dos ambitos de experiéncia: Economia,
Sociedade, Politica e Cultura (...). Partindo do ponto de vista diacrénico, trata-se do
nivel temporal de mudancas em longo prazo no nivel de estruturas de acdo, por um
lado, e mudangas de curto prazo no nivel dos acontecimentos, por outro. (RUSEN,
2010, p. 121).

A anélise da estrutura sincrona dos conteudos apresentados no material didatico
busca identificar se a obra ao expor o contexto historico aborda a maneira como o
acontecimento especifico é influenciado por fatores da sociedade.

Por exemplo, em algumas ocasides, percebemos o politico influenciando o
econbmico, ou o0 econdmico motivando acdes politicas; tais acBes interferem na
organizacdo social e nas elaboragbes culturais, bem como um conflito social tem
motivacdes econdmicas que provocammedidas politicas, e assim por diante (OLIVEIRA,
2012, pag. 101)

O livro didatico analisado possui nuances em relacdo a maneira como apresenta
aspectos politicos, econémicos e sociais dependendo do assunto que trabalha, porém é
possivel identificar a predominancia de aspectos politicos e econémicos na maioria dos

temas. A tabelaabaixo descreve alguns exemplos obedecendo as divisfes dos capitulos e

seus subtitulos:

1° Povos antigos:
Fenicios, Gregos e
Romanos

Nesses titulos h& énfase na questdo politica auxiliando no
desenvolvimento econémico, principalmente na mudanga entre a
monarquia para a republica romana. Porém, ainda apresenta um
panorama da organizacao social e cultural desses povos, seja
introduzido em meio os textos ou em boxes ao lado dos textos
centrais.

2° Formacéo do islg,
Cruzadas e
Renascimento

Aqui ha a predominancia do comércio, religido e questdes militares.O
subtitulo que aborda a formacdo do isld fica bastante restrito nas
caracteristicas da religido e como ela contribuiu para o comércio
principalmente entre Asia e Africa. Em relacdo as Cruzadas, o
capitulo fala sobre o refluxo cultural provocados pelas expedigdes,
mas foca na importancia militar do evento, pouco se fala sobre o
interesse de outros setores da sociedade no ato. O Renascimento tem
énfase na questdo comercial e consequentemente apresenta algumas
mudangas sociais advindas dele e das suas consequéncias
econdmicas.

3°Expansao maritima
europeia,
mercantilismo e
colonizagdo.

Nessa parte aborda-se também a dominacdo da Africa e todas as
relagcOes estabelecidas nesse processo séo apresentadas como de
grande importancia para o desenvolvimento politico e econémico dos
grandes colonizadores europeus. Entretanto, prosseguindo com a
analise foi possivel identificar que a obra fez uma “divisao” em
relagdo aos impactos sociais e culturais para os povos colonizados,
trabalhando esses pontos mais a frente.
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4° Colonizagdo na
América Espanhola,
Franca e Inglaterra e
suas coldnias na
Ameérica, trafico
transatlantico de
escravizados.

Esses tdpicos possuem subtitulos que abordam a dominagdo
espiritual dos indigenas e a utilizacdo de mao de obra escravista para
0 desenvolvimento das colonias americanas, € um capitulo que
consegue de certa forma apresentar os fatos considerandofatores
sociais, econémicos, politicos e sociais.

5° Independéncias
dos EUA e Haiti,
Independéncias na
América Espanholae
Independéncia do

Em relacdo a independéncia do Haiti e das col6nias espanholas, sdo
apresentados principalmente como consequéncias de questdes sociais
que provocaram mudancas politicas. Quanto que em relacdo a

independéncia do Brasil é trabalhado como uma crise econémica que
causou uma mudanca politica, afirmando que “nio houve mudangas

Brasil. sociais” (FERNANDES, 2020, p. 69)

Como apresentado, h4 na maioria dos temas a influéncia de questdes econdémicas
sobre questdes politicas, mas por vezes aparecem questdes sociais causando mudancas
politicas ou questdes econdmicas provocando mudangas sociais € etc.

Essas questbes, no dia-a-dia sdo pertencentes umas as outras sofrendo e
provocando modificacdes. O fato do material didatico na grande maioria dos textos ter
apresentado esses dados separados representa uma aproximacgdo parcial do que foi
proposto por Riisen na sua concepg¢do de material didatico ideal.

Ja em relacdo a estrutura diacronica, a qual Rusen explica como

(...) o nivel temporal de mudancas em longo prazo no nivel das estruturas de agdo,
porum lado, e mudancas de curto prazo no nivel dos acontecimentos, por outro
compreende-se que ambos 0s niveis estéo inter-relacionados e que estas relagbes
internas tém que se fazer palpaveis. (RUSEN, 2010, p. 121)

Partindo disso, observamos que no primeiro capitulo do livro estudado, ha a
predominancia de recortes temporais de longa e média duracdo, sendo contados a partir de
maisde quatro séculos para longo e menos de 4 séculos para média duragéo.

O capitulo em questdo inicia-se com a formacdo do mundo mediterrdneo até o
estabelecimento de gregos e romanos. O capitulo também aborda Roma desde monarquia
até império. Ou seja, a primeira parte do capitulo um comeca em aproximadamente 2.000
a.C comos fenicios e termina no século V, com o Império Bizantino.

Ja a segunda parte do primeiro capitulo, aborda temas predominantemente de média
duragcdo, como a formagdo do Isla, Cruzadas e Renascimento, sendo o0 Renascimento
trabalhadocomo consequéncia dos temas anteriores por conta do contato com outros povos
causando grandes transformagdes na sociedade europeia.

O capitulo trés se caracteriza por abordar assuntos de média para curta duracéo,
sendo os de curta duracdo ocorridos dentro de um século. Comegando com as colonizagoes

divididas pelos respectivos paises colonizadores e mesclado a isso estd o trafico
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transatlantico.

Em relacdo aos fatos de curta duragdo encontram-se as independéncias que
aparecem como consequéncia dos acontecimentos de media duracdo, por exemplo a
independéncia do Haiti.

Sendo assim, os acontecimentos de curto prazo estdo relacionados com as estruturas
deacéo a longo prazo, apresentando-se inter-relacionados ao longo do material. Portanto,

esse aspecto se assemelha ao que Riisen propde.

4.3 Pluriperspectividade ao nivel dos afetados

O ultimo fator que deve ser analisado em relacdo a construcdo do livro didatico €
se aabordagem do conteddo reconhece a maneira como os fatos historicos afetaram as
pessoas dependendo da sua posi¢édo social.

Reconhecendo que a histéria ndo € uUnica, o material didatico deve possuir
diferentes perspectivas dependendo de qual individuo a vivenciou, para que os alunos que
utilizam o material consigam identificar que um Unico fato pode ser interpretado de formas
até mesmo contrarias, dependendo do sujeito que a vivencia. (OLIVEIRA, 2012, p. 67)

Sendo assim, a plurisperspectividade nos livros didaticos € para evitar que a
historia seja contada a partir somente da visdo dominante de uma determinada época, mas
sim, abordartambém a perspectiva dos grupos subalternos.

Dito isso, procuramos identificar se houve ou ndo a abordagem dos temas de
maneira a abordar a pluriperspectiva em relacdo a experiéncia historia dos diferentes
sujeitos historicosafetados. Para essa analise separamos alguns exemplos de momentos no

documento estudado:

Roma Antiga Fala principalmente sobre a popularidade dos imperadores, a
organizacéo politica e atos herdicos de conquista de territorio. O texto
em certa parte cita a politica do Pdo e Circo mas apenas com o trecho
“muitos historiadores tém criticado o que julgam ser uma visdo
estereotipada dessa politica romana. Para eles, a ideia de um povo
manipulavel e ocioso néo é necessariamente verdadeira. Segundo essa
perspectiva, a plebe romana expressava suas insatisfagoes
precisamente no circo e anfiteatros, colocando a prova até a
popularidade dos imperadores.” (FERNANDES, 2022, p. 19),
finalizando assim o tema.

Formacdo do isld e | O capitulo se inicia explicando a expansdo do islamismo e suas
as Cruzadas principais caracteristicas, sendo seguido por subtitulos que abordam as
expedicdes militares das Cruzadas, nesse inicio foram apresentados as

expectativas e objetivos de ambos.
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Expansao
maritima: Portugal
a colonizacdo do
Brasil

Esse capitulo tem a intencdo de expor o desenvolvimento econdmico
europeu. Nas paginas que falam sobre esse tema, apenas um paragrafo
citou brevemente os conflitos com os povos indigenas. Em sequéncia,
aparece um subtitulo intitulado “Invasdes Holandesas”, e ¢
interessante observar que quando se fala da dominacdo portuguesa,
usam-se termos como “conquista” do territorio; depois que o territorio
estd sob dominio portugués e chegam os holandeses, o contetdo passa
a utilizar termos como “invasdo”. Como se antes estivessem se
apropriando de uma premiacéo.

Colonizacéo na
América Espanhola

Sobre a colonizacao espanhola, o conteddo aparece mais dividido. O
capitulo traz mais informagdes sobre os impactos negativos na
populacdo nativa, mesmo que em determinadas partes relacione, por
exemplo, o grande nimero de mortos de indigenas 0s prejuizos
econdmicos que isso trouxe para os colonizadores. Existe também um
subtitulo que aborda somente a conquista espiritual dos indigenas e
como isso foi prejudicial para sua cultura e religido.

Franca e Inglaterra
e suas colbnias na
América

Apresenta a visdo da histdria dos colonizadores, citando brevemente
um acordo entre os indigenas e os colonos ingleses. A histéria dos
povos nativos da América do Norte ndo foi citada.

Em relacdo as independéncias, ha uma énfase bem grande das
influencias iluministas na América do Norte e na independéncia do
Haiti, mas levando em consideracdo que mesmo o Iluminismo sendo
um movimento das classes mais altas, suas ideias chegaram aos mais
pobres influenciando acGes e que nesse Ultimo ha também a exposicédo
da lideranca dos africanos movidas também por ideias iluministas para
conquistarem sua liberdade é possivel afirmar que o texto consegue
abordar os dois lados.

Independéncias na
América espanhola
e portuguesa

Sobre as independéncias da América Espanhola, citam 0s nomes mais
conhecidos como Tupac Amaru Il, Simon Bolivar e José de San Martin
e suas contribuicdes para as independéncias, entretanto o livro didatico
aborda todas as independéncias em uma Unica pagina, como se fossem
todas iguais, ndo considerando suas particularidades.

No texto que aborda a independéncia do Brasil, explica os problemas
politicos do momento e a participacdo da elite colonial, chegando
afirmar que o evento nao causou mudangas sociais, portanto as pessoas
comuns ndo foram citadas.

Escravidao
colbnias

nas

Em relacdo a economia escravista, o livro separa um capitulo

especifico para explicar como ocorria a captura, transporte e trabalho
dos escravizados aqui na América. Também fala sobre as culturas
africanas que cruzou o atlantico e como ela influéncia nos dias de hoje.

Finalizada a apresentacdo dos temas, € possivel perceber que o objetivo do

material didatico é amplamente voltado para compreender o desenvolvimento politico e

econémico dosconteudos abordados, por isso, tem foco na perpectiva dos vencedores.

No entanto, ndo € possivel generalizar pois em varios momentos é perceptivel a

exposicdo de como outras partes foram afetadas, como nos subtitulos que apresentam a

perspectiva dos vencidos.

Por exemplo, logo apds apresentar as col6nias inglesas na América, o livro traz
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informagdes sobre como funcionava o tréfico transatlantico de escravizados que iam para
essas colonias, sendo assim, aparecem o0s diversos pontos de vista conforme a camada

social dos individuos afetados, restando ao aluno, analisar as partes, como cita Risen:

0 passado (...) estimula, inclusive antes da percepgdo empirica, uma atividade
interpretativa da consciéncia historica dos alunos e alunas. No lhes resta outra
alternativa sendo opinar de forma argumentativa. (RUSEN, 2010, p. 122)

Logo, levando em consideragdo que “tem que demonstrar aos alunos e alunas que o
mesmo fato pode ser percebido pelos afetados de forma diferente e inclusive contraria”
(RUSEN, 2010, p.122), pode-se concluir que nesse volume ha momentos de aproximagao

coma teoria de Riisen, ndo sendo eles totalitarios.

4.4 Andlise da Competéncia Interpretativa

O segundo ponto que Risen afirma ser fundamental para o desenvolvimento da
competéncia narrativa € a competéncia interpretativa. Seguindo essa competéncia, €
necessario que o material didatico utilizado no ambiente escolar sirva como meio para
interpretacdo historica, pois de acordo com Riisen (2010) “somente por meio do trabalho
interpretativo da consciéncia historica os fenébmenos percebidos do passado se convertem
em historia cheia de sentido e de significado” (RUSEN, 2010, p. 122).

Para isso, o livro didatico deve apresentar quatro elementos: as normas cientificas,
as capacidades metodoldgicas, carater de processo da historia e pluriperspectividade ao
nivel do observador e forca de conviccao da exposicdo (RUSEN, 2010).

As normas cientificas correspondem a maneira como sdo apresentados 0S
elementos da investigagdo historica com objetivos didaticos, sem cometer falhas e seguindo
as normas do conhecimento cientifico, ndo somente nas informacdes apresentadas, mas
também na estruturado texto, como maneira como as citagdes, notas e fontes documentais
sdo apresentadas(RUSEN, 2010, p. 122)

Em relacdo a esse elemento, pode-se dizer que o material didatico esté alinhado
com o que propde Risen, pois as citacdes e referéncias a outros autores seguem um padrao
especifico para material didatico se diferenciando do texto principal, com adaptacGes,
referéncias e enderegos de onde foram retiradas.

Na escolha das obras que complementam o material também foram utilizados
autores apropriados pela formacdo sobre o assunto como por exemplo, a utilizagdo de

trechos adaptados da obra “A passagem do século: 1480-1520: as origens da globaliza¢ao”,
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escrito por Serge Gruzinski, em uma atividade sobre colonizagdo da América Espanhola.

A segunda carateristica da narrativa € capacidade metodoldgica, que diz respeito a
maneira como o livro didatico possibilita acGes do pensamento historico, como
“desenvolvimento de problemas, estabelecimento e a verificagdo de hipdtese, investigacdo
e analise do material histérico, aplicacdo critica de categorias e padrfes de interpretacdo
globais.” (RUSEN, 2010, p. 123) apresentando o conhecimento historico de forma
argumentativa a fim de evitar afirmacOes simplistas, tudo isso de forma simples
obedecendo os preceitos didaticos (RUSEN, 2010)

E o carater de processo da historia e pluriperspectividade ao nivel do observador
seriaa forma de apresentacdo do conhecimento historico de forma que ndo aparente ser a
histéria fixa e imutavel (RUSEN, 2010, p. 124).

Referente a isso, 0 texto se apresentou mais pobre. Os textos do material possuem
uma caracteristica muito mais generalizante, narrativa e factual, que ndo incentiva a
problematizacdo, levantamento de hipdteses e analise critica por parte dos alunos.

Também n&o é incentivada a pluriperspectividade ao nivel do observador pois ndo
ficaclaro que existem diferentes perspectivas relaciondveis de forma argumentativa que
devem sercomparadas de forma critica, como recomenda Rusen (2010), pois na maioria
das vezes se utiliza uma visdo engessada do passado, como por exemplo, 0S povos
dominados ndo sdo expostos como participantes de histéria apenas como instrumento de
uso dos colonizadores.

Porém, essas caracteristicas ndo se aplicam nas atividades que o livro traz, ja que
na sessdo de atividades, existem momentos de interpretacdo e levantamento de suposi¢des

E por ultimo, na narrativa deve-se cuidar com a forca de conviccao da exposicao.
Risen explica que a argumentacdo deve ser conduzida de forma coerente e inteligivel,
evitando exageros emocionais e estabelecendo bem as diferengas entre juizo de fato,
hipotese e juizo devalor (RUSEN, 2010).

Quanto a isso, ndo identificamos a presenca de exageros emocionais na
apresentacdo dos contetidos, porém néo fica claro a distingdo entre juizo de valor que séo
como avaliagBes ou senso de certo e errado sobre algo, hipotese ou suposigdes e juizo de
fato, que sdo afirmacGes verificaveis e evidencias concretas do que se esta sendo
trabalhado, estando eles mesclados no decorrer dos textos, caracteristica que Risen

considera ndo ser apropriado.
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4.5 Anélise da Competéncia de Orientagdo

A terceira competéncia narrativa necessaria para proporcionar a aprendizagem
histérica € a competéncia de orientacdo. Essa competéncia, em conjunto com as outras
duas possibilita uma interpretacdo historica que seja capaz de orientar e explicar a vida
presente e contribuir com formulagdes de perspectivas futuras (RUSEN, 2010).

E desenvolvendo essa competéncia, que os individuos véao passar a questionar sua
existéncia e as caracteristicas tidas como “naturais” do meio em que vive, por meio de um
processo de desnaturalizacdo da propria identidade.

Schmidt (2017), em concordancia com Risen, também fala sobre a importancia
da vida prética dos sujeitos na formacgdo de consciéncia historica, afirmando que ela é o
ponto de partida e o ponto de chegada em todo o processo de assimilacdo historica, ja que o
processo de ensino e aprendizagem tem que estar relacionado com o ambiente em que estéo
envolvidos e tem que partir das caréncias de orientacdo e do interesse desses sujeitos
(SCHIMIDT, 2017).

Inclusive, a falta da relacdo entre a ciéncia e a vida pratica, para Rlsen, ¢ um dos
grandes problemas no ensino de histdria atual. Schimidt (2017), explica que pensamento

do tedrico se da porque

H& o banimento dos procedimentos cientificos relacionados ao processo de
producdodo conhecimento histérico, tais como: a forma de geracdo de problemas
histéricos a partir das caréncias de orientacdo da vida prética; a relacdo entre a
formatac&o historica e o publico e a funcdo de orientagdo da vida prética como
algo que influenciaa propria producdo do conhecimento histdrico. (SCHIMIDT,
2017, p. 62)

Dessa maneira, para proporcionar essa competéncia, o material didatico deve
seguir trés quesitos: estabelecer relagdo entre sua prdpria perspectiva global e o ponto de
vista presente dos alunos; introduzir os alunos no processo de formacdo de uma opinido
histérica e por Gltimotrabalhar com referéncias ao presente (RUSEN, 2010, p.125).

A perspectiva global esta relacionada a ideia de que os temas histdricos sejam
relacionados com as experiéncias dos alunos e sua propria identidade, evitando abordagens
etnocéntricas afim de fortalecer a identidade histdrica dos alunos. A formagéo do juizo
historicodiz respeito a problematizacao os juizos historicos a partir das referéncias de valor
do publico que o estd estudando. E o dltimo critério da competéncia de orientacdo é a
orientacdo do presente nas referéncias utilizadas, mas evitando que essas referéncias ao
presente apresentem um falso objetivismo histdrico. As referéncias ao presente ndo devem

fazer desaparecer as diferencas entre passado e presente (RUSEN, 2010, p.125).
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Analisando o livro didatico sob a perspectiva global, foi possivel identificar que
0s assuntos abordados no 1° capitulo se concentram no continente europeu, asiatico e
africano, porconta dos seus contetudos sobre historia antiga, mundo mediterraneo e idade
média europeia. Jaem relacdo ao capitulo 3 demonstra lacos entre América, Africa e
Europa, conseguindo apresentar mais o conceito de “mundo interconectado” a partir da
expansédo ultramarina, mercantilismo, colonizacdo e independéncias.

Como orienta Rusen, o livro ndo deve possuir uma apresentacdo eurocéntrica.
Anélisando esse aspecto, é possivel identificar relagdes que citam a importancia da relacéo
entre Europa e outros continentes, como exemplo a passagem: “E importante destacar o
fato de que as relacdes entre a Europa Ocidental e o mundo islamico ndo foram, ao longo
da historia, necessariamente marcadas pela violéncia e pelo confronto. Muito do que a
Europa moderna foi no inicio do século XVI ndo seria possivel sem o0s contatos que
manteve com o mundo &rabe islamico.” (FERNANDA, 2022, p. 22)

Porém, ainda assim foi identificado uma presenca significativa da perspectiva
europeia sobre os temas abordados, tanto sobre o continente africano quanto sobre o
americano. A interpretacdo dos textos da a impressdo de que enquanto a Europa dita as
relagdes interatlanticas, os outros continentes servem ao seu desenvolvimento econdmico e
politico.

Sobre a relacdo que o livro didatico deve apresentar com a realidade dos alunos,
ndo foi possivel identificar que houvessem nem mesmo quando se aborda a historia do
Brasil. Portanto, ndo cumprindo com os principios de Risen.

O segundo ponto a ser observado na narrativa apresentada no material didatico,
diz respeito a formacdo de juizo histérico, Risen (2010), considera que o livro ndo deve
seguir a imparcialidade, mas sim problematizar os conte(ldos com juizos de valor de forma
argumentativa, para que os alunos consigam interpreta-los por meio de suas razoes.

Esse quesito ndo e contemplado pelo livro, pois, como ja citado anteriormente,
ndo a aplicacdo util do juizo de valor a fim de desenvolver hipdteses e argumentacdes.

A (ltima caracteristica sobre um livro didatico ideal que Risen propde é a
existéncia de referéncias sobre o presente: um livro didatico que respeite a ideia de que a
aprendizagem historica deve ter como resultado a competéncia de orientacdo trabalhara
sempre com referéncias ao presente (RUSEN 2010, p. 126).

Partindo disso, nesse volume estudado, hé no inicio do livro uma sessdo intitulada
“Conversa Inicial”, que descreve a grande variedade de alimentos vendidos em

supermercados e feiras, partindo desse trecho o organizador apresenta que nos capitulos
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seguintes serdo estudadas as trocas comerciais e culturais ao decorrer do tempo e em
diferentes espacos.

Essa apresentacdo inicial faz referéncia a caracteristicas da vida cotidiana do
estudante, porém, isso ndao se mantem ao decorrer do conteddo, ao menos no conteddo
destinado ao contetdo historico.

Alem disso, até mesmo os boxes intitulados “Reflita” que acompanham os textos,
ndo garantem reflexdes considerando que citam fatos do presente, mas ndo oferecem
suporte para que o aluno consiga estabelecer uma relacdo entre o conteido do boxe e do
tema estudado. Sendo assim, ndo se pode considerar que as referéncias ao presente
apresentem grandes significados para a compreensao dos alunos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Finalizadas as observacfes sobre o material didatico cabe aqui algumas
observacdes. Primeiramente reforcamos que a ideia desse estudo ndo é atribui um juizo de
valor sobre o livro, mas sim analisa-lo partindo do pressuposto de que existe um tipo ideal
de material didatico para o desenvolvimento do conhecimento historico, que é o
apresentado por Risen.

Também é importante citar que todos os aspectos citados por Risen e analisados
no material didatico ndo sdo apresentados separadamente, mas sim de forma conjunta,
estando separados nesse artigo seguindo o modelo de observacgéo proposto pelo autor para
que houvesse mais organizacdo na sistematizacdo de ideias sobre cada campo da
competéncia narrativa.

Dito isso, foi possivel concluir que hd& momentos em que essas esferas de
observacao ora se aproximam, ora se afastam do nosso referencial tedrico: em relacdo a
apresentacdo dos materiais historico, os textos de outros autores foram bem utilizados no
decorrer do material incentivando andlise critica. As imagens e 0s mapas, estio mais
distantes do que Risen considera apropriado, pois a grande maioria foi utilizadas apenas
com valor estético ou de apoio ao texto, exceto as fontes iconograficas que foram utilizadas
na sessdo de atividades.

Em relacdo a pluriperpectiva dos afetados, existe a preferéncia pelo ambito
politico e econébmico na maioria dos textos mas também h& em diversas ocasides a
aparicao de perspectivas sociais e culturais, estando entdo parcialmente proximos do que

um livro didaticoideal deveria proporcionar.
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Sobre as competéncias de interpretacdo pode-se concluir que em relagéo as
normas cientificas o material didatico segue o que Risen propde, porém a
pluriperspectividade ao nivel do observador e forca de conviccdo da exposicdo estdo
distantes do ideal j& que os textos possuem carateristicas narrativas generalizantes e
factuais, ndo incentivando o pensamento critico dos alunos.

E por ultimo, os critérios referentes a competéncia de orientacdo foram os que
mais se distanciaram do que um livro didatico ideal deveria apresentar. Ndo ha relacédo
com a realidade dos alunos, da mesma maneira que ndo se estabelece pontes entre presente
e passado, seguindo a nocdo de historia para se decorar, caracteristica inutil para a

educacéo, pois como comenta Riisen:

O que adianta, por exemplo, um amplo saber histérico que s6 se sabe de cor, sem
nenhum valor de orientacdo? De outro lado, o que adianta a capacidade de
reflexdo ecritica de projetos praticos, se ela esta vazia de experiéncia?” (RUSEN,
2007b, p. 111)

H& também, uma terceira caracteristica sobre o estudo da utilizacdo do material
didatico estudado, que diz respeito ao contexto de utilizacdo em que ele esta inserido, ou
seja, 0 Novo Ensino Médio.

Como citado no inicio desse trabalho, esses livros foram formulados para
corresponder as expectativas de mudancas de uma reforma educacional, mudanca essa que
exige que docentes das mesmas areas de conhecimento se organizem para utilizar em
conjunto uma colecéo de 6 livros ao decorrer de trés anos.

Isso ndo leva em consideracdo especificidades da formacdo de cada area e
metodologia particular de cada docente, ndo considerando também que de acordo com
dados oferecidos pela APP-Sindicato (2023), aproximadamente 20 mil servidores
atualmente sdo contratados temporariamente, e portanto, dificilmente permanecem com as
mesmas turmas ou sequer nas mesmas instituicées de ensino no decorrer dos anos. Além
da dificuldade de conciliar ou reservar uma hora atividade com outros professores para
fazerem planejamentos “interdisciplinares”, de acordo com 0 que é exigido no novo
modelo.

Sendo assim, eu como docente, ndo utilizaria esse material em minhas aulas
primeiramente por ndo contribuir com a minha concepcao de ensino e em segundo por ndo
vercomo eu poderia utiliza-lo de maneira eficiente diante de todo o cenario que a reforma
criou.

Lembramos que por mais que Risen (2001) considere que o pensamento histérico

¢ fundamental para os homens se identificarem com suas proprias vidas, partindo da
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recuperacdodo passado para compreender o presente e pensar o futuro (RUSEN, 2001, p.
30), infelizmente, as Diretrizes Curriculares Nacionais ndo seguem essa logica, como

lembra Schimidt:

(...) as DCNEM néo apresentam uma concepgdo de cognicdo historica situada na
ciéncia da Historia, e da mesma forma, ndo consideram um aspecto fundamental
quea “aprendizagem histdrica tem por pressuposto a atribuicdo de significados e
sentidos pelos sujeitos a relagcdo passado, presente e futuro, bem como a sua
relagdo com a vida pratica na perspectiva da praxis.” (SCHMIDT, 2013, apud
GUSMAO, 2014, p. 20).

Sendo assim, é de se supor que material ndo corresponderia as expectativas
de profissionais que pensam realmente em contribuir para o desenvolvimento da
consciéncia historica nos jovens estudantes.

Em suma, o modelo apresentado ndo somente reforca a nocdo de estudar
historia para passar no ENEM como ainda aumenta a fragmentacdo e hierarquizacdo do

conhecimento escolar.
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