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Resumo:

O presente artigo analisa a tematica do folclore no curriculo da Educaciao Bésica em contexto
nacional. Para isso, investiga alguns documentos curriculares, a exemplo dos os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com a
finalidade de observar, em tais documentos, o tratamento ofertado ao Folclore na Educagao
Basica. Isto posto, a pesquisa segue o método de pesquisa documental, e também recorre as
bibliografias de autores como Branddo, Cascudo e outros. Os resultados apontam que: (i) o
Folclore ndo ¢ apresentado de maneira clara nos documentos; (ii) o tratamento ¢ feito de
forma transversal, esbarrando em uma contradi¢cdo, em virtude da tradigdo de um trabalho
pedagogico que valoriza o ensino tradicional; (iii) nas poucas ocasides em que o tema do
Folclore ¢ abordado, o trabalho pedagdgico ¢é pontual e reducionista.

Palavras-chave: BNCC; Curriculo; PCNs; Folclore.

Resumen:

Este articulo analiza el tema del folclore en el curriculo de la Educacion Basica en un
contexto nacional. Para ello, investiga algunos documentos curriculares, como los
Parametros Curriculares Nacionales (PCN) y la Base Curricular Comun Nacional (BNCC),
con el fin de observar, en dichos documentos, el tratamiento que se le brinda al Folclore en
la Educaciéon Bésica. Dicho esto, la investigacion sigue el método de investigacion
documental, y también recurre a las bibliografias de autores como Brandao, Cascudo y otros.
Los resultados muestran que: (i) el folclore no se presenta claramente en los documentos; (ii)
el tratamiento se hace de manera transversal, chocando con una contradiccion, debido a la
tradicion de un trabajo pedagdgico que valora la ensefianza tradicional; (iii) en las pocas
ocasiones en que se aborda el tema del Folklore, el trabajo pedagdgico es puntual y
reduccionista.

Palabras-clave: BNCC; Curriculo; PCNs; Folclore.

Introducio
E de praxe que nas entrevistas de mestrado, os candidatos sejam indagados:

- Como vocé chegou a essa tematica?

'Mestrando em Literatura Comparada e América Latina- UNILA.
2 Professora Orientadora-UNILA.



Primeiramente, me baseio em Branddo para responder a essa pergunta, segundo o
autor: “Qualquer que seja o tipo de mundo social onde exista, o folclore ¢ sempre uma fala
[...]” (BRANDAO, 2005, p. 107). Destarte, minhas estorias durante as aulas, meus dialetos,
meu sotaque “arrastado”, minha forma de expressdo e até as musicas que ougo sdo simbolos
do que ¢ ser Nordestino. Por isso tenho, em minhas “entranhas identitarias”, marcas de uma
linguagem singular — linguistica, gestual, musical, artistica... e a imensiddo do sertdao “todin”.

Ademais, sobre a poteira que desenha flores no pote de barro, Branddao nos lembra
que: “Potes servem para guardar dgua, mas flores no pote servem para guardar simbolos.
Servem para guardar a memoria de quem fez, de quem bebe a dgua e de quem, vendo as
flores, lembra de onde veio. E quem ¢ [...]” (BRANDAO, 2005, p. 107). Por esse motivo, sou
fagulhas da reminiscéncia da memoria cultural, estratégia de armazenamento como arte (ars),
defendida por Assmann ( 2011) como técnica de armazenamento de memoria.

Dito isso, trago para minhas pesquisas rastros da memoria donde vim, terreiro onde
habita a maior miscigenagdo cultural do pais. Cultura fruto de um processo arduo de
colonizagao.

Um segundo elemento para responder a pergunta supracitada, refere-se ao fato de
que me insiro Programa de Pés-Graduacdo como mestrando em Literatura Comparada e
América Latina, na UNILA, trabalhando com o tema do folclore, mais especificamente com a
memoria de Antonio Lopes, um folclorista maranhense apagado do canone.

No que tange ao ensino de Folclore, quando lembramos da infancia, ¢ comum na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental termos praticas pedagdgicas
que oportunizam as rodas cantadas, as musicas folcloricas e as brincadeiras consideradas
antigas. Muitas vezes, o Folclore se faz presente somente na infincia, por meio das rodas
cantadas, das parlendas, dos trava-linguas e das brincadeiras, e depois tende a sumir das
nossas vidas.

Entretanto, partindo do entendimento que o Folclore se constitui como elemento do
ambiente em que o homem faz parte, sendo passado de geracdao a geragdo, as manifestacoes
folcloricas sdao componentes da formagdo da identidade cultural de um povo. Portanto, o
Folclore ¢ inerente a construcdo social, intelectual e artistica do ser humano. Por
continuidade, a escola deveria ser um espaco em que, de fato, houvesse um tratamento ao
tema do Folclore, pois ¢ um espaco essencial para as interagdes sociais € de aprendizagem.

Quando tratamos da escola, ¢ no ambito da Educacdo Infantil que a presenca do
Folclore se faz mais notavel, contudo, tal tematica deveria ter espaco assegurado em todas as

etapas da educagdo formal. A partir dessa premissa, consideramos interessante realizar uma



analise para identificar se o Folclore tem, ou ndo, lugar no curriculo da Educagdo Basica. Por
isso, a nossa pergunta de pesquisa aponta para o seguinte caminho: o tratamento ofertado ao
Folclore na Educagao Bésica tem lugar nos documentos curriculares?

Diante o exposto, o objetivo deste artigo ¢ identificar e analisar, por meio de
pesquisa documental nos principais documentos oficinais nacionais®, sobretudo os
curriculares, se ha ou ndo a meng¢ao ao Folclore.

Sobre o método da pesquisa documental, Gil afirma (2002):

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A
diferenga essencial entre ambas estd na natureza das fontes. Enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribui¢des dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se
de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser re-elaborados de acordo com os objetos da pesquisa (GIL, 2002,
p. 45).

Conforme Branddo (2007), a educacdo estda em todas as partes e em todas as
estruturas sociais de transferéncia de saber, em que uma geracdo vai aprendendo com a outra
e esse conhecimento ¢ construido de forma dialdgica. Deste modo, entendemos que o tema do
folclore merece destaque no curriculo escolar.

Diante desse posicionamento e de nossa investigacdo, este trabalho esta
sistematizado da seguinte forma:

1. Consideracoes sobre o conceito de folclore

As multiplas concepgdes de folclore estdo impressas em diferentes formas e objetos
ao longo da historicidade do ser humano. O folclore ¢é, por exceléncia, um produto cultural
construido socialmente pelo homem. Por ser pertencente a cultura, detém diversos
significados e concepgdes a partir dos recortes tedricos-metodologicos, por diferentes
paradigmas. Primeiro, ¢ dificil conceituar folclore pelo fato de haver distanciamentos e
aproximacodes entre “cultura popular” e “folclore”. Muitas vezes, elas sdo inerentes uma da
outra e a diferenciacdo conceitual decorre do tipo de interpretagdo em que ambas construgdes
linguisticas se organizam no imaginario de quem estuda.

As interpretagdes dependem da visdo de mundo adquirida e internalizada
apresentadas pelos individuos que estudam. Elas referem-se ao complexo padrao de

comportamento das crengas e das manifestacdes intelectuais. Logo, essas duas caracteristicas

3 Por hora, n3o analisaremos as Diretrizes Nacionais para a Educacdo, por considerarmos, por hora, que a BNCC
€ o0 nosso principal foco, apesar de analisar outros documentos oficiais.



interferem na concepc¢do de tradicdo, pois o conceito de folclore se relaciona com a
tradicionalidade de um povo. O termo “tradi¢do” advém da transmissdo de costumes e
praticas culturais de um povo.

Com isso, identifica-se que uma manifestagdo de entendimento do folclore (por ser
uma constru¢do abstrata) ¢ a transmissdo de elementos orais e/ou imagéticos que um
determinado povo manifesta como forma artistica e linguistica de sua propria cultura. Assim,
“a tradicdo ¢ um elemento vital da cultura, mas ela tem pouco a ver com a mera resisténcia
das velhas formas. Esta relacionada as formas de associacdo ¢ articulagdo de elementos
(HALL, p. 2003, p. 242).

Neste quesito, a tradi¢do, para representar uma ideia de folclore, relaciona-se com as
diferentes construgdes que os sujeitos, em um determinado tempo e lugar historicos,
entendem seus corpos, suas relagdes com o mundo e o ambiente. Por isso, a concepcao de
folclore ¢ entendida como “saber do povo”, pois 0 que move o entendimento do “folk-lore” ¢
a praxis (ou seja, a experiéncia) que os diferentes sujeitos t€m com o universo biossocial.

A prépria etimologia da palavra, cunhada por Williams John Thoms (1803-1885), ¢ a
jungdo de duas palavras: povo e conhecimento. Por meio de uma coletanea de contos, lendas,
provérbios, adivinhas, mitos, narrativas, dizeres populares, cang¢des, organizada por Thoms,
mostrava o que ele chamava de “Antiguidades Populares” (FRADE, 1997). Ela servia para
designar registros de cantigas, das narrativas, dos costumes e dos usos dos tempos antigos,
com a finalidade de comportar e incluir manifestagdes tradicionais e populares (BENJAMIN,
2001). Em uma pesquisa rapida no diciondrio, a palavra folclore possui 4 diferentes

significados:

folclore
fol-clore
sm

1 Costumes tradicionais, crengas, superstigbes, cantos, festas, indumentarias, lendas, artes
etc., conservados no seio de um povo; cultura popular, populdrio: “Heitor Villa-Lobos foi o maior
compositor erudito do Brasil, apesar da inegével influéncia do folclore popular brasileiro em suas
composicdes” (TM1),

2 Parte da antropologia cultural que estuda esses elementos.

3 Ae Sequéncia de acontecimentos reais ou imaginarios: “Fazia parte de foiclore da furma a
vez em que a Milens, responsavel pela iniciacio sexual de fodos nés, se oferecera ao Tiago em
troca de uma barra de chocolate e Tiago preferira ficar com a sua virgindade e a barra® (LFV)
Ela faz parte do folclere do bairro

4 g Algo meramente criado pela imaginacao; fantasia: £ssa histéria n&o passa de folclore

ETIMOLOGIA
ingl folklore.

Fonte: MICHAELIS, 2022
https://shre.ink/ZNQ
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Na primeira definicdo da palavra, identifica-se um conceito relacionado ao conjunto
de crencas e manifestacdes artisticas, enquanto a segunda definicao faz um recorte especifico
a partir de uma area do conhecimento (Antropologia). Nas duas ultimas definicdes sdo
apresentados conceitos a partir de uma configuragao figurada.

Mesmo diante dessa diversidade de conceituacdes, o folclore rompe ainda mais com
seu carater semantico e, por sua vez, conceitual. Nao se esgotam as possibilidades de
entendimento de folclore, pois as manifestagdes culturais, artisticas, religiosas e crengas
partem de um povo ou de uma sociedade (e esse povo e essa sociedade ndo sdo estaticos),
pois sdo constituidos de etnias, culturas, tradi¢des e modos de vidas. Por isso, de acordo com
o dicionario brasileiro de folclore, o conceito de folclore ndo apenas se constituiem formas e
conteudos estaticos um determinado saber do povo, mas dependem e mantém padrdes do
entendimento e da acdo, remodelado, refazendo ¢ abandonando os motivos e finalidades
indispensaveis para determinadas sequéncias com a finalidade de nascer habitos, costumes,
gestos, superstigoes e alimentacdo de um determinado povo (CASCUDO, 1967).

Importante salientar que em 1955 os folcloristas brasileiros no VIII Congresso
Brasileiro de Folclore, realizado na Bahia, apresentaram um documento com o conceito de
folclore: “o conjunto das criagdes culturais de uma comunidade, baseado em suas tradi¢des
expressas individual ou coletividade, representativo de sua identidade social” (CARTA DO
FOLCORE BRASILEIRO, 1995, [s.n.]). Para os estudiosos que estavam no congresso, 0
folclore recebeu essa defini¢do por constituir na sua esséncia fatores de identificacdo de
manifestagdo folclorica, os quais seriam: aceitacdo coletiva, tradicionalidade, dinamicidade e
funcionalidade.

De acordo com Benjamin (2002), presidente da Comissao Nacional do Folclore a
época, a aceitacdo coletiva era o fato do agrado, do gosto coletivo e da pratica generalizante
de uma determinada atividade; a tradicionalidade passa a ideia de continuidade entre passado
e presente; a dinamicidade e a evolugdo dizem respeito aos fatos culturais em que os sujeitos
fazem com que tenham modificagdes no legado e na interacao, a depender do recorte temporal
e momento historico definidos. Por ultimo, a funcionalidade refere-se a condicdo da
existéncia do proprio fato folcldrico, pois existe uma reatualizagdo dos fatos folcloricos que
fazem com que sua fungdo se relacione com uma caracteristica de cultura viva (GARCIA,
2000, p. 19).

Para Brandao (1983), folclore tem a ver com a materialidade e a funcionalidade de

um evento histdrico, pois, diferentemente da cultura, um fato folclorico ¢ palpavel e visivel:



sempre que se cante a uma crianga uma cantiga de ninar; sempre que se use
uma cang¢do, uma adivinha, uma parlenda, uma rima de contar, no quarto das
criangas ou na escola; sempre que ditos, provérbios, fabulas, estorias bobas e
contos populares sejam representados; sempre que, por habito ou inclinagéo,
a gente se entregue a cantos e dangas, a jogos antigos, a folguedos, para
marcar a passagem do ano e as festas usuais; sempre que uma mae ensina a
filha a costurar, tricotar fiar, tecer, bordar, fazer uma coberta, trancar um
cinto, assar uma torta a moda antiga; sempre que um profissional ensina a
seu aprendiz o uso de instrumentos [...] ai veremos aspectos culturais em seu
proprio dominio, sempre em agdo, vivo e mutavel, sempre pronto a agarrar e
assimilar novos elementos em seu caminho (BRANDAO, 1983, p. 22)

A partir do fragmento acima, observamos que as narrativas que rodeiam a constru¢ao
cultural e metafisica do homem sdo contetidos que expressam o folclore de um determinado
povo. Na realidade, elas sao expressdes de cultura orais, que, através dos séculos, constroem o
significado de folclore. E o mais puro significado de “saber do povo” no sentido mais amplo
dessa construcdo linguistica, sendo que, antes de qualquer coisa, “¢ um campo de estudo”
(CAVANCANTI, 2007, p. 1). Ou seja, ¢ construido historicamente. Logo, de acordo com o
recorte de tempo, a sua interpretagdo e seu entendimento variam de acordo. Neste
entendimento, de acordo com Cavalcanti (2007), no Brasil, no comego do século XIX o
interesse basicamente era sobre literatura oral, depois veio a musica e, no final do século, o
campo se ampliava para uma abordagem de folguedos populares.

A partir do momento em que folclore se torna objeto de estudo (e aqui no Brasil
seguia a mesma tendéncia mundial), os estudos que seguiam a mesma direcao da Europa da
segunda metade do século XIX, basicamente apresentavam duas tradi¢des intelectuais da
pesquisa popular: os Antiquarios € o Romantismo. Enquanto o primeiro retrata os costumes
populares do século XVII e XVIII, com colegdo e classificagdo de objetos e informagdes
sobre diletantismo; o segundo pretendia ser uma corrente de ideias artisticas e literarias com
associacdo com os movimentos nacionalistas europeus.

No cenario mundial, a palavra “folclore” era vista como fonte de estudo. Prova disso,
para discutir essa questdo, os cientistas Edward Tylor, Andrew Lang, George Gomme ¢
Thomms, fundaram, em 1878, a Folklore Society (Sociedade Folclérica) em Londres, tendo
como objetivo “a conservacdo e a publicacdo das tradicdes populares, baladas lendéarias,
provérbios locais, ditos vulgares, supersticdes, antigos costumes e demais materiais

concernentes a isso” (ALMEIDA apud FRADE, 1997, p. 10).



A partir deste marco, o conceito de folclore comeca a se expandir em seus diferentes
significados e as discussdes sobre estudo e registro do folclore chegam a América/EUA,

conforme tabela 01, e novas orientagdes foram sendo desenvolvidas até chegarem ao Brasil.

CONCEITUACOES A PARTIR DE ATOS FOLCLORICOS

I — Narrativas tradicionais (contos populares, contos de herois, baladas e cangoes, lendas)

II- Costumes tradicionais (costumes locais, festas consuetudirarias, cerimonias
consuetudinarias, jogos)

IIT — Superti¢des e crencas (bruxaria, astrologia, supersticdes e praticas de feiticigaria)

IV — Linguagem popular (ditos populares, nomenclatura popular, provérbios, refroes e
advinhas)

Tabela 01: conceitos para folclore
Fonte: (ALMEIDA, apud, FRADE, 1997, p. 11)

Considerando essas movimentagdes conceituais, identificamos que o folclore nasce e
bebe a partir de uma corrente artistico-literario, tomando destaque entre literatos que
estudavam aspectos orais na fala e na escrita, como Silvio Romero na Literatura e Amadeu

Amaral na Linguistica.

A trajetoria dos estudos de folclore no Brasil mantém relagdes com os
debates do contexto intelectual europeu. Essas duas tradicdes sdo
incorporadas pelos estudiosos brasileiros que procuram também conferir
cientificidade a seus trabalhos. Entre os pioneiros desses estudos no pais,
estdo autores como Silvio Romero (1851-1914), Amadeu Amaral (1875-
1929) e Mario de Andrade (1893-1945). Silvio Romero é célebre pelas
coletas empreendidas na area da literatura oral e pelo desejo, de origem
positivista, de uma visdo mais cientifica e racional de vida popular. Amadeu
Amaral enfatiza a necessidade de uma coleta cuidadosa das tradigOes
populares, ¢ empenha-se pelo desenvolvimento de uma atuagdo politica em
prol do folclore, visto como depositario da esséncia do ‘ser nacional’. Mdrio
de Andrade procura conhecer ¢ compreender o folclore em estreito didlogo
com as ciéncias humanas e sociais entdo nascentes no pais. Para ele, o
folclore, expressdo da nossa brasilidade, ocupa um Ilugar decisivo na
formula¢ao de um ideal de cultura nacional (CAVALCANTI, 2007, p. 01).

Aos poucos, o folclore foi visto como fator de compreensdo entre 0s povos,
chegando ao seu primeiro apogeu, enquanto politica de divulgagdo cientifica, a campanha de
defesa do Folclore Brasileiro (CDFB), criada em 1958, no entdo Ministério da Educagdo e
Cultura do pais. Esse marco histérico ressaltou os processos de modernizagao da sociedade e,
mesmo com o surgimento da televisdo (cisdo importante para época), tal campanha
demonstrava que o folclore nao tinha acabado. O pais se transformou economicamente e

politicamente, as ideias mudaram, mas a valorizagdo ¢ a conservacdo dos costumes, das




lendas, dos mitos, dos ritos ¢ das linguas de comunidades locais foram/iriam ser preservadas
(e foram).

Isto posto, o grande desafio foi criar procedimentos de andlises e interpretacdo
populares que poderiam servir de base para uma ciéncia interpretativa, pois, como diria
Marques (2004, p. 40), “o folclore seria assim parte de um processo cultural homogéneo,
resultado de uma tradicdo unica e totalizante, sem tensdes internas nem contradi¢des”. Assim,
o folclore nada mais ¢ do que cenario de memorias dos valores da sociabilidade das culturas
locais desenvolvidas em processos de sedimentagdo historica, com riquezas de rituais e trocas

simbolicas.

2. Folclore, Cultura e manifestacoes folcléricas-culturais

A partir da aprovagdo da Carta do Folclore Brasileiro, em 1995, em que se definiu as
normas e principios para orientar as atividades folcloricas no territdrio brasileiro, os
folcloristas brasileiros utilizam o termo “cultura” como sinénimo para folclore. Essa
apresentacdo como palavras sinonimas aconteceu pelo fato de cultura ser entendida como
expressao do sentir, pensar, agir e reagir do homem em sociedade.

Mas, ¢ preciso refletir sobre a conceituacdo do termo “cultura” e as suas
reverberagdes com a palavra “folclore”, pois, ao longo da histéria ocidental houve
articulagdes, distanciamentos e aproximagdes entre esses dois grandes constructos
conceituais.

No dicionario, a palavra “cultura” apresenta diferentes significados, os quais vao
desde a raiz etimologica da palavra, em um sentido mais concreto, até os sentidos
relacionados ao campo mais abstrato.

cultura
cultu-ra

sf

1 |AGR Ato, processo ou efeito de trabalhar a terra, a fim de torna-la mais produtiva; cultivo,

lavra.

2 |acr Ato de semear ou plantar vegetais.

3 acr Adrea cultivada de um sitio

4 |agr Producao agricola com técnicas especiais; cultivo.

§ [mioL Alo de cultivar células ou tecidos vivos numa solug&o com nutrientes, em condigbes
adequadas, a fim de realizar estudos cientificos.

6 Criagao de determinados animais.

7 |anTRoP Conjunto de conhecil tumes _crencas, padrées de comportamento.
iridos e transmitidos socialmente, que caracterizam um grupo social.

e conhecimentos adquiridos, como experiéncias e inst am ao
desenvolvimento intelectual e ao aprimoramento espiritual; instrugao, sabedoria.

9 Requinte de habitos e conduta, bem como apreciacéo critica apurada.

Fonte: MICHAELIS, 2022
https://shre.ink/ZN3
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Neste artigo, o significado de cultura que tratamos ¢ o de numero 8: conjunto de
conhecimentos adquiridos, como experiéncias e instrucdo, que levam ao desenvolvimento
intelectual e ao aprimoramento espiritual; instru¢do, sabedoria. Neste conceito, o termo
“cultura” ainda pode ser dividido em duas concepgdes: uma que se remete a realidade social;
e outra que se remete ao conhecimento, as ideias e as crencas de um povo (SANTOS, 2008).

O termo “cultura” ¢ empregado no singular ndo € a toa: reflete o universalismo e
humanismo dos filésofos. Ela ¢ propria do homem e ¢ produto historico decantado para
distinguir classes e povos. Por isso, esta palavra ¢ associada as ideias de progresso, de
evolugdo da educacdo e de razdo que estio no centro do pensamento da época. E por causa
dessas associagdes que o sentido de cultura estd inteiramente associado ao conceito de
civilizagao.

Para Fontana (2005), o conceito de cultura ¢ associado ao de civilizagdo por dois
sentidos: (i) cultura e civilizagdo confundem-se e sdo entendidas, ambas, como processo
universal de autodesenvolvimento do homem; e tem como palavra-chave a centralidade na
razdo; (ii)cultura e civilizagdo sdo diferenciadas, logo, ambas possuem significados diferentes.
A cultura ¢ um estado natural, cultivo das necessidades e impulsos, relacionadas a vida
interior individual, marcada a subjetividade; enquanto civiliza¢ao diz respeito a aparéncia € o
carater superficial.

Para Raymond Williams (2000), o termo cultura é bastante complexo, j4 que a
historia e sua origem tratam do nome de cultivos de vegetais e/ou de animais e, por extensao,
associou ao “cultivo ativo da mente humana”. Este conceito ganhou forga a partir do século

XVIII, particularmente nas linguas alemao e inglés, originalizando dois significados:

Podemos distinguir uma gama de significados desde (i) um estado mental
desenvolvido — como em “pessoa de cultura”, passando por (ii) os processos
desse desenvolvimento — como em interesses culturais”, ‘“atividades
culturais™, até (iii) os meios desses processos — como em cultura considerada
como ‘as artes’ e ‘o trabalho intelectual do homem’. Em nossa época, (iv) é
o sentido geral mais comum, embora todos eles sejam usuais. Ele coexiste,
muitas vezes desconfortavelmente, como o uso antropologico e o amplo uso
sociologico para indicar ‘modo de vida global’ de determinado povo ou de
algum outro grupo social (WILLIAMS, 2000, p. 11).

Diante dos diferentes sentidos de cultura, quando relacionada ao folclore,

identificamos que a concep¢ao de cultura aponta para uma direcdo coletiva e ela exerce um
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papel decisivo para organizar os diversos modos de traduzir as manifestagdes artisticas e
concepgdes de mundo. Por isso, vale também associar com o conceito de identidade cultural.
O salvaguardar do folclore nos grupos que compdem a sociedade ¢ uma resisténcia para a nao
perca da identidade. Por isso, “a cultura pode existir sem consciéncia de identidade, ao passo
que as estratégias de identidade podem manipular ou até modificar uma cultura que ndo tera
entdo quase nada em comum com o que ela era anteriormente” (CUNCHE, 2002, P. 176).
Logo, a identidade que faz as manifestacdes folcloricas existirem depende de processos
inconscientes do seu povo, para que depois esses processos de manifestagdes culturais sejam
organizados, estruturados e conscientes.

A partir desse contexto, salientamos o quao ¢ importante 0 homem ser o portador de
suas vivéncias, dos seus modos de vida, de suas crengas e de seus costumes. Assim, ele ¢ um
ser cultural e suas manifestacdes serdo organizadas e estruturas para construir uma tradi¢do
viva e rica na tentativa de desenvolver um “eu” de um sujeito historico-politico-social em um

determinado espago e tempo da sociedade.

3. O folclore e o curriculo escolar

Consideramos que ¢ necessdrio romper com o autoritarismo, hierarquizagido e
praticas de serviddo expostas na sala de aula. Para isso, os estudos relacionados ao folclore
dentro do campo dos estudos de cultura nos provocam a repensar o papel da escola na
aprendizagem dos estudantes, enquanto sujeitos criticos. Prova disso, ¢ Florestan Fernandes
(2003) que investigou o folclore, enquanto método de socializag@o da crianga através de jogos
e brincadeiras. Para o critico de cultura, a crianga, através de inser¢des e praticas, constroi seu
processo de aprendizagem por meio de socializagdo na construgdo do seu ser “sujeito” com
construgdes historicas, sociais e culturais. Nesta perspectiva, trata-se da construgcdo e
afirmacdo do modo de ser da crianca, com suas manifestacdes culturais, sem o autoritarismo
pedagogico de fazé-las unicamente aprender e decorar formas escolarizadas na leitura do
mundo.

Porém, quando tratamos de educagdo e folclore, o valor educativo do folclore nao
tem sido aproveitado significativamente. Quando se questiona que a crianga aprende alguma
coisa através dos folguedos, cantigas, adivinhas, contos populares, a resposta parece atribuir
pouca relevancia para a abordagem do tema na educagao escolar.

O valor educativo do folclore na escola estd nas conexdes psicossociais do folclore.

Garcia (2000) e Fernandes (2003) seguem na mesma direcdo em relagdo a aprendizado do
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folclore na escola: nas atividades folcldricas existe diversdao, sendo possivel um trabalho
pedagogico ludico? Por meio dos atos folcloricos, as criangas participam de um sistema de
ideias, sentimentos e valores os quais sdo constitutivos para identidade social e cultural
enquanto grupo e se reverbera na relagio entre eu ¢ o mundo da crianga, enquanto pertencente
a uma civilizagao.

Essa nocao de civilizagdo enquanto processo de interagcdo de um individuo a uma
sociedade, faz com as criancas observem uma interiorizacdo dos seus modos de pensar, de
agir, de sentir, amparados nos modelos culturais envoltos na sociedade e marcados pelos
grupos sociais que estdo distribuidos nela. A partir dessa visdo de pensamento, destacamos
que a educagdo e a sua relacdo com a folclore fornece um conjunto de normas sociais e
culturais que garantem um mundo simbolico e um clima moral que passa a existir e se

perpetuar através do folclore.

Pelo jogo e pela recreag@o, a crianga se prepara para a vida, amadurece, para
torna-se um adulto em seu meio social. Nos dois planos mencionados, sdo
variaveis as influéncias socializadoras do folclore, como se poderia
descrevé-las positivamente. De um lado a crianga aprende a agir como ‘ser
social’ a cooperar e a competir com seus iguais, a se submeter e a valorizar
as regras sociais existentes na heranga cultural, a importancia da lideranca e
da identificagdo como centros de interesses suprapessoais, etc. Por outro
lado, introjeta em sua pessoa técnicas, conhecimento que se acham
objetivadas culturalmente (FERNANDES, 2003, p. 66).

A partir da citagdo, observamos que o folclore assume uma fun¢ao socializadora, em
que, através dos grupos de brincadeiras, a crianca e o jovem aprende a agir como ser social:
cooperar, competir, submeter a valorizar regras sociais, estabelecer contato com o mundo
simbodlico. As influéncias socializadoras do folclore tornam-se construtivas, desde os
primeiros contatos que a crianga tem na escola até o seu desenvolvimento cognitivo-
comportamental no decorrer dos anos escolares. Diante disso, o folclore faz com que a crianga
e o jovem aprenda a conviver com os outros, trocando experiéncias e produzindo novas

construcdes de aprendizado.

4. O (nao) lugar do folclore no curriculo da Educac¢io Basica

No que tange ao ensino das manifestacdes artisticas na Educa¢do Basica, desde os
anos de 1990 até hoje, ndo ha nos curriculos, de forma clara, um tratamento adequado e
especifico para estratégias de ensino do folclore e nem o seu devido lugar no que tange as

praticas pedagogicas no ensino-aprendizagem dos alunos. No ano de 1936, no Congresso
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Internacional de Folclore em Paris, a relagdo entre Educacdo e Folclore comegou a ganhar
destaque nos estudos académicos. Por causa da aproximagao entre o Folclore e as Ciéncias
Sociais, as manifestagcdes folcloricas comecaram a ganhar vivacidade no campo de ensino
(GUIMARAES, 2012, p. 02).

Mas, o (ndo) lugar do Folclore no curriculo da educacdo basica precisa de uma
analise mais refinada, pois, ao longo do final do século XX e inicio do século XXI, ¢
perceptivel ver aproximagoes e distanciamentos, segundo os quais Ciacchi adverte: “A partir
da virada do século XX para o XXI, alias, o paradoxo ideoldgico parece
particularmente intrigante, pois os Parametros Curriculares Nacionais encarregaram-
se de sistematizar e contextualizar uma contradi¢ao insanavel.” ( CTACCHI, 2010, p. 72)

Na diregdo entre a aproximacao entre as areas, a inclusao do ensino de folclore em
sala de aula aqui no Brasil aparece uma unica vez, no volume Pluralidade Cultural, em

apenas um paragrafo. 5.2.3. O ser humano como agente social e produtor de cultura

Um conhecimento fundamental para a leitura da Pluralidade
Cultural sdo as muitas linguagens que se apresentam como fator de
identidade de grupos e individuos. Conhecer e respeitar diferentes
linguagens ¢ decisivopara que o trabalho com este tema possa
desenvolver atitudes de didlogo e respeito para com culturas distintas
daquela que a crianga conhece, do grupo do qual participa.

Este bloco oferece oportunidades de transversalidade com Artes,
quando por exemplo acrianca podera aprender sobre a ceramica
artesanal de certa populagdo, ou musicas e dangas de certos grupos
étnicos, como formas de linguagem. E muito importante que, ao propor a
atividade, o professor contextualize seu significado para o grupo étnico ou
cultural de onde se originou a proposta, para que o assunto ndo seja
tratado como folclore, mas como elemento cheio de importincia para a
estruturagio ¢ manifestagio da vida simbolica daquele grupo. E
importante também tratar das relagdes que se estabelecem entre o ser
humano como produtor, ¢ os produtos dessas diferentes linguagens. Por
exemplo, como determinado utensilio ou objeto de grande valor
cultural, de cunho sagrado, ¢ guardado ou como se procede a sua limpeza e
manutengdo, quem ¢ o encarregado; como o boiadeiro cuida da sela
que usa em seu cavalo, ou do berrante que usa ao lidar com o gado
(BRASIL, 1997, p. 50, grifo nosso)

E, sutilmente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), n® 9394/96,
em seu Art. 1°, quando enfatiza que a educacdo envolve os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cdes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas manifestagoes

culturais.
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A LDB, por mais que traga um lampejo de consciéncia para praticas culturais das
comunidades relacionadas aos alunos, ndo apresenta de maneira clara a fungao do Folclore e
nem a importancia, de maneira mais direta, que a area tem para a educagdo basica. Mesmo
assim, ¢ interessante analisar o artigo 26° da Lei quando traz a importancia da diversificagao

do curriculo:

Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino ¢ em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia ¢ dos educandos. (LDB 9394/96).

Identificamos, no excerto acima, a apresentacdo que a lei traz de levar ao curriculo
da escola aspectos que envolvem a “caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia” para os educandos dos trés niveis da educacdo basica (educagdo infantil, anos
iniciais e finais e ensino médio). No trecho do documento, ¢ apresentado o Folclore, mesmo
de maneira metonimica, como parte do curriculo diversificado. No entanto, segundo afirma
Ciacchi:

Se o tema da “pluralidade cultural”, portanto, se enriquece a partir de uma
perspectiva que revela a diversidade, ¢ impossivel ndo reconhecermos o
encobrimento da perspectiva que revelaria a desigualdade. Para lograr
esse objetivo finemente ideoldgico, parece suficiente eliminar o “folclore”.
(CIACCHLI, 2010, p. 73)

Mais especificamente, no paragrafo 2°, do referido artigo 26°, no ensino de arte ainda
¢ mais enfatico a questdo do folclore no curriculo: “o ensino de arte constituird componente
curricular obrigatorio, nos diversos niveis da educagdo basica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos” (BRASIL, 1996, p.).

Tal caracteristica coaduna com a Carta do Folclore Brasileiro (1995), quando, na
mesma ¢época, recomenda a insercdo do folclore no ambiente escolar, ressaltando a
importancia da formagao de professores no que tange a apropriacao dos elementos do Folclore
para se chegar as salas de aula. As discussoes giraram em torno do lugar que o tema deveria
ocupar no contexto educacional:

a) como conhecimento autdbnomo nos meios universitarios, sendo as manifestagdes folcloricas

objetos a serem estudados, pesquisados e catalogados;

b) ou como disciplina dos cursos normais, que deveria conceber o folclore como elemento
didatico de carater instrutivo e formador a ser utilizado na escola primaria.

A Carta também trazia algumas recomendacdes no ensino do Folclore na educagdo
basica:
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Quadro 1: recomendag¢des do ensino do folclore na educagdo basica
Fonte: (CARTA DO FOLCLORE BRASILEIRO, 1995).

a) Considerar a cultura trazida do meio familiar e comunitirio pelo aluno no
planejamento curricular, com vistas a aproximar o aprendizado formal e nao formal,
em razao da importancia de seus valores na formacao do individuo.

b) Envolver os educadores de diferentes matérias em torno do folclore, considerando-o
um amplo campo de agdo para os estudos e a pratica da multidisciplinaridade.

¢) Incluir o ensino de Folclore nos cursos de 2° grau (Habilitagdo/Magistério), nos cursos
de Comunicagdo, de Artes, de Educagao Fisica, de Historia, de Geografia, de Turismo,
nos Conservatorios e Academias de Artes em geral, Faculdades de Ciéncias Humanas
e Sociais, de Pedagogia, de Servigo Social.

d) Designar para lecionar a disciplina Folclore os professores com especializacdo na area
ou em outras disciplinas afins com reconhecida experiéncia

Nesta época, as escolas normais* foram as primeiras em que deveria ser ensinado as
futuras professoras os meios de discriminar os elementos folcldricos, para que elas pudessem
utiliza-los na escola. Havia uma preocupagdo em ja& inserir nos curriculos do curso de

pedagogia para o ensino do Folclore na educacao infantil.

Em cada jogo, em cada histdria, em cada cantiga, é necessario aproveitar o
que se ensina, ou mesmo gravar no espirito da crianga as constantes
tradicionais do nosso povo. Nao se lhes deve falar de monstros, em gestos de
bandoleiros, em supersticdes ou magias, nem em coisas que lhes possam
excitar a imaginagdo ou criar temores, mas no que for instrutivo e
agradavel,no que contribui para amar mais ao pais € a melhor conhecer os
seus aspectos ou tiver condigdes educacionais. A gradacdo dos meios
folclorico sutilizaveis seria uma propedéutica a ensinar e retificar com a
pratica(ALMEIDA, 1948)

Em relagdo aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), ¢ apresentado como tema

transversal a questdo da “pluralidade cultural”.

a tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a
valoriza¢do das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos
sociais que convivem no territorio nacional, as desigualdades

“Escolas Normais eram instituigdes que ofereciam cursos de formagdo de professores. A primeira Escola Normal
publica brasileira data de 1835, fundada na cidade de Niter6i, no Rio de Janeiro. Atualmente, os cursosde
formacao de professores sdo conhecidos como Cursos Normais.
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socioecondmicas € a critica as relagdes sociais discriminatérias e excludentes
que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a possibilidade de
conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e algumas vezes
paradoxal. Este tema propde uma concepcdo da sociedade brasileira que
busca explicitar a diversidade étnica e cultural que a compde, compreender
suas relagdes, marcadas por desigualdades socioecondmicas, e apontar
transformacdes necessarias (BRASIL, 1997, p. 19).

Ou seja, a importancia do trabalho na sala de aula de temas que envolvem as
caracteristicas sociais como conteudo escolares. O documento afirma que as culturas sao
produzidas ao longo da historia, por meio da constituicio de formas de subsisténcias, da
organiza¢do social e politica, na relagdo com o meio ambiente e 0s grupos sociais, na
producdo de conhecimento, entre outros.

Logo, identificamos que, por mais que ndo esteja como obrigatoriedade o ensino do
Folclore, os documentos do inicio da década de 1990 j4 apresentam a importancia do uso de
conhecimentos internalizados pelas vivéncias do meio social para os educandos e a associagao
necessaria com o conjunto de conceitos e saberes formalmente aprendidos em sala de aula.
Com isso, a importancia do ensino do folclore vai além do informal, sendo capaz de
aprofundar e divulgar os conhecimentos culturais e sistematiza-los nas aulas relacionadas as
areas de ciéncias humanas e sociais.

Identificamos que o folclore ¢ uma das formas de manifestagdes e a escola é o lugar
propicio para divulgacao e aprendizagem das mais diversas culturas pertencentes aos mais
diferentes grupos sociais dos quais os alunos e alunas estdo inseridos. Por isso, “a relagdo
entre cultura e educagdo compde um influente ponto de articulagdo e possivel elemento de
didlogo para o reconhecimento das experiéncias dos sujeitos de determinados contextos
culturais” (SANTOS, 2011, p. 11).

Entretanto, por mais que os documentos do inicio da década de 1990 apresentem o
folclore como parte diversificada do curriculo, existiu (e ainda existe no século XXI), uma
lacuna gigante entre a teoria e pratica dos docentes em levar para a sala de aula propostas
pedagdgicas para o ensino do folclore, isso se justifica, como exposto até o presente, da
auséncia do folclore nos documentos oficiais e, dessa forma, nas palavras de Ciacchi:

(13

preconiza-se uma representacdo ‘“ndo folclorica” da  sociedade
brasileira—uma “transversalidade” horizontal, porém ocultadora da
dimensdao vertical, da dimensdo dos desniveis sociais e culturais, da
dimensdo de classe, muito embora,entre os “Objetivos gerais de Pluralidade
Cultural para o Ensino Fundamental”esteja explicito o repudio “a toda
discriminagdo baseada em diferencas de raca/etnia, classesocial, crencga
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religiosa, sexo e outras caracteristicas individuais ou sociais (CIACCHI,
2010, p. 73)

Por outro lado, Abib (2007), por exemplo, apresenta a importancia do Folclore nos
curriculos de ensino superior para que os futuros e atuais educadores possam ministrar aulas,

independentemente das escolas rurais ou metropolitanas:

Os proprios educadores, em sua maioria, tém dificuldade em estabelecer
vinculos entre os saberes universais, provenientes da racionalidade
académico-cientifica, com os saberes populares provenientes das culturas
tradicionais, queao nosso ver, seria o caminho ideal a ser seguido pela
educacdo formal. A formacdo desses educadores deveria garantir que
houvesse um tratamento privilegiado as questdes referentes aos saberes
tradicionais populares, enquanto forma e conteudo dos programas
pedagogicos, para que o processo de troca e didlogo com os saberes
cientificos se desse de forma mais equilibrada e ndo hierarquizada. (ABIB,
2007, p. 09).

No que tange ao ensino de Folclore, ¢ necessario salientar que, mesmo no contexto
do desenvolvimento tecnoloégico e meio de comunicagao atuais, o folclore contribui para que
a sociedade preserve e continue a sistematizar praticas e valores culturais. Por mais que se
tenha esse pensamento, ha muitos professores que defendem que o folclore ndo tem valor
educativo e atrapalharia a aprendizagem”. Prova disso, ¢ a manifestagdo de professores em
pesquisa de campo feita em Tapejara/RS, onde ¢ questionada a importancia do folclore na
educagdo basica, e os resultados apontaram justamente para esse carater desvaloratico (BIASI,
2008, p. 70).

Essa lacuna de percepcdo do valor do folclore na educacdao basica aponta que é
urgente um trabalho conjunto entre professores, pesquisadores e instituigdes de ensino de
todas as areas do conhecimento, serem resisténcia ao modelo neoliberal prescrito pelo Estado
e por todo setor empresarial.

Para tanto, ¢ elementar trazermos a tona um breve historico da constituigdo do
curriculo no Brasil e, para isso, nos valemos dos estudos criticos de Franzi e Fonseca ( 2022),
sobre a BNCC, em que j4 na apresentacdo da obra intitulada: “Disputando narrativas: Uma
abordagem critica sobre a Base Nacional Comum Curricular”, ( FRANZI; FONSECA2022 )
as autoras afirmam ndo acreditar em modelos pré-estabelecidos de como o professor deve
ensinar.

Em primeiro plano, embora seja recente a homologagao da BNCC, esta fora prevista
j& na criacdo da Carta Magna de 1988, em seu Artigo 200, sobre o qual dispde o seguinte

texto: “Serdo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a



17

assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais” (BRASIL, 1988).

Nos decursos dos dispositivos previstos na Constitui¢ao, em 20 de dezembro de 1996
foi sancionada a Lei n® 9.394, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional ( LDBEN), a

qual versa, em seu Artigo 26:

Art. 26 -Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela (BRASIL, 1996).

Nessa otica, apesar de ter sido prevista no cerne da Constitui¢do, somente no final da
década de 90 ¢ que se cria os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), sendo em 1997 para
o Ensino Fundamental- 1? a 4* séries, ¢ somente em 1998 ¢ que sdo finalizados os PCNs para
as 5% a 8 séries. Estes documentos foram elaborados apenas para orientacdo, € ndo como

obrigatorio para os docentes. Todavia, segundo De Oliveira :

na ocasido, porém, o documento oferecia orienta¢des, ¢ ndo ainda uma
normatizagdo, sobre o curriculo comum. Entretanto, o tensionamento foi
para além das orientagdes e acabou tomando corpo a necessidade de um
instrumento normativo capaz de contemplar aspectos comuns que deveriam
ser abordados em todo territorio brasileiro, tdo amplo e diverso . ( DE
OLIVEIRA, 2021, p. 15-16)

Desse modo, a educacdo brasileira avanga para o neoliberalismo [a educagdo ¢ vista
como mercado]. E, antecipadamente, j4 se pensa na elaboracdo da BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), a partir do governo de Dilma Rouseff, quando, em 2014, no Plano
Nacional de Educagdo havia a proposta de criagao de uma Base Comum, que, como dito, viria

padronizar o ensino no pais, quando, na realidade, somos uma nagdo diversa. Quanto a isso

Alves (2019) delineia que:

¢ problematico a constru¢do de curriculos a partir de uma visao
uniformizada, cujos resultados serdo medidos por avaliacdes globais, de
larga escala, procedimento que contribuird mais fortemente para a exclusio
dos sujeitos, daqueles que, por diversas razdes, ndo conseguiram atingir a
medida, o padrdo estabelecido pelo sistema. (ALVES, 2019, p. 59)

Consequentemente, esse processo uniforme de ensino tensiona para um

segregacionismo, em razao de documentos curriculares envolverem relagdo de poder. Logo, ¢
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notdrio que o Folclore ndo tem lugar de destaque nos curriculos oficiais da educacdo basica
brasileira, dadas as lacunas ora apresentadas.

Com efeito, na BNCC, o tema aparece pontualmente no contetido de arte:

ARTE - 6° AO 9° ANO
(EF69AR33) Analisar aspectos historicos, sociais e politicos da producio artistica,

problematizando as narrativas eurocéntricas e as diversas categorizacoes da arte (arte,

artesanato, folclore, design etc.)

Vale acentuar que apesar do tema da BNCC ja ter sido bastante explorado, por ser
um documento com recorrente acesso no ambiente educacional, ndo encontramos trabalhos
que versem, em exclusivo, sobre a auséncia do Folclore na BNCC, fazendo necesséria a
continuidade das investigacdes desta tematica em outros momentos.

Em suma, a auséncia do tratamento ao tema certamente se reflete, por exemplo, nas
atividades escolares sobre a tematica que sdo realizadas tdo somente no dia 22 de agosto, tido
como Dia do Folclore, ou, ainda, na abordagem pedagdgica sobre o tema que se reduz ao

trabalho com lendas e cantigas antigas.

5. Quais caminhos seguir? O folclore enquanto politica publica e insercio no PPP

Um caminho possivel para articulacao de fato entre o que preconiza os documentos e
a realizacdo do estudo do folclore na sala de aula ¢ torna-lo politica publica de educagio e o
Estado precisa assumir este papel. Nos ultimos anos, este papel tem se tornado mais evidente,
principalmente na Constituicdo Federal de 1988, na Secao II, em que defini os principios

constitucionais:

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e
acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagao e a
difusdo das manifestagoes culturais.

§ 1° O Estado protegera as manifestacdes das culturas populares, indigenas e
afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo
civilizatorio nacional.

§2° A lei dispora sobre a fixagdo de datas comemorativas de alta significagao
para os diferentes segmentos étnicos nacionais. (BRASIL, 1998)

A Emenda Constitucional n. 48, de 11 de agosto de 2005, deu um passo importante
para regulamentacdo das politicas publicas, quando o Plano Nacional de Cultura previu o

desenvolvimento cultural do pais e elencou objetivos para integrar politicas publicas:
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I — defesa e valorizacdo do patrimonio cultural brasileiro

II- produgdo, promogdo e difusdo de bens culturais

III — formag@o de pessoal qualificado para a gestdo da cultura em suas
multiplas dimensoes

IV- democratizagdo do acesso aos bens de cultura

V- valorizagao da diversidade étnica e regional (BRASIL, 2005)

Por sua vez, o Plano Nacional de Cultura (PNC), proposto no governo de Luis Inacio
Lula da Silva, serve para orientar e coordenar iniciativas culturais, bem como a estdo de
institui¢des, com o intuito de fortalecer a capacidade da nagao brasileira de realizar acdes a

longo prazo que valorizem a diversidade:

A formagdo sociocultural do Brasil é marcada por encontros étnicos,
sincretismos e mesticagens. E dominante, na experiéncia historica, a
negociacao entre suas diversas formagdes humanas e matrizes culturais no
jogo entre identidade e alteridade, resultando no reconhecimento progressivo
dos valores simbolicos presentes em nosso territorio. Ndo se pode ignorar,
no entanto, as tensdes, dominacdes e discriminacdes que permearam e
permeiam a trajetoria do Pais, registradas inclusive nas diferentes
interpretacdes desses fendmenos e nos termos adotados para expressar as
identidades. (BRASIL, 2010)

No contexto escolar identificamos sobretudo no Projetos Politico-Pedagogicos um
instrumento essencial para assegurar o tratamento da tematica, pois implica de fato uma acao
no “chao da escola”. Dito isso, ¢ necessario esclarecer que o PPP (Projeto Politico-
Pedagbgico), € o guia e o decurso da organizagao escolar. Noutras palavras, ¢ um documento
previsto pela LDB onde constam dire¢des politico-pedagdgicas para o exercicio escolar, em
que metas sdo formuladas e procedimentos sdo firmados. Consoante Libaneo, PPP é: “o
documento que detalha objetivos, diretrizes e agdes do processo educativo a ser desenvolvido
na escola, expressando a sintese das exigéncias sociais e legais do sistema de ensino e o0s
propésitos e expectativas da comunidade escolar.” ( LIBANEO, 2004, p. 56)

O Projeto Politico Pedagogico- PPP tem assento na Constitui¢do Federal de 1988, em
seus artigos duzentos e cinco a duzentos e quatorze , que tratam da educagdo, e a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional ( Lei 9.394/96-LDB), em seus artigos 3°, 12,13 ¢ 14,
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (Resolu¢ao n°® 4, de 13 de julho de
2010) e Diretrizes Curriculares Estaduais do Sistema Publico Estadual de Ensino.

Apo6s a aprovacao da LDB 9394/96 o PPP passa a ser terreno de investigacdo e

discussdo, esse processo encontra-se ancorado em diversos artigos da Lei:
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Art. 12. I- elaborar e executar sua proposta pedagbgica;

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

I — participar da elaboragdo da proposta pedagogica do estabelecimento de

ensino;

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do

ensino publico na educagao basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme
0s seguintes principios:

I — participacdo dos profissionais da educacao na elaboragao do projeto

pedagogico da escola; (BRASIL, 1996).

Com isso, a LDB alarga o conceito escolar, abarcando a sociedade como um todo.
Contudo, essa mesma lei, em seu artigo 26, prega que o curriculo do Ensino Fundamental e
Médio precisam ter uma base comum, que pode ser complementada pelo sistema de ensino
proprio, a depender das peculiaridades regionais diversificadas. Adversativamente, todo
documento que padroniza, ¢ homogeneizador, desse jeito, ¢ provavel que para a parte
diversificada ndo sobrara muito espago para um trabalho pedagoégico proficuo. Mas como um
documento que pretende o “comum” pode contemplar a diversidade? Sobre isso, Freitas ¢
certeiro: “[...] a BNCC (associada a avaliagdo do SAEB) padroniza o curriculo das escolas em

todo o pais [...].”(FREITAS, 2018). E mais adiante, o mesmo critico completa:

[...]mesmo que vocé consiga acrescentar ou contextualizar algo, isso s6 vale
para os estudantes do seu municipio ou estado. Saiba que nada disso caira na
avaliacdo do SAEB — a avalia¢ao que dira se sua escola esta fracassando ou
ndo em seguir a BNCC ja pronta e ndo a do estado ou municipio. (

FREITAS, 2018).

Assim, a constru¢do do PPP implica ver a escola como um espago potencial de luta, e
emancipacao da cultura, bem como dos saberes dos grupos sociais que compdem a escola,
dialogando com a propria historia local dos seus individuos, onde pode haver “brechas” para a
insercdo da tematica do folclore. Nessa situacdo, os gestores € os educadores devem construir
o PPP com a participagdo dos seus educandos e professores, com suas historias, com suas
manifestagdes artistico-culturais de modo a incorpora-las no documento. Dessa forma, a
escola assumird a sua funcdo social e deixara de repetir conhecimentos sistematizados, sem
considerar sua experiéncia social e cultural.

Nessa perspectiva, ¢ importante salientar que, por meio dos gestores das escolas e das

politicas publicas, toda a comunidade escolar passa a enxergar suas formas de ver o mundo.
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Por sua vez, a educagdo e a cultura irdo permear o trabalho pedagogico dos professores em

sala de aula.

Consideracoes Finais

Chegando ao fim deste artigo, apresentamos investigagdes de alguns documentos
curriculares, a exemplo da LDB (Lei de Diretrizes e Base da Educacao Basica), dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), com a finalidade de observar o tratamento ofertado ao Folclore na Educacao
Bésica, cujo objetivo foi identificar e analisar, por meio de pesquisa documental nos
principais documentos oficinais nacionais, sobretudo os curriculares, se hd ou ndo o

apagamento do Folclore.

Dito isso, ¢ preciso acentuar que analisamos o folclore numa concepgao
humanistica-filoso6fica, haja visto que as manifestagdes, atos e representagdes folcloricas se
materializam na historicidade e, sobretudo, no meio social. Assim, o Folclore ¢ um potente
perpetuador da identidade do povo e, por isso, deve ser concebido no espago escolar, sendo
este um ambiente de relagdes sociais. E, com isso, o folclore de fato alcangard o seu
apogeu: uma sociedade que de fato compreenda a importancia da manutencdo da sua
identidade cultural.

E foi observado que o Folclore tem pouca notoriedade nos curriculos norteadores
da educac¢do basica, o que, diretamente, reflete em ensino homogéneo e marcado por
auséncia de manifestagdes culturais. Em poucos momentos, quando o tema ¢ abordado,
apresenta-se por meio de uma perspectiva reducionista. Em suma, (i) o Folclore ndo ¢
apresentado de maneira clara nos documentos; (ii) o tratamento ¢ feito de forma
transversal, esbarrando em uma contradicao devido a tradicdo de um ensino tradicional e,
(ii1) quando abordado, o tema étratado apenas a partir de um olhar reducionista.

Para isso, apresentamos como uma tentativa de minimizar esse apagamento, a
inser¢ao da tematica nos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) das escolas, uma vez que a
constru¢do do PPP implica ver as instituicdes escolares como um espaco potencial de luta,
e emancipacdo da cultura, bem como dos saberes dos grupos sociais que compdem a

escola.
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