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RESUMO

Este trabalho teve por objetivo analisar quais metodologias e estratégias de ensino,
os professores da disciplina de Fisica utilizam em sala de aula frente a presenca de
alunos surdos inclusos no Ensino Médio, na rede regular de ensino. Por se tratar de
um tema ainda pouco investigado e considerando que as escolas que atendem
exclusivamente alunos surdos sdo ambientes conhecidos por poucos, a opiniao
desses profissionais adquire maior importancia, permitindo-nos uma incursdo nessa
realidade incognita. Diante da politica de inclusdao atualmente defendida e
objetivando a inser¢do do aluno surdo na escola regular, coloca-se como
fundamental, o conhecimento que os professores tem a respeito das limitacoes e
potencialidades de seus alunos, bem como, das suas necessidades para o
desenvolvimento do seu processo de aprendizagem, tomando como prioridade,
neste caso em especifico, a sua pratica pedagogica. Embora, acredita-se que a
presenca do TILS nas situagdes de ensino-aprendizagem € o fator mais importante,
pois & por meio deste profissional que ocorre a maioria das interagcdes em sala de
aula, apenas a presenga do mesmo em sala nao é o suficiente para que o aluno
surdo aprenda, afinal, entende-se que este profissional é responsavel apenas pela
mediacdo da comunicacdo e nao pelo ensino propriamente dito. Diante dessas
circunstancias, desenvolveu-se uma pesquisa de campo e abordagem qualitativa,
onde a coleta de dados ocorreu em quatro colégios estaduais pertencentes ao
Nucleo Regional de Foz do Iguagu que apresentaram alunos surdos matriculados no
Ensino Médio no ano de 2017. Foram realizadas cinco observagdes das aulas de
fisica e a aplicagdo de um questionario aos professores da disciplina de Fisica
desses colégios, amostra dessa pesquisa. Caracteriza-se por ser um estudo tedrico
e pratico, cuja fundamentagéo tedrica baseia-se em autores como Sacks (1989),
Goldfeld (1997), Lacerda (2007; 2011), Quadros (2004), entre outros que abordam a
questao da inclusao de alunos surdos. Ficou evidente que muitos sao os fatores que
contribuem para a segregacado dos surdos no contexto inclusivo, desde a falta de
materiais pedagogicos, a falta de profissionais Tradutores Intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais, a falta de metodologias diferenciadas de ensino, o
desconhecimento a respeito da surdez e da lingua, entre outros aspectos.

Palavras-chave: Educacdo de Surdos. Educacdo Inclusiva. Formacdo de
professores.
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ABSTRACT

In this project, it was analyzed what methodologies and teaching strategies, the
teachers of the discipline of Physics use in the classroom facing the presence of
deaf students included in high school, in the regular network of education. As it is a
topic of little investigation and considering that the schools that exclusively attend
deaf students are environments known by few, the opinion of these professionals
acquires greater importance, allowing us an incursion in this unknown reality. In view
of the inclusion policy currently advocated and aiming at the inclusion of the deaf
student in the regular school, it is fundamental the teacher's knowledge about the
limitations and potentialities of his students, as well as their needs for the
development of their learning process, taking as their priority, in this specific case,
their pedagogical practice. Although it is believed that the presence of TILS in
teaching-learning situations is the most important factor, it is through this
professional that most of the interactions occur in the classroom, only the presence
of the same in the classroom is not enough For the deaf student to learn, after all, it
is understood that this professional is responsible only for the mediation of
communication and not for the teaching itself. In view of these circumstances, a field
survey and qualitative approach was developed, where the data were collected in
four state schools belonging to the Regional Center of Foz do Iguacu who had deaf
students enrolled in high school in the year 2017. Five observations were made of
the physics classes and it was made the application of a questionnaire to the
teachers of the discipline of Physics of these colleges, sample of this research. It is
characterized by being a theoretical and practical study which is based on authors
such as Sacks (1989), Goldfeld (1997), Lacerda (2007, 2011), Quadros (2004),
among others that approach the issue of inclusion of deaf students. It is clear that
many factors contribute to the segregation of the deaf in the inclusive context, from
the lack of pedagogical materials, the lack of professionals Translators Interpreters of
Brazilian Sign Language, the lack of differentiated methodologies of teaching, the
unfamiliarity of knowledge about the deafness and language, among other aspects.

Keywords: Deaf education. Inclusive education. Teacher training.
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1 INTRODUGAO

Historicamente, as concepg¢des de homem e de sociedade foram sendo
abordadas e atribuidas de acordo com cada periodo, civilizagado e contexto historico.
A medida que a sociedade foi se transformando, o atendimento as pessoas com
deficiéncia sofrera alteracbes consideraveis, como no caso dos surdos, que
inicialmente, o tratamento médico teria sido considerado o mais adequado, visando
assim, a reabilitacdo da audicdo, no entanto, sem resultados positivos, os
atendimentos posteriores tiveram um carater mais educacional que contribuiu para

que todos os surdos tivessem hoje, de certa forma, o acesso ao ensino.

A partir de 1990, seguindo o movimento da Educagdo para Todos
proposto na Declaracido de Jountiem na Tailandia e, posteriormente, pela Declaragao
de Salamanca em 1994, as mudancgas na esfera educacional foram sendo tragadas
numa proposta inclusiva, numa perspectiva educacional com possibilidades de
compreender a diversidade dos alunos nas salas de aula do ensino regular,

respeitando suas limitacdes e estimulando suas potencialidades.

Varias normatizacdes brasileiras tem respaldado essa incluséo, entre elas
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, n° 9.394/96,
reconhecendo o direito de todas as criangas a educagado, garantindo-a da melhor
qualidade possivel e, preferencialmente nas escolas regulares de ensino (BRASIL,
1996), e a Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, documento aprovado em 2008, que destaca “[...] o papel da escola na
superagao da légica da exclusao. [...] Para que todos os estudantes tenham suas
especificidades atendidas (BRASIL, 2008, p. 01).

Diante da politica de inclusdo atualmente defendida e objetivando a
insercdo do aluno surdo na escola regular, coloca-se como fundamental, o

conhecimento que os professores tem a respeito das limitacdes e potencialidades de
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seus alunos, bem como, das suas necessidades para o desenvolvimento do seu
processo de aprendizagem, tomando como prioridade, neste caso em especifico, a

sua pratica pedagodgica.

Ao discutir a inclusdo dos surdos na rede regular de ensino, observa-se
que os mesmos estdo limitados a presengca do Tradutor e Intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais (TILS) em sala de aula, talvez seja esse, o Unico pressuposto
que caracterize o seu acompanhamento aos conhecimentos sistematizados, no
entanto, a atuacdo do professor frente a presenca de surdos na sala de aula é tao

importante quanto a funcao do TILS.

Embora, acredita-se que a presenga do TILS nas situagdes de ensino-
aprendizagem ¢é o fator mais importante, pois € por meio deste profissional que
ocorre a maioria das interagdes em sala de aula, apenas a presenca do mesmo em
sala ndo é o suficiente para que o aluno aprenda, afinal, entende-se que este
profissional é responsavel apenas pela mediagao da comunicacao e nao pelo ensino
propriamente dito. Diante das circunstancias atuais na area educacional e
reconhecendo que para ocorrer um desenvolvimento gradual e acessivel de
aprendizagem, o aluno necessita abstrair os conceitos para assim, generaliza-los, a
presente pesquisa visa a priori, trazer para discussdo: Que metodologias e
estratégias de ensino, os professores da disciplina de Fisica se utilizam para ensinar
0os conteudos aos alunos surdos do Ensino Médio da rede regular de ensino nos
colégios pertencentes ao Nucleo Regional de Educacdo de Foz do Iguagu, no

estado do Parana?

A contribuicao dos professores foi de extrema relevancia para a pesquisa,
pois possibilitou um conhecimento mais apurado sobre as estratégias e
metodologias utilizadas pelos mesmos quanto ao ensino de Fisica, preconizando
assim, questdes como: adaptagado curricular, aplicagdo de materiais pedagogicos
adaptados, a utilizagdo de tecnologias e ferramentas visuais, o emprego de
instrumentos diversificados, a elaboragao de atividades concretas, a adequacao do

conteudo e das avaliagdes, entre outras questdes que poderao ser levantadas em
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pesquisas complementares, viabilizando assim, uma inclusdo escolar que atenda as

necessidades especificas desses alunos.

Espera-se que com os resultados obtidos neste trabalho, os professores
de Fisica, bem como, de outras disciplinas, se sintam convencidos de que é
necessario bem mais do que a presenca do TILS na sala de aula para promover a
inclusao dos alunos surdos. Ademais, que percebam a necessidade de pesquisar a
respeito da surdez, de como os surdos se percebem enquanto sujeitos de uma
sociedade, e que possam compreender a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
enquanto lingua da comunidade surda, bem como, o processo de aquisicdo dos
conceitos por meio da Lingua Portuguesa (LP). Com tais consideragbes e
conhecimentos, torna-se mais preciso o planejamento do professor e as
metodologias que ele ira utilizar, o que tende a motiva-los, compreendendo que sao

responsaveis e parte desse processo de formacao.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

Analisar quais metodologias e estratégias, os professores de Fisica
utilizam quanto ao ensino da disciplina de Fisica para alunos surdos inclusos no EM,

na rede regular de ensino.

1.1.2 Objetivos Especificos
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Caracterizar com base em obras e documentos, o contexto histérico da
educacao de surdos no mundo e no Brasil, atribuindo os aspectos mais importantes

para delineamento da educacgao atual.

Observar que metodologias e estratégias de ensino sao utilizadas pelo

professor durante o ensino de Fisica no contexto de sala de aula com alunos surdos.

Inferir sobre o processo de inclusdo de estudantes desenvolvido no

sistema regular de ensino.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 HISTORIA DA EDUCAGAO DE SURDOS NO MUNDO

Nesse capitulo serd apresentada uma breve reflexdo sobre alguns
aspectos da educagao de surdos ao longo da histéria, procurando compreender
seus desdobramentos e influéncias sobre a educagdo na atualidade. Também
permitira o entendimento dos movimentos instituidos pelos surdos na busca de uma

identidade, da valorizagao de sua cultura e do reconhecimento de sua lingua.

Os conceitos sobre a surdez se construiram e se modificaram ao longo da
histéria, de modo geral, quando analisa o tratamento oferecido as pessoas surdas,
se percebe que estes se desenvolvem em funcdo da concepcdo do homem,

seguindo os ideais politicos, filoséficos e religiosos de cada periodo historico.

A presenca do povo surdo é tdo antiga quanto a humanidade. Sempre
existiram surdos. O que acontece, porém, é que nos diferentes momentos
histéricos nem sempre eles foram respeitados em suas diferengas ou
mesmo reconhecidos como seres humanos (STROBEL, 2008b, apud
DUARTE et al, 2013, p.1715).

Por meio da “lingua”, o ser humano se comunica livremente com seus
semelhantes, compartilhando e adquirindo informacgdes, “[...] se ndo pudermos fazer
isso, ficaremos incapacitados e isolados de um modo bizarro — sejam quais forem
nossos desejos, esforgcos e nossas capacidades inatas” (SACKS, 1989, p.12). E
devido a isso, por muitos anos, os surdos foram considerados incapazes de herdar

bens, contrair matriménio, bem como, receber educagao adequada.
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Segundo o pensamento de Aristételes (384-322 a.C.), para atingir a
consciéncia humana, tudo deveria penetrar por um dos 6rgaos do sentido, e
a audicao era considerada o canal mais importante para o aprendizado. Ele
acreditava que, como o surdo-mudo nao podia articular a palavra nem
compreender o que o outro falava, ndo podia ser capaz de aprender.
Afirmou: “todos os que nascem surdos também sdo mudos, mas podem
emitir voz, sdo totalmente privados da palavra”, e “os cegos sdo mais
inteligentes que os surdos”, porque ele acreditava que a audi¢do era o mais
importante 6rgdo dos sentidos. Assim, durante séculos, os surdos foram
tidos como ndo educaveis (DUARTE et al, 2013, p.1717, [grifos dos
autores]).

Nessa sociedade excludente, as condutas tomadas para o exterminio de
qualquer pessoa que nao possuissem as caracteristicas convencionadas era
socialmente aceita. “[...] O filosofo Aristoteles entendia que a linguagem (fala)
atribuia ao homem a condicdo de humano, e se nao possuia tal capacidade nao
conseguia sequer raciocinar’ (BAGGIO e NOVA, 2009, p. 30). As criangas “[...]
deformadas e indesejadas eram abandonadas em esgotos localizados no lado
externo do Templo da Piedade” (ARANHA, 2001 apud MORI, 2010, p.11).

Vendo o estado de exclusdo social dos surdos, muitos fildsofos se

interessaram por essa minoria. O Abade Sicard questionava:

Por que a pessoa surda sem instrugao é isolada na natureza e incapaz de
comunicar-se com o0s outros homens? Por que ela esta reduzida a esse
estado de imbecilidade? Sera que sua constituicdo bioldgica difere da
nossa? Sera que ela ndo possui tudo de que precisa para ter sensagodes,
adquirir ideias e combina-las para fazer tudo o que fazemos? Sera que nao
recebe impressdes sensoriais dos objetos como nds recebemos? Nao serdo
€ssas, COmo ocorre conosco, a causa das sensacgdes da mente e das ideias
que a mente adquire? Por que entdo a pessoa surda permanece estlpida
enquanto nos tornamos inteligentes? (SACKS, 1989, p.15).

Ao realizar estas indagagdes com clareza, se percebeu que a resposta

esta no uso dos simbolos e que, em razdo de a pessoa surda nao possuir “...]
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simbolos para fixar e combinar ideias [...], existe um vacuo absoluto de comunicagao

entre ela e as outras pessoas” (SACKS, 1989, p.15).

A partir de meados do século XVI, comecgou-se a admitir que os surdos
podiam aprender através de meétodos pedagdgicos diferenciados. Entretanto, &
importante ressaltar que o periodo € marcado pela contradigao do qual, de um lado,
se divulgava o sentido de proteger a pessoa normal da deficiente e, do outro, de

proteger o deficiente da sociedade que poderia prejudica-lo.

E possivel dar a um surdo-mudo condi¢des de ouvir pela leitura e de falar
pela escrita [..] pois assim como diferentes sons s&o usados
convencionalmente para significar coisas diferentes, também podem ter
essa funcdo as diversas figuras de objetos e palavras. [...] Caracteres
escritos e ideias podem ser conectados sem a intervengdo de sons
verdadeiros (CARDEANO, séc. XVI, apud SACKS, 1989, p.16).

Oficialmente, tem-se como precursor da educacdo de surdos o frade
beneditino Pedro Ponce de Leon (MORI, 2010), que se dedicou a educagédo de
criancas surdas, filhos de nobres ou de pessoas com muitos bens materiais,
possivelmente, por isso, seu trabalho teve grande repercussédo na Europa. Porém, o
mesmo, nao deixou nada escrito sobre o seu trabalho, tendo apenas informacdes

isoladas sobre suas praticas de ensino.

Contudo, no século XVI, a percepgao de que a compreensao de ideias
nao dependia somente de ouvir palavras, era revolucionaria. Iniciando assim a

discussao de muitos filésofos sobre a educacéo dos surdos.

Porém, ndo sdo (geralmente) as ideias dos fildsofos que mudam a
realidade, e tampouco, inversamente, a pratica das pessoas comuns. O que
muda a histéria, o que desencadeia as revolugdes, € o encontro dessas
duas coisas. Uma mente grandiosa — a do abade De L’Epée — teve de
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encontrar um uso humilde — a lingua de sinais nativa dos surdos pobres
que vagavam por Paris — para possibilitar uma transformacgéo significativa
(SACKS, 1989, p.16).

O abade Charles Michel de L’Epée (1712-1789) iniciou a instru¢ao formal
para criangas surdas e, em 1755, transformou sua casa na primeira escola publica

para surdos, onde atendia os surdos de diferentes classes sociais (SACKS, 1989).

A educacdo para surdos se intensificou no século XVIIl, no sentido
guantitativo com o aumento de instituicdes para surdos e no sentido qualitativo, com
a utilizacdo da lingua de sinais e a presenca de professores surdos. No entanto, é
importante lembrar que, inicialmente, o atendimento de carater assistencialista

sobrepunha-se ao educativo.

Sacks relata que:

Esse periodo que agora parece uma espécie de época aurea na historia dos
surdos testemunhou a rapida criagao de escolas para surdos, de um modo
geral dirigidos por professores surdos, em todo o mundo civilizado, a saida
dos surdos da negligéncia e da obscuridade, sua emancipacéo e cidadania,
a rapida conquista de posicdes de eminéncia e responsabilidade —
escritores surdos, engenheiros surdos, filésofos surdos, intelectuais surdos,
antes inconcebiveis, tornaram-se subitamente possiveis (1989 apud
GOLDFELD, 1997, p. 29).

Como consequéncia do crescimento das escolas para surdos por toda
Europa, ocorreu em 1878, em Paris, o | Congresso Internacional de Surdos, no qual
se reuniram a maioria das instituicdbes para discutir qual o melhor método para a
educacgao dos surdos, definindo-se na articulagcdo com leitura labial e no uso de

gestos somente com apoio (MORI, 2010).
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Porém, em 1880, houve o Congresso Mundial de Surdos-Mudos, que
ocorreu em Mildo, no qual a discussdo resultou no Oralismo (método de ensino
através da fala) como melhor método para uso e ensino dos estudantes surdos,
sendo proibido o uso de sinais. Nesse momento, a educagao passa a priorizar a “[...]
cura ou reabilitagdo do surdo, impondo-lhe a obrigacédo de falar, mesmo que tal
processo negligenciasse a carga horaria prevista para o desenvolvimento do
curriculo” (FERNANDES, 2003, apud BAGGIO e NOVA, 2009, p.43).

Segundo grande parte dos tedricos e pesquisadores de varios paises, a
aquisicado da lingua oral e o uso do método oral puro trouxe como consequéncia a
deterioragcdo das conquistas educacionais dos surdos e do grau de instrugao
alcancado por eles (BAGGIO e NOVA, 2009). De acordo com Quadros, apesar do
investimento de anos de vida de uma crianga surda na oralizagdo, “[...] ela é
somente capaz de captar cerca de 20% da mensagem através da leitura labial. Além
disso, sua producao oral ndo € compreendida por pessoas que nao convivem com
ela, o que em nada contribui para a inclusao social do surdo” (QUADROS, 1997
apud BAGGIO e NOVA, 2009, p.53).

Apesar da proibigdo do uso da Lingua de Sinais nas escolas, os surdos
continuaram a usa-la nos seus espacos de convivéncia (BAGGIO e NOVA, 2009). E,
apos décadas de tentativas frustradas de ensino através do Oralismo e muitas
manifestagdes, foi utilizado um novo método de ensino, chamado Comunicagao
Total, que anunciava a conjun¢do da linguagem oral e sinalizada, tendo como

prioridade n&o a lingua, mas a comunicacgao.

A Comunicacdo Total € uma proposta flexivel no uso de meios de
comunicacao oral e gestual. Consolida-se mais como uma filosofia do que
como um método de educagao. Fundamenta-se no respeito as diferengas, e
em uma maneira propria de entender o surdo como pessoa e nhao como
portador de uma patologia de ordem médica. Enfatiza que as linguas de
sinais e as linguas orais sao linguas auténticas, equivalentes em niveis de
qualidade e importancia. Privilegia a comunicagdo e a interagdo e nao
apenas a lingua (ou linguas). Defende a utilizagdo de qualquer recurso
linguistico, seja a lingua de sinais, a linguagem oral ou os cédigos manuais,
bem como o uso de aparelhos de amplificagdo sonora, trabalho de
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desenvolvimento de pistas auditivas e leitura orofacial para facilitar a
comunicagao com as pessoas surdas (BAGGIO e NOVA, 2009, p.53).

A Comunicagdo Total ndo perdurou por muito tempo, embora algumas
pessoas a utilizam em diferentes contextos. Atualmente, usa-se o Bilinguismo que é
0 ensino por meio da lingua mae dos surdos — a Lingua de Sinais — e, como

segunda lingua, a Portuguesa escrita, no caso do Brasil.

2.2 AEDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

No Brasil, as iniciativas na educagao dos surdos tiveram inicio em 1855,
com a chegada do educador francés, Hernest Huet (surdo e partidario de L’Epée) a
convite do imperador D. Pedro |l para iniciar um trabalho de educacido com os
surdos (GOLDFELD, 1997).

Por solicitacdo de Huet, em 26 de setembro de 1857, foi fundado o
Instituto Nacional de Educagdao de Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES), no Rio de Janeiro. A partir de entdo, os surdos
brasileiros passaram a contar com uma escola especializada para sua educagao
(GOLDFELD, 1997; BAGGIO e NOVA, 2009).

Seguindo a tendéncia mundial, em 1911, o INES adotou o Oralismo e, em
1957, foi oficialmente proibido a lingua de sinais nas salas de aula, pela diretora Ana
Rimola de Faria Doria, com o apoio da professora Alpia Couto. Porém, “[...] mesmo
com todas as proibi¢des, a lingua de sinais sempre foi utilizada pelos alunos nos
patios e corredores da escola” (GOLDFELD, 1997, p.32).
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Para Fernandez (2004 apud BAGGIO e NOVA, 2009, p.55, [grifo do
autor]), quando defende-se uma educagéo baseada no bilinguismo, refere-se ao “[...]
‘CUIDAR’ para que através do acesso a duas linguas, se torne possivel garantir que
0s processos naturais de desenvolvimento do individuo, nos quais a lingua se
mostre instrumento indispensavel, sejam preservados’. E evidente que essa defesa
baseia-se numa proposta que valorize ambas as linguas, a Libras e a Lingua
Portuguesa, atribuindo-lhes demasiada importancia para o processo de

aprendizagem da crianga surda.

2.2.1 Aspectos Politicos e Legais na Educacao de Surdos no Brasil

Os movimentos de surdos, juntamente com a comunidade surda tém
desenvolvido agdes com a finalidade de implementar uma inclusao social dos surdos
que entenda e respeite a surdez e o estar sendo surdo a partir do reconhecimento
politico da diferenca (BAGGIO e NOVA, 2009).

No contexto normativo, a Educagao Especial que inicialmente atendia os

surdos, oficialmente foi compreendida como:

um processo educacional definido em uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar e, em alguns casos
substituir os servigos educacionais comuns de modo a garantir a
educacao escolar e promover as potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educativas especiais, em todas as etapas
e modalidades da educacgéo basica (BRASIL, 2001 apud BAGGIO e
NOVA, 2009, p.86).
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A educacéo voltada as pessoas com deficiéncia passou a ser reconhecida
dentro dos Artigos 88 e 89 que fazem parte da LDBEN, Lei 4.024/61. Esses artigos
proclamam o direito a educagdo para essas pessoas ressaltando assim a
importancia de que elas possam ser integradas no sistema educacional (BRASIL,
1961). Com base no artigo 9° da segunda LDBEN, Lei 5.692/71, é feita a ressalva o
tratamento diferenciado as pessoas com deficiéncia fisica ou mental que estiverem
em atraso significativo em comparagdo com a idade regular e aos superdotados,

enfatizando que

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverao receber tratamento especial, de
acdrdo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educagéo (BRASIL, 1971).

O Inciso lll, do Artigo 208 da atual Constituicdo Brasileira, em vigor desde
1988 garante “atendimento educacional especializado as pessoas com
necessidades educativas especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1988). O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), juntamente com a
LDBEN 9.394/96 ratifica essa ideia reafirmando que todos tenham direito a
educacgao. O Capitulo V em especial contempla a educagao especial, entendida no
artigo 58, assim como “modalidade de educagdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais” (BRASIL, 1996). E através da interpretacdo da lei que se
deu inicio as alteragdes na politica nacional de educagédo, ou seja, as escolas
comegaram a elaborar um projeto pedagdégico que fosse levado a sério com o
processo de inclusao, onde se tem exigido das escolas e colaboradores, adaptagdes
necessarias ao ingresso dessas pessoas, bem como a permanéncia e apropriagcao

do conhecimento por elas.

O documento oficial intitulado Declaracdo de Salamanca, que tem
norteado as acdes e legislagdes, em todo mundo, acerca da inclusdo escolar de

todos os excluidos, na qual fica evidenciado que:
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Aos alunos com necessidades Educativas Especiais devera ser
dispensado apoio continuo, desde a ajuda minima nas classes
comuns até a aplicagcdo de programas suplementares de apoio
pedagégico na escola, ampliando-os quando necessario, para
receber a ajuda de professores especializados e de pessoal de apoio
externo (BRASIL, 1994 apud MORI, p. 17).

Essas normatizagbes garantem, portanto, o direito de acesso e
permanéncia desses alunos no ambiente escolar, no entanto, ndo garantem uma
educacgao de qualidade. Mesmo assim, as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais (PNEE) devem ter todo o apoio, seja da escola publica ou escola privada,
sendo necessario que o aluno esteja inserido na comunidade escolar, segundo a Lei
n® 7.853/89, regulamentada pelo Decreto 3.298/99 (BRASIL, 1999). A mesma lei
estabelece como crime: “recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar,
sem justa causa, a inscricdo de alunos em estabelecimento de ensino de qualquer
curso ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta”
(BRASIL, 1989, p. 2).

A organizagao dos sistemas de ensino para o bom atendimento a PNEE e
juntamente a isso a formagéao dos professores foi elaborada através das Diretrizes
para a Educacédo Especial para a Educacédo Basica — Parecer 17/2001 (BRASIL,
2001). Todo elaborado pelo Conselho Nacional de Educacéo. Posteriormente, as
normatizagdes foram se delineando para as especificidades de cada deficiéncia ou
transtornos. Como exemplo disso, cita-se a Lei 10.436/2002 e o Decreto 5.626/2005
que vieram dispor sobre a oficializagdo da LIBRAS, regulamentando-a e deliberando
0 seu reconhecimento como meio legal de comunicagdo e expressdao da
comunidade surda. Essa lei recomenda a inser¢édo do ensino dessa lingua como
disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacao de professores, em nivel

meédio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia (BRASIL, 2005).
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2.2.1.1 A Oficializagéo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

O assunto desenvolvido neste topico esta diretamente relacionado com
politica de linguas e de culturas, tanto na concepgao de lingua como veiculo de
comunicagao humana, quanto na de lingua concebida como entidade oficial de uma

Nacao.

Para que compreendamos o processo de oficializacdo da Libras, faz-se
necessario reconhecer que a lingua majoritaria do Brasil, a LP que passou a ser a
lingua padrao no pais a partir de 1759, segundo Doretto e Beloti (2009), quando o
Marqués de Pombal expulsou os jesuitas. Antes disso, no periodo colonial, o Tupi
era a lingua padrdo e o Tupi-Guarani, posteriormente, com a interagdo entre os
colonizadores e indigenas. A LP tornou-se obrigatéria no ensino quando foi
reconhecida como lingua modelo a ser ministrada, no entanto, o intuito sempre foi
privilegiar a burguesia (DORETTO e BELOTI, 2009).

Desta forma percebemos que a lingua desempenha um papel
primordial na sociedade e na historia desta sociedade, sendo que cada povo tem
sua cultura e diferenca. De acordo com a trajetéria vivenciada pelos sujeitos surdos,
nas suas lutas e intempéries, viver uma experiéncia visual é ter a lingua de sinais, a

lingua visual, pertencente a outra cultura, ndo ouvinte, a cultura visual e linguistica.

A Libras é a lingua de sinais usada pelos surdos brasileiros. Essa
denominacao estabelecida em assembleia convocada pela Federagcdo Nacional de
Educacédo e Integragdo de Surdos (Feneis), em outubro de 1993, porém, ela foi
somente oficialmente reconhecida em 2002 com a Lei n° 10.436. Essa lei em seu

Art. 10 destaca que a Libras:

E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a Lingua
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Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressdao a ela
associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a
forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical proépria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

A Libras tem status de primeira lingua (L1) na comunidade surda
brasileira, e o Portugués € considerado segunda lingua (L2). Isso porque a aquisi¢ao
da LP (oral-auditiva) pelo surdo sé pode ser realizada por meio da aprendizagem
formal. (BAGGIO e NOVA, 2009)

Segundo Skliar (SKLIAR, 1997 apud DANESI, 2007) os surdos formam
uma comunidade linguistica minoritaria caracterizada por compartilhar uma lingua de
sinais e valores culturais, habitos e modo de socializacdo préprios. Utilizam-se da
lingua de sinais como instrumento de enunciagcdo de si no mundo, constituindo uma
comunidade cujos objetos foram construidos historicamente e, na praxis dos

sujeitos, sdo compartilhados e transformados.

Na LDBEN, no seu capitulo V que trata da Educacao Especial, no seu Art.

59 diz que

“[...] Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: [...] lll - professores com especializagdo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns”
(BRASIL,1996).
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Para auxiliar o professor de classe regular na comunicagéo entre ele e o
aluno surdo, no conhecimento da Libras, o Ministério da Educacédo (MEC) criou o
Prolibras, um exame nacional sob a responsabilidade do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas (INEP) para certificar pessoas ouvintes ou surdas para o
ensino da Libras como também para certificagdo de tradutor/intérprete de Libras,
considerando a Lei n°® 12.319, 1° de setembro de 2010, que regulamenta a profissao
de TILS (BRASIL, 2010).

Além disso, o Decreto N° 5.626/2005 que regulamenta a Lei N°
10.436/2002 dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular no Capitulo
Il, Art. 3°

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formagéo de professores para o exercicio do magistério,
em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de
instituicoes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de
ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios (BRASIL, 2005).

Quanto a formagédo de professores de Libras no Capitulo Ill, Art. 5°
destaca que a formacdo dos docentes para atuarem tanto na Educacio Infantil
quanto no Ensino Fundamental, visando assim o ensino da Libras, reserva-se a
formacgao nos cursos de Pedagogia, viabilizando o bilinguismo, ou seja Libras e LP
na modalidade escrita (BRASIL, 2005).

No Art. 9° desse mesmo decreto, “[...] o processo de inclusdo da Libras
como disciplina curricular deve iniciar-se nos cursos de Educacdo Especial,
Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras, ampliando-se progressivamente para as
demais licenciaturas” (BRASIL, 2005), e no Art. 13
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O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como
disciplina curricular nos cursos de formagéo de professores para a
educacao infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de
nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em
Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005).

Do uso e da difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa para o acesso das
pessoas surdas a educagao Ié-se no Art. 14 que € obrigatdrio as instituicdes federais
garantirem aos surdos o acesso a informagao e a educagao desenvolvidos em todos
0s niveis, etapas e modalidades de educacgado (ibid). Essas normatizacdes
constituiram avancgos significativos para a area da surdez, reservando o direito dos
surdos a educacgéo, priorizando a lingua materna como instrumento de acesso nos

diferentes espacos e principalmente o espaco escolar.

2.3 O PROCESSO DE INCLUSAO DOS SURDOS

Retomando certos periodos historicos da educagao no Brasil, nota-se que
o ensino nos séculos XV e XVI se voltava apenas para a classe dominante que
continha o poder e a propriedade privada. Nesta, o mestre detinha o saber e a
autoridade, dirigia o processo de aprendizagem e se apresentava, ainda, como um

modelo a ser seguido.

Entre as caracteristicas desta escola, esta, surgiu sob o signo da
hierarquia e da vigilancia, a manutengéo da disciplina e da ordem era garantida por
meio de castigo corporal, pratica pela qual se mantinha a ordem pela intimidacéo e

que até bem pouco tempo, era considerada normal.

Em relacdo aqueles sujeitos que apresentassem alguma deficiéncia, ao
longo desses periodos muitas agdes refletiram a influéncia de modelos precursores,

como os de segregacao realizados em Instituicdes Especializadas, os de prevengéo
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ou cura que ocorriam quando tais pessoas eram mostradas como limitados, doentes
ou invalidos. Todos esses modelos, ainda influenciam e fazem com que atitudes sao
determinadas e que colocam as pessoas que apresentam tais diferengcas em

desvantagem.

Neste contexto, a educagao especial ganhou espago por meio de muitas
pessoas que passaram a tomar partido em relagcdo aqueles sujeitos que em
periodos anteriores nao tinham abertura na formacdo histoérico-social, foram
fundadas escolas que atendessem tais pessoas com o objetivo de reabilitagao,

assistencialismo, integracdo, mas esta ultima de forma bem restrita.

Primeiramente abriu-se um espacgo na LDBEN n. °© 4.024/61, a qual veio
explicitar o compromisso do poder publico com a educagao especial (BRASIL,
1961). Na década de 90, com a Organizagao das nagdes Unidas para a Educacéo a
Ciéncias e a Cultura (UNESCO), a Declaracdo de Educagdo para Todos na
Conferéncia de Jountiem, os paises passaram por transformagdes no sistema
educacional de forma a acolher a todos indiscriminadamente, possibilitando
oportunidades de superagao as diferengcas que foram tdo marcantes durante o
processo historico brasileiro (UNESCO, 1990).

Apods, em 1994, o Brasil adota a proposta da Declaracdo de Salamanca
da Espanha. Lembramos que inclusdo ndao € o mesmo que integracédo, pois na
inclusdo, a escola deve ser transformada, objetivando as necessidades dos alunos,
enquanto que na integragdo, a escola ndo modifica e a crianga permanece sendo
condicionada as suas possibilidades (UNESCO, 1994).

E ao falar tanto em igualdade é que se resgataram essas pessoas do
anonimato, trazendo elas para o convivio social, disponibilizando reais direitos que
Ihes foram negados durantes séculos. Atualmente destina-se uma politica inclusiva
muito debatida em varios paises, sendo em alguns ja em exercicio, como é 0 caso

do Brasil.
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Portanto, dentre todas essas propostas apresentadas no contexto da
educacao brasileira, muito se progrediu, como também muito ainda fica a desejar e a
educagdo que anteriormente se destinava somente para aqueles que néao
apresentassem nenhuma diferenga, seja ela, fisica, cultural, étnica ou social, hoje
contempla um ensino mais democratico que abre as portas para a parcela da

populagdo que em outras épocas eram excluidos do meio educacional.

A inclusédo € um assunto que tem sido bem debatido atualmente, gerando
polémicas e debates sobre seus reais beneficios para o progresso do aluno com
necessidades especiais, principalmente pelos profissionais da area da educacéo,

que expressam opinides diferentes sobre o assunto.

O uso da palavra inclusdo remete a dois pontos fundamentais:

“se existe a necessidade de incluir, é porque algo ou alguém se
encontra fora. Se algo ou alguém se encontra fora, existe um espago
que deve ser ocupado e que é regulado por critérios que estabelecem
os atributos necessarios para se estar incluido ou excluido nesse
espaco” (BAGGIO e NOVA,2009, p.84).

Para Klein (2004 apud BAGGIO e NOVA, 2009, p.84), a
“Inclusao/exclusao, um binbmio que facilmente remete a ideia de um espacgo, de um
lugar onde se pode estar dentro ou fora; estar de um lado ou de outro de uma
suposta fronteira. Estabelecer os limites dessa fronteira é algo bastante complicado”.
Isso porque, embora a defesa da inclusdo tenha se revelado cada dia mais forte, a
exclusdo nado desapareceu, praticas de exclusdo tem se multiplicado

constantemente, disfargando, mas ao mesmo tempo ampliando-se.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2005, apud
BAGGIO e NOVA, 2009) indicam que a populagdo com algum grau de surdez no

Brasil € de 5,7 milhdes de pessoas. Destas, uma grande parte jamais teve acesso a
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educacgao e aquelas que frequentaram os bancos escolares, na maioria das vezes,
deixam a escola sem os saberes necessarios a inclusdo social e ao exercicio da
cidadania. O numero de surdos com formacao superior ainda € infimo (BAGGIO e
NOVA, 2009).

[...] estar incluido é muito mais do que uma presenca fisica: € um
sentimento e uma pratica mutua de pertenca entre a escola e a
crianga, isto €, o jovem deve sentir que pertence a escola e a escola
sentir que é responsavel por ele. Esse sentimento de pertenga pode
assumir multiplas formas e enquadramentos (RODRIGUES, KREBS e
FREITAS, 2005 apud BAGGIO e NOVA, 2009, p.85).

Considerando as diferentes culturas, podemos considerar que as escolas
se apresentam em duas categorias, embora haja a obrigatoriedade da inclusao,
ainda existem escolas que s&o exclusivas, ou seja, que recusam 0s surdos, pois sao
obrigadas a ofertar um profissional TILS. Normalmente, essas sdo as escolas ou
instituicdes de ensino superior privadas que se diferem das escolas inclusivas. Por
exemplo, na categoria de exclusivas, pensemos em escolas que aceitam somente
ouvintes, somente brancos, somente alunos “normais”, etc.; que diferentemente da

categoria inclusiva, aceita desde sua fundamentagéo, o multiculturalismo.

Segundo Mazzotta (1996 apud MORI, 2010) a Educagao Especial no
Brasil surgiu, institucionalmente, no final do século XVIIl e comego do século XIX,

periodo que iniciou a concretizagao de ideias liberais que foram divulgadas no pais.

Os institutos que surgiram neste periodo, como o caso do INES, apesar
de significar avango no que se refere aos direitos das pessoas com deficiéncia,
atendiam somente a uma minoria elitizada. Mesmo que a educacao no Brasil fosse
fundamentada na primeira Constituicdo do Brasil, datada de 1824, que ja
proclamava “[...] a Instrugdo primaria, e gratuita a todos os Cidadédos” (BRASIL,

1824), a mesma em seu Art. 8, esclarece que a Lei restringia a participagdo do
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adulto deficiente como cidadéao, ja que privava do direito politico o incapacitado de
condi¢des fisicas ou morais. E importante pontuar que, nesse contexto, somente
homens com reconhecida condigdo socioeconémica eram considerados aptos a
exercer o direito a cidadania (BRASIL, 1824).

Embora as primeiras instituicbes tinham um carater de atendimento
especial, dois documentos foram decisivos para o processo inclusivo em diferentes
paises. Com base na Declaracao de Jountiem de 1990 e posteriormente, com a
Declaragdo de Salamanca de 1994, mais precisamente, seguindo o segundo
documento, os paises, inclusive o Brasil, passou a determinar a inclusao dos alunos
com deficiéncia na rede regular de ensino. Conforme o Ministério da Educacgao, a
definicdo de Educacao Especial pela Lei 9394/96, em seu capitulo V, art. 58, € “[...] a
modalidade de educagéo escolar oferecida, preferencialmente na rede regular de

ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996).

No Brasil, considerando particularmente a comunidade surda, temos trés
tipos de escola inclusiva: aquiescente ou permissiva, inclusiva e bilingue. Segundo
Cambuhy e Mattos (2016), a escola aquiescente, é permissiva, simplesmente aceita
a presenca de surdos, porém sem maiores preocupacdes com a instrumentalizagao
do processo de ensino-aprendizagem em fungéo da presenga do surdo, acentuando
assim a exclusédo do aluno surdo. Na escola inclusiva tem-se a preocupagao com o
processo educacional do aluno surdo, introduzindo intérpretes e/ou instrumentos
mediadores, que permitem algum tipo de comunicagdo com os estudantes surdos. E
a terceira, bilingue, implica a necessidade de que ndo sé os surdos aprenderiam
sobre 0 mundo dos ouvintes, mas que os ouvintes aprenderiam sobre o0 mundo dos
surdos — inclusdo mutua (CAMBUHY e MATTOS, 2016).

2.4 AFORMACAO DOCENTE FRENTE AATUACAO NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INCLUSIVA
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Este tépico destina-se a discutir a importancia da formagao inicial dos
professores para viabilizar a inclusdo das PNEE (Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais), em especial alunos surdos, no ensino regular. Embora
tenhamos legislagdes que prevéem a inclusdo dos alunos com PNEE, quando
confrontamos com a realidade das escolas percebemos a grande distancia entre os
textos tedricos e as condicdes dos professores e das escolas no que se refere ao

atendimento disponivel aos alunos surdos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da

Educacao Basica oferecem a seguinte orientagéo:

N&o basta a um profissional ter conhecimento sobre o seu trabalho. E
fundamental que saiba mobilizar, ndo sé o dominio dos
acontecimentos especificos em torno dos quais devera agir, mas,
também, compreensao das questdes envolvidas em seu trabalho, sua
identificacdo e resolugdo, autonomia para tomar decisoes,
responsabilidade pelas opgdes feitas (BRASIL, 2002a apud
BERGAMO, 2010, p.12).

A falta de preparacéo para incluir os alunos surdos se tornou uma fonte
de stress para os professores, e muitas vezes julgam-se “...] despreparados para
atender alunos com necessidades especiais: falta-lhes a compreensao da proposta,
a formacgao conceitual correspondente, a maestria do ponto de vista das didaticas e
metodologias e as condi¢gdes apropriadas de trabalho [...] (BEYER, 2003 apud
VITALIANO e MANZINI, 2010, p.52). Leva-se em consideragao que a grande maioria
dos professores nao tem conhecimento a respeito, “os professores ja em experiéncia
de educacao inclusiva mostram niveis preocupantes de stress, [...] principalmente
devido a inexisténcia de uma formacéao anterior visando a capacitagao para o ensino

desse alunado” (ibid).

Neste sentido € necessario pensar no professor, ndo s6 como elemento

central do processo de ensino-aprendizagem, mas também, nas condi¢des de
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trabalho que lhe estdo sendo oferecidas para assumir suas responsabilidades. Um
dos aspectos essencial € a formacdo inicial e continuada do professor para

promover a incluséo.

2.4.1 As Metodologias e Estratégias de Ensino Aplicadas a Educacgao de
Surdos

Desde suas implantagdes, a leis direcionadas para o processo inclusivo
no Brasil tem apresentado certos avangos, digamos assim, no quesito, direitos
igualitarios, mas, cada vez mais vem surgindo debates sobre essa politica de
inclusdo, que assegura o direito desse educando com deficiéncia a frequentar uma
escola regular e isto se deve por varios fatores, consequentemente por praticas de
preconceito e discriminagdo, mas o que mais se analisa é a forma que esta sendo

disponibilizada em nossas escolas.

Os surdos, que assim se fazem presentes neste contexto histérico de
discriminacdo, tém enfrentado situagdes corriqueiras de abandono e de
distanciamento por parte dos ouvintes no contexto de sala de aula, bem como, fora
dela, além de muitos outros problemas que deveriam ser eliminados quando a
inclusdo passou a entrar em cena na educacao brasileira, mas a aplicacdo dessa
proposta ndo conseguiu trazer os devidos beneficios para o grupo em questdo, nem
mesmo nas leis e um exemplo disso, pode ser citado aqui por Alves e Neto (2009,
p.8954), onde que ambos observam que no contexto educacional ha certa

resisténcia no tocante a inclusdo do aluno surdo na escola regular.

Duvidas e questionamentos com relagdo a inclusdo, conceitos nao
respondidos adequadamente, técnicas mal aplicadas, professores sem a
devida capacitagdo, entre outros fatores, acabam por contribuir para a
“exclusao” desses alunos dificultando a permanéncia no espago escolar
(ALVES e NETO, 2009, p. 8954).
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Mas pergunta-se até que ponto as escolas e seus profissionais estdo
preparados para receber esse educando? Sabe-se que a inclusdo implica numa
mudanga na perspectiva educacional, pois a mesma nao atinge somente os
educandos com deficiéncias, mas sim todos os alunos que apresentam alguma
dificuldade na aprendizagem ou uma particularidade que os impedem de
acompanharem seus colegas em sala de aula. Ainda se perde na questao quando o
educando é recebido na escola, mas a pergunta é: o que fazer, como agir e como
avaliar? Alguns educadores se integram buscando solugdes para que possa atender

melhor diante das faces ainda desconhecidas desse paradigma, chamado incluséo.

A politica nacional de educacao especial faz intensificar reflexdes sobre
as politicas inclusivas, faz-nos refletir a devida importdncia da mesma e a sua
necessidade para o progresso educacional no Brasil. Contudo, se questiona ainda
por parte dos profissionais da educacgao, os curriculos que dificilmente se encaixam
nas praticas e metodologias utilizadas pelos professores que atuam no meio escolar,
métodos na maioria das vezes ineficazes para atender a seus alunos num contexto
geral, mas sabe-se que nao basta apenas uma exigéncia da equipe pedagdgica em
relacdo ao sistema, sendo que muitas vezes o proprio profissional que atua se

acomoda e n&o procura uma solugao condizente com a realidade.

Este fator € notorio quando Strobel cita que:

com a inclusdo dos surdos no processo educacional, vimos que esses
sujeitos ndo desenvolveram o seu potencial em virtude do historicismo , ou
seja, o poder dos ouvintes que queriam que os sujeitos surdos se
adaptassem ao modelo ouvintista, impondo-lhes o oralismo e o treinamento
auditivo, ndo respeitando a identidade cultural dos mesmos. Porém, a
difusdo da lingua de sinais e de sua identidade cultural permitiu aos sujeitos
surdos os meios de desenvolvimento de seu potencial (2006, p. 246).
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Cabe rever que a inclusdo de que tanto se fala, ndo cabe apenas aos
surdos, mas na atualidade tal politica cabe a todos aqueles que se enquadram na
exclusao imposta pelas diversidades existentes. Ainclusado por si s6 nao surte efeito,
implica em mudancga de estrutura, curriculo e propria maneira de avaliar, tudo exige
uma mudanga de postura em todos os segmentos da comunidade escolar, uma

mobilizacao geral para que o devido suporte seja ofertado de forma qualificada.

Os Projetos Politicos Pedagdégicos (PPP) até existem, mas nem sempre
estdo de acordo com as particularidades apresentadas pelos alunos e o acesso se
torna complexo, mesmo assim, os surdos através de politicas de inclusdo tém

conseguido se estabelecer de alguma forma neste atendimento educacional.

O desafio na atualidade consiste, a nosso ver, na construgdo de um
ambiente educacional enriquecedor que tenha como perspectiva a superagao da
exclusdo social tradicional com relagdo as pessoas com necessidades especiais,
percebendo-as como pessoas capazes, a0 mesmo tempo em que enfatiza suas
potencialidades ao invés de suas limitacbes (ALVES e NETO, 2009, p. 8951).

A esfera educacional tem se direcionado para um caminho de tentar
recuperar o0 ensino, recuperar o aluno, oferecendo a ele inumeras vantagens,
recuperacdes de avaliagdes que foram realizadas e sem obtencdo de sucesso, sao
constantemente substituidas por outras e assim, subsequentemente. Contudo, o que
se percebe é que os alunos ja ndo analisam a escola como uma fonte de recurso
inesgotavel para o seu desenvolvimento futuro e procuram em outras instancias,
uma forma de complementacdo aos seus interesses atuais, diferentes daqueles

oferecidos no contexto de sala de aula.

E necessario que as criancas tenham acesso ao bom ensino e que o seu
desempenho em sala de aula seja completo, devendo a escola possibilitar aberturas
para que o aluno que apresenta algum comprometimento, seja por falta de saude
fisica ou mental, seja por falta de motivagdo, entre outros, tenha os mesmos
acessos que os demais. E isso € de suma importadncia para que as pessoas em

geral, bem como a classe mais interessada, os professores, tenham, plena
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consciéncia disso e possam trabalhar com suas criancas dentro dos seus limites,

sejam eles, patoldgicos ou nao.

As escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando num sistema
educacional que reconheca e atenda as diferencas individuais, respeitando as
necessidades de qualquer dos alunos. Sob essa 6tica, ndo apenas aqueles com
deficiéncia seriam ajudados e sim todos os alunos que, por inumeras causas,
temporarias ou permanentes, apresentam dificuldades de aprendizagem ou de

desenvolvimento.

2.5 O ENSINO DE FiSICA E APRATICA PEDAGOGICA

Um dos desafios que os professores enfrentam em uma turma
heterogenia, neste caso de ouvintes e surdos, é determinar adaptagdes curriculares
e modificacbes didaticas importantes que permitam aos alunos com alguma
deficiéncia, TGDs e AH/SD serem membros ativos da rotina diaria da turma. Nao
sendo facil a tarefa de planejar atividades diferenciadas e adequa-las as
necessidades dos alunos e, muitas vezes, a quantidade de alunos em sala de aula

nao favorece essa pratica ao educador.

Quando se fala em praticas de exclusdo em nossas escolas, € necessario
deixar claro que esta comporta ndo somente um significado de repulsdo quanto as
“diferencas” que o outro nos apresenta, mas também as formas de ensino que sao
aplicadas em nossas salas de aula, tais praticas tendem a homogeneizar nossas

classes, descartando qualquer forma de mudangas em sua aplicagao.

Padilha reflete sobre isso, dizendo que a escola,
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[...] tem um mesmo programa para todos, que nao € apropriada por todos;
uma abordagem quase que unica de avaliagao — para os que s&o iguais e
para os que sao diferentes, mesmo sabendo que 0s que sdo iguais, ndo
sdo tdo iguais assim. Mas a escola fica procurando um jeito de se
programar para os que sao os mais “iguais” a ela (1999 p: 2).

Quando a autora interpreta que a escola possui um programa de ensino
igual para todos os alunos, ela esta afirmando que a escola ndo esta adaptada,
muito menos preparada para ensinar os alunos de acordo com suas peculiaridades,
quem dira para atender aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem ou
que comportam alguma deficiéncia, que possuem uma vida social precaria e

desumana, ou ainda pior, que apresenta todas essas caracteristicas juntas.

O surdo enfrenta muitas dificuldades na realidade educacional brasileira.
Um dos problemas apresentados, em particular nas pesquisas sobre educacgao para
surdos, € o da auséncia de termos (simbolos/sinais) especificos do conteudo,
evidenciando que a falta de termos linguisticos adequados ao ensino de Fisica pode
dificultar a aprendizagem do conceito fisico. Esta auséncia indica que os alunos

surdos podem apresentar déficit em varios conteudos.

A Fisica, em geral, o conhecimento cientifico, &€ objeto que no processo de
aprendizagem, se torna instrumento mediador para a compreensao do mundo que
vivemos e construimos. Nesta perspectiva, a Fisica se revela como outra lingua,

uma terceira lingua depois da Libras e do Portugués.

Segundo os PCNs+:

“A Fisica deve apresentar-se, portanto, como um conjunto de competéncias
especificas que permitam perceber e lidar com os fendmenos naturais e
tecnoldgicos, presentes tanto no cotidiano mais imediato quanto na
compreensao do universo distante, a partir de principios, leis e modelos por
ela construidos. Isso implica, também, na introdugdo a linguagem propria da
Fisica, que faz uso de conceitos e terminologia bem definidos, além de suas
formas de expressdo, que envolvem, muitas vezes, tabelas, graficos ou
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relagbes matematicas. Ao mesmo tempo, a Fisica deve vir a ser reconhecida
como um processo cuja construgdo ocorreu ao longo da histéria da
humanidade, impregnado de contribuigbes culturais, econdmicas e sociais,
que vem resultando no desenvolvimento de diferentes tecnologias e, por sua
vez, por elas impulsionado” (BRASIL, 2002, p.2).

Quando se aplica o termo conhecimento, cabe aqui refletir sobre o
conhecimento cientifico, aquele do qual a escola, os estudos, a leitura tem o poder
de dissemina-lo e ndo o conhecimento empirico, aquele intitulado como senso

comum.

Esse conhecimento idealizado passa a ser adquirido por meio do acesso
formal, ou seja, aquele apreendido nas salas de aula, em laboratérios, em
bibliotecas, o conhecimento sistematizado, mas este conhecimento também pode
ser adquirido pelo acesso nao-formal, que pode se desenrolado durante uma leitura
ou no decurso de encontros e debates por meio de contatos com demais pessoas
como também em atividades que residem em tempos livres, em conversas na

escola, no trabalho e observagdes ao longo da vida.

Continuamente é de praxe, em nossas salas de aula, o ensino aplicado
de forma igual para com todos os alunos de uma forma geral, acreditando-se que
todos aprendem da mesma forma, que se comportem de forma idéntica, que
consigam acompanhar a turma e que apresentem resultados positivos, sendo assim,
ignora-se qualquer caracteristica que os diferencie um dos outros. Dessa forma,
perpetua-se com algumas excecgdes, o planejamento e a aplicagdo de aulas de

forma tradicionalista.

Outro ponto que pode ser interpretado neste momento e ndo se baseia
apenas nos métodos e técnicas utilizadas para a praxis em sala de aula, mas diz
respeito ao sujeito professor enquanto postura de investigador em relacdo aos
desafios da educagdo, agente transformador de suas aulas e mediador do acesso

ao conhecimento.
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Ensinar um aluno surdo significa, primeiramente, entender que a perda
auditiva lhe traz novas possibilidades de apropriagdo do conhecimento, muito mais
baseadas em experiéncias visuais do que em experiéncias auditivas. Se ha pouca
ou nenhuma audigao, a visdo sera o sentido mais importante para a crianga, em seu
processo de aprendizagem. E nesse sentido, o professor deve buscar estratégias e
metodologias, muitas vezes diferenciadas, para o melhor desenvolvimento das aulas

nas turmas em que ha alunos surdos.

Mesmo parecendo claro o assunto e inevitavelmente repetitivo, Ainscow
(1995 apud DAMASCENO, 2006, 23) intervém alertando para a n&o limitagdo dessa
questdo somente em torno do aluno, “[...] ou seja, além dos profissionais elaborarem
suas reflexdes com base em suas analises e percepgoes, a necessidade de debater
suas experiéncias € condicional para que o projeto da escola inclusiva se torne
exitoso”. Ademais, mesmo sendo uma condicdo necessaria para a formacgao
profissional, a reflexao ainda n&o é o suficiente, esta necessita estar apoiada por

confrontagdes que tenham pontos de vista alternativos.

Numa construcdo socioeducativa, onde todos precisam colaborar para o
crescimento e progresso dos alunos, a troca de experiéncias entre os professores é
de suma importancia, pois sdo momentos de reflexao quanto as atitudes positivas e
negativas desenvolvidas durante o ano letivo, essa construgao, s vem a fortalecer o
ensino-aprendizagem, além de ser um boa estratégia para o esclarecimento de
duvidas tanto nas questbes que se referem as dificuldades apresentadas pelos
alunos quanto aos melhores métodos de se trabalhar com a diversidade nas salas

de aula.

O momento atual onde a educacgao passa por percal¢os e insatisfagdes,
os cursos de formagdo e de capacitagdo profissional devem ser reavaliados,
debatidos e estruturados de forma que venham atender as necessidades da escola
no momento. Sob esse olhar, Franco (1999) coloca que imaginar uma escolarizagao
digna que venha conferir aos alunos, uma atitude autbnoma diante das
circunstancias da vida social € quase impossivel, ainda mais frente aos baixos

salarios e a falta de formacgdes continuada para professores. Essa pratica oferecida
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as criangas, ou seja, uma inclusao simples, da qual o governo acredita ser possivel
oferecer igualdade de condigcbes de acesso aos saberes, nhum mesmo espago

escolar, como se todas as criangas fossem iguais.

Sendo assim, a infraestrutura educacional ndo se baseia apenas no ser
que pratica a acao de ensinar, mas também nas demais partes que unidas formam o
todo. Se os profissionais necessitam se especializar, a base tedrica também
necessita de ajustes para que ambos estejam em constante acordo para que ela
ocorra de forma qualitativa. No curriculo é que se evidenciam os objetivos
primordiais da educagao, € componente indispensavel para que a pratica coerente
venha se efetivar realmente. Com a certeza de que ele é construido para o alunado,

nem sempre suas aplicagdes decorrem de acordo como deveriam.

A discussdo sobre as competéncias e o0s conhecimentos a serem
promovidos ndo deveria ocorrer dissociada das estratégias de ensino e
aprendizagem desejadas, na medida em que sdo essas mesmas estratégias que

expressam, de forma bem mais concreta, o que se deseja promover.

As adaptagdes previstas nos documentos oficiais Parametros Curriculares
Nacionais de 1998 estdo embasadas na premissa de que cada aluno tem
peculiaridades especificas e especiais e para atendé-las sdo necessarios ajustes e
adaptagdes nos curriculos regularmente propostos para os diferentes niveis de
escolaridade, de forma a garantir as condigdes (respostas educacionais) que lhe s&o

necessarias para acessar o conhecimento disponivel.

2.5.1 A Adaptagao dos Conteudos no Ensino de Fisica para Surdos

Nessa perspectiva de mudancas relevantes para a inclusao educacional,
tanto na formacdo dos profissionais, quanto no curriculo, a escola deve estar

estruturalmente apoiada em atitudes, valores e principios que venham de encontro



43

com tais objetivos. A acdo educativa deve ser a preparagdo para o exercicio da
cidadania e formagcdo de uma conduta ética e solidaria, construindo sujeitos que

reflitam sobre suas praticas.

Nessa reflexdo, Mantoan (2006) analisa que se faz necessario virar a
escola do avesso, por meio de mudancas e movimentos. E imprescindivel sair do
comodismo e as pessoas com deficiéncia no contexto da escola propiciam essa
reviravolta. A inclusdo ao se apresentar como razdo de mudancga, ha possibilidade
de se romper com o0 conservadorismo, redirecionando as praticas para um melhor

ensino.

Outras descricdes podem ser levadas em consideracao quando se remete
ao contexto do sujeito surdo e a sua interagdo no processo inclusivo. Segundo
Cazden (apud FREIRE e FAVORITO, 2007), no contexto inclusivo os surdos séo
expostos a instrucdo da LP como qualquer outro estudante. Porém, trata-se de um
desafio pode-se dizer, sobre-humano, afinal o conteudo é apresentado em leitura
labial, bem como as regras do contexto interacional, limitando-os na possibilidade de
acesso a informacéo. Apresentando em termo quantitativo, pesquisas demonstraram
que os professores falam mais que os alunos, considerado assim como um dos

indicativos da assimetria no discurso empregado em sala de aula.

Cabe observar, que o ensino inclusivo neste caso, voltado para a
educagao de surdos, necessita rupturas quanto aos métodos tradicionais. Com a
legalizagdo da LIBRAS, a lingua passa a ser prioridade em sala de aula juntamente
com a lingua majoritaria que é a lingua portuguesa, necessitando assim, um trabalho

paralelo com o uso das duas linguas para que a pratica docente seja eficiente.

Tratamos desse assunto porque o0 acesso inicial a lingua é primordial para
que o sujeito surdo se desenvolva de forma plena na escolaridade mesmo sendo a
lingua majoritaria, o portugués. Para ressaltar tudo o que foi dito a respeito das
dificuldades quanto a lingua natural dos surdos e a aprendizagem em sala de aula,
Freire (1999) ressalta que € por meio da educagdo que o surdo tem acesso ao

conhecimento e assim, um avango social e profissional.
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Diferentemente dos ouvintes, os surdos ndo usam a rota fonolégica, que é
a relacao letra-som, as palavras sao processadas como um todo e o reconhecimento
é feito de forma lexical. E como se o surdo percebesse o “desenho” da palavra e
dessa forma faz a memorizagao no dicionario mental. Entretanto se ndo houver um
contexto da palavra, ndo havera assimilagdo, € imprescindivel que o surdo faca a
relagdo daquele “desenho” com alguma experiéncia e dessa forma transforme a

palavra em significado sem conhecer seus sons (FELICIANO, 2013).

Dessa forma,

os curriculos deveriam ter como eixo organizador as necessidades e as
exigéncias da vida social (MOREIRA, 2000), sendo, portanto
contextualizados, ou seja, construidos a partir das necessidades histéricas
dos educandos, e ndo um curriculo que apresenta uma forma autoritaria e
mecanica de organizar o ensino, como se observa hoje nas escolas (ALVES
etal.,, 2011, p.2).

Sendo que a primeira lingua do surdo € a Libras e a Lingua Portuguesa
vem como segunda, podemos entender um pouco melhor o processo de aquisigao
dos conteudos pelo aluno surdo e a necessidade de metodologias especificas dentro
das salas de aula por professores se comunicando na primeira lingua desses alunos
(FELICIANO, 2013).

2.5.2 As Metodologias Visuais como Aporte no Ensino

A comunidade surda deseja a mesma escola que foi criada para os
ouvintes, mas com uma proposta de inclusdo que atenda as necessidades de cada

sujeito. No caso dos surdos, as modificagbes necessarias para sua educagao
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implicam em repensar o curriculo numa perspectiva visual. E “[...] cabe a escola
encontrar e criar estratégias para atender todas as demandas, ou seja, todos esses

sujeitos que escapam da norma preestabelecida” (KIPPER et al, 2015, p. 842).

Como cita a autora Bassoli (2014), pode-se constatar, entre professores e
pesquisadores, uma unanimidade acerca da importancia da realizacao de atividades
praticas no processo de ensino-aprendizagem. Porém, no que se refere a pratica
docente, ha uma grande barreira entre a importancia atribuida as atividades praticas

e a sua execugao. Cabendo

aos professores elaborarem estratégias metodolégicas que favoregam uma
maior interatividade entre os objetos de estudo e os alunos, assim como
entre aluno-aluno e aluno-professor, o que podemos chamar de
interatividade social, de modo a favorecer a construcdo de significados
pelos educandos (BASSOLI, 2014, p. 580).

A organizacéo linear do curriculo reforgca os mitos sobre a forma como o
conhecimento é concebido, “[...] ligando-os a ideia de acumulagao e linearidade dos
conteudos pré-determinados em sequéncias rigidas, ndao admitindo nenhuma
modificagdo na sua forma e sucessdo de etapas moldadas e rigorosamente
estruturadas” (SILVA e PIRES, 2013, apud KIPPER et al., 2015, p. 837).

Para a compreensdo e aprendizado do aluno surdo é fundamental a
experiéncia visual. Instrumentos de mediacédo na aprendizagem desses alunos como
imagens, podem auxiliar muito na aquisicéo e apropriagdao dos conteudos. A imagem
seja na forma impressa ou em proje¢cdes mantém a atengdo do aprendiz por mais
tempo comparadas apenas com O ensino por meio da Lingua de Sinais
(FELICIANO, 2013).

A experiéncia visual é apontada como um imperativo na compreensao do

surdo enquanto sujeito pertencente a uma cultura. Estamos presenciando um tempo
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de lutas dos surdos “que se voltam para a educagdo em sinais e pela cultura visual
nas escolas” (THOMA, 2014, p. 213). Na mesma perspectiva, Campello (2008 apud
KIPPER et al., 2015) afirma que a visualidade pode constituir-se como um discurso,

pela possibilidade de ser produzida por signos e ao mesmo tempo produzi-los.

As experiéncias da visualidade produzem subjetividades marcadas pela
presenca da imagem e pelos discursos viso-espaciais, provocando novas
formas de agdo do nosso aparato sensorial, uma vez que a imagem nao é
somente uma forma de ilustrar um discurso oral (CAMPELLO, 2008, apud
KIPPER et al., 2015, p. 845).

O processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista que a visualizagao
produz subjetividade, implica repensar a relagao do sujeito com o conhecimento pela
interpretacado de signos visuais. Assim, “as experiéncias visuais se constituem como
‘fissuras’ no curriculo escolar, pois permite aos sujeitos surdos lidar com o
conhecimento de outro modo, diferente da forma como o conhecimento vem sendo

instituido nos curriculos escolares” (KIPPER et al., 2015, p. 845).

Em meio aos equipamentos tecnoldgicos existentes e de facil acesso é
possivel priorizar 0 uso dos recursos visuais, tornando as aulas mais atrativas e de
facil compreensédo, principalmente para alunos surdos. Desta maneira os alunos
surdos podem fazer as associagdes necessarias entre sinais de Libras, imagem e
palavra escrita, tornando-se base para seu desenvolvimento cognitivo e social,
capazes de interagir dentro de sua lingua natural - Libras, como também usufruir das

potencialidades da lingua escrita, LP.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa consiste na caracterizacdo metodoldgica dos professores
da disciplina de Fisica que estdo atuando em salas de aula do Ensino Médio na
educacao inclusiva, no ano de 2017, cuja observagao, baseia-se nas metodologias e
estratégias de ensino utilizadas pelos professores da disciplina durante o ensino da

mesma no contexto de sala de aula com alunos surdos.
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Quanto a abordagem, a pesquisa caracteriza-se de natureza qualitativa.
Do ponto de vista da pesquisa qualitativa, as opinides construidas por professores
sao importantes fontes de dados para um estudo dessa natureza, e esta abordagem

possui uma vantagem, pois

refere-se a profundidade e a abrangéncia, ou seja, o “valor’ das evidéncias
que podem ser obtidas e trianguladas por meio de multiplas fontes, como
entrevistas, observagbes, analise de documentos, permitindo ao
pesquisador detalhes informais e relevantes dificilmente alcangados com o
enfoque quantitativo, admitindo também uma relagdo bem mais proxima e
sistémica do objeto de estudo, diferentemente da abordagem quantitativa
que procura interpretar determinado objeto de estudo a partir da definicao
de variaveis, que as vezes, ndo podem ser totalmente identificadas e
analisadas com a aplicagcdo de ferramentas estatisticas (FREITAS e
JABBBOUR, 2011, p.10).

Por ser uma pesquisa de levantamento, onde a coleta de dados ocorreu
nas escolas selecionadas, por meio de observacdo das aulas de fisica, trata-se,
portanto de um estudo, cuja nossa populagdo sao os professores, no entanto, a
amostra de nossa populagdo, sdo os professores de Fisica que possuem surdos

matriculados em turmas do EM, originando numa pesquisa de campo.

Partindo do pressuposto de que o estudo exploratério auxilia tanto na
compreensao da tematica, quanto nos encaminhamentos de analise, foi realizada
uma pesquisa de abordagem qualitativa, que além dos referenciais tedricos voltados
a politica nacional de educacgao inclusiva, também foram citadas obras que versam
sobre a educagdo de surdos, populacdo esta que necessita de metodologias
diversificadas para a compreensao e abstracdo dos conceitos historicamente
produzidos pela humanidade. Além do estudo tedrico, o trabalho contou com a
pesquisa de campo, cujo os instrumentos utilizados foram: a realizagdo de
observagdes nas aulas da disciplina de Fisica, sendo uma observagao por professor
participante da amostra dessa pesquisa, além da aplicagdo de um questionario aos

respectivos professores.
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As pesquisas exploratdrias sdo desenvolvidas com objetivo de proporcionar
uma visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fenédmeno.
Muitas vezes as pesquisas exploratdrias constituem a primeira etapa de
uma investigagcdo mais ampla. [...] O produto final desse processo passa a
ser um problema mais esclarecido, passivel de investigacdo mediante
procedimentos mais sistematizados (MOREIRA e CALEFFE, 2006 apud
RAMOS, 2011, p.36).

O processo de investigacdo desse estudo ocorreu em cinco momentos

distintos. Descrevem-se 0s passos seguidos para a realizagado da pesquisa:

1. Inicialmente foi averiguado junto ao Nucleo Regional de Educacao de Foz do

Iguacgu, os colégios que possuissem matriculas de alunos surdos no EM.
2. Dos colégios selecionados, foi enviado aos Diretores, a solicitacdo de

autorizagao (Apéndice A), para a realizagdo da pesquisa, inicialmente com a
observacdo de uma aula de Fisica, no EM, onde tinham alunos surdos
matriculados, e posteriormente, com a aplicacdo de um questionario aos

professores respectivos dessa disciplina;
3. Com as autorizagbes dos diretores dos colégios, foi entdo realizadas as

observacbes das aulas de Fisica nas turmas do EM, das quais, haviam
surdos matriculados, totalizando uma observagao para cada professor de
Fisica;

4. Ao realizar as observagdes, cada professor de Fisica, participante da
pesquisa recebia um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
B), solicitando a autorizagdo dos mesmos para a aplicagdo de um

questionario;
5. Por fim, a aplicagcdo do questionario (Apéndice C) aos professores da

disciplina de Fisica, amostra da nossa pesquisa, com um total de 25

perguntas, abertas e fechadas.
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3.1 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS E AMOSTRA DA PESQUISA

Compreendendo a necessidade de averiguar o ensino da disciplina de
Fisica no contexto da educacado inclusiva, mais especificamente, as praticas e
metodologias utilizadas pelos professores da disciplina para ensinar alunos surdos
em turmas do EM, foi necessario, a principio, investigar os colégios que fazem parte
do Nucleo Regional de Educacédo de Foz do Iguacu e quais deles apresentavam
turmas de EM que possuissem alunos surdos matriculados, resultando num total de
cinco colégios, sendo um no municipio de Foz do Iguagu, um no municipio de Sao
Miguel do Iguagu, um em Medianeira, um em ltaipulandia e um no municipio de

Missal.

Com os dados obtidos, o contato inicial foi com a diregcdo dos colégios,
solicitando autorizagdo para uma visita. Nesse primeiro encontro, foi apresentado
aos Diretores, o problema de pesquisa, objetivos, justificativa, os procedimentos
para a coleta de dados, e principalmente, a posi¢ao ética quanto ao tratamento dos
dados, ou seja, a preservagdo dos dados de identificagdo dos colégios e dos
participantes, utilizando-se de codinomes para a analise e discussao dos resultados.
Também foi entregue a solicitagdo para autorizagdo da pesquisa e com o aval da
direcdo, alguns questionamentos foram levantados para que a pesquisa pudesse ser

realizada.

A priori foi questionado quais eram as turmas que tinham alunos surdos
matriculados no EM e, em cada turma, quantos alunos surdos haviam.
Posteriormente, quais eram os professores da disciplina de Fisica que lecionavam
nessas turmas. Com esses dados, averiguou-se entdo, os dias e horarios de cada

professor nas respectivas turmas.

Com esse primeiro contato, foi possivel entdo, obter os seguintes dados:

e Colégio Estadual A de Foz do Iguacgu:
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Turno matutino:

- uma turma de 1° ano com um total de trés alunos surdos matriculados;

- uma turma de 2° ano com um total de trés alunos surdos matriculados;

- uma turma de 3° ano com cinco alunos surdos matriculados.

Turno noturno:

- uma turma de 2° ano com um aluno surdo matriculado;

- uma turma de 3° ano com trés alunos surdos matriculados.

Nas respectivas turmas, foi verificado que a disciplina de Fisica é
ministrada por dois professores, sendo que o professor de codinome Maria leciona
no 2° ano, turno matutino, 2° e 3° anos, no turno noturno, e o professor de codinome

Antenor, nas demais turmas.

e Colégio Estadual B de Sao Miguel do Iguacgu:
Turno matutino:

- uma turma de 2° ano com um aluno surdo matriculado;

- uma turma de 3° ano com um aluno surdo matriculado.

Nas turmas descritas, apenas um Professor da disciplina de Fisica

leciona, cujo codinome utilizado na pesquisa sera, Jodo.

Colégio Estadual C de Medianeira:

Turno matutino:
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- uma turma de 2° ano com um aluno surdo matriculado;

Turno noturno:

- uma turma de 3° ano com um aluno surdo matriculado.

Em ambas as turmas, apenas uma professora leciona, cujo codinome

utilizado é Beatriz.

Colégio Estadual D de Missal:

Turno noturno:

- uma turma de 3° ano com um aluno surdo matriculado.

Como o Colégio apresenta apenas uma turma de EM com surdo incluso,

nesta, a Professora de Fisica que leciona tera como atribuicdo de codinome, Joana.

Colégio Estadual E de Itaipulandia:

Turno noturno:

- uma turma de 3° ano com um surdo matriculado.

Como este Colégio também apresenta apenas uma turma de EM com
surdo incluso, e devido a proximidade dos municipios de ltaipulandia e Sdo Miguel
do Iguagu, o professor Jodo é quem leciona na turma. Diante do exposto, e
conferindo a presenga de um mesmo professor em dois colégios distintos, optou-se

pela aplicacdo da pesquisa em quatro colégios (Tabela 1) apenas e com cinco
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professores, usando como critério de escolha para a observacgao, as turmas dos 3°

anos.

Em todos os colégios, a recepgao dos diretores foi exemplar, além de
entusiasmados com a pesquisa, alguns questionaram o porqué dessa escolha e,
principalmente, o porqué desta disciplina em especifico, haja vista, que existe pouco
interesse e pesquisas na area. E evidente que a escassez de material é um dos
fatores que agugam o pesquisador a realizar seu estudo, desejando assim, que sua
pesquisa seja inédita, no entanto, ndo € apenas isso. A elaboragdo de um estudo
deve partir inicialmente de um problema que incomoda, que gera indagacdes e que
conduz o investigador a gerar novos questionamentos em prol da manutencao de

outras pesquisas na area, oferecendo condicbes de material de pesquisa.

Nesse primeiro contato com os colégios, em comum acordo com OsS
Diretores e os professores da disciplina de Fisica, foi entdo estipuladas as datas
para a realizacao das observagdes, cujo, os dias e horarios ficaram estabelecidos

como segue na tabela abaixo.

Tabela 1 - Colégios, datas, horarios e turmas para as observagoes.

Colégio e Municipio DATA HORARIO TURMA PROFESSOR
Colégio A - 29/05/17 18:45-21:30 3°ano MARIA

Foz do Iguacgu

19/04/17 07:30-8:20 3° ano ANTENOR

Colégio C —

Medianeira 08/05/17 19:50 — 20:40 3°ano BEATRIZ
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Colégio D —
Missal 03/05/17*  19:00 — 19:50 3° ano JOANA
Colégio — E
ltaipulandia 25/04/17 19:00-19:50 3°ano JOAO

Fonte:O autor (2017).

* Data agendada inicialmente. Posteriormente, foram remarcadas varias vezes, nao obtendo sucesso
para a observagao.

A partir dos dados coletados acima, a pesquisa de campo se tornou mais
acessivel, pois facilitou o reconhecimento das turmas em que os professores de
Fisica lecionavam, resultando assim, na amostra de nossa pesquisa, ou seja, um

total de quatro professores.

No entanto, durante o processo de realizagdo da pesquisa de campo, em
um dos colégios selecionados, ou seja, no Colégio Estadual D, sediado no Municipio
de Missal, durante a primeira visita no dia 18 de abril de 2017, em conversa com a
direcao, foi possivel obter a autorizagdo para o desenvolvimento da pesquisa € no
mesmo dia, foi obtido a autorizacdo da professora, bem como, o agendamento da
data de observagao. Neste dia, a diregao alertou para o fato de que o aluno surdo
matriculado ndo teve acompanhamento inicial do TILS, ndo tem o habito de se
relacionar com os demais colegas, nem tdo pouco, domina Libras, o que estimulou

ainda mais o interesse pela observacao da turma.
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Conforme o dia combinado para a realizagdo da observagao, ou seja, o
dia 05 de maio de 2017, a professora entrou em contato avisando que neste dia
estaria aplicando uma avaliagido, e que nao seria viavel a realizagdo da pesquisa de
campo. Num novo contanto, ficou combinado a observacéo para o dia 12 de maio de
2017, no entanto, ao chegar no colégio constatou-se por informagéo da TILS, que o
aluno havia faltado, impossibilitando a realizacdo da observagédo. Agendou-se uma
nova data para o dia 19 de maio de 2017, porém, neste dia, a professora faltou no
colégio. No ultimo contato realizado com a professora, foi confirmado entdo para o
dia 16 de junho de 2017, no entanto, a TILS entrou em contato avisando que nao
seria possivel a observagao, pois neste dia iria ocorrer uma reducdo dos horarios

das aulas.

Diante de todos esses empecilhos e a dificuldade de comunicagdo com a
professora, todas as tentativas de aplicacdo da observacao foram frustradas, optou-

se, portanto, pela exclusao desse colégio da pesquisa.

Com base nessas colocacgdes e objetivando a aplicagao da pesquisa in
loco, foram realizadas apenas quatro observagcbes em trés colégios diferentes,

sendo que duas delas ocorreram em um unico colégio.

Com a liberacdo junto aos colégios, organizou-se um roteiro de
observacado que ajudou a definir os aspectos a serem analisados. Entre os pontos
norteadores propostos para o estudo de campo destacam-se: local onde os alunos
surdos sentam em sala de aula; a presenca do Tradutor e Intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais (TILS); a forma de comunicagdo entre professor e os alunos
surdos; a organizacdo do planejamento das aulas pelo professor, ou seja, o
conteudo trabalhado, material utilizado, exercicios aplicados, etc; as interagdes entre
os alunos surdos e ouvintes na sala de aula; o interesse do TILS pela disciplina,

entre outros aspectos que poderao surgir durante a observagao.
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4 APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apesar de se tratar de uma pesquisa qualitativa, com analise de conteudo
na interpretacdo dos dados, em alguns momentos foram utilizadas bases
quantitativas, em especial, durante a aplicagcdo do questionario, complementando
assim a abordagem inicial e permitindo uma melhor visualizagdo na analise dos
resultados obtidos. A investigagao in loco tende a colaborar com a pesquisa, pois,
com a observagao direta da realidade, o pesquisador tem uma visao melhor e ampla

dos fatos.

Com as informacbdes obtidas nas observagdes, foi possivel entédo
apresenta-las e discuti-las, visando assim, reconhecer as dificuldades encontradas
pelos professores da disciplina de Fisica durante a elaboragcdo do plano de ensino,
elencando a necessidade de metodologias diferenciadas no processo ensino
aprendizagem, levando em consideragdo as limitagbes dos alunos com surdez,
como também, reconhecer as praticas que tem oferecido acessibilidade ao

conteudo, por meio de estratégias voltadas as especificidades desses alunos.

4.1 OS COLEGIOS

Nos colégios selecionados de acordo com os critérios deste trabalho,
durante a primeira visita foi possivel realizar algumas observacdes quanto a questao
de estrutura fisica. Verificou-se que todos os colégios possuem adaptagdes fisicas

para atender os alunos com alguma deficiéncia fisica e mobilidade reduzida, porém
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nenhuma adaptacao voltada para os alunos surdos ou com deficiéncia visual.

Em relagao aos surdos, seria favoravel a sinalizacdo em Libras das salas
de aula e dos demais espacgos da instituicdo de ensino, também seria adequada a
instalacdo de uma campainha luminosa para a troca dos horarios das aulas, do
intervalo e saida do colégio. Também, foi possivel perceber o quanto essas
instituicdes, de maneira geral, nao estao preparadas para receber os alunos surdos,
isso porque, os profissionais nao estao capacitados e o ambiente ndo esta adaptado

adequadamente.

4.2 APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DAS OBSERVAGOES
DAS AULAS DE FiSICA

As observagdes das aulas da disciplina de Fisica, consideradas aqui
como parte da pesquisa de campo, realizaram-se em dias e horarios distintos,
iniciando no més de abril e terminando no més de maio do ano de 2017, em trés

Colégios Estaduais do Nucleo Regional de Foz do Iguagu.

4.2.1 Colégio Estadual A: Observagao da aula de Fisica do Professor Antenor e

da Professora Maria

A primeira visita foi realizada no colégio A, localizado na cidade de Foz do
Iguagu, no Estado do Parana (PR) no dia 13 de abril de 2017. Para a coleta de
dados, inicialmente foi estabelecido contato com a diretora auxiliar e equipe
pedagogica do colégio. Apos pedir autorizagdo a diretora para a realizagdo da
pesquisa, a equipe pedagogica informou o numero de turmas que continham alunos

surdos matriculados, os horarios das aulas de Fisica, e seus respectivos
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professores. Com esses dados em maos, foi solicitado autorizacdo aos professores

para realizar a pesquisa e agendou-se os dias e horarios para as observagoes.

4.2.1.1 Observagéo da aula da disciplina de Fisica do Professor Antenor

A primeira observagao realizada no Colégio Estadual A no Municipio de
Foz do Iguagu ocorreu no dia 19 de abril de 2017, das 19hrs30min as 20hrs20min.
Neste dia, assistiram a aula, os alunos ouvintes e cinco alunos surdos, sendo que 0s
mesmos dispdem de um TILS em sala de aula. Os mesmos sentaram-se no lado
oposto da porta de entrada da sala de aula, escolhendo as primeiras carteiras
dispostas nas duas fileiras iniciais, priorizando a visualizagao do TILS e de parte do

quadro branco.

Durante a aula observada, o professor realizou a correcdo no quadro da
avaliacdo aplicada na aula anterior sobre o conteudo de “Ondas” e ao mesmo
tempo, objetivando a recuperagao da nota para aqueles que fizessem a corregao no
caderno. Foi possivel verificar que a mesma continha questdes de calculos e
questdes de multipla escolha baseadas em conceitos trabalhados em sala de aula. A
prova aplicada, ndo apresentava nenhuma adaptac¢do para os alunos surdos, sendo

ela igual para todos, alunos surdos e ouvintes.

Cabe destacar que a inclusdo, de acordo com a proposta atribuida nas
normatizagdes, precisa oferecer condi¢gdes de igualdade tanto no processo ensino
aprendizagem, quanto no avaliativo. Sendo assim, torna-se um dever do professor
oferecer avaliagdes adaptadas que oportunizem aos alunos com deficiéncia, TGDs e
AH/SD, condicbes de acompanhamento e resposta. Para os surdos, a dificuldade
esta relacionada a Lingua Portuguesa (LP) escrita, haja vista que para os mesmos,

ela se apresenta como uma lingua estrangeira.
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A LP se apresenta ainda como um obstaculo a ser vencido na
aprendizagem. Ademais, na concepg¢ao de Fernandes (2006 apud CARDOSO e
NANTES, 2010, p. 82), “[...] o principal problema dos alunos surdos € a leitura e a
escrita da LP e que, apesar dos esforgos dos professores, os mesmos seguem
tentando ‘alfabetizar’ os surdos com as mesmas metodologias utilizadas para

criancas que ouvem [...]".

Visando orientar os professores quanto a necessidade de se pensar numa
avaliacao diferenciada para os surdos, Bolsanello e Ross (2005, p.19) destacam que
€ preciso “[...] evitar a utilizacdo de questbes que exijam apenas respostas escritas.
A elaboragdo do enunciado é fundamental”. Quando possivel, evitar o uso de
construcbes extensas, preconizando sempre a simplificacdo, além de visar a
objetividade da pergunta, pois assim, “[...] na resposta a pergunta, o aluno tera
pistas visuais que o levardao ao acerto, independente do seu conhecimento do

portugués” (ibid, p.19).

Durante a observacao, foi possivel constatar que a TILS busca auxiliar o
professor constantemente, ndo somente “interpretando o conteudo” para os surdos,
mas ajudando na corregado das atividades e escrevendo para o professor no quadro,
quando este necessitava desse suporte. Também foi perceptivel a sua intervencao
em relagdo aos demais alunos, quanto ao lixo em sala de aula, demonstrando que

também auxilia o professor em questbes desse ambito.

Essa questdo é um tanto complicada, pois a fungao do TILS difere-se da
funcdo do professor em sala. Quadros (2004, p.60) alerta que “[...] ha varios
problemas de ordem ética que acabam surgindo em funcao do tipo de intermediacao
que acaba acontecendo em sala de aula. Muitas vezes, o papel do intérprete em
sala de aula acaba sendo confundido com o papel do professor”, além disso, muitos
professores atribuem aos TILS a fungao no ensino dos conteudos, “[...] o intérprete,
por sua vez, se assumir todos os papéis delegados por parte dos professores e
alunos, acaba sendo sobrecarregado e, também, acaba por confundir o seu papel
dentro do processo educacional, um papel que esta sendo constituido” (QUADROS,

2004, p.60). Dessa forma, fica evidente que o TILS nao deve assumir atribuicoes
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qgue nao Ihe cabem, admitindo frente ao professor e alunos a sua fungao em sala de

aula.

Enquanto o professor realizava a correcdo da prova oralmente com a
turma e ao mesmo tempo, desenvolvendo as questdes de calculo no quadro, a TILS
realizava a corregdo com os alunos surdos, na mesma sequéncia que o professor,

no entanto, acompanhando o ritmo dos alunos surdos e esclarecendo suas duvidas.

Um fato importante durante a corre¢cao da avaliacdo € que o professor em
nenhum momento verificou se os alunos surdos estavam conseguindo acompanhar
e realizar a corregao, ou ainda, se estavam precisando de auxilio, deixando-os

totalmente sob a responsabilidade da TILS.

Ainda sobre situagdes como essa, Quadros (2004) destaca que em
muitos casos, os professores confundem o papel do TILS com o papel de professor
dos alunos surdos, e devido a isso, os surdos normalmente recorrem ao TILS para
esclarecimento de duvidas, levantamento de questbes, exposi¢cao de comentarios,
ou ainda, discutem tépicos do conteudo abordado diretamente com esse profissional
e ndo com o professor em si. Em alguns casos, esporadicamente, alguns
professores questionam ao préprio TILS sobre o aprendizado e desenvolvimento do

aluno surdo, como se ele fosse responsabilidade do intérprete.

No decorrer da corregao, a TILS utilizava-se de um lado do quadro branco
para explicar as questdes da prova aos alunos surdos, enquanto que o professor de
Fisica utilizava o outro lado, explicando aos demais alunos. Ao final da aula, notou-
se por parte dos alunos em geral, uma confusdo de informacdes, isso devido a
poluicdo visual do quadro branco, o que dificultou e atrasou a correcdo das
questodes, pois tanto os alunos surdos quanto os alunos ouvintes procuravam pelas
respostas e ndo as encontravam diante de tantas informagdes. A impressao obtida
era de uma turma multisseriada, pois havia a divisdo da turma dentro da mesma
sala, na qual, de um lado estavam os surdos com a TILS e do outro lado, o professor

com os demais alunos.
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Embora entende-se que a educacao inclusiva representa o espaco onde o
respeito as diferencas deva ser defendido e implementado, ainda constata-se uma
segregacao/exclusdo no contexto escolar. Quanto a isso, Bissoto (2013) reforga o
“sedentarismo” das instituicbes escolares em relacdo aqueles que necessitam de um

ensino diferenciado. Para a autora:

Cada vez que aqueles que chamaram a si a tarefa de educar abdicam
dessa funcgdo, privilegiando formas ou sujeitos do aprender, toda a
sociedade perde. Perde porque quanto mais “seletiva” a escola ou os
espacos educacionais se tornam, privilegiando certo detrimento de outros,
mais segregadora uma sociedade se torna. Segregacao que retroage sobre
0s espagos educacionais, escolares ou nao, reforcando mecanismos de
selegao social. Assumir, de fato, a Educacéo Inclusiva e, com ela, a Incluséo
Social, € assumir o reconhecimento de que todos tém — ou devem ter — o
mesmo direito aos espagos sociais. Essa é a esséncia do constituir-se
cidadao (BISSOTO, 2013, p. 105).

Portanto, a Educacéao Inclusiva nao refere-se apenas ao fato de ofertar o
direito de acesso do aluno a escolarizacdo, ela vai além disso, € necessario
repensar formas de desenvolver a pratica da inclusdo e do respeito a diferenca do
outro, e neste aspecto, todos sao responsaveis, direcdo, equipe pedagodgica,

professores, alunos, a comunidade escolar como um todo.

4.2.1.2 Observacgéao da aula da disciplina de Fisica da Professora Maria

A segunda observagéo, ainda no Colégio A no Municipio de Foz do Iguagu
aconteceu conforme o combinado no dia 29 de maio de 2017, das 18hrs e 45min. as
21hrs e 30min. Em decorréncia do horario de inicio das aulas noturnas, ou seja, as
18hrs e 45min., a professora precisa esperar todos os dias em torno de 15 minutos

para dar inicio a aula, mas ainda com menos de um terco da turma. Isso se deve ao
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fato de que a maioria dos alunos ainda esta no trabalho e muitos deles, saem do
ambiente de trabalho e vem diretamente para o colégio, dependendo muitas vezes

do transporte publico.

Na concepcado de Kuenzer (1997 apud TAVARES e CORSO, 2015),
muitos jovens originam-se da classe trabalhadora, cuja perspectiva futura esta
distante da classe média e alta, que sempre manteve o foco nos estudos. Ao
contrario, esses jovens tem por objetivo o mercado de trabalho, pois suas condi¢gdes

de existéncia, sdo desiguais, bem como, as perspectivas de um futuro melhor.

Para Oliveira (2004 apud TAVARES e CORSO, 2015, p. 19449):

0 ensino médio noturno ao longo do tempo vem sendo conduzido como
“‘uma coépia mal feita do ensino realizado no periodo diurno”. Seria
ministrado sem o rigor encontrado no diurno, com facilidades justificadas
pela natureza propria da escola noturna, que funciona parcialmente, muitas
vezes, ou que nao pode exigir muito de alunos trabalhadores que chegam
cansados de sua jornada diaria.

Essa colocacido evidencia-se a necessidade de se pensar num ensino
mais dinamico que mantenha o aluno atento aos conteudos, caso contrario, a
evasao € um fator preocupante diante desta realidade, onde o aluno trabalhador
encontra-se cansado e desmotivado para aprender. Para Rodrigues (1987 apud
GONCALVES, PASSOS e PASSOS, 2005, p.349):

Na escola urge que haja mudancas, todavia elas ndo podem ser analisadas
na base da opinido pessoal e do mero consenso, mas na base da
investigacao e avaliagdo das experiéncias. Urge que a comunidade escolar
comprometa-se com a inovagao que se faz necessaria. Sobretudo, compete
aos professores um trabalho de educagdo permanente, para mudar a
concepgao, mudar a postura, para entdo mudar a pratica. O trabalho inicial
a ser feito € motivar os professores a montar grupos de estudo para se
conceber uma pratica pedagdgica que atenda aos interesses e
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necessidades dos alunos da noite. Isso é desenvolvimento profissional do
professor.

No entanto, ndo € apenas o cansaco do trabalho ou a pratica docente que
interfere na aprendizagem, antes de comegar a aula, a professora relatou que na
turma estdo matriculados 56 alunos, entre eles, trés alunos surdos. Foi possivel
perceber essa superlotacdo durante o desenvolvimento da aula, pois assim que os
alunos iam chegando, necessitavam buscar carteiras e cadeiras em outras salas do

colégio, ademais, a sala ainda conta com um TILS, totalizando assim, 58 pessoas.

Na concepcgao de Kimura (2008 apud MONTEIRO e SILVA, 2015, p. 20),
‘[...] a existéncia e o consequente acesso a condigbes de infraestrutura séo
considerados pelos préprios professores das escolas como um aspecto dotado de
importancia fundamental para o desenvolvimento de seu trabalho”, ou seja, entende-
se que para ocorrer uma escolarizagao que possibilite aos alunos a abstracdo dos
conhecimentos sistematizados, a questao de infraestrutura se faz necessario e a
superlotacédo apresenta-se como “[...] um grave problema que influencia diretamente
no processo de aprendizagem dos alunos (MONTEIRO e SILVA, 2015, p.22).

A professora iniciou a aula fazendo um breve comentario sobre o que
aprenderam no 1° trimestre na disciplina de Fisica e posteriormente passou um texto
sobre “Introdugéo a Eletrodindmica” na lousa. A mesma comentou que normalmente
apresenta os conteudos em slides, e ao final da aula, entrega aos alunos o resumo

impresso dos slides trabalhados, porém neste dia, ela n&o utilizou o multimidia.

Todos os alunos surdos estavam presentes e na mesma organizagao que
a turma anterior aqui citada, eles sentaram-se nas duas primeiras fileiras da sala,
sentindo oposto a porta, nas primeiras carteiras, priorizando também, a visualizagao
do TILS. Notoriamente, os alunos surdos interagem muito bem com a turma,
cumprimentando a todos quando chegam, além de fazerem comentarios e contarem
fatos do seu dia aos demais colegas. Na maioria das vezes, a TILS fazia a tradugao

para os alunos ouvintes e a interpretagao para os surdos.
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O Cadigo de Etica do TILS enfatiza a fungdo de cada profissional dentro

do espaco escolar, reconhecendo a necessidade dessa distingao.

O professor tem o papel fundamental associado ao ensino e, portanto,
completamente inserido no processo interativo social, cultural e lingiistico.
O intérprete, por outro lado, € o mediador entre pessoas que nao dominam
a mesma lingua abstendo-se, na medida do possivel, de interferir no
processo comunicativo (QUADROS, 2004, p.29-30).

Com base, portanto, neste documento que referencia o profissional TILS e
sua funcdo nos diferentes ambientes publicos e privados, entende-se que o ato de
interpretar e traduzir esta atribuido unica e exclusivamente ao processo de mediagao
e em nenhum momento de ensino. Embora isso fique claro, durante a aula foi
possivel perceber o bom relacionamento entre surdos e o TILS, além do seu

empenho em auxilia-los na aprendizagem e na abstragcéo dos conteudos.

Esse envolvimento do profissional com o aluno surdo, normalmente

ocorre no contexto de sala de aula, contudo, contradiz em partes o Cédigo de Etica,

pois de acordo com o Artigo “20. 0 intérprete deve manter uma atitude imparcial
durante o transcurso da interpretacdo, evitando interferéncias e opiniées proprias, a
menos que seja requerido pelo grupo a fazé-lo” (QUADROS, 2004, p.32 [grifo do
autor]; no entanto, posteriormente, no Capitulo 3, Artigo 12°, o documento interpela
que “o intérprete deve esforgar-se para reconhecer os varios tipos de assisténcia ao
surdo e fazer o melhor para atender as suas necessidades particulares (ibid, p.33
[grifo do autor]). Diante dos expostos, nota-se a necessidade do profissional
reconhecer quando a sua participacdo, além do processo de tradugdo e

interpretacao se faz necessaria, 0 que nao corresponde a pratica diaria e continua.

Além dessa observacgao, destaca-se uma atuacado da TILS que contraria na
pratica a fungédo desse profissional, ou seja, enquanto os alunos surdos copiavam o

texto da lousa, a TILS corrigia o trabalho deles de outra disciplina. Alguns autores
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abordam as diferentes situagcdes que tendem a conduzir a atuagcdo do TILS no
contexto da sala de aula, contrariando a real funcdo desse profissional. Lacerda
(2008, p.15) revela que “[...] a atuagao no espacgo educacional tem caracteristicas
préprias que precisam ser respeitadas e n&o se trata de respeitar ou ndo o codigo de
ética, mas de compreender os diferentes contextos e as necessidades que cada um

deles impde para a atuacao do TILS”.

Durante a aula, manteve-se essa cena por um longo periodo de tempo.
Cabe destacar que o TILS necessita reconhecer seu papel no ambiente educativo,
pois, “sendo a pratica educativa algo sério, a atividade de educador ndo pode ser
exercida por pessoas despreparadas ou, no caso do intérprete de lingua de sinais,
que apenas possuem o dominio de uma dada lingua dentro da sala de aula” (ROSA,
2005, p.176).

O texto escrito pela professora na lousa era extenso e nao detinha
nenhuma imagem ou desenho que pudesse auxiliar a compreensdo dos surdos em
relacdo ao tema a ser ensinado posteriormente, além disso, a professora utilizou a
lousa por duas vezes, ocupando todo o espaco disponivel com o texto, cansando a

todos os alunos.

Para Walker (2002 apud AVELAR, 2015, p.74), o termo motivacao esta
intrinsecamente associado a arte “[...] de iniciar e dirigir o comportamento na diregao
de certas metas ou objetivos. Ela tem a ver com inspirar alguém a fazer alguma
coisa pelo desejo puro de realizar, ndo porque foi obrigado a fazé-lo”. Se os ouvintes
nao sentem motivacdo em desenvolver atividades mondétonas e antiquadas, muito

menos os alunos surdos que necessitam de atividades visuais.

Quanto ao processo de ensino voltado aos alunos com surdez, Reily
(2003 apud NERY e BATISTA, 2004, p. 290) destaca que, estes se beneficiam com o

uso de imagens durante as aulas, ademais:
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[...] os educadores devem compreender mais sobre seu poder construtivo
para utiliza-las adequadamente; a formagdo de conceitos seria facilitada
utilizando representagbes visuais, e a sua adogdo, nas atividades
educacionais, auxiliaria no processo de desenvolvimento do pensamento
conceitual, porque a imagem permeia os campos do saber, traz uma
estrutura e potencial que podem ser aproveitados para transmitir
conhecimento e desenvolver o raciocinio. Aimagem exerceria as fungdes de
descrigdo e de léxico, permitindo identificar a figura e até nomea-la. Com
isto, aparece a idéia subjacente do genérico versus o especifico. Na
linguagem verbal, a palavra possibilita a generalizagdo e o raciocinio
classificatorio, e, no caso dos surdos, a representacao visual podera auxiliar
nesses processos de pensamento. Além destas fungdes, a imagem favorece
um pensamento relacional, utilizando os elementos visuais para estabelecer
relacbes e comparacgdes. Sdo citados como exemplo as sequéncias
temporais e espaciais e as relagdes de causa e efeito.

Devido a Libras ser gestual/visual e o surdo ter esta lingua como materna,
entende-se que toda proposta de ensino com base nos conteudos sistematizados

deve estar vinculado a imagens, videos, desenhos, etc. Sendo assim,

[...] & relevante pensar em uma pedagogia que atenda as necessidades dos
alunos surdos que se encontram imersos no mundo visual e apreendem, a
partir dele, a maior parte das informagbes para a construgdo de seu
conhecimento. Para os surdos os conceitos s&o organizados em lingua de
sinais, que por ser uma lingua viso-gestual, pode ser comparada a um filme,
j@ que o enunciador enuncia por meio de imagens, compondo cenas
explorando a simultaneidade e a consecutividade de eventos (LACERDA,
SANTOS e CAETANO, 2011, p. 104).

Durante esse periodo em que os alunos surdos e ouvintes copiavam o
texto do quadro, além da professora ndo utilizar imagens, ela iniciou a exposi¢ao do
conteudo sem aguardar que todos os alunos terminassem de copiar, 0 que também
prejudicou consideravelmente os alunos surdos, isto porque, enquanto copiavam,
nao obtiveram a explicacdo em Libras pelo TILS. Embora os ouvintes também
precisem estar atentos a explicagdo, no entanto, ao contrario dos surdos, estes
podem realizar a copia do texto e ao mesmo tempo acompanhar a explicacdo da

professora, afinal, possuem o canal visual e auditivo como suporte.
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Durante toda a aula foi possivel constatar apenas um rapido contato da
professora com os alunos surdos no inicio da aula, na verdade, mais precisamente,
com a TILS, da qual fez o seguinte comentario: “Nao consigo entender esses
gestos”, revelando o seu desconhecimento da lingua e o seu descaso com os trés
surdos, tanto, na questdo de cobranca e comunicacido, quanto na preocupacao de

eles estarem acompanhando a explicacdo do conteudo proposto.

Diante dessas evidencias, Vianna (2014) aponta que nossas instituicoes
de ensino ainda possuem uma concepgao de subdivisdo, distinguindo assim,
aqueles alunos que sédo “normais”, daqueles que apresentam alguma deficiéncia.
“[...] Nesse contexto, os alunos com surdez tém sido alvo de uma inclusio
disfarcada, pois estdo de corpo presente na escola, porém sdo mantidos

desinformados, enfim, tém sido impedidos de exercer sua cidadania” (p.06).

Para Paulon (2005), na atual conjuntura social, efetivar uma educagéao
inclusiva torna-se tarefa dificil, ainda mais para “[...] um Estado que tenta organizar
uma politica publica que, como tal, se empenha na busca de um carater de
universalidade, garantindo acesso a todos os seus cidaddos as politicas que Ihes
cabem por direito” (PAULON, 2005, p.23). Com tais observagdes, fica evidente que a
inclusdo diante dessas tentativas frustradas de ensinar/aprender, mantém uma
educacao segregadora e incapaz de ofertar um ensino nas mesmas condi¢cdes de

direito entre surdos e ouvintes.

4.2.2 Colégio Estadual C: Observacdao da aula da disciplina de Fisica da

Professora Beatriz

A primeira visita no Colégio Estadual C, localizado no Municipio de
Medianeira, no Estado do Parana (PR), ocorreu no dia 18 de abril de 2017, porém,
foi uma visita ndo bem sucedida, pois o diretor ndo se encontrava no colégio,

participando de uma formag&o fora do ambiente escolar. Dessa forma, sem a
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autorizacdo do mesmo, a equipe pedagogica néo disponibilizou nenhuma

informacéo, nem tdo pouco, o contato da professora.

Apos nova visita, no dia 25 de abril de 2017, foi confirmada entdo a
autorizacao do diretor para a realizagao da pesquisa, e ocorreu uma conversa com a
professora de Fisica, cujo objetivo, era a solicitagdo de autorizagéo para a aplicagao

da pesquisa, agendando assim, dia e horario para a observagao.

Com a autorizacao da professora, foi possivel analisar durante o processo
de agendamento da data de observagao junto a equipe pedagdgica e professora,
que todos, ao falar dos alunos surdos, se remetiam aos seus respectivos nomes e

turmas, sem atribuir antes o termo “surdo’.

4.2.2.1 Observagéo da aula da disciplina de Fisica da Professora Beatriz

A observacdo na aula da disciplina de Fisica da Professora Beatriz
ocorreu no dia 08 de maio de 2017, das 19hrs 50min. as 20hrs 40min. Inicialmente,
a professora apresentou a TILS e a aluna surda, explicando os motivos da
observagcdo e da pesquisa. A aluna comentou que ndo tinha dificuldades na

disciplina e que gostava da mesma.

Na turma, ha somente uma aluna surda, sendo que a mesma se
posiciona na primeira carteira da fileira em frente a porta da sala, possibilitando uma
visao restrita da sala, porém, com boa visualizacdo do professor e do movimento

que ocorre no corredor da escola.

A professora passou o conteudo de “Circuito elétrico”, utilizando-se de
slides. Durante a exposic¢ao solicitava aos alunos que copiassem dos slides somente

os conceitos mais importantes. Enquanto explicava, se utilizava do quadro para
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fazer desenhos que simbolizassem o conteudo, além de expor mais claramente as

férmulas a serem utilizadas.

Sao poucos os professores que se utilizam das tecnologias como suporte
para o ensino em sala de aula. Essa pratica na educacéao inclusiva representa um
grande avango, pois nas atuais circunstancias em que as escolas apresentam um
numero gradual de matriculas, tanto de alunos com deficiéncia quanto alunos com
TGDs, estratégias que envolvam ferramentas diversificadas reforcam a abstragao

dos conceitos.

[...] Na escola publica o problema esta justamente na falta de investimentos
substanciais, ndo apenas em equipamentos, mas em formagéo continuada
dos profissionais da educagédo para utilizarem efetivamente os recursos
tecnoldgicos disponiveis na escola. Os alunos, na sua grande maioria
dominam a utilizagdo dessa ferramenta, o que nao ocorre com o0s
professores que continuam estagnados quanto ao uso de recursos
tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem (CANTINI et al, 2006,
878-879).

Para os surdos, qualquer forma de ensino que priorize o visual, contribui
para a sua formacdo. Para Nery e Batista (2004, p.298) o professor ao utilizar
recursos visuais oferece ao surdo a possibilidade de se desenvolver cognitivamente
de forma significativa, pois, “[...] viabiliza a criagdo de um contexto inclusivo mais
adequado as suas necessidades, oferecendo uma forma visual de acesso ao
conhecimento e uma alternativa para que a comunicacdo do surdo, de fato,

aconteca na escola”.

Durante o processo de explicagao do conteudo, a professora passava um
tépico para os alunos copiarem, e posteriormente, o explicava, no entanto, os slides
utilizados compreendiam mais textos do que imagens. Em disciplinas como as
especificas de Ciéncias da Natureza, reitera-se que a complementagao da pratica

com o conteudo tedrico desenvolve nos alunos a capacidade de abstracdo e
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generalizagao, “[...] ao se ministrar somente aulas teodricas ou utilizando-se apenas
de um método, o aluno se tornara desinteressado e nao estabelecera ligagcdo entre
conceitos tedricos e o seu cotidiano” (BUENO e KOVALICZN 2009 apud SOUZA e
BROIETTI, 2013, p.06).

Embora tenha sido levantada a questdo da necessidade de aulas
praticas, destaca-se que a professora ao menos visa a atencédo de todos durante a
explicagdo, permitindo que todos copiem da lousa o conteudo e posteriormente, o

explica.

O convivio da aluna surda com os demais colegas, professora e TILS,
representou ser agradavel. Em varios momentos manteve conversagdes de
diferenciados assuntos com colegas e a TILS, além de demonstrar ser bem
“avangada” no dominio da Libras, nos conhecimentos a respeito da disciplina,
interagdo na aula, entre outros aspectos. Muito agil, sempre terminava de copiar

antes que os demais colegas e prestava muito atengcédo na explicagao da professora.

Um aspecto interessante € que durante as interpretacdes, a TILS utilizava
muito a datilologia para palavras sem sinal, haja vista que para os conceitos da

disciplina de Fisica, muitos termos ndo possuem ainda sinal especifico.

Neste aspecto, Carmona (2015) revela que perante aos diferentes meios
de acesso a informacdo, os professores devem adequar-se a essa realidade e
modificar metodologias que exigem dos alunos a memorizagdo de termos que
dificilmente serdao utilizados no cotidiano, que tendem a afastar os alunos do
interesse da disciplina e dos conteudos. Para os surdos, essa situacao é ainda mais
complicada, pois durante uma interpretagdo, faz-se necessario o uso de sinais
respectivos aos termos utilizados, no entanto, pela defasagem desses sinais, a

compreensao por eles, se torna mais complexa.
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Durante a interpretagdo € possivel usar sindbnimos para explicar uma
palavra desconhecida no portugués, prescindindo da definicdo. E claro que,
nesse caso o intérprete, estd ciente do contexto em que devera aplica-los.
Digamos que os alunos desconhegam o que significa ‘oceano’, empregado
num texto de geografia. Ao invés de usar a definicao analitica, o intérprete
opta pelo sinal ‘mar’ (MARINHO, 2007 apud CARMONA, 2015, p.52).

Essa pratica utilizada pelo TILS contribui para a explicagao do conteudo e
compreensao do mesmo pelo aluno surdo, no entanto, ndo substitui a necessidade
de sinais especificos, o que facilitaria a interpretacédo, porém, diante da inexisténcia
desses sinais, o profissional TILS utiliza-se de técnicas particulares que considera

adequadas para auxiliar na aprendizagem do surdo.

4.2.3 Colégio Estadual D: Observagao da aula da disciplina de Fisica do

Professor Jodo

A visita ao Colégio Estadual D, localizado na cidade de ltaipulandia, no
Estado do Parana (PR) ocorreu no dia 18 de abril de 2017. Inicialmente foi
estabelecido contato com a equipe pedagdgica, pois o diretor da instituicdo nao se
encontrava naquela manha, pois estava em formagdo. A equipe pedagadgica solicitou
uma nova visita no mesmo dia, porém a noite, com o diretor auxiliar e com o

professor da disciplina de Fisica.

ApoOs solicitar autorizagdo do diretor auxiliar para a realizagdo da
pesquisa, foi solicitado a autorizagdo do professor, que ao liberar, agendou o dia e

horario para a observacgao.
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4.2.3.1 Observagéo da aula de Fisica do Professor Jodo

A data agendada para o Colégio Estadual D, sediado na cidade de
Itaipulandia foi no dia 25 de abril de 2017, das 19hrs até as 19hrs 50min. Na turma

ha um aluno surdo, que se senta a frente, na segunda fileira defronte a porta.

O professor e a TILS demonstraram uma interacédo constante, trabalhando
sempre juntos. Em uma conversa prévia, ambos levantaram alguns problemas
enfrentados, tais como: ndo haver uma formagdo continuada que prepare o0s
professores para a presenca do aluno surdo; nao ter material adequado disponivel
para o apoio do professor e utilizacdo pelo aluno surdo; a questdo da forma

adequada de avaliar o aluno surdo, entre outros aspectos.

Em relacdo a essas defasagens na estrutura escolar, a formagédo docente
apresenta-se como uma necessidade emergente a ser pensada e desenvolvida, pois
observa-se um ensino tradicional e fragmentado que ndo assegura o interesse e
aprendizagem dos alunos, muito menos, dos surdos. E essa auséncia de formagao
na area da surdez, reforca os erros no ensino e na avaliagcdo dos alunos surdos,

principalmente pela condig¢ao linguistica dos surdos, ou seja,

ancorada no discurso de igualdade, direito e justi¢a, a escola desconsidera
que o desenvolvimento dos diferentes demanda também diferentes formas
de organizagdo do trabalho pedagdgico, e estar com os outros em um
mesmo contexto ndo é garantia de equidade, podendo, sim, ser uma forma
de impor uma “normalidade”. Indubitavelmente, o tratamento igual aos
diferentes acaba por se constituir na pior forma de injustica (TARTUCI, 2001
apud HAHN e SOUZA, 2014, p. 201).

Pensar numa educacéo inclusiva que atenda a necessidade linguistica do

surdo € um passo importante para a defesa da mesma, entendendo que a Libras é a
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primeira lingua e deve assim, ser respeitada. Dessa forma, cabe ao professor rever

suas praticas e buscar maiores informagdes a respeito da surdez junto ao TILS.

Neste dia o professor iniciou explicando no quadro as questbes que
passou para os alunos como tarefa de casa, referente ao conteudo de “Campo
elétrico”. A TILS “traduzia” somente o que o professor falava, literalmente,
demonstrando certa dificuldade em oportunizar ao surdo uma explicacdo mais
aprofundada. Quadros (2004) aponta que o TILS necessita de dominio de diferentes
competéncias durante o ato interpretativo, a autora destaca uma dessas

competéncias, ou seja, a metodoldgica, ou seja,

[...] habilidade em usar diferentes modos de interpretacdo (simultaneo,
consecutivo, etc), habilidade para escolher o modo apropriado diante das
circunstancias, habilidade para retransmitir a interpretagdo, quando
necessério, habilidade para encontrar o item lexical e a terminologia
adequada avaliando e usando-os com bom senso, habilidade para recordar
itens lexicais e terminologias para uso no futuro (p.74).

Essa é uma das competéncias atribuidas ao TILS, no entanto, pode
ocorrer do profissional ndo desenvolver perfeitamente as competéncias exigidas
para a sua fungao, influenciando consideravelmente a relacdo entre TILS/surdo.
Essa situacdo pode gerar em alguns casos, uma desmotivagdo do surdo ou até
mesmo a falta de atencdo do aluno surdo na interpretacdo, o que pode ser
observado durante a aula, ou seja, o aluno acompanhava o professor durante a
resolucao dos exercicios no quadro, ignorando na maioria das vezes, a interpretacéo

da TILS, porém, essa manteve-se ativa durante toda a interpretacao.

Com base no Cédigo de Etica do TILS, é importante lembrar que o TILS
sozinho ndo garante a acessibilidade ao surdo, eles “[...] participam das aulas
visualmente e precisam de tempo para olhar para o intérprete, olhar para as
anotacdes no quadro, olhar para os materiais que o professor estiver utilizando em
aula” (QUADROS, 2004, p. 61-62).
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Ao terminar a corregcdo dos exercicios, o professor iniciou um novo tépico,
“Linhas de forca”, colocando o titulo e um breve resumo sobre 0 mesmo na lousa. A
explicagcdo complementar realizou com desenhos e materiais da sala como
apagador e fio de luz. O professor manteve sempre organizado o quadro, utilizou de
marcadores coloridos para quadros brancos e desenhou diversas vezes para
explicar os conteudos. A organizagao da lousa auxilia na aprendizagem do aluno

surdo.

Apo6s, o professor ditou uma questdo sobre o conteudo que havia
explicado e a TILS anotou no caderno do aluno surdo. Em varios momentos a TILS
copiava o que o professor havia passado no quadro, quando percebia o atraso do
aluno surdo. Essa situagao também é exposta por Quadros (2004) apontando para o

fato de que na sala de aula,

também, deve ser resolvido como serdo feitas as anotagdes referentes ao
conteudo, uma vez que o aluno surdo mantera sua atengao na aula e nao
dispora de tempo para realiza-las. Outro aspecto importante é a garantia da
participagdo do aluno surdo no desenvolvimento da aula através de
perguntas e respostas que exigem tempo dos colegas e professores para
que a interagéo se dé. [...]" (p. 62).

Sao inumeros os aspectos que devem ser levados em consideragao
quando se discute a educagao inclusiva para surdos. A defasagem, em suma, esta
na falta de um planejamento docente que respeite a diferenga linguistica do surdo e
oportunize o acesso aos conhecimentos por meio de estratégias praticas e visuais,
que venham a contribuir na abstracdo dos conceitos, trata-se, portanto, de

conscientizagao e claro, de formagao para tal efetivacao.
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4.3 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DOS QUESTIONARIOS
APLICADOS AOS PROFESSORES DA DISCIPLINA DE FiSICA

Levando em consideracao que o método qualitativo exploratério ndo deve
ser completamente desestruturado, devendo conter questdes que levem a um
objetivo especifico, o levantamento de dados foi realizado por meio das observagdes
e da aplicagdao de um questionario para cada um dos professores de Fisica, com um
total de 25 perguntas dirigidas, abertas e fechadas. E um procedimento util para
pesquisas exploratérias e tem como vantagens o conhecimento direto da realidade,

quantificagao, economia e rapidez.

Participaram deste estudo cinco professores da disciplina de Fisica que
lecionam para alunos surdos nas classes regulares. O questionario foi entregue a
cada um dos participantes e solicitado que respondessem fidedignamente. As
questdbes do mesmo foram elaboradas a partir da analise tedrica de aspectos

pertinentes a inclusdo do aluno surdo.

As respostas fornecidas pelos professores serdao transcritas conforme
seus posicionamentos, a fim de garantir a legitimidade do trabalho e a opinido
desses profissionais. Foram organizadas em duas categorias: a formagado dos

professores e a sua pratica docente.

A analise dos dados obtidos sera tratada eticamente, por isso, os nomes
dos professores serdo mantidos com os codinomes ja empregados anteriormente.
As respostas serdo apresentadas, ora em tabelas, ora no decorrer do texto, cuja a

discusséao sera fundamentada por pesquisadores da area.

No quadro abaixo, sera apresentado um panorama geral dos participantes

desta pesquisa, utilizando-se para sua construcéo, as questdes de numero 1 ao 4.



76

Tabela 2 - Questdes 1 ao 4.

PARTICIPANTE | CIDADE Questao | Questdo Questao 3 Questao 4
1 2
GRADUAGA POS- _
IDADE SEXO o GRADUACAO
Joao [taipulandi M Fisica Educacgéo
a Especial
Antenor Foz do 71 M Fisica Ensino de
Iguacu Fisica
Maria Foz do 46 F Fisica ~
lguacu Gestao Escolar
Beatriz Medianeira 35 F Técnico Gestio
Ambiental Ambiental e
Neuropedagog
1a
Joana Missal 41 F Fisica Ciéncias
Fisica,
Quimica ¢
Bioldgica
e
Educacao
Especial

Fonte: Elaborada pela autora.

As questdes 1 e 2 remetiam a questdo de idade e sexo. Conforme os
dados obtidos nos questionarios aplicados a amostra dessa pesquisa, todos os
professores possuem idade superior a 30 anos, o que denota estarem atuando na
educagao ha um tempo, possivelmente com certa experiéncia na area. A maioria sao

mulheres, um total de trés.
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Quanto as questdes 3 e 4, questionou-se qual Graduacdo e Poéds-
Graduacéao esses professores possuiam, constatando-se que apenas um deles nao
possui formacdo em Fisica, formado em tecnologia Ambiental. Quanto a Pds-
Graduacéao, observou-se que apenas dois professores tem Especializacdo na area
especifica, no entanto, um deles apresenta uma segunda especializagdo em
Educacao Especial. Um apresenta Especializagcdo apenas em Educacido Especial,
um em Gestdao Escolar e outro possui duas Especializagdes, uma em Gestao

Ambiental e outra em Neuropedagogia.

Verifica-se, portanto, duas questdes, uma deve-se ao numero de
professores com formacgao na area de Fisica, ou seja, embora a amostra seja infima,
constata-se que os profissionais que estdo atuando na area, realmente possuem
formacdo para tal; a outra questdo € que apenas dois professores tem
Especializacdo em Educagdo Especial, formagdo esta que contribui

significativamente para atuarem na educagéo inclusiva.

Nas questdes de numero 5, 6 e 7, o intuito era saber se os professores
eram formados na area da educacao, se possuiam outra fungao além de docente e
se a atuacao era somente em classe comum. Todos responderam que sao formados
na area educacional, ndo desempenham outra funcido e atuam somente na rede

regular de ensino, em classe comuns.

Ao serem questionados na pergunta 8 sobre terem alunos surdos inclusos

em suas turmas, a resposta de todos os professores foi afirmativa.

Tabela 3 - Questdo 8 do questionario.

ALUNOS SURDOS
PARTICIPANTES QUANTOS?
INCLUSOS?
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Jodo SIM 01
Antenor SIM 05
Maria SIM 03
Beatriz SIM 02
Joana SIM 01

Fonte: Elaborada pela autora.

Os professores Jodo e Joana destacaram ter apenas um aluno surdo
incluso em sala. A Professora Beatriz, dois alunos, Maria, trés, e o Professor
Antenor, cinco alunos. Cabe destacar que tanto o Professor Antenor quanto a
Professora Maria atuam num Colégio estadual situado na cidade de Foz do Iguacu,
portanto, considerando o numero de moradores na cidade, o percentual de surdos

na cidade também sera maior.

De acordo com dados do IBGE (2010), neste respectivo ano o numero de
moradores residentes na cidade de Foz do Iguagu era de 256.088 pessoas, desse
total, 8.714 sédo surdos que apresentam algum residuo auditivo, 2.349 apresentam
grande dificuldade e 583 ndo conseguem ouvir de modo algum (IBGE, 2010). Esses
dados comprovam que ha um numero expressivo de surdos que residem na cidade,

0 que consequentemente remete que muitos estao frequentando a escolarizagao.

Ao serem questionados na questdo 9, se esses alunos apresentam
alguma deficiéncia ou transtorno associado a surdez, dois professores afirmaram
nao ter conhecimento a respeito, dois alegaram que ndo e apenas o professor
Antenor afirma que os cinco alunos surdos apresentam outras deficiéncias ou

transtornos associados. Essa questdo demonstra que normalmente os professores
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nao tem acesso aos laudos dos alunos, o que dificulta o conhecimento a respeito de

seus alunos e de suas limitacdes.

A partir da questdo 10, os questionamentos levantados estavam
relacionados a pratica docente. Nesta questdo, averiguou-se se na grade curricular
da Graduacgao, os professores tiveram disciplinas relacionadas a Educacgao Especial,

sendo que todos responderam negativamente.

Reitera-se que na area da surdez, somente a partir de 2005, por meio do
Decreto n°® 5626, “Art. 3° A Libras passa a ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formagéao de professores para o exercicio do magistério,
em nivel médio e superior e nos cursos de Fonoaudiologia, [...]” (BRASIL, 2005),
além disso, destaca que “[...] A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa

nos demais cursos de ensino superior e na educacéo profissional” (BRASIL, 2005).

Embora isso tenha sido um avango na area visando a formagao de novos
profissionais, considera-se um atraso na implementagao dessa iniciativa, haja vista
que os documentos norteadores da Educacgao Inclusiva para PNEE partem da

década de 1994 com a Declaragao de Salamanca.

Posteriormente, nas questbes 11, 12 e 13 o objetivo era verificar quais
profissionais se especializaram na area da Educagao Especial, caso negativo, quais
especializacdes fizeram e se na grade curricular, alguma disciplina estava atribuida
a essa area. Dos cinco professores, dois afirmaram ser especializados na area da
Educacao Especial, quanto aos demais, os professores Antenor e Maria afirmaram
nao ter nenhuma disciplina na area, quanto a professora Beatriz, afirmou que na
Especializacao de Neuropedagogia, teve uma disciplina voltada a TGDs somente, ou
seja, ainda mantemos uma formacéo fragmentada, afastada da realidade das salas

de aula.

A formagao docente apresenta-se como uma necessidade emergente a
ser pensada e desenvolvida, pois se observa um ensino tradicional e fragmentado

que n&o assegura o interesse e aprendizagem dos alunos, muito menos, dos surdos.
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De acordo com Kelman (2005 apud VILHALVA, ARRUDA e ALBRES, 2014) embora
tenham ocorrido esforcos por parte dos sistemas publicos de ensino em ofertar
capacitagcao aos docentes, em relacdo ao aluno com surdez, essas capacitagdes
sao insuficientes. E essa auséncia de formacao na area da surdez, reforca os erros
no ensino e na avaliagao dos alunos surdos, principalmente pela condigéo linguistica

dos surdos.

Na questdo seguinte, averiguou-se com os professores que afirmaram
terem disciplinas na Especializagdo, quais as contribuicdes que esses conteudos
oportunizaram para atuar na Educacéo inclusiva. A professora Beatriz, que afirmou
ter a disciplina de TGDs, destacou que a disciplina serviu para mostrar como o
cérebro humano funciona, ja a professora Joana relatou ser mais facil a
compreensao a respeito e na forma de ensinar os conteudos. Esses resultados
reforcam questbes como a falta de investimento por parte do Estado na formagao
dos profissionais que atuam na rede regular de ensino, bem como, a falta de
normatizagées que viabilizem a implantagdo de disciplinas adicionais na area da

Educacao Especial em especializagdes da area educacional.

Considerando as dificuldades dos professores no ensino das disciplinas
de Ciéncias da Natureza em salas de aula inclusivas, pois a diversidade da sala de
aula é evidente, na questdo 15 questionou-se quais as dificuldades encontradas pro

esses profissionais quanto ao ensino de Fisica para estudantes surdos.

Tabela 4 - Questao 15 do questionario.

Questdo 15
PARTICIPANTES
Dificuldades no ensino de Fisica
Jodo Os fendmenos fisicos. Uso dos artificios matematicos.

Antenor Nao sinto dificuldades porque temos professora intérprete, que
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nos auxilia.

Maria N3do saber o sinal — Libras.

Beatriz Falta de experiéncia pelo intérprete.

E uma matéria dificil para um aluno “normal” ¢ muito mais
Joana dificil passar para um aluno surdo, principalmente porque ele
nao ¢ alfabetizado.

Fonte: Elaborada pela autora.

Entre os resultados obtidos, dois chamaram a atengado, o primeiro esta
relacionado a resposta do professor Antenor. Quadros (2004) é enfatica ao destacar
no Cédigo de Etica do TILS situagdes que encaminham os professores a terem
visdes como essa do professor, ou seja, o docente deve passar pelo processo de
aprendizagem, onde surdos e TILS estejam inseridos em contextos como a sala de
aula, isso auxilia na sua compreensado sobre a sua funcdo e a funcédo do TILS,

ademais revela a necessidade do profissional rever sua pratica.

Entre os enfoques destaca-se que o TILS como ja foi dito, € um dos
elementos indispensaveis para a inclusdo do surdo, no entanto, por si sé nao
garante a acessibilidade do surdo ao conteudo. Quanto a segunda situagao, ou seja,

a colocagao da professora Beatriz, quando atesta a falta de experiéncia do TILS,
Quadros (2004, p.62-63) relata que:

A crianga surda tende a estabelecer o vinculo com quem lhe dirige o olhar.
No caso, o intérprete é aquele que estabelece essa relagdo. Além disso, o
intérprete deve ter afinidade para trabalhar com criangas. Por outro lado, o
adolescente e o adulto lidam melhor com a presenga do intérprete. Nos
niveis posteriores, o intérprete passa a necessitar de conhecimentos cada
vez mais especificos e mais aprofundados para poder realizar a
interpretacdo compativel com o grau de exigéncia dos niveis cada vez mais
adiantados da escolarizagéo.
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Ademais, o TILS necessita ter varias competéncias ao exercer sua
funcdo, entre elas, a competéncia linguistica, competéncia para transferéncia,
competéncia metodologica e técnica (ibid). Portanto, ndo basta apenas ter a

certificacao, € necessario desempenhar adequadamente sua funcgao.

Na questdo 16, o intuito era verificar se a escola oferece espaco
apropriado para a realizagcdo de aulas praticas, ou seja, se a escola possui
laboratério e como é esse espaco? Conforme Andrade e Massabni (2011 apud
BASSOLI, 2014, p.580 [grifo do autor]), entende-se por atividades praticas, “[...]
Aquelas tarefas educativas que requerem do estudante a experiéncia direta
com o material presente fisicamente, com o fenébmeno e/ou com dados brutos

obtidos do mundo natural ou social”.

Tabela 5 - Questdo 16 do questionario.

Questio 16
PARTICIPANTES Possui espaco Como é o espaco?
apropriado?
Jodo NAO

Antenor
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Maria SIM Laboratorio pequeno, inadequado para o
numero de alunos.

Beatriz SIM Laboratorio de Ciéncias.

Joana SIM Tem Laboratdrio de’Fls1co-qu1mlca, mas
0 espago ¢ pequeno.

Fonte: Elaborada pela autora.

Entre as respostas obtidas, trés professores responderam que a escola
oferece espaco fisico, entre eles, a professora Maria que leciona no mesmo colégio
que o professor Antenor, que optou em nao responder a questao. E o professor Jodo

que respondeu que a escola nao dispde de espaco.

Ao descreverem os espacgos, todos relataram serem laboratorios, no
entanto, a professora Maria que atua em um colégio situado na cidade de Foz do
Iguacu e a professora Joana que atua num colégio situado na cidade de Missal

destacaram que os espagos sdo pequenos.

Souza e Broietti (2013) relatam que em 2010, o Censo Escolar emitiu um
dado alarmante nessa area, ou seja, apenas 23,8% das escolas brasileiras que
ofertam o Ensino Fundamental Regular, e 49,3% das que ofertam o Ensino Médio
Regular, possuem laboratorio de ciéncias. Além disso, os responsaveis diretamente
pelo Ensino Médio no estado do Parana é o Departamento de Educacédo Basica da
Secretaria de Estado da Educacdo, e conforme Carvalho e Peixe (2010 apud
SOUZA e BROIETTI, 2013, p. 2):

[...] este tem desenvolvido varias ag¢des, porém, apesar desse movimento, a
maioria dos laboratérios das escolas publicas do Estado do Parana ainda é
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pobre em materiais de experimentagdo que possam ser utilizados nas aulas
praticas do ensino fundamental e médio.

Ou seja, muitas escolas possuem laboratorios, no entanto, os
equipamentos, instrumentos e materiais para a realizagdo dos experimentos ainda

sdo escassos. Tem-se o espago, mas faltam materiais.

As questdes de numero 17 e 18 estdo voltadas ao curriculo adaptado,
primeiro investigando se os professores tém conhecimento a respeito e, por
conseguinte, averiguando se a escola desenvolve a aplicabilidade do curriculo
adaptado. Trés professores afirmaram nao conhecer sobre o assunto, um professor,
Jodo, ndo respondeu e outro garante que sabe a respeito. Ao serem questionados
se a escola dispde desse curriculo, o professor Jodo novamente optou em nao
responder, um respondeu que sim, outro afirmou que na sua escola esse curriculo
adaptado nao ocorre e, por fim, a professora Joana relata que a escola desenvolve a

pratica de atividades diferenciadas.

Ao discutir a educacdo inclusiva ou ainda, quando se atua nesta
modalidade de ensino, compreender a necessidade de um curriculo adaptado torna-
se essencial. A ideia de efetuar adequacgbdes curriculares para atender as
necessidades especiais do aluno encontra-se legalmente amparada na LDBEN
9394/96 (BRASIL, 1996), além da Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 que no Artigo 8°

destaca:

Il - flexibilizagdes e adaptag¢des curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos conteudos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagdgico da escola, respeitada
a frequiéncia obrigatéria (BRASIL, 2001, p.2).
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Na questdo 19, o objetivo era constatar se os professores utilizam
metodologias diferenciadas durante suas aulas, viabilizando a aprendizagem dos

alunos surdos, e se usam, quais sao elas?

Tabela 6 - Questdo 19 do questionario.

Questao 19
PARTICIPANTES QUAIS?
Utiliza metodologias
diferenciadas?
Jodo NAO
Antenor SIM Desenhos, gyaﬁcqs e giz colE)rldo
para auxiliar a interpretagdo.
Maria SIM Power Point, Yldeos, aulas praticas e
imagens.
Beatriz SIM Aulas mais visuais.
Joana SIM Pesquisa e experiéncias.

Fonte: Elaborada pela autora.

Entre as respostas obtidas, destaca-se a atitude do professor Jodo em
afirmar que n&o se utiliza de metodologias diferenciadas nas suas aulas. Quanto aos
demais professores, se reconhece algumas incertezas, pois durante as
observagoes, observou-se que apenas a professora Beatriz demonstrou utilizar-se

de métodos que venham a facilitar o aprendizado dos alunos.
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Reserva-se uma atencdo a essa questdo, pois os alunos surdos
necessitam de aulas que atentem sua atencdo e as aulas visuais sao
indispensaveis. Para Neiva (2002 apud FELICIANO et al, 2013, p.3574),

Quando o professor mostra imagens de um conceito ja definido e totalmente
abstrato, enriquece e abre um leque de opgdes ao surdo para que perceba
e faga a relacdo do que esta vendo e seu texto de apoio. O recurso visual
aprimora a discussao e permite que as assimilagdes ultrapassem quaisquer
limites o que dificilmente acontece nos atos linguisticos, pois “mais cedo ou
mais tarde o ciclo estara completo e o falante repetira os sons ja emitidos”.

No contexto educacional, seja huma escola bilingue ou na escola regular,
0 uso de imagens, videos, cartazes, desenhos reforga tanto o aprendizado dos
alunos surdos como dos alunos ouvintes. Utilizar das tecnologias € um bom recurso
para o professor, porém, ao contrario da rede particular que tem se utilizado do seu
beneficio, a escola publica enfrenta a questao de falta de investimentos tanto em
equipamentos, quanto na formagao dos profissionais para o0 uso desses recursos
tecnoldgicos. “[...] Os alunos, na sua grande maioria dominam a utilizagdo dessa
ferramenta, o que n&o ocorre com os professores que continuam estagnados quanto
ao uso de recursos tecnolégicos no processo de ensino e aprendizagem” (CANTINI,
2006, 878-879).

Posteriormente, na pergunta 20, averigua se a escola oferta algum apoio
que venha atender as necessidades educacionais dos estudantes, considerando

suas caracteristicas. Se sim, quais?

Nessa questdo, apenas um professor afirmou que a escola nédo oferece
nenhum suporte aos alunos. Dos quatro profissionais que responderam
positivamente, dois alegaram a oferta de TILS e um professor destacou a questao

metodoldgica em relacao a deficiéncia do aluno.



Tabela 7 - Questao 20 do questionario.

Questio 20
PARTICIPANTES QUAIS?
Oferta de apoio
aos estudantes?
Jodo SIM Intérprete
Antenor SIM Procurando uma me‘F?dO}ogla mais
adequada a sua deficiéncia especial.
Maria NAO
Beatriz SIM
Joana SIM Intérprete

Fonte: Elaborada pela autora.
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De acordo com as respostas, fica evidente que ha certa distancia entre o

que a escola propde e o0 que € posto em pratica. A presencga do TILS n&o é um apoio

ofertado pela escola, mas sim uma obrigatoriedade atribuida legalmente pelo

Estado. Quanto ao suporte ofertado de acordo com as necessidades dos alunos,

caberia aqui descrever inumeras possibilidades, desde orientagdo pedagdgica,

reunides mensais entre pais e equipe, parcerias com instituicbes que oferegcam

profissionais na area da saude, investimento em materiais pedagdgicos, entre

outros.
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Na sequéncia, a questdo 21 tinha por intuito averiguar se as escolas
dispunham de TILS para os alunos surdos e na questdao 22, se os professores
preparavam suas aulas com o auxilio desse profissional. Quanto a primeira questéao,
todos os professores responderam que sim, no entanto, na segunda, dois
confirmaram que nao realizam o planejamento com o TILS, o professor Jodo alega
desconhecer essa possibilidade e a professora Beatriz afirma que n&do ha tempo

disponivel do profissional para isso.

Embora seja imprescindivel o trabalho paralelo de planejamento do
professor com a participacao do TILS, no estado do Parana, esses profissionais ndao

possuem hora atividade conforme Instrucéo n.° 113/2017 — GS/SEED:

§ 7.° Nao sera atribuida hora-atividade ao Tradutor e Intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais — Libras/Lingua Portuguesa — TILS, aos professores em
exercicio na fungdo de Professor de Apoio a Comunicagido Alternativa —
PAC, ao Professor de Apoio Educacional Especializado — PAEE -
Transtornos Globais do Desenvolvimento, a Coordenagéo de Curso/Estagio,
Pratica de Formacgéo, a Supervisdo de Estagio, exceto ao Supervisor de
Estagio do Curso Técnico em Enfermagem, ao Suporte Técnico da
Educacao Profissional e ao Pedagogo.

Na questdo 23, verificou-se quais metodologias os professores acham
adequadas para o ensino de Fisica para surdos. Entre as respostas, o professor
Jodo hesitou em responder. Os demais alternaram nas respostas com aulas

praticas, o uso de instrumentos como giz colorido, videos, imagens, etc.

Tabela 8 - Questao 23 do questionario.

Questio 23
PARTICIPANTES

Metodologias adequadas
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Joao
Antenor Aulas praticas, graficos, giz coloridos e videos.
Maria Imagens.
Beatriz Quando fazemos bastante exemplos no quadro os alunos
conseguem acompanhar o processo e as formulas.
Toana Depende muito do aluno, ja tive aluno que era muito facil
passar o conteudo, ele entendia muito bem.

Fonte: Elaborada pela autora.

Somente uma professora destacou que a metodologia depende do aluno
para aprender, no entanto, € o professor que deve buscar alternar sua pratica diaria
visando atender a todos os aprendizados, pois muitos alunos s&o sinestésicos,
outros visuais e outros auditivos. Se o professor mantém um mesmo ritmo, uma
mesma pratica e a mesma metodologia dificilmente irdo alcangar o aprendizado de

todos.

Cabe destacar que o surdo devido sua perda auditiva, necessita
exclusivamente do contato fisico e da visdo para aprender. Para Neiva (2002 apud
FELICIANO et al, 2013, p.3574):

[...] “a imagem é basicamente uma sintese que oferece tragos, cores e
outros elementos visuais em simultaneidade. Apds contemplar a sintese é
possivel explora-la aos pouco; sé entdo emerge novamente a totalidade da
imagem”. Quando o professor mostra imagens de um conceito ja definido e
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totalmente abstrato, enriquece e abre um leque de opgdes ao surdo para
que perceba e faga a relagdo do que estd vendo e seu texto de apoio. O
recurso visual aprimora a discussdao e permite que as assimilagcdes
ultrapassem quaisquer limites o que dificilmente acontece nos atos
linguisticos, pois “mais cedo ou mais tarde o ciclo estard completo e o
falante repetira os sons ja emitidos”

Em relacdo a questdo 24, questionou-se sobre o processo de ensino
aprendizagem, se os alunos surdos conseguem acompanhar as aulas e
compreendem com facilidade os conteudos ensinados nas aulas. Trés professores,
ou seja, a maioria destacou que os surdos nao conseguem acompanhar as aulas, a
professora Beatriz destacou que nas suas aulas, o aluno com surdez consegue
acompanhar e aprender, e a colocagdao do professor Antenor, que os surdos

acompanham, mas sao mais lentos que os outros.

Dois apontamentos serdo levantados aqui, o primeiro remete a
observacgao feita na aula da professora Beatriz e que confirma a sua resposta, pois
de acordo com a aluna surda, ela gosta da disciplina e compreende perfeitamente o
que a professora ensina, talvez isso se justifigue pelas metodologias visuais

utilizadas pela docente.

Quanto ao segundo apontamento, sobre os surdos serem mais “lentos”

que os demais, remete-nos as coloca¢des de Quadros (2004), ao destacar que:

Os alunos surdos participam das aulas visualmente e precisam de tempo
para olhar para o intérprete, olhar para as anotagdes no quadro, olhar para
os materiais que o professor estiver utilizando em aula. Também, deve ser
resolvido como serdo feitas as anotagdes referentes ao conteudo, uma vez
que o aluno surdo mantera sua atengédo na aula e nao dispora de tempo
para realiza-las. Outro aspecto importante é a garantia da participagao do
aluno surdo no desenvolvimento da aula através de perguntas e respostas
que exigem tempo dos colegas e professores para que a interacdo se dé
(p.61-62).
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Esses conhecimentos basicos sobre o aluno surdo € dever de todo
professor saber, haja vista que durante o periodo letivo, o professor deve se atentar
para esses aspectos, que para os surdos sao indispensaveis. Portanto, ndo se trata
de o surdo ser “lento” ou “rapido”, trata-se de adequacdes/adaptacdes necessarias

para o aprendizado do aluno.

Por fim, a questdo 25 que se considera a mais importante diante das
respostas obtidas, afinal, o professor deve realizar uma auto avaliacdo do seu
trabalho, isso € extremamente relevante para a aprendizagem dos alunos. Portanto,
nessa questao buscou-se analisar conforme opinido particular dos docentes, quais

as mudancas necessarias para melhorar sua aula, e quais seriam elas.

Tabela 9 - questdo 25 do questionario.

Questiao 25
PARTICIPANTES MUDANCAS NECESSARIAS
Toio Qualificacdo. Apresentacao ao educador metodologias a serem
usadas.

A Gostaria de ter, na Semana Pedagdgica, umas aulas de sinais,

ntenor . ;
com isso podemos melhorar o aprendizado para os surdos.

Maria Mais aulas praticas, com imagens.

Beatriz Mais aulas praticas.
Joana Procurando sempre melhorar e aprimorar as aulas.

FONTE: Elaborada pela autora.

Das respostas obtidas, dois professores enfatizaram o que a maioria dos
pesquisadores tanto na area especifica da Fisica quanto na area da surdez relatam,
o uso de aulas praticas como essenciais. Na concepgédo de Bassoli (2014), sao
muitas as atividades praticas que podem ser utilizadas, entre elas, as
demonstragoes praticas, atividades realizadas pelo professor, do qual o aluno
assiste e pode intervir; os experimentos ilustrativos, atividades realizadas pelos
préprios alunos; os experimentos descritivos que se tratam de atividades
realizadas pelo aluno, sem serem dirigidas pelo docente e os experimentos
investigativos que exigem tamanha participagdo do aluno durante sua realizagao.
Todas essas praticas podem ser ora realizadas em um laboratoério, ora em espagos

livres ou disponiveis que possibilitem a execug¢ao das mesmas.
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Um dos professores destacou a necessidade de dominar a lingua e por
isso, o interesse em cursos de formagao continuada. Cabe ressaltar que a primeira
iniciativa correta do professor frente aos alunos surdos € ao menos dominar a Libras
de forma basica. Outro professor enfatizou a necessidade de orientacdes ou
formagdo quanto as metodologias melhores a serem utilizadas, € necessario fazer
uma ressalva de que o professor pode utilizar das sugestdées do TILS para a
aplicacdo de metodologias mais adequadas, essa relagdo entre ambos €
indispensavel. Ademais, essa conversacdo possibilita outras visées como, “...] a
adequacao da estrutura fisica da sala de aula, a disposicdo das pessoas em sala de
aula, a adequacao da forma de exposicado por parte do professor sdo exemplos de

aspectos a serem reconsiderados em sala de aula” (QUADROS, 2004, p.63).

Se o professor compreender que o TILS é um profissional habilitado para
tal funcdo e compreender que ele pode contribuir muito no processo ensino
aprendizagem, ambos saem ganhando, e o aluno surdo podera obter uma formacgéao
humana em que os conceitos sejam abstraidos e assim, ele possa aplicar esses
conhecimentos no seu dia a dia, reconhecendo onde, quando e para que aplicar os

conhecimentos adquiridos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os surdos, usuarios da Libras ou nao, a partir de 2002 observaram
mudancgas positivas na area especifica da surdez. Com a oficializagdo e
posteriormente com o Decreto 5626, aprovado em 2005, a disciplina de Libras e a
formacéo de profissionais para atuarem na area reforgcaram os avangos e a inclusao

desses sujeitos a escolarizagao.

Essa nova organizagdo escolar revelou a necessidade de mudancgas
estruturais e atitudinais. Na primeira, as escolas, deveriam se organizar para que
todos os alunos tivessem acesso ao ensino, bem como a permanéncia dos mesmos
no ambiente escolar. Considerando a area da surdez, destacariamos aqui a
sinalizagao luminosa para inicio e término das aulas, bem como as trocas de sala;
também a sinalizagao nas portas designando os ambientes pelos sinais respectivos,
oferecendo aos surdos, orientagao espacial; no refeitdrio, a descricdo dos cardapios
em Libras, entre outros aspectos. Na questao atitudinal, mudancas em relagao ao
tratamento aos surdos e a lingua; formacdo pedagdgica aos professores,
orientagdes quanto as metodologias e formas de avaliagao; cursos de Libras, entre

outros suportes possiveis.

No entanto, embora tenha ocorrido muitos esfor¢gos de pessoas, grupos e
movimentos envolvidos na area, observa-se ainda uma exclusao linguistica e social
dos surdos, seja por falta de conhecimento, ou ainda, por questdo de conceitos pré-

concebidos a respeito da capacidade desses sujeitos.

Com essas questbes em jogo, optou-se entdo, em investigar essa area
especifica e com a pesquisa de campo, evidenciou-se que os surdos mesmo

inclusos na rede regular de ensino, continuam segregados no seu proprio mundo
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linguistico. Quando entende-se a diferenga entre integracdo e inclusdo, se
reconhece que na segunda, a sociedade deve adaptar-se a esses sujeitos e néo o
contrario, portanto, torna-se uma obrigacdo quanto a fungao social da escola, em

oferecer condi¢cdes de acesso e permanéncia, além da formagao humana.

Durante as observacoes realizadas e posteriormente com a aplicagdo dos
questionarios, constatou-se que os profissionais se conservam distantes dos alunos
surdos, ndo buscando conhecer a lingua, nem tao pouco, modificando suas praticas

ainda tradicionais e descontextualizadas.

Os professores, de maneira geral, se mostraram teoricamente
preocupados com a aprendizagem dos alunos surdos, porém na pratica, como foi
possivel observar, ndo se “esforcam” para mudar essa situagao. De fato, somente
em uma das observagdes, na aula da professora Beatriz foi possivel perceber que

esta ministra suas aulas para todos os alunos, sem excecgéao.

Com relagao ao planejamento das aulas, observou-se que os professores
mais experientes na area da educagao nao possuiam o habito de planejar as aulas,
nem t&o pouco inovando e buscando novas metodologias de ensino que atenda a
todos os alunos. As praticas mostraram-se tradicionais, utilizando-se apenas do
quadro e do giz para ensinar conceitos cientificos da Fisica, sem contextualizar o
contetdo com a realidade do aluno, observa-se a fragmentacao dos
conteudos, sem ligacao com a realidade, ensinado de forma que parece

ser algo isolado.

De todas as aulas assistidas, somente dois professores usaram desenhos
no quadro para explicar o conceito que estavam ensinando ou slides, o que facilitou
a visualizagdo para o aluno surdo. Embora todos os professores demonstrassem
interesse em ministrar uma aula que o aluno surdo pudesse entender e participar, na
pratica, nenhum dos professores proporcionou uma intervencdo para melhorar o
processo de interacao entre ele e o aluno, e, consequentemente, contribuir para

aprendizagem do aluno com surdez.
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Entre uma das dificuldades encontradas pelos surdos e TILS na
escolarizacdo, sao os sinais voltados ao ensino das disciplinas de Ciéncias da
Natureza, por ndo terem sinais especificos, a aprendizagem dos surdos se limita
muitas vezes a explicagado dos conceitos sem associagdo com o signo em Libras, e
0 signo escrito para eles, ndo possui sentido sem a devida associagado, sinal,

imagem, palavra.

Durante as observagdes, percebeu-se que somente um professor tenta
comunicar-se com o aluno surdo, mas o fato de ndo saber Libras fez com que essa
comunicacao fosse limitada e dependente da tradugcao da intérprete. Praticamente,
em nenhuma das aulas assistidas, constatou-se uma relacdo direta do professor
com o aluno surdo, parece existir uma barreira e isso se deve ao fato das linguas
serem de modalidades diferentes e o primeiro ndo dominar a Libras, dificultando

assim, o processo de comunicagao.

Outro fato importante que deve ser mencionado é a presenca do TILS em
sala, sendo reconhecido pelos professores como um profissional que além de
traduzir e interpretar as aulas, deve “realizar’ o trabalho que seria responsabilidade
do professor regente. Com todos os professores observados, a percepgao obtida é
de que nao precisam se preocupar com a aprendizagem do aluno surdo, pois para
eles, o TILS transfere os conhecimentos de forma precisa e suficiente para a

aprendizagem desse aluno.

Por fim, as observacdes e os resultados dos questionarios demonstraram
que a inclusdo nao tem conseguido elencar as prioridades de formagao humana dos
alunos, cujo os conhecimentos cientificos sirvam de base para a construgdo do
pensamento critico, nem tdo pouco, temos visto os mediadores desse processo,
motivados a disseminar seus conhecimentos, seja pela falta de incentivo ou pela
falta de investimento por parte dos 6rgaos responsaveis. Dessa forma, carecemos
mais de formacgdo na base, na graduagao, onde os conhecimentos especificos

sejam permeados pela compreenséo da diversidade nas salas de aula.
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APENDICE A - AUTORIZAGAO DOS DIRETORES

Foz do Iguagu, 07 de abril de 2017.

Prezado

Diretor Geral do Colégio Estadual

Solicitamos autorizacdo para a académica de Graduacdao em Ciéncias da
Natureza — Biologia, Fisica e Quimica da Universidade Federal da Integragéo Latino-
Americana, MARCIANA KOTZ DE LIMA colher dados para a pesquisa intitulada “O
ensino de Fisica na educagao inclusiva: um estudo sobre as metodologias e
estratégias utilizadas pelos professores da disciplina frente a presen¢ca de
alunos surdos em sala de aula”. O objetivo é observar e analisar as estratégias e
metodologias utilizadas pelos professores quanto ao ensino de Fisica para alunos
surdos inclusos na rede regular de ensino, preconizando assim, questdes como:
adaptacgao curricular, aplicagao de materiais pedagogicos adaptados, a utilizagao de
tecnologias e ferramentas visuais, o emprego de instrumentos diversificados, a
elaboracdo de atividades concretas, a adequacado do conteudo e das avaliacdes,
entre outras questdes que poderdo ser levantadas durante a aplicagdo da pesquisa,
viabilizando assim, uma inclusdao escolar que atenda as necessidades especificas
desses alunos.

Os dados alcangados serdo tratados eticamente, sendo preservados os
dados de identificacdo das escolas e dos participantes, utilizando-se de codinomes
para a analise e discussao dos resultados.

A pesquisa é parte do Trabalho de Conclusdo do Curso da referida discente,
sendo requisito para a obtencao do titulo de Licenciada em Ciéncias da Natureza —
Biologia, Fisica e Quimica, com orientagdo da professora Msc. Dinéia Ghizzo Neto
Fellini.

Agradecemos a atengcdo e colocamo-nos a disposicdo para maiores
informacoes.
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Atenciosamente,

Prof? Msc. Dinéia Ghizzo Neto Fellini

Orientadora

AUTORIZAGAO
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Autorizo Marciana Kotz de Lima, a realizar a pesquisa intitulada “O ensino de
Fisica na educacgao inclusiva: um estudo sobre as metodologias e estratégias
utilizadas pelos professores da disciplina frente a presen¢a de alunos surdos
em sala de aula”, pesquisa esta que € parte do Trabalho de Conclusdo de Curso,
sendo requisito para a obtencao do titulo de Licenciada em Ciéncias da Natureza —
Biologia, Fisica e Quimica, com orientagdo da professora Msc. Dinéia Ghizzo Neto
Fellini.
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Diretor do Colégio Estadual

-PR

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “O ensino de
Fisica na educacao inclusiva: um estudo sobre as metodologias e estratégias
utilizadas pelos professores da disciplina frente a presen¢a de alunos surdos
em sala de aula”. O objetivo é observar e analisar as estratégias e metodologias
utilizadas pelos professores quanto ao ensino de Fisica para alunos surdos inclusos
na rede regular de ensino,

Para isto, a sua participacdo € muito importante, e ela se daria da seguinte
forma: autorizagdo para a observacdo de uma aula sua de Fisica na turma de
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Ensino Médio, onde ha alunos surdos matriculados, bem como, respondendo ao
questionario sobre o uso de metodologias e estratégias diferenciadas para o ensino
da disciplina, objetivando a adaptagao da aula para alunos com surdez.

Gostariamos de esclarecer que sua participagado é totalmente voluntaria,
podendo vocé, recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem
que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa.

E importante destacar que as informacdes obtidas serdo utilizadas somente
para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Caso vocé tenha mais
duvidas ou necessite maiores esclarecimentos, entre em contato conosco, cujo
enderego consta neste documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias
de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a
VOCé.

Eu declaro que fui
devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da

pesquisa.
Data: 1
Assinatura do professor entrevistado
Eu, , declaro que forneci todas

as informacgoes referentes ao projeto de pesquisa intitulada “O ensino de

Fisica na educacao inclusiva: um estudo sobre as metodologias e estratégias
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utilizadas pelos professores da disciplina frente a presen¢a de alunos surdos

em sala de aula”.

Data: [/

Assinatura do pesquisador
APENDICE C - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA INTEGRAGAO LATINO-AMERICANA

INSTITUTO LATINO-AMERICANO DE CIENCIAS DA VIDA E DA NATUREZA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Prezados professores

Estamos realizando uma pesquisa intitulada “O ensino de Fisica na
educacgao inclusiva: um estudo sobre as metodologias e estratégias utilizadas
pelos professores da disciplina frente a presenga de alunos surdos em sala de
aula”. O objetivo é observar e analisar a pratica docente dos professores de Fisica
quanto ao ensino da disciplina para alunos surdos matriculados no Ensino Médio e
inclusos na rede regular de ensino, para isso, uma das fases do estudo consiste na
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caracterizagdo metodologica desses professores que atuam na educacgao inclusiva
no ano de 2017.

A principio, foi investigado junto ao Nucleo Regional de Educagédo de Foz do
Iguacu quais colégios estaduais possuiam matriculas de alunos surdos no Ensino
Médio, e com tal critério de seleg¢do, constatou-se um total de cinco colégios, dos
quais se distribuem de forma igual em cinco municipios, ou seja, um colégio em
cada municipio, sendo eles: Foz do Iguagu, Sdo Miguel do Iguagu, Medianeira,
Missal e Itaipulandia. Por conseguinte, apurou-se nos respectivos colégios, o
numero de turmas de Ensino Médio que apresentam matriculas de alunos surdos,
bem como, o numero de surdos em cada turma e seus respectivos professores da
disciplina de Fisica, resultando assim, num total de cinco professores que
correspondem a amostra de nossa pesquisa.

Complementamos que sua contribuicdo é de extrema relevancia esta
pesquisa, pois possibilitara um conhecimento mais apurado sobre as estratégias e
metodologias utilizadas pelos professores quanto ao ensino de Fisica, preconizando
assim, questdes como: adaptacao curricular, aplicagdo de materiais pedagogicos
adaptados, a utilizagdo de tecnologias e ferramentas visuais, o emprego de
instrumentos diversificados, a elaboragcao de atividades concretas, a adequacgao do
conteudo e das avaliagbes, entre outras questbes que poderdo ser levantadas
durante a aplicagdo desse questionario, viabilizando assim, uma inclusao escolar
que atenda as necessidades especificas desses alunos. Os dados alcancados serao
tratados eticamente, sendo preservados os dados de identificagdo dos participantes,
utilizando-se codinomes para a analise e discussao dos resultados. Contamos com
sua colaboracéo.

Prof? Msc. Dinéia Ghizzo Neto Fellini
Orientadora
Marciana Kotz de Lima

Discente do Curso de Ciéncias da Natureza

IDENTIFICAGAO
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Escola:

Nome:

1) Idade:
2) Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

FORMAGAO

3) Graduacdo ( )Sim ( )Nao Qual?

4) Pés-Graduacado ( ) Sim ( ) Nao Qual?

ATUAGAO

5) Professor (a): ( ) Sim ( ) Nao
6) Outra funcdo? ( ) Sim ( ) Nao

Qual?

7) Atua em classe comum? () Sim ( ) N&o

8) Na sua classe comum tem alunos surdos inclusos? () Sim ( ) Nao
Quantos?

9) Esses alunos apresentam alguma deficiéncia ou transtorno associado a
surdez?

( )Sim ( )Nao ( ) Nao tenho conhecimento
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Em caso afirmativo, quantos alunos?

QUESTOES SOBRE A PRATICA DOCENTE

10)Em sua grade curricular de Graduacéao, havia alguma disciplina voltada para o
ensino de pessoas com deficiéncia, Transtornos Globais de Desenvolvimento
(TGDs), Altas Habilidades/ Superdotagao (AH/SD)?

( )sim( )néao

Quais disciplinas?

11) Quanto a sua especializagao, ela foi na area da Educagéao Especial?
( )Sim ( )Nao
12)Em caso negativo, em que area se especializou?

13)Na especializagao descrita, alguma disciplina na area da Educacgao Especial?
( )Sim ( )Nao
Quais?

14)Em caso afirmativo, quais as contribuicdes que essa(s) disciplinas
propiciaram para trabalhar na educacao inclusiva?

15)Quais as dificuldades encontradas pelo professor quanto ao ensino da
disciplina de Fisica para os alunos surdos?
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16)A escola oferece espago adequado para a realizagdo de experimentos da
disciplina?
( )sim ( )néo
Se a resposta for positiva. Descreva como é esse espaco:

17)0O professor tem conhecimento sobre o curriculo adaptado?
( )Sim ( )Nao

18)A escola(s) onde atua possui um curriculo adaptado para esses alunos?

19)0 professor utiliza metodologias diferenciadas durante as aulas de Fisica que
venham a contribuir na aprendizagem do aluno surdo?

()sim ( )nao

Quais?

20)A escola oferece apoio para atender as necessidades educacionais desses
estudantes, respeitando as suas caracteristicas?
()sim ( )nao

Quais?

21)0 aluno surdo possui Tradutor Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (TILs)
em sala de aulas?
( )Sim ( )Nao

22)0 professor busca preparar suas aulas com o auxilio do TILs?
( )sim ( )nao
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Em caso negativo, porque?

23)Quais as metodologias que, em sua opinido, melhor se adaptam ao ensino de
Fisica para surdos?

24)Na sua avaliagao em relagao ao processo de ensino aprendizagem, os alunos
surdos conseguem acompanhar as aulas e compreendem com facilidade os
conteudos ensinados em suas aulas?
()sim ( )néao

25)Se tivesse que descrever quais as mudangas necessarias para melhorar sua
aula, quais seriam?
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