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RESUMO

OLIVEIRA, Ana Maria Correa. “O Ensino da Fisica numa perspectiva interdisciplinar:
Teoria e Pratica”. Trabalho de Concluséo de Curso de Graduacdo em Ciéncias da Natureza
— Biologia, Fisica e Quimica — Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana. Foz do
Iguacu, 2016.

Esta pesquisa tem como objeto de estudo o ensino da fisica numa perspectiva
interdisciplinar propondo uma reflexdo sobre a prética docente e a concepcédo/visdao do
professor acerca do ensino da Fisica. Pensar em interdisciplinaridade exige desacomodagéo
e comprometimento do conhecimento, uma vez que ela deve ir além da mera justaposicao
de disciplinas, ou seja, ser o eixo integrador das disciplinas nos diferentes saberes e nas
diferentes areas do conhecimento, possibilitando relaciond-las com a realidade do
educando, minimizando assim os efeitos da compartimentalizagdo. A pratica interdisciplinar
no ensino da fisica pressupde mudanca em toda a estruturacdo de educacao, uma vez que
ela substitui a concepg¢éo fragmentada, unitaria do ser humano; vendo-o como energia ativa,
ser complexo e Unico, que une e interage em sociedade, sentindo as interferéncias de
outras culturas ou geragcfes. Com o0 pressuposto de que existem representacdes sociais dos
atores envolvidos com a avaliagdo escolar e tomando como referencial tedrico e
metodoldgico a Teoria das Representa¢gfes Sociais, iniciada por Serge Moscovici, buscou-
se conhecer, através do discurso de quatro professores de fisica. Os resultados das
analises indicam que os professores de Fisica entrevistados procuram articular sua pratica
com os desafios da atualidade e que se preocupam também em desenvolver uma agéo
docente de qualidade, entretanto admitem que tem dificuldade no ensino de fisica devido a
falta de pré requisitos trazidos pelo alunos, mas procuram trabalhar em sala de aula de
forma completa mobilizada principalmente pelas questdes do cotidiano para que os alunos
consigam entender.

PALAVRAS CHAVE: Ensino de fisica. Interdisciplinaridade. A¢c&o docente.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Ana Maria Correa. "The Teaching of Physics in an interdisciplinary
perspective: Theory and Practice". End-of-Graduation-Course Paper in Natural Sciences -
Biology, Physics and Chemistry - Federal University of Latin American Integration. Foz do
Iguacu, 2016.

This research aims to study the teaching of physics in an interdisciplinary perspective
proposing a reflection on the teaching practice and the conception/vision of the teacher about
the teaching of Physics. Thinking about interdisciplinarity requires disposition and
commitment of knowledge, since it must go beyond the mere juxtaposition of disciplines, that
is, be the integrating axis of the disciplines in the different knowledge and in the different
areas of knowledge, making it possible to relate them to the reality of the student, this way
minimizing the effects of compartmentalization. The interdisciplinary practice in the teaching
of physics presupposes change in the whole structuring of education, since it replaces the
fragmented, unitary conception of the human being; Seeing it as active energy, being
complex and unique, uniting and interacting in society, sensing the interferences of other
cultures or generations. With the assumption that there are social representations of the
actors involved with the school evaluation and taking as theoretical and methodological
referential the Theory of Social Representations, initiated by Serge Moscovici, was sought to
know through the speech of four physics teachers. The results of the analyzes indicate that
the physics teachers interviewed seek to articulate their practice with current challenges and
also care about developing a quality teaching action, however they admit that they have
difficulty teaching physics due to the lack of prerequisites brought by students, but seek to
work in the classroom in a full mobilized way mainly by the daily questions so that the
students can understand.

KEYWORDS: Physics teaching. Interdisciplinarity. Teaching action.
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1 INTRODUCAO

Minha aproximacdo com a tematica desse Trabalho de Conclusdo de Curso se
deu desde o ensino médio, quando passei a observar que a fisica era ensinada

quase que a parte das outras disciplinas e totalmente fora da realidade dos alunos.

Ao ingressar na Universidade no curso de Ciéncias da Natureza — Biologia,
Fisica e Quimica, pude entdo entender que aprender fisica ndo se resume a
conhecer conceitos e aplicar féormulas, mas também nesse aprendizado inclui
discussoes, leituras, observacdes e experimentacdes, ela esta presente no dia a dia
das pessoas, quando o aluno percebe isso o aprendizado de fisica se torna
prazeroso. Como aluna do Programa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID pude
constatar que a interdisciplinaridade faz a diferenca, quando o professor esta

comprometido com o aprendizado do aluno.

Trabalhar fisica via interdisciplinaridade exige do professor e do aluno uma
articulacdo com a pesquisa que vai muito além das disciplinas, vai se transformando
num eixo que integrara as varias disciplinas que compde a grade curricular em seus
diferentes saberes, possibilitando dessa forma relaciona-las com a realidade do
aluno proporcionando a ele uma compreensdo do que é realmente a fisica.
Segundo os PCNs (2002):

A interdisciplinaridade sup8e um eixo integrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse
sentido, ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e
alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia
uma disciplina isolada e atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez varios
(BRASIL, 2002, p. 88-89).

7

No entanto € importante destacar que para que interdisciplinaridade se
transforme em sala de aula num processo interdisciplinar, € necessario que 0
professor de fisica faca acontecer uma intercomunicagdo com o0s demais
professores, tanto das disciplinas de humanas como as de exatas tendo em vista

qgue néo se faz interdisciplinaridade sozinho, mas ela acontece na coletividade
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Essa perspectiva reitera 0 motivo deste Trabalho de Concluséo de Curso de
Ciéncias da Natureza — Biologia, Fisica e Quimica, voltada para a resolu¢do do

seguinte problema:

Como os professores de fisica participantes da pesquisa entendem a

interdisciplinaridade no ensino de fisica?

Os Parametros Curriculares Nacionais (2002) enfatiza que a fisica tem uma
maneira propria de lidar com o mundo, que se expressa ndo sé através da forma
como representa, descreve e escreve 0 real, mas, sobretudo na busca de
regularidades, na conceituacao e quantificagcdo das grandezas, na investigacdo dos

fenbmenos, nos tipos de sintese que promove.

1.1 QUESTAO NORTEADORA DO ESTUDO

- A préatica da interdisciplinaridade no ensino da fisica pelo professor pode

contribuir para que o aluno obtenha um maior aprofundamento na propria disciplina?

1.2 OS OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo geral

Qual o entendimento dos professores de fisica participantes da pesquisa

sobre a interdisciplinaridade no ensino de fisica.

1.2.3 Objetivos especificos

- Definir Interdisciplinaridade;

- Descrever qual o entendimento dos professores de fisica participantes da

pesquisa sobre a interdisciplinaridade no ensino de fisica;

- Apontar segundo a visdo dos professores participantes da pesquisa sua
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contribuicdo da pratica da interdisciplinaridade no processo de aprendizagem dos

alunos.

1.3 ORGANIZACAO DO TRABALHO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) se organiza em 4 (quatro)
partes. Na primeira parte do trabalho apresenta-se a introducéo, onde se faz uma
breve apresentacdo da tematica, contextualizando o problema da pesquisa, as
hipéteses bem como, os objetivos geral e especificos. A segunda parte é
identificada pela Fundamentacgéo Teorica, onde se conceitua a interdisciplinaridade,

e também a sua articulacdo no processo de ensino e aprendizagem de fisica.

A revisdo teorica encontra-se fundamentada, principalmente, nos autores:
Fazenda (1992 e 2002), Japiassu (1976), Santomé (1998), Lopes (1999),
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), Orientactes
Curriculares para Ensino Médio e as Diretrizes Curriculares do Parana (DCE/PR),
Paz (2014) e Lick (2004).

A terceira parte correspondente a Metodologia utilizada. A quarta parte
corresponde a parte pratica do trabalho, a analise dos dados coletados.

E finalmente nas Consideracgdes Finais apresentam-se as conclusdes geradas

pela pesquisa.
Elenca-se também nos anexos:
Anexo 1: Carta convite aos professores ;
Anexo 2: Termo livre e esclarecido;

Anexo 3:Entrevista com os professores.



12

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 CONCEITUANDO A INTERDISCIPLINARIDADE

Interdisciplinaridade € o processo que envolve a integracdo e engajamento
de educadores, num trabalho conjunto, de interacdo das disciplinas do
curriculo escolar entre si e com a realidade, de modo a superar a
fragmentacdo do ensino, objetivando a formacao integral dos alunos, a fim
de que possam exercer criticamente a cidadania, mediante uma viséao global
de mundo e serem capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e
globais da realidade atual (LUCK 2004, p. 64).

Fazenda, (1992, p.30) apresenta quatro tipos de interdisciplinaridade, como

podemos perceber vai além de um danico conceito.

Interdisciplinaridade heterogénea — este tipo € dedicado a combinagéo de
programas diferentemente dosados, em que € necessario adquirir-se uma
visdo geral ndo aprofundada, mas superficial (poderia dizer-se de carater
enciclopédico); dedicado a pessoas que irdo tomar decisGes bastante
heterogéneas, e que precisardo de muito bom senso. Ex: professores
primérios e assistentes sociais.

Pseudo - interdisciplinaridade — para realizar a interdisciplinaridade,
partem do principio que uma interdisciplinaridade intrinseca poderia
estabelecer-se entre as disciplinas que recorrem aos mesmos instrumentos
de andlise. Ex.: Uso comum da matematica. Interdisciplinaridade auxiliar —
utilizacdo de métodos de outras disciplinas. Admite um nivel de integracéo
ao menos tedrico. Ex.: A Pedagogia, ao recorrer aos testes psicologicos
para fundar suas decisdes em matéria de ensino, como também, colocar a
prova as teorias da educacdo, ou avaliar o interesse de um programa de
estudos.

Interdisciplinaridade complementar — certas disciplinas aparecem sob os
mesmos dominios materiais, juntam-se parcialmente, criando, assim,
relagbes complementares entre seus respectivos dominios de estudo.
Exemplo: Psicobiologia, Psicofisiologia. .

Interdisciplinaridade unificadora — esse tipo de interdisciplinaridade
advém de uma coeréncia muito estreita, dos dominios de estudo de duas
disciplinas. Resulta na integracédo tanto tedrica quanto metodoldgica. Ex.:
biologia + fisica = biofisica.

Diante desses conceitos € possivel entender que para o professor trabalhar
com uma disciplina numa perspectiva interdisciplinar requer conhecimento e
compromisso, ndo queremos dizer com isso que o0 professor ndo tem compromisso,
mas seria um compromisso com um novo meétodo de ensino, 0 que demandaria

outro conhecimento, diferente do habitual.

Importante descrever alguns conceitos basicos que muitas vezes estéo

presentes na escola.
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a) Multidisciplinar - modelo fragmentado em que héa justaposicao de
disciplinas diversas, sem relagdo aparente entre si;

b) Pluridisciplinar - quando se justapfem disciplinas mais ou menos
vizinhas nos dominios do conhecimento, formando-se areas de estudo com
conteldos afins ou coordenacao de area, com menor fragmentacao;

C) Interdisciplinar - com nova concepcao de divisdo do saber, frisando a
interdependéncia, a interacdo, a comunicacdo existente entre as disciplinas
e buscando a integracdo do conhecimento num todo harmdnico e
significativo;

d) Transdisciplinar - quando ha coordenacdo de todas as disciplinas
num sistema logico de conhecimentos, com livre transito de um campo de
saber para outro (SANTOME, 1998).

Para o desenvolvimento da interdisciplinaridade, € fundamental que haja
dialogo, engajamento e participacdo entre os professores, somente assim ela podera
prover uma melhor qualidade do ensino superando a fragmentacao, na medida em
que estabelece dialogo entre as disciplinas, formando um fio condutor de varios
saberes integrados sempre via projeto interdisciplinar. Sobre isso Fazenda (1992)
diz:

Um projeto interdisciplinar de trabalho ou de ensino consegue captar a
profundidade das relagBes conscientes entre pessoas e pessoas e coisas.
Nesse sentido, precisa ser um projeto que ndo se oriente apenas para
produzir, mas que surja espontaneamente, no suceder diario da vida, de um
ato de vontade. Nesse sentido, ele nunca podera ser imposto, mas devera
surgir de uma proposicao, de um ato de vontade frente a um projeto que

procura conhecer melhor. No projeto interdisciplinar ndo se ensina, nem se
aprende: vive-se, exerce-se. (FAZENDA, 1992, p. 17).

Nesse sentido cabe ao professor de fisica trabalhar de forma interdisciplinar
com as demais disciplinas do curriculo, e esta proposta de trabalho com certeza
implicard na realizacdo de projetos integrados de forma interdisciplinar, como o caso
das areas de Ciéncias da Natureza.

Sabemos que a interdisciplinaridade acontece através de projetos
interdisciplinares permeados por uma contextualizacdo, propondo mudancas de
paradigmas conceituais principalmente na dialogicidade do pensar e o agir do fazer
pedagogico. Ela requer professor com uma postura pedagdgica longe do
comodismo. Na abordagem historica da interdisciplinaridade, segundo Santomé
(1998), esse processo ndo € simples e nem inconsciente, pois a ciéncia foi dividida
em especializacdes e fechada em seu mundo a partir da visdo fragmentada de
mundo e de existéncia, gerando com isso da perda de unidade universal das coisas.
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Assim podemos dizer que, a pratica pedagdgica do professor quando se déa via
interdisciplinaridade, propicia ao aluno e a ele mesmo novas experiéncias voltadas,
as praticas cotidianas articuladas com a realidade social, presentes na escola,
comunidade e principalmente no meio ambiente, essa pratica rompe decisivamente

com a compartimentalizagdo dos saberes.

Como afirma Queluz (2000, p, 105):

A integracao, portanto, € o primeiro passo, quer de conteudos, quer de acdo
pedagdgica. No entanto, ela precisa ser ultrapassada para alcangar a
interacdo, momento em que se da realmente a interdisciplinaridade.
Interacdo entendida como pratica dialégica, como reconhecimento da
especificidade de fungdes e papéis, como tarefa comum, como troca, ajuda,
cooperacéo e, sobretudo como acéao refletida.

A interdisciplinaridade assim compreendida, com certeza ultrapassara os
limites da sala de aula, podendo ser vivenciada por toda a escola em todas as
disciplinas. Porque se educar €, também produzir saberes, a educacdo é
compromisso de socializar todo conhecimento acumulado pela humanidade;
compartilhar entre todos das descobertas dos meios de se chegar ao conhecimento;
partilhar das responsabilidades e necessidades de seguir normas da convivéncia

social.

2.3 INTERDISCIPLINARIDADE E O ENSINO DE FiSICA

Com as teorias positivistas de Conte, criou-se a disciplinizacdo dos
conhecimentos, tornando o ensino fragmentado nao atendendo mais as
necessidades do saber. Surgiram os especialistas, cada um sendo um profundo
conhecedor numa determinada area do conhecimento, deixando de buscar
conhecimento de outras areas. O ensino de Fisica, historicamente também atrelado
ao modelo positivista, tem-se realizado mediante a apresentacao de conceitos, leis e
férmulas, de forma desarticulada, distanciados do mundo vivido pelos alunos e
professores e ndo s6, mas também por isso, vazios de significado. Privilegia-se a
teoria e a abstracdo desde o primeiro momento, em detrimento de um
desenvolvimento gradual da abstracdo que, pelo menos, parta da pratica e de
exemplos concretos (BRASIL, 2000 Apud PAZ, 2014).
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Nesse sentido enfatizamos a importancia da interdisciplinaridade como um
movimento entre os saberes para romper com a abstragéo, e formar um elo entre as

diversas disciplinas que compde a matriz curricular do ensino médio.

Esse elo entre as disciplinas formando uma corrente interdisciplinar que sera
responsavel pela mudanca na pratica pedagdgica do professor e no aprendizado
dos alunos, bem como na formagédo de um novo pensar, de uma nova proposta
educacional, de novo relacionamento entre educador e educando. Isto podera
modificar todo ambiente escolar e as relacdes entre professor x professor, e

principalmente na relacéo entre professor - aluno. Segundo SILVA (1994, p, 41):

A inovacdo, ao provocar mudancas no cotidiano, alterando rotinas,
comportamentos cristalizados, habitos arraigados, provoca reacgles
antagbnicas entre 0s que querem continuar na rotina e 0s que querem
exercer a criatividade e o novo. A rotina fincada na tradicdo reforca a
seguranca, pois representa 0 conhecimento, o0 estabelecido, o
automatizado, o habito adquirido. E a seguranca de esperar que continuara
tudo como esta. A inovacdo fincada na mudanca é a aspiracdo pelo
desconhecido, onde a incerteza, a necessidade de novas aprendizagens e
as davidas quanto aos resultados se a evoluo.

Essa nova maneira da concepcdo do conhecimento, ndo mais como uma
disciplina, mas como uma metodologia, leva os educadores por novos caminhos
sobre o préprio conceito de ciéncia e filosofia, obrigando a profundas reflexdes sobre
tudo aquilo que se aprende e se ensina. Essa visao inovadora de educacéo, a qual
supera a visdo do conhecimento através de disciplinas soltas e desconectadas,
provavelmente modificara a metodologia de trabalho de seus educadores que

desejam buscar um saber mais significativo para seus educandos.

Entendemos com isso, que o educador deve estar sempre aberto & mudanca,
estar pré-disposto a aceitar inovacées no ensino e pesquisa e aceitar outras formas

de conhecimento.

A fragmentacdo, causada pela divisdo das ciéncias, produziu o
esmigalhamento do conhecimento, aumentando 0s espagos no mundo
contemporaneo. A interdisciplinaridade pode ser o caminho para solucionar a
dicotomia entre o saber como um todo e o saber como parte deste todo, abarcado
numa relacdo de reciprocidade; de integracdo possibilitando o dialogo entre os
interessados, ela depende basicamente de uma mudanca de atitude perante o

problema do conhecimento, substituindo uma concepc¢éo fragmentada pela unidade
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do ser humano, com o objetivo de articular o universo de assuntos que encontramos

no ensino que podem ser trabalhados atualmente.

Estudos interdisciplinares constituem um dos temas fundamentais no

momento atual vivenciado no ensino medio brasileiro, e para Japiassu (1976):

Somente o trabalho em equipe multi ou interdisciplinar é capaz de permitir
uma divisdo racional do trabalho e que aumenta a sua eficacia e sua
produtividade e que a metodologia interdisciplinar exigird de todos uma
reflexdo profunda e inovadora sobre o préprio conceito de ciéncia e filosofia
obrigando as pessoas a desinstalarem-se das situacdes adquiridas, e a
abrir-se para perspectivas e caminhos novos, exigira que se reformulem as
estruturas mentais que desprendam’ muita coisa, que desconfiem das
cabecas bem ‘arrumadas’, pois em geral sdo bastante ‘desarrumadas’,
tendo necessidade nova de arrumacao. (JAPIASSU 1976, p.41-42)

Essa inovacdo estd no propoésito de criar novas formas de conhecimento,
sugerindo a criacdo de uma nova pratica de sala de aula. O educador verdadeiro

tem paixao em educar, ndo impde suas verdades.

O conhecimento, para este ndo € algo acabado, estagnado, mas algo que
busca o que estd em constante mutagdo. Que entendem que deve ser despertado
no educando: a sede pelo conhecimento, pela descoberta, pela insatisfacao
constante, pela pesquisa, que devem ser fecundadas desde cedo pelo estudante.
Ensinar sob esta visdo € levar o educando a compreender que € ele préprio que se

educa.

Pois, como nos afirma Freire (1977, p. 52), “ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construcdo”. A partir desta concepcao entende-se por construcdo de conhecimento,
€ 0 que o educando constréi a partir da analise da pratica da realidade em que a
mesma esta inserida, construindo novos niveis de compreensdo abstracdo sobre
elas, entendendo sua complexidade histérica, tanto em ambito politico e social,

guanto econdémico e cultural.

Para isso, os professores de fisica precisam ter consciéncia do trabalho que
estdo realizando, pois é assim que eles poderdo transformar o ensino tecnicista, e
retoma-lo a partir de uma visdo mais humanista colocando em pratica a
interdisciplinaridade propriamente dita. Com isso o professor fara a articulacdo do

conteudo e das disciplinas de forma organica buscando sempre a unidade do saber
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como no caso da fisica.

Nos primérdios a fisica se desenvolveu a partir do objetivo em comum entre
filosofia e religido, que buscavam compreender o universo, sendo que somente no
inicio do século VI a.C. surgiram novos modelos de pensamento, contrapondo-se a

intervencao divina, que era tida como a explicagao dos fendbmenos naturais.

A fisica e as demais ciéncias ganharam maior impulso com Aristoteles. Ele
apresenta um sistema compreensivel do mundo que, partindo de suposi¢cdes
basicas se propbds a explicar, de maneira racional, todos os fendmenos fisicos
conhecidos. Aristételes elaborou uma teoria de conhecimento segundo o qual o
conhecimento é obtido por um processo que comega com a experiéncia, neste

sentido nada pode ser conhecido a ndo ser pela experiéncia.

O mundo de Aristoteles era organizado, ordenado, um mundo onde as coisas
se moviam para fins determinados. Entre as suas contribuicbes estdo as ideias

sobre o0 movimento, queda dos corpos pesados e o geocentrismo (PIRES, 2011).

No entanto foi Galileu Galilei (1562-1643) inaugurou a Fisica que conhecemos
hoje. De suas observacdes pelo telescopio, desfez o sacrario dos lugares naturais,
da dicotomia entre terra e céu, entre mundo sublunar e supralunar e contribuiu para
a afirmacgédo do sistema copernicano. O Universo deixaria de ser finito e o céu deixou
de ser perfeito. O espaco passou a ser mensuravel, descrito em linguagem
matematica. Galileu buscava descrever um fendmeno partindo de uma situagcao
particular, por exemplo, a queda de um corpo sob acdo da gravidade. Com ele,
estruturaram-se as bases da ciéncia moderna que parte de uma situagéo particular
para fazer generalizagdes e construir leis universais. (CARUSO &ARAUJO, 1998, p.
10).

No Brasil, em 1934, foi criado o curso de Sciencias Physicas, na Faculdade
de Philosophia, Sciencias e Letras da Universidade de Sao Paulo, para formar
bacharéis e licenciados em Fisica. Isso permitiu que a Fisica, como campo de
pesquisa e criacdo de novos conhecimentos, comecasse a se desenvolver

efetivamente no pais.

Os novos fatos cientificos do século XX obrigaram os fisicos a refletirem
sobre o proprio conceito de ciéncia, sobre os critérios de verdade e validade dos

modelos cientificos, entretanto, 0 mesmo ndo ocorreu com o0 ensino de Fisica no
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Brasil, que ndo sofreu grandes alteracbes até meados da década de 1940.
(DIRETRIZES CURRICULARES DA EDUCAQAO BASICA - FISICA, 2008).

Atualmente, ainda na maioria das vezes a disciplina de fisica € marcada por
um tipo de ensino de preparo para provas de vestibulares e Enem, para acesso ao
Curso superior, no entanto, isso ndo atinge a todos os alunos principalmente aqueles
gue sao oriundos das camadas mais pobres e frequentam escolas sucateadas e

com professores de fisica sem a devida formacéo.

Sabemos que o trabalho de qualquer professor em qualquer area tem um
carater eminentemente pedagdgico, e com isso a necessidade da busca constante
de fontes béasicas de producédo cientifica, por serem estas o alicerce fundamental
para as acdes educativas. Em se tratando do ensino da fisica o professor deve ter
conhecimento da importancia dessa disciplina na vida do aluno, tanto na

continuagao dos seus estudos como na resolugéo de problemas do dia-dia.

Segundo os PCNs (2002), o ensino de fisica, deve contribuir para a formacéo
de uma cultura cientifica efetiva, que permita aos estudantes interpretar fatos,
fenébmenos e transformacgdes do mundo fisico. E necessario também que o ensino
de fisica permita aos estudantes a compreensdo do conjunto de equipamentos e
procedimentos, técnicos e tecnoldgicos, do cotidiano domeéstico, social e
profissional.

Ainda segundo os PCNs (2002), o aprendizado da fisica deve promover a
articulacdo de uma visdo de mundo, da compreensao dinamica do universo, mais

ampla, colocando o estudante como sujeito ativo dessa dinamica.

Para que isso aconteca é preciso que os professores de fisica desenvolvam,
uma didatica especifica para atender a necessidade deste aprendizado e articula-lo
como foi dito ja nesse trabalho com o cotidiano dos alunos, considerando as suas
vivéncias e o0 mundo onde eles estéo inseridos fazendo a interagdo entre 0s seus

saberes.

Destacamos que a escola deve acreditar no potencial e na capacidade dos
educandos e procurar construir o conhecimento de forma mais dinamica e nao
apenas cumprir com programas e pacotes prontos e reformas absurdas que com
certeza néo irdo contribuir para formacdo desses sujeitos como o caso da Medida

Provisoria n® 746, de 22 de setembro de 2016, que trata da criacdo do Novo Ensino



19

Médio, que foi publicada em 23/09/2016, que retoma o modelo tecnicista da

educacéao.
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3 METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa, quanto aos fins caracteriza-se como pesquisa de
representacao social, acompanhado de pesquisa bibliografica.

Quanto aos meios de investigacdo a pesquisa tem o carater qualitativo, visto
gue esse tipo de pesquisa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o

pesquisador como instrumento chave.

3.1 A PESQUISA DE REPRESENTACAO SOCIAL

A pesquisa de representacao social nesse trabalho busca mostrar o que
pensam o0s professores participantes sobre a interdisciplinaridade no ensino de
fisica. A Teoria das Representacfes Sociais tem como objetivo a representacao que
€, a0 mesmo tempo, o produto e o processo de uma atividade mental pela qual um
individuo ou um grupo reconstitui o real, atribuindo uma significagdo especifica ao
objeto de estudo pesquisado.

Foi Durkheim (1895) o primeiro a identificar tais objetos como producdes
mentais sociais, extraidos de um estudo sobre a ideacao coletiva, dando o primeiro
passo no método de pesquisa sobre as representagfes sociais.

Em 1961 segundo Jodelet, (2002), Moscovici renovou a analise insistindo
sobre a especificidade dos fenbmenos representativos nas sociedades
contemporaneas, caracterizadas por: intensidade e fluidez das trocas e
comunicacoes, desenvolvimento da ciéncia, pluralidade e mobilidade sociais .

Neste sentido, Jodelet (2002) afirma:

De fato, representar ou se representar corresponde a um ato de
pensamento pelo qual um sujeito se reporta a um objeto, este pode ser
tanto uma pessoa, quanto uma coisa, um acontecimento material, psiquico
ou social, um fendmeno natural, uma ideia, uma teoria etc.; pode ser tanto
real quanto imaginario ou mitico, mas é sempre necessario. Nao ha
representacdo sem objeto. [...] Por outro lado, a representagdo mental —
como a pictorica, a teatral ou a politica — apresenta esse objeto, o substitui
toma seu lugar; torna-o presente quando ele estd distante ou ausente
(JODELET, 2002, p. 22-23).

Assim buscamos saber nessa pesquisa, qual o entendimento dos professores
de fisica participantes da pesquisa sobre a interdisciplinaridade no ensino de fisica
e qual o sentido atribuido por eles baliza a discussao sobre a interdisciplinaridade
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no ensino de fisica.

3.2 A PESQUISA BIBLIOGRAFICA

A pesquisa bibliografica tem como objetivo levantar o conhecimento
disponivel na &rea, identificando as teorias produzidas, analisando-as e avaliando-
as, sua contribuicdo para explicar o problema objeto da investigacdo (COSTA,
2014). Para Lakatos (1992):

A pesquisa bibliografica permite compreender que, se de um lado a
resolucao de um problema pode ser obtida através dela, por outro, tanto a
pesquisa de laboratério quanto a de campo (documentacao direta) exigem,
como premissa, o levantamento do estudo da questdo que se propde a
analisar e solucionar. A pesquisa bibliografica pode, portanto, ser
considerada também como o primeiro passo de toda pesquisa cientifica
(LAKATOS 1992, p. 44).

Foi necessario coletar e selecionar material bibliografico pertinente ao tema e
compilado no capitulo pertinente a revisdo de literatura que fundamenta

teoricamente essa pesquisa.

3.3 O CARATER QUALITATIVO DO ESTUDO

A abordagem qualitativa tem suas raizes tedricas na fenomenologia e surgiu
em contraposicdo a pesquisa quantitativa no final século XIX, em busca de outro
modelo a ser aplicado nos estudos dos fenbmenos humanos e sociais. Costa (2015)

afirma que:

Como os fenbmenos humanos e sociais sdo complexos e dinamicos,
necessitam de uma abordagem metodolégica de investigacdo que se
preocupe com a interpretagdo e compreensao dos significados atribuidos
pelos sujeitos as suas acdes, e, que para compreender tais significados é
necessario inter-relaciona-los dentro de um contexto. (COSTA, 2015, p.43).

Quanto ao que deve ser chamado de pesquisa qualitativa, Lidke e André

apresentam algumas de suas caracteristicas:

Na pesquisa qualitativa, o pesquisador tem contato direto com a realidade a
ser estudada, e dela extrai os elementos para sua pesquisa, sendo,
portanto, o principal instrumento de coleta de dados; — é descritiva porque o
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material obtido € ricamente descrito, as pessoas, as situacdes, 0s
acontecimentos, todos os dados sdo considerados importantes. (LUDKE e
ANDRE, 2009, p.56)
Para sua analise, o pesquisador leva em consideracao todos os detalhes, que
sdo extremamente significativos durante sua interpretacdo; — ha um maior interesse
pelo processo do que pelos resultados, ou seja, o foco esta no como e ndo nos

porqueés.

A amostragem neste estudo ndo tem o carater de representatividade
estatistica, devido a natureza do objeto do estudo. Ela se apresenta como uma
amostragem intencional, na qual se optou em envolver sujeitos sociais que
diretamente estdo envolvidos no processo ensino-aprendizagem de fisica no ensino

médio.

3.4 O LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no periodo de setembro a novembro do corrente ano,
com professores da rede publica de ensino da cidade de Foz do Iguagu. Os
professores foram escolhidos aleatoriamente, com base na disponibilidade, facilidade
de acesso a estes e 0 interesse em participar. Os professores ndao sdo de uma unica

unidade escolar. Sendo diferente a realidade de ensino de cada um.

3.5 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos presentes no universo da pesquisa foram quatro professores que
atuam na rede publica de ensino, no periodo matutino em diferentes colégios e
turmas de 1° a 3° ano do ensino médio e também no ensino de jovens e adultos
(EJA).

Os sujeitos foram convidados a participar da pesquisa, sendo garantido o
anonimato, a privacidade e o direito de desistirem a qualquer momento, sem

prejuizo para os mesmos.
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3.5.1 Perfil dos entrevistados

Os professores entrevistados sédo todos do sexo masculino, de idade entre 21

a 27 anos e na sua maioria contam com trés (3) anos no exercicio do magistério.

3.6 TECNICA PARA COLETA DE DADOS

O instrumento utilizado para o acesso as representacdes dos professores
participantes sobre a interdisciplinaridade no ensino da fisica foi entrevista individual
com questdes abertas e fechadas, isso € semiestruturada.

A entrevista segundo Costa (2015) é uma forma de interacdo social, e dialogo
assimétrico em que uma das partes busca coletar dados e a outra constitui a fonte

de informacéao. A validacdo do instrumento foi procedida pela professora orientadora.
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4 ANALISE DOS DADOS

As consideracdes apresentadas sobre o ensino da fisica numa perspectiva
interdisciplinar: Teoria e prética aqui elencadas buscam conhecer qual o
entendimento dos professores de fisica participantes da pesquisa sobre a
interdisciplinaridade no ensino de fisica. Organizamos as informacdes de acordo
com o objeto de estudo da pesquisa, que foi estruturado em dois eixos de analise.

O primeiro direcionado as percepcdes dos professores de Fisica sobre a
importancia da interdisciplinaridade sempre na perspectiva do olhar docente e da
concepcao do ensino de Fisica; e o segundo, sobre a pratica docente, e também sua

pratica e estratégias da avaliacao.

41 EIXO 1. AS PERCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE A
INTERDISCIPLINARIDADE

4.1.1 Vocé se considera um professor interdisciplinar?

Dos 4 professores entrevistados , somente um dos professores se declarou
tradicional e pesquisador , os demais afirmaram serem interdisciplinar.

Diante das respostas dos professores entrevistados podemos perceber que
a maioria deles se consideram professores interdisciplinares. Ser interdisciplinar
remete a ideia de transposi¢ao do saber posto.

Ao transpor seus saberes o professor sera capaz de produzir transformagdes
efetivas no aluno, e leva-lo a articular seus saberes com o mundo cotidiano, com as
tecnologias, com leis sociais que estdo em seu entorno.

Embora durante muito tempo aprender foi visto como sinbnimo de memorizar,
esta concepgédo de aprendizagem justificava a organizacdo da instituicdo escolar
cuja funcéo primordial consistia no repasse do numero de informacgdes possiveis aos
alunos.

N&o podemos ignorar que o aluno € um ser em constante aprendizado, em

qualquer ambiente que ele se encontre. Portanto, quando ele vai a escola, tem ja
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formados, conceitos, proposi¢cdes e ideias, mesmo que parcialmente incorretos, que
conhece e domina.

Importante destacar que fazer ciéncia, assim como aprender ciéncia, exige
uma forte dose de imaginacéo e criatividade. Nesse sentido, sob o ponto de vista
pedagdgico, normalmente cobra-se do aluno apenas o pensamento logico-racional,
esquecendo-se da imaginacéo, da criatividade, no desenvolvimento e construgéo do
conhecimento das ciéncias.

Esse € o objetivo da interdisciplinaridade o de promover superacao da visao
restrita de mundo e a compreenséo da complexidade da realidade, ao mesmo tempo
resgatando a centralidade do homem na realidade e na produgao do conhecimento,
de modo a permitir ao mesmo tempo uma melhor compreenséo da realidade e do
homem como o ser determinante e determinado.

Ai entra o campo de conhecimento da Fisica que est4d entre 0os mais
interessantes, pois permite elaborar modelos, simplificando 0 mundo que nos rodeia
para melhor entendimento. Seu aprendizado permite uma visdo diferente, agucando
um olhar criterioso para como o0 universo pode funcionar, possibilitando um
instrumento de compreensao.

Conforme mencionado nesse estudo o ensino da fisica ainda hoje é ensinado
de forma fragmentada das demais disciplinas tanto no ensino médio como nos

cursos superiores. Paz (2014) explica que:

Essa abordagem se reflete nos cursos superiores, provocando
descompasso entre teorizacao e formacao do professor, o que resulta em
um distanciamento entre o que os alunos aprendem e o que eles vao
ensinar como professores. Isso porque muitos internalizam aquilo que Ihes
foi passado em formacéo, repetindo 0 processo dos seus antigos mestres.
Dessa forma, como o ensino de fisica, principalmente nos cursos de
formacé&o superior, tem como base o0 modelo positivista, se faz necessaria a
insergdo de um novo paradigma de ensino pautado na perspectiva reflexiva
do professor, para se obter uma formacéo satisfatoria e encerrar o ciclo de
uma epistemologia empirista. No entanto & preciso que atualmente que o
docente do ensino de fisica possa desenvolver no aluno o pensamento ativo
e criativo, capaz de ultrapassar as dificuldades e vencer o senso comum.

O modelo positivista que enfatiza o autor esta pautado no ideal cientifico,
esse ideal nega a interdisciplinaridade. Esse movimento interdisciplinar que diante

das multiplas representacfes da realidade busca estabelecer o sentido de unidade

através uma visao de conjunto.
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Essa visdo se manifesta em todos os campos do conhecimento onde a
interdisciplinaridade representa a possibilidade de promover a superagcdo da
dissociacdo das experiéncias escolares entre si, como também delas com a
realidade social emergindo da compreensao de que 0 ensino nao € tdo-somente um

problema pedagdgico e sim um problema epistemoldgico.

Sob este ponto de vista, ha necessidade que os professores repensem a sua
acdo pedagodgica no sentido de se tornarem os facilitadores da construcdo do
conhecimento da fisica com a finalidade de contemplar ndo s6 o aspecto racional do
aluno, mas também propiciar um ambiente favoravel para a atuacdo da imaginacao

e da criatividade desse aluno, isto faz do professor, um educador interdisciplinar.

O pensar e o agir interdisciplinar se apoiam no principio de que nenhuma
fonte de conhecimento € em si mesma completa e de que, pelo didlogo com outras
formas de conhecimento, de maneira a se interpenetrarem, surgem novos
desdobramentos na compreensao da realidade e sua representacdo (FAZENDA,
1979).

O professor deve ser um constante pesquisador sempre buscando a
interligacdo dos contetdos com o cotidiano e sempre levando em consideracéo 0s
conhecimentos que 0s alunos ja possuem a respeito do que esta sendo exposto.

Ele € o mediador que planeja e orienta atividades para estabelecer a
aprendizagem, a investigacdo, a pesquisa que produz mudancas de conceitos

preexistentes em conexao com as praticas e teorias cientificas estabelecidas.

4.1.2 A interdisciplinaridade pode ser considerada um ponto positivo ou

negativo? Por qué?

[...] Positivo, pois promove o didlogo entre os saberes (disciplinas), torna a
Fisica mais atraente para o estudante e promove a construgcdo de um
conhecimento baseado na interseccdo de conteldos e habilidades de
aprendizagem (P1).

[...] Positivo, porque com a relacédo da Fisica com outras disciplinas, abre-se
um leque maior de compreenséo dos assuntos ao estudante (P2).

[...] Depende do fazer pedagdgico, pois muitos professores ndo se sentem
capazes de realizar comparacdes e até mesmo preferem néo estabelecer
relacdes com outras areas (P3).

[...] Positivo, porque nenhuma ciéncia é separada das outras (P4).
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Na fala dos entrevistados podemos perceber que para eles a
interdisciplinaridade é um fator positivo para o ensino da fisica. Torna-se necessério
explicitar que existem muitas descricOes e a respeito de qual seja o sentido e

significado pratico da interdisciplinaridade.

Registramos, a seguir, uma listagem a partir da literatura e das descri¢cbes de
professores em seminario sobre o tema. Pode-se verificar que elas convergem para
um mesmo entendimento, cada uma delas apresentando um angulo da questao ou

expressando apenas de modo diferente 0 mesmo ponto de vista.

Essas ideias podem ser agrupadas segundo énfase que estabelecem sobre
diferentes aspectos: paradigmatico (6tica), processual, técnico, de resultados.

Vejamos, pois, alguns enfoques segundo (JAPIASSU, 1976, p. 32):

Paradigmatico: Visdo de conjunto de uma realidade, mediante permanente
associacdo das diferentes dimensfes (disciplinas) com que pode ser
analisada. Visao global e ndo fragmentada da realidade. Uma 6ética que
abrange todos os aspectos da producéo e uso do conhecimento.
Processual: Concertagdo ou convergéncia de varias disciplinas com vistas a
resolucao de um problema cujo enfoque tedrico esta, de algum modo, ligado
ao da acdo ou da decisdo Articulacdo orgénica de conteldos e de
disciplinas. Instauracdo de dialogo entre varias disciplinas, buscando a
unidade do saber. Busca de interacdo entre duas ou mais disciplinas.
Movimento de interag8o de areas de conhecimento diferentes, visando a
superacdo da visdo fragmentada da realidade Metodologia pluralista,
caracterizada por critica permanente. Movimento de saber orientado pela
busca permanente de rela¢Bes reciprocas de conhecimento, de maneira a
deslocar suas fronteiras. Via possivel de ampliacdo do exercicio critico.
Complementaridade e integracéo de areas diferentes de estudo.

Técnico: Uma ferramenta utilizada para superar a fragmentag&o do ensino.
Uma ferramenta utilizada para produzir novos conhecimentos, pela
integracéo dos ja produzidos.

De resultados: Superacdo do saber disciplinar. Sintese de duas ou mais
disciplinas, de modo a estabelecer um novo nivel de representagdo da
realidade, mais abrangente, de que resulta o estabelecimento de novas
relacdes. Formacdo do cidaddao do mundo, quer dizer, pessoas abertas a
pluralidade de paradigmas, de horizontes culturais.

A interdisciplinaridade na escola ndo pode consistir na criacdo de uma mistura
de conteudos ou métodos de diferentes disciplinas. Ela n&o desvaloriza as
disciplinas e o conhecimento produzido por elas, mas desenvolve a articulagdo com
as demais disciplinas e conhecimentos, permitindo uma ligagdo, como elo dinamico
do conhecimento. Para Fazenda (1992, p. 30) “a interdisciplinaridade é uma
exigéncia do conhecimento”. Sendo uma exigéncia do conhecimento conforme

enfatiza a autora € um processo que atinge um todo.
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Para LUCK (2004):

Torna-se necessario e possivel, nesse quadro da realidade, trabalhar a
interdisciplinaridade como um processo que leva em consideracéo a cultura
vigente e a sua transformacdo, como condicdo fundamental para que
promova os principios interdisciplinares. Em primeiro lugar, € necessério
que se dé importancia a esses principios, como orientadores da pratica e
ndo como parte de um corpo conceitual que se deve integrar logicamente
como acontece na interdisciplinaridade. Entenda-se, portanto, que o espirito
da interdisciplinaridade é mais importante que a letra que representa. Seu
carater ndo € normativo e sim explicativo e inspirador. (LUCK 2004, 33-34)

Assim, conforme nos diz as duas autoras através da interdisciplinaridade as
coisas séo vistas de maneira global, interligadas entre si e ndo separadas, sendo um

ponto positivo em todos 0s aspectos.

4.2 EIXO 2: A PRATICA DOCENTE, E TAMBEM SUA PRATICA E ESTRATEGIAS
DA AVALIACAO

4.2.1 Como vocé avalia o ensino de Fisica atualmente?

A realidade vivenciada pelos professores pode ser observada nos relatos dos
docentes, nos quais podemos perceber como compreendem suas praticas € como
as desenvolvem tendo como intencdo o ensino da Fisica. Observamos as condi¢des
do professor em seu micro espaco, a sala de aula, e destacamos situacbes e

vivéncias que constroem e caracterizam sua pratica.

[...] Essa € uma pergunta complicada... Assim, porque ndo é a questédo de
me auto avaliar, porque, as vezes vocé faz uma coisa numa turma e da
certo, e vocé pega outra turma e faz a mesma coisa e ndo dé certo. Vocé
aplica um método, um método de exposicdo com um grupo e funciona ai
vocé, achei o meu método para trabalhar com Fisica (P1).

[...] Utilizo a prova escrita e a participacdo como formas de avaliacdo, como
trabalho escrito exercicios (P2)

[...] Entendo que a avaliacéo é tudo que o professor faz para verificar se o
educando aprendeu e também para prepara-lo para a vida social a qual ele
esta inserido. Utilizo prova, trabalho e tudo para que o aluno possa
aprender. (P3).

[...] Entdo, assim, toda vez que vocé n&o tem o rendimento bom da turma
vocé fica um pouco frustrado, entdo revejo, uso exercicio, tudo para que
eles aprendam (P3).
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Como se pode observar os professores entrevistados expressaram em suas
falas a preocupacdo com a avaliagdo. Algumas concepc¢des prévias sobre o papel da
avaliacdo sera aqui abordada para se compreender qual € a finalidade da pratica da
avaliacdo. Segundo a LDBN n° 9394/96, o processo de avaliacdo deve ter como
objetivo detectar problemas e servir como diagndstico da realidade em funcdo da
qualidade a atingir. Nao é definitivo nem rotulador, ndo visa a estagnar, e sim a
superar deficiéncias. Nesse sentido, pode-se dizer que a avaliacdo é retrospectiva,
mas voltada para o futuro.

De acordo com a Lei, a avaliacdo pode definir o grau de desenvolvimento e
experiéncias discentes, podendo e devendo aproveitar o saber do aluno. Isso
significa que se avalie de maneira diversificada e que os conhecimentos ndo sejam
compartimentalizados segundo os meses de trabalho.

Que os instrumentos de avaliagdo priorizem uma visdo global das matérias,
levando o aluno a utilizar as competéncias que foi adquirindo em outras etapas e
séries, articulando os saberes estudados. A prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos evidenciam que a verificagdo do rendimento ndo deve se
vincular exclusivamente a aprovagdo ou reprovacdo dos alunos, ou limitar-se aos
conteudos obviamente mensuraveis, mas sim dirigir-se para os cuidados de uma
educacéao integral.

A visdo de avaliacdo subjacente, para ser concretizada, € condi¢cdo essencial
para o investimento no aperfeicoamento profissional docente. O professor precisa
fazer da propria sala de aula um ambiente de pesquisa, debru¢cando sobre a prética
e confrontando-a com as préprias convicgbes e hipbteses. O processo educativo
tera maior qualidade se o professor se sentir tdo interessado quanto o aluno nos
resultados alcancados, consciente de que ele compartilha tanto o sucesso quanto o

fracasso de seus estudantes.

4.2.2 Qual a maior dificuldade no ensino de Fisica?

[...] Faltam investimentos e sensibilidade por parte das secretarias de
educacdo para compreender que nao é possivel se ensinar Fisica apenas
com o0 giz e a saliva, € necessaria a experimentacdo, a promogdo da
formagdo continuada para fomentar a interdisciplinaridade e a
contextualizagdo das tematicas com as mdltiplas realidades do estudante
(P1).

[...] Quebrar os pré-conceitos dos estudantes que, em sua maioria,
acreditam que a Fisica ndo passa de calculos e que isso nao é interessante/
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importante para a vida deles (P2).

[...] Trazer o conhecimento dos estudantes para exemplificar as aulas, o
conhecimento aprendido e vivenciado no cotidiano geralmente ndo é
apresentado, principalmente em 3° ano do ensino médio (P3).

[...] Tempo. O professor tem apenas duas aulas por semana. Falta de
estrutura para trabalhos experimentais com os alunos (P4).

Nas respostas dos entrevistados podemos notar que foram citados varios
problemas que interferem no ensino da fisica, que vao desde a falta de infraestrutura
na escola, até a falta de conhecimentos prévios para o aprendizado da fisica pelos
alunos.

Segundo Paz (2014) existe uma grande distancia entre assimilar o
conhecimento de forma clara e fomentar nos alunos a motivacao necessaria para a
construcéo desse conhecimento. Como, em outras aulas de Fisica, o desinteresse
dos alunos pela explicagdo do professor, evidenciado pela falta de didlogo nas aulas
assistidas. A aula expositiva parece nao seduzir essa plateia, mesmo com o
observado interesse e dedicacao do professor.

E perceptivel que a formacio do professor, com suas praticas tradicionais,
nao consegue responder as necessidades de envolvimento dos alunos com a aula.
Os professores, limitados em sua formacédo, diga-se de passagem, formados em
modelos de repeticdo de conhecimento desvinculados de um projeto politico que
Ihes orientem a novas metodologias, a novas possibilidades de ensino, continuam
na concepgao extremamente pragmatista, reprodutivista e tecnicista na acao
docente (FRANCO, 2012).

A Fisica é uma disciplina extremamente dependente de pré-requisitos cuja
auséncia traz consequéncias para o professor que ndo consegue desenvolver o
conteldo, e para o aluno que nao consegue acompanhar o que se coloca.

O professor, na sua acdo docente, deve propor estratégias que possam
viabilizar o ensino mesmo diante das dificuldades escolares ndo superadas visando
nao comprometer o prosseguimento dos estudos.

Os objetivos do plano de aula, ou plano de ensino, ndo podem ser
direcionados ao aluno ideal, cujas caracteristicas de aprendizagem estejam prontas,
por terem as melhores condicfes socioecondmicas e/ou intelectuais. Dessa forma, o
docente deve adotar metodologias que permitam aos alunos novas possibilidades
para o desenvolvimento da sua capacidade e habilidade intelectual, estabelecendo

0S meios e as estratégias de ensino para alcancar esse objetivo.



31

4.2.3 No seu fazer pedagdgico como percebe a relagdo interdisciplinar da

Fisica com as outras areas ou disciplinas?

[...] Acredito que a Fisica pode se inter-relacionar com muitas outras areas
do conhecimento, as mais classicas sdo a Quimica e a Biologia, porém,
também podemos encontrar aplicagdes nas Artes, na Musica, na Geografia,
na Histodria, Filosofia (P1).

[...] Através da relagdo da Fisica com outras disciplinas, uma vez que ela
ndo é uma disciplina isolada. Somente com auxilio de outros campos do
conhecimento a Fisica se desenvolve. A Fisica leva o estudante a refletir
sobre os movimentos, a gravitacdo universal, a eletricidade, o magnetismo,
entre outras areas, tendo relacfes diretas com a Geografia (localizacao,
superficies), a Histéria (desenvolvimento da Fisica ao longo do tempo) e,
principalmente a Matematica (férmulas) ( P2).

[...] A interdisciplinaridade sempre esta presente em minhas aulas, procuro
trazer o conhecimento aprendido em outras disciplinas que nem sempre
possui uma relacdo direta para os estudantes. A relacdo interdisciplinar é
muito aproveitada, principalmente com as &areas de Biologia e Quimica,
devido minha grande abrangéncia académica que possibilitou um
conhecimento maior nessas areas (P3)..

[...] A interdisciplinaridade esta presente quando trago conceitos de Fisica
gue fazem parte da Biologia e Quimica, a influéncia da Fisica na histéria e
outros. Todos os fendmenos naturais descritos pela Fisica trazem conceitos
de diferentes areas (P4).

O fazer pedagogico perpassa por trés momentos complementares e
interligados: a importancia e/ou necessidade da formacao pedagdgica, as influéncias
que permeiam a pratica docente e os investimentos na formacéo pedagdgica.

Dessa forma, e com apoio nas bases tedricas ja constituidas, entendemos
gue a pedagogia € uma area do conhecimento que investiga a natureza das
finalidades da educacdo em uma determinada sociedade, bem como os meios
apropriados para a formacédo dos individuos, seja essa formacdo definida por um
grupo social especifico e com inten¢des especificas.

Uma vez que a pratica pedagbgica é uma pratica social orientada por
objetivos, finalidades e organizada para atender a determinadas expectativas
educacionais, cabe entdo a Pedagogia assegura-los, orientando nos procedimentos
e estratégias de ensino para o0 alcance de determinado conhecimento. Os
professores do ensino de fisica devem se preocupar com o seu fazer pedagdgico,
visto como realiza¢do do ensino.

Conforme Veiga (2011), representado por trés momentos complementares e
interligados: preparagdo, desenvolvimento e avaliacdo, estando implicito o vinculo

gue se estabelece entre o professor, o aluno e o saber, isto implica em ir em busca



32

da interdisciplinaridade, como ferramenta de apoio ao ensino da fisica, sendo que a
interdisciplinaridade nessa Otica apresenta-se como uma orientacao para resolver
duas ordens de dificuldades, sendo uma relacionada ao conhecimento ja produzido
e outra relacionada a producdo, de novos conhecimentos. Em vista disso, ela &
proposta de modo a: contribuir para superar a dissociagdo do conhecimento

produzido e para orientar a producdo de uma nova ordem de conhecimento.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Reconhece-se que, para o desenvolvimento da interdisciplinaridade, é
fundamental que haja dialogo, engajamento, participacdo dos professores, na
construcédo de um projeto comum voltado para a superacéo da fragmentagéo do ensino
e de seu processo pedagdgico. A interdisciplinaridade ndo deve ser considerada, no
entanto, como uma inovacdo em seu sentido pleno, uma ideia nova, muito embora
muitos professores tenham ouvido falar desse tema apenas recentemente.

Ela cristaliza a preocupacéo e o interesse pela superacdo de um problema que
tem preocupado os professores, de um geral de longa data. E torna-se necessario que
assim seja entendida enquanto caminhada de construcdo do conhecimento e da pratica
pedagdgica no ensino da fisica.

A pratica docente do professor de ensino de Fisica deve apresentar unidade
entre as teorias, em todas as suas dimensdes (politica, cientifica, e técnica), de modo
gue o professor possa compreender a relacdo entre ensino e aprendizagem como a
acao docente capaz de explicitar objetivos, organizar os conteudos, observar o nivel
cognitivo dos alunos, ter uma definicho metodoldgica estruturada, planejada e
diversificada.

Na visdo dos professores participantes da pesquisa a pratica docente ndo s6 no
discurso, mas na acédo em sala de aula, através das interacfes professor-aluno e seus
papéis, bem como o modo de compreender a busca pelo conhecimento, na articulacéo
do professor expressa pela relacdo entre o conteddo e as ag¢bBes que organiza
(métodos de ensino), para atingir os objetivos do trabalho docente.

Também os professores participantes consideram importante que os estudantes
tenham conhecimentos prévios do assunto, pelo menos parcialmente, ou que detém
informagdes minimas sobre fisica .

No entanto podemos dizer que através de uma orientacdo pelo enfoque
interdisciplinar para orientar a pratica pedagodgica pode-se romper habitos e
acomodac0Oes dos alunos e também dos professores, visto que essa acdo implica em
buscar algo novo, o0 que é certamente, um grande desafio para os professores de

ensino de fisica.
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ANEXO A: SOLICITACAO AOS PROFESSORES

Prezado (a) docente,

Com a intencéo de aprofundar as pesquisas para realizagcado desse trabalho de
final de Curso que ora elaboro, solicito que respondam as questdes da entrevista e
local indicado pelos senhores.
Grata pela colaboracéo,

Atenciosamente,

Ana Maria Correa de Oliveira.

De acordo:




37

ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “O ensino
da fisica numa perspectiva interdisciplinar: Teoria e pratica”. Suas respostas serao
tratadas de forma andénima e confidencial, isto €, em nenhum momento sera
divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for necessario exemplificar
determinada situacdo, sua privacidade sera assegurada uma vez que seu nome sera
substituido de forma aleatdria. Os dados coletados serdo utilizados apenas nesta
pesquisa e os resultados divulgados em eventos e/ ou revistas cientificas.

Sua participacdo € voluntéaria, isto €, a qualquer momento vocé pode recusar-
se a responder qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa néo trara seus dados, como também na que trabalha. Sua
participacdo nesta pesquisa consistird em responder as perguntas a serem realizadas
sob forma de entrevista. Vocé ndo tera custos ou quaisquer compensacoes
financeiras. Ndo haverariscos de qualquer natureza relacionada a sua participacao.

Sujeito da pesquisa:

Cel.: E-mail:

Foz do Iguacu 10 de setembro de 2016.
Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e estou de
acordo em participar do estudo proposto, sabendo que dele poderei desistir a qualquer

momento, sem sofrer qualquer puni¢do ou constrangimento.

Sujeito da Pesquisa:

Orientadora

Orientanda



38

ANEXO C: ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

Caro (a) Professor (a),

Solicito a sua colaborag¢do no sentido de responder as perguntas desse questionario
gue é parte de uma pesquisa sobre o meu Trabalho de Concluséo de Curso intitulado:
“O ensino da fisica numa perspectiva interdisciplinar: Teoria e pratica” e suas
respostas sdo muito importantes para a fase exploratéria deste estudo. Desde ja,

agradeco-lhe por sua colaboragéo.

12 Parte: Caracterizacao do respondente:
1) Idade: anos
2) Sexo: Masculino( ) Feminino( )

3) Professor de (area de conhecimento):

4) Nivel escolar em que leciona:
() Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( ) Ensino Superior

5) Anos de magistério: anos

22 Parte: Questoes:

1) Vocé se considera um professor:

() Tradicional ( ) Critico ( ) Reflexivo ( ) Pesquisador ( ) Interdisciplinar
2) Como vocé avalia o ensino de Fisica atualmente?

3) Qual a maior dificuldade no ensino de Fisica?

4) Vocé como professor de Fisica, a considera como interdisciplinar, em que

parametro?

5) No seu fazer pedagogico como percebe a relagéo interdisciplinar da Fisica com as

outras areas ou disciplinas?

6) A interdisciplinaridade pode ser considerada um ponto positivo ou negativo? Por

qué?
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