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RESUMO

Esta dissertacdo tem como foco, abordar a educacdo indigena Guarani e as praticas
escolares do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, onde atualmente trabalho como
professor da disciplina de histdria e ensino religioso (terceiro ano). Para tanto o estudo aborda
conhecimentos dos Ava-Guarani e atividades escolares, da Aldeia Ocoy. Deste modo 0s
saberes tradicionais indigenas e préaticas/ensinamentos escolares que foram trabalhados na
escola citada, pelos professores indigenas e ndo indigenas. A escola contribui para o
fortalecimento cultural indigena Guarani, 0 modo de ser, viver, pensar e produzir significados,
para tanto elaborando conteldos e abordagem voltados ao Guarani. Com este intuito o
trabalho busca através de experiéncias e um estudo sobre a cultura Guarani, contribuir para
uma educacao escolar voltada para sustentabilidade, & formacéo cidada dos alunos e alunas.

Palavras-chaves: Educacdo Indigena Guarani, Educacdo Escolar, pds-colonialismo,
autonomia.



ABSTRACT

This essay has the focus to address the Guarani indigenous education and the school practices
of Indigenous State School Teko Nemoingo where currently | work as a professor of History
and Religious Education (third year). Therefore, the study addresses the knowledge of the
Ava Guarani and the school activities and the Ocoy Village. This way, also the indigenous
traditional knowledge and practices / school teachings that have worked in the said school,
both by indigenous teachers and the non-indigenous. We conclude that the school can
contribute to strengthening indigenous cultural Guarani, the way of being, living, thinking and
producing meanings. Therefore it should reformulate its content and approach. Thereby, the
work aimed to through the experiences and a study of the Guarani culture, contribute to a
focused school education for sustainability and citizenship education of students.

Keywords: Indigenous Education Guarani; School Education; Postcoloniality; Autonomy.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como foco, abordar a educagdo indigena Guarani e as
praticas escolares do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, onde atualmente trabalho
como professor da disciplina de Histdria e Ensino Religioso (terceiro ano). Para tanto o
estudo aborda conhecimentos dos Ava-Guarani e atividades escolares da Aldeia Ocoy. Deste
modo, saberes tradicionais indigenas e praticas/ensinamentos escolares que foram trabalhados
na escola citada, tanto pelos professores indigenas quanto os ndo indigenas. A escola contribui
para o fortalecimento cultural indigena Guarani, 0 modo de ser, viver, pensar e produzir
significados, elaborando contetdos e utilizando abordagens voltados aos Guarani. Com este
intuito, o trabalho busca com experiéncias de campo e do estudo sobre a cultura Guarani
através das praticas escolares, contribuir para uma educacdo escolar voltada para
sustentabilidade e a formacdo cidada dos alunos e alunas.

A pesquisa de campo ocorreu no exercicio do trabalho de educador e no
periodo de férias escolares. Para tanto foram utilizados trabalhos de alunos e alunas indigenas,
entrevistas de indigenas Guarani sobre a educacdo indigena e trabalhos interdisciplinares
escolares ocorridos no Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo. No periodo de trés anos
pude participar das atividades escolares e comunitarias da comunidade Aldeia Ocoy como
professor e nos ultimos dois anos também como um observador participante. Alunos e alunas
vindos da fronteira, Argentina, Diamante do Oeste (Brasil) e Paraguai, compdem a escola
indigena, o que a torna culturalmente muito diversa e muito complexa também.

Em trabalhos interdisciplinares que foram desenvolvidos na escola, pude
compartilhar alegrias e conviver com o jeito de ser e as formas de atuacdo e organizacao
comunitaria dos povos Guarani. Por exemplo, trabalhando como professor participei da
preparacdo da trilha ecoldgica para recebermos alunos de outros colégios no decorrer do ano.
Na construcdo de pontes (3), percebemos a importancia do trabalho em equipe e a
participacdo de voluntarios indigenas da comunidade (trabalho comunitario), estes
frequentemente agem pensando no bem estar da coletividade, o que os coloca na contramao
da sociedade em geral, muito influenciada pelo capitalismo, que molda ideologias e
percepcOes de mundo individualistas e materialistas, valorizando mais o ter, o poder e 0
prazer.

Nos Jogos Indigenas Guarani, trabalho realizado por professores indigenas e
ndo indigenas, pudemos observar a forma de atuagdo dos envolvidos. Concluimos que quando

os trabalhos sdo coletivos, incentivados pela direcdo escolar, atingimos melhor nossos
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objetivos. No caso especifico da edigdo dos jogos indigenas envolvendo a comunidade escolar
e indigena.

Os alunos e alunas vém a escola com um “brilho no olhar” e o desejo de
estudar no Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo. Chegam na escola, alimentando seus
sonhos de uma vida melhor (de ser professor em sua maioria), ou apenas concluir os estudos
basicos (aprender melhor a lingua Guarani e portuguesa) ou completar o ensino médio,
conquistando autonomia, pois mais capacitados poderdo atuar na comunidade indigena.
Cursar a Universidade, influenciados pelos professores indigenas e ndo indigenas que
concluiram ou que estdo na universidade sdo atitudes frequentes na aldeia. Nosso objetivo
maior, além de contribuir para formacdo integral dos indigenas, através da educacdo escolar, €
desenvolver a tolerancia, o respeito e a valorizacdo do Povo Guarani por parte da sociedade
envolvente, facilitando o acesso dos mesmos as universidades ou cursos técnicos, por
exemplo, 0 magistério.

No campo teorico etnografico, foram citados os autores que tratam dos
Guarani, especialmente do Ocoy, que tratam da cultura Guarani (parentesco, xamanismo,
cosmologia, temporalidade e micromobilidade): o professor Dr. Evaldo Mendes (2007) que
lecionou antropologia em minha graduacdo de histéria (UNIOESTE). Andriana Albernaz
(2009), Marta Maria do Amaral Azevedo (2013), Rubens F. Thomas de Almeida (1995,
2011). No campo tedrico epistemoldgico cito alguns autores trabalhados: Bartomeu Melia
(1976 e 2004), Egon Schaden (1962 e 1974), Kust Nimuendaju (1987).

A Educacdo Indigena Guarani deve emancipar e dar maior autonomia ao seu
povo, em termos culturais e econdémicos. O conhecimento cientifico (escolar), bem como os
conceitos universais, ndo deve ser construido somente com base em concepcdes eurocéntricas
e etnocéntricas, € necessario buscar elementos da cultura indigena Guarani para reelaborar 0s
curriculos basicos da educacao, por exemplo, nas préaticas escolares. Enaltecendo areas do
conhecimento das Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens, Matematica.
Citamos exemplos préticos voltados & conservagdo do meio ambiente de forma sustentavel: a
horta do colégio, na qual contribuem nos trabalhos, funcionarios, alunos e o “Grémio
estudantil” do colégio. Os servigos prestados na construgdo de cisterna para coleta da chuva, e
posterior irrigacdo, (onde participam ativamente integrantes do Grémio estudantil) para tornar
a gestdo escolar mais democratica, pois 0 gesto de governar Guarani envolve elementos
democréticos e de participacdo coletiva. A religiosidade faz parte dos Guarani no cotidiano
diario, mas a escola mantém uma conciliacdo, onde permite que a educagdo diferenciada

efetivamente ocorra.
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O resultado do estudo demonstra que a comunidade escolar devera acolher
saberes e préticas indigenas (ensinamentos, suas praticas e elementos culturais) para obter
maior sucesso na aprendizagem, autonomia dos alunos e alunas e qualidade de vida.

A partir de um pensamento descolonial € possivel reescrever a historia, de
modo a transformar o presente e futuro dos alunos e alunas indigenas Guarani. Os Guarani
valorizam a sua propria cultura e atraves da lingua e da religiosidade resistem ao longo de
séculos, seja através das suas tradi¢Oes, da lingua falada e escrita, bem como das suas praticas,
gue muito tém a contribuir para uma sociedade mais justa e mais equilibrada.

No primeiro capitulo contextualizamos os Povos Guarani na fronteira
(Brasil, Argentina e Paraguai). Identificando a cultura Guarani; o territorio; em especial da
Aldeia Ocoy (concepcdo de mundo para os indigenas, a economia, 0 artesanato, o esporte, 0s
bailes, a salde prestada pelos 6rgdos governamentais); as mudancas com a Hidrelétrica de
Itaipu; as reunides e Semana Cultural Indigena e os nucleos familiares.

No segundo capitulo fazemos uma reflexdo sobre a educagéo escolar e a
cultura indigena Guarani; a educacdo Guarani aprendida em casa, em que toda aldeia é usada
para a educacdo; a educacdo indigena no Brasil; as Diretrizes Curriculares; a educacédo
indigena no Parané; e por fim, um histérico do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo.

No terceiro capitulo trataremos de préticas educacionais dos Guarani e de
praticas escolares relacionadas ao Guarani; educacao familiar; a tradicdo transmitida pela fala;
a Casa de Reza; a alma/espirito para os Guarani; o0 ensino-aprendizagem escolar; a horta da
escola e as hortas mandala da Aldeia Ocoy; as brincadeiras e jogos indigenas; as malhas e
pinturas na parede da escola; a avaliagdo escolar; o bilinguismo; as modalidades de ensino; a
Educacdo Infantil; o Ensino Médio; a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); educacdo
especial; matriz curricular; o ensino da cultura Afro-Brasileira e Indigena nas escolas; a
diversidade sexual indigena; a filosofia na escola indigena; as dancas indigenas; o plano de
aula Guarani; as constelacbes: Ema e Homem Velho; o calendério escolar adaptado ao
Guarani; as lendas e crencas apresentadas pelos alunos Guarani; por fim, sobre as
possibilidades de uma proposta educacional libertadora e autbnoma que propicie uma

educacéo escolar Descolonial.
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1. CONTEXTUALIZANDO OS POVOS GUARANI

Nesse capitulo iremos mapear os Guarani na fronteira - Brasil, Argentina e
Paraguai -, especialmente os indigenas da regido do Extremo Oeste do Parana, com dados
panoramicos sobre seus povos, territorios, etc. Abordaremos a historia, os desafios e as lutas
atuais: demarcacgdes e sobrevivéncia em espacos confinados. Alguns estere6tipos, como a
ideia de uma historia unica e do suposto “vazio demografico”.

O Povo Guarani forma um conjunto de povos da mesma origem. As
ocupagoes tradicionais situavam em torno da “Bacia do Prata”: Rio Paraguai, Rio Parand e
Rio Uruguai e seus afluentes. Por volta do ano de 1500, com a chegada dos espanhdis e
portugueses, foram se diferenciando, mas permanecem tracos idénticos na lingua, costumes,
habitos, religiosidade e tradicbes comuns das diversas comunidades Guarani. Com uma
agricultura de subsisténcia, caca e coleta. Possuia certa qualidade de vida na qual promoviam
festas e distribui¢do de produtos, o “Nande Retd”.

Vivem segundo seu modo de ser e sua cultura milenar (transmitida
oralmente pelos pais e pelos mais velhos, os quais sdo considerados sabios). Os territorios
historicamente ocupados pelos Guarani estdo hoje dentro dos seguintes paises: Argentina
(noroeste), Paraguai (regido do Chaco), Bolivia (leste), Uruguai e Brasil (regido sul e sudeste,
incluindo o litoral). Gilmar Arruda comenta as consideracfes de Benedikt Zientara sobre

fronteira, destacando o cunho social da mesma:

[...] o fenbmeno da fronteira é essencialmente social, isto é, resultado da
acdo de grupos sociais — poder-se-ia dizer populagdes — que separa seu
territério, firmando-o pela ampliacdo, pela defesa de fronteiras existentes,
ou, ainda, e para o campo dos historiadores 0 mais importante, inventando os
limites (ARRUDA, 2002, p. 57).

A fronteira foi constituida pela acdo de individuos que demarcam
socialmente por meio da sua cultura, economia, politica e outros fatores, um processo que
normalmente ndo considera a pluralidade. Para Tau Golin, que analisa o fenébmeno fronteira,

além de movimentos historico-sociais, € espaco politico:

Os parédmetros dos movimentos histdrico-sociais tiveram na fronteira o
espaco politico concreto e, antes de transparecer como o divisor de dois
mundos, expressou-se como irradiador de significacBes humanas e sociais de
relacbes e acontecimentos cujas consequéncias dinamizadoras envolveram
milhares de individuos na flexibilidade de sua linha (GOLIN, 2002, p. 25).
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A fronteira representa, no fendmeno historico social, a criacdo simbdlica,
produzindo no seu processo a sua forgca de coesdo regional e suas hierarquias sociais. Nela se
encontram ambiguas e tensas alteridades, a regido e a nacao.

Por se tratar de um territorio de ocupacdo tradicional (Tekoha Guassu),
anterior aos Estados Nacionais, 0s povos habitantes de fronteira devereiam ter o direito de ir e
vir entre os paises constituidos.

Devido as fronteiras nacionais serem constituidas ap6s a chegada dos
europeus, os Guarani continuam deslocando-se na fronteira (Brasil, Argentina e Paraguai)
para visitar parentes, estabelecer moradia, ou por outros motivos. Mas seu tekoha (aldeia,
lugar fisico) estd limitado, reduzido, ocupam apenas “pequenas ilhas”. O sentido de “Nacdo
Guarani” devido as proximidades culturais, linguisticas e cosmolégicas, também esta a cada
dia mais restrito, reforcando o processo de retorno ou retomada do territorio ancestral
(AZEVEDO, 2008, p.8). Motivo pelo qual o Colégio Indigena Teko Nemoingo recebe alunos
e alunas de outras aldeias.

Os Guarani se designam Ava, que significa pessoa, verdadeiros, auténticos e
conscientes de serem gente e povo, também sdao conhecidos “Chiripd, Kaingud, Monteses,
Baticola, Apyteré, Tembekua, e outros”. (AZEVEDO, Marta et al, p. 9).

Os Guarani fazem parte do Tronco Linguistico Tupi, da familia Linguistica
Tupi-Guarani, na qual a lingua materna é o Guarani, sendo que no Brasil os dialetos sdo trés:
Os Mbya, Kaiowas e Nandeva.

No Paraguai recebem os nomes: Mbya (Mbya), Kaiowas (Pai-Taryterd),
Nandeva (Txirip4 ou Ava-Txiripd). Os Tixip estdo localizados na banda oriental:
Departamentos de Amambay, Canideju, Caaguayu, Alto Parana. Ja os Mbyé estdo presentes
nos Departamentos de Concepcion, San Pedro, Canindeju, Alto Parand, Caaguazl, Itapua,

Caazpé e Guaira.

Entre os Guarani ha os Ache, que ocupam as matas do centro do Paraguai.
Vitimas de genocidio desde os anos 50 do século XX restam apenas seis
aldeias que se localizam nos Departamentos de Caazapa e Caaguazl em solo
paraguaio (CARVALHO, 2007, p. 98).

Segundo Bartomeu Melia a Lingua Guarani (oficial no Paraguai desde
1992), tem grande parte na origem dos Chiriguanos (um dos grupos que influenciou). O
dialeto que foi especializado pelas migracdes européias, derivou “Guarani colonial” ou

“Guarani Jesuitico” e consequentemente o “Guarani paraguaio” (MELIA, 1992:33-4).
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Na Argentina os Mbya predominam, mas os Nandeva ocupam o nordeste da
Provincia de Misiones. Os Ache vivem no Paraguai e sdo chamados de Guajaki.

No Brasil os Guarani, os Ava-Guarani ou Nandeva ocupam o Mato Grosso
do Sul, parte do Parana, S&o Paulo, litoral de S&o Paulo e Santa Catarina. Os Mbya ocupam
partes do Parana, Santa Catarina, Rio Grande do Sul, sudeste de S&o Paulo, Rio de Janeiro e
Espirito Santo, existem aldeias na Mata Atlantica, além de aldeias nos estados do Parj,
Maranhéo e Tocantins.

Estdo subdivididos em trés grandes grupos socio-linguisticos: Nandeva,
Kaiowé e Mbya. Sdo aproximadamente 52 mil pessoas vivendo em 265 aldeias, em mais de
100 municipios, especialmente nos estados: do Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parand,
Sédo Paulo, Rio de Janeiro, Espirito Santos e Mato Grosso do Sul.

Segundo o IBGE, no censo de 2010 as linguas indigenas reunidas em
troncos linguisticos (sdo considerados falantes maiores de cinco anos de idade, que o idioma
em seu préprio domicilio) e o método usado leva em conta o tipo genético. Sendo assim:

a) Tupi ou Macro-Tupi (Guarani: Kaiowa 26,5 mil falantes; Kaigang 22 mil
falantes; xavante 13,3 mil falantes), os povos indigenas sdo: caetés, tabajaras, tupinaes,
potiguaras, tupinambas, tamoios e tupiniquins;

b) Macro-Jé, os povos indigenas sdo: bororos, crenaques, carajas, xavantes,
crads apinajés, e cricatis;

c) Aruak, os povos indigenas sao: barés, mandauacas, parecis e terenas;

d) Familias de diferentes troncos linguisticos indigenas: Karib, Pano, Maku,
Yanoama, Mura, Katukina, Txapakura, Nambikwara e Guaikuru. Outras classificagdes, que
sdo considerados isolados ou ndo classificados pelos linguistas séo: a lingua dos povos dos
Tukunas (34,1 mil falantes), a dos Trumai a dos Irantxe, dentre outros;

e) Outros dialetos originam-se de determinadas linguas; isto é, mais sete
idiomas superam a marca de 5 mil falantes no Brasil: Guajajara (9,5 mil), Saterée-Mawé (8,9
mil), Terena (8,2 mil), Nheengatu ou lingua geral amaz6nica (7,2 mil), Tukano (7,1 mil),
Kayapd (6,2 mil) e Makuxi (5,8 mil).

f) Dialetos diferentes da lingua Timbira sdo formados pelos indigenas
Krikati, Ramkokamekra (Canela), Apinayé, Krah6, Gavido (do Pard), Plikobyé e Apaniekra
(Canela).

Podemos considerar o Guarani Nhandeva (com 5,4 mil falantes) e o Guarani

Mbya (5,3 mil) linguas distintas do Kaiowa. A lingua da familia Tupi-Guarani possui grandes
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variedades, pois os indigenas falam linguas distintas entre si, diferente da lingua guarani
oficial (moderno) falado e escrito no Paraguai, mas com palavras que podem coincidir.

Na regido do Extremo Oeste do estado do Parand, encontramos atualmente
quinze aldeias. Na formacdo da vila de Entre Rios, por exemplo, que hoje é o municipio de
Entre Rios do Oeste, foi relatado pelos migrantes de Santa Catarina e Rio Grande do Sul, a

existéncia de tribo Guarani:

Perto de onde moravamos havia um povoado de bugres. O Carambé sempre
estava com eles. Conheco-o até hoje. Havia bugres na olaria dos Fagundes.
Eram descendentes da tribo dos Guarani. Ficaram até o surgimento do Lago
de Itaipu (BALKO, 2003, p. 10)

Atualmente as quinze aldeias de Guarani no Extremo Oeste do Parana sdo: uma em
Sdo Miguel do Iguacu - Tekoha Ava Guarani Ocoy; duas em ltaipulandia - Tekoha e Aty
Miri; duas em Diamante do Oeste - Tekohas Afetete e Itamard; uma em Santa Helena,
Tekoha Vy’a Renda; duas em Terra Roxa, Tekohas Araguaju e Nhemboete; e sete em Guaira
- Tekohas Pord, Karumbey, Marangatu, Yy Hovy, Jevy, Mirim, Guarani, para citar algumas.
Para os Guarani a importancia da Aldeia ndo diminui se a terra é demarcada ou ndo, cada
aldeia tem sua autonomia e podera constituir regras internas, independente da sua situacao
juridica.

O Indigena Guarani Teodoro Alves Tupd, de Itamard, em Diamante do Oeste,
destacou a importancia para os Guarani, da aldeia constituida, independente da demarcacéao
ter saido no papel ou ndo, “(...) para no6s ¢ Guarani, ndo importa se a aldeia ¢ demarcada ou
ndo, a importancia ¢ a mesma”. Estando regularizadas as Aldeias do Ocoy, Itamara e Afetete,
as duas ultimas dentro do mesmo sistema dominial, ou seja, sdo consideradas juridicamente
duas aldeias em uma sé Terra Indigena (TI). Destacamos as aldeias de Guaira e Terra Roxa,
que se encontram com sérias dificuldades (basicas) de sobrevivéncia, em razdo dos conflitos
com os fazendeiros que se dizem proprietarios dessas terras, mas normalmente possuem
titulos precérios, irregulares ou termos de doacdo que revelam que as terras pertenciam aos
indigenas e foram adquiridas de modo irregular, o que torna a demarcacdo uma questdo de
sobrevivéncia para os Guarani e de seguranca publica para toda a sociedade.

Em alguns casos os colonos compraram legalmente as terras de “vendedores” que as
adquiriram em projetos de colonizacdo financiados ou incentivados pelos Orgaos
governamentais, ja& que o objetivo das empresas colonizadoras foi abrir caminho para a

expansdo do capital. O Presidente na época, Getulio Vargas, tinha interesses na década de
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1940, 1950 em ocupar a regido Oeste do Parana, porque o Rio Grande do Sul estava
praticamente todo habitado, e a migracdo para 0 oeste atenderia aos anseios de crescimento
populacional, de ocupagao dos supostos “vazios demograficos” e de desenvolvimento. Com a
criacdo do Estado do Iguacu (desfeito apos a queda de Vargas em 1945), pretendiam aumentar
a influéncia politica, pois o Sudoeste brasileiro era muito forte.

A seguir um quadro com as atuais aldeias na regido oeste do Parana:

Municipio Terra
Guaira Tekoha Pora
Guaira Tekoha Karumbey
Guaira Tekoha Marangatu
Guaira Tekoha Yy Hovy
Guaira Tekoha Jevy
Guaira Tekoha Mirim
Guaira Tekoha Guarani
Terra Roxa Tekoha Araguaju
Terra Roxa Tekoha Nhemboete
Santa Helena Tekoha Vy’a Renda
Itaipulandia Tekoha Aty Miri
Itaipulandia Tekoha Ita Cora
Sdo Miguel do lguacu Tekoha Ava Guarani Ocoy
Diamante do Oeste Tekoha Afietete
Diamante do Oeste Tekoha Itamaré

Quadro 1 Populacédo Indigena vinculada a Coordenacdo Técnica Local/CTL Costa Oeste do Parand
subordinada a Coordenacéo Regional da FUNAI de Chapecé/SC

Fonte: Maria Lucia Brant de Carvalho/Antropéloga/ CTLSP/FUNAI, informagbes Técnica
n.009/CTLSP/FUNALI:SP 20.04.2012.Didigida ao Sr. Aluisio Azanha. DPT/FUNAI Bsb.

Para o indigena Guarani, 0 homem é um ser natural e social, ele age na
natureza transformando-a segundo suas necessidades, ndo destruindo por completo ou
degradando. O indigena tem sua acdo planejada, mediada pelas tarefas que contempla a
preservacao do meio ambiente, de forma sustentavel, produzindo bens como: o método da
coivara, 0 artesanato, a producdo de ervas medicinais, considerados remédios pelos Guarani,

plantas que ndo sdo usados agrotoxicos e fertilizantes, além de ser um conselheiro.

As comunidades indigenas reconhecem a importancia de valorizar a cultura
indigena Guarani, os conhecimentos tradicionais de seu povo. No entanto, adquirando
conhecimentos contemporaneos sem esquecer o conjunto de tradi¢es e a sabedoria milenar
para proporcionar um futuro melhor para a sua comunidade. A cultura é dinamica, pois 0s
indigenas podem assimilar e alterar habitos e costumes. O indigena da atualidade se preparar

com instrucdo e incentiva a sua comunidade a valorizar a cultura, as tradi¢fes, a lingua
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materna, para assim adquirir mais respeito e resistir. Os guaranis consideram o jeito de ser
como eixo central de sua educacdo, devendo, portanto, estar presente na Educacdo Escolar
Indigena. Um bom conselheiro ou conselheira, deve orientar as criancas e jovens, transmitir
sua sabedoria, cuidar bem da familia, dos filhos e de sua casa, trabalhar nas tarefas diérias,
ndo brigar e ndo ter vicios. Ensinamentos que sdo passados, especialmente nas Casas de Reza,

pelo Rezador ou Chamoi.

Com base no Curriculo Basico para a Escola Publica Municipal (2007,
p.31), podemos entender que o conhecimento ndo é somente ideia, pensamento ou razdo. E a
capacidade que todo ser vivo tem de se sensibilizar em relacdo aos estimulos do meio e
também de reagir a esses estimulos dando respostas que satisfagam suas necessidades,
garantindo assim sua sobrevivéncia. O ser humano constrdi seu conhecimento a partir de suas
condi¢cdes materiais. Assim como a matéria se transforma o tempo todo, o conhecimento
também passa por um processo continuo de transformacédo. As respostas, ideias e teorias que
0 homem elabora sdo provisorias e incompletas, 0 que exige novas pesquisas que permitam

responder aos desafios impostos para a sobrevivéncia da humanidade.

Os Guarani mantém estreitas relac@es politicas, econdbmicas, matrimoniais e
religiosas, fatos que aproximam e aumentam a mobilidade das pessoas entre as aldeias na
fronteira (Brasil, Argentina e Paraguai). Para permanéncia nas outras aldeias, pedem
autorizacdo para as liderangas ou cacique. A migragdo e fixagdo tém forte influéncia do
parentesco, que proporcionam trocas de informacdes, pajelancas, medicamentos e sementes,
além do fator socio-religioso da procura mitoldgica (espiritual) e terrena (ecologica) da “Terra
sem Males” ou Yvy-mara ei, que € o caminho (oguata) para leste, a procura de matas mais
intocaveis na Mata Atlantica, para os Mbya e Nandeva; e para os Kaiowa caminhar para o
céu, justificando os muitos suicidios preocupantes (CARVALHO, 2013 p. 101).

O Colegio Estadual Indigena Teko Nemoingo recebe alunos da Triplice
Fronteira, para tanto é feita uma sondagem, da idade, escolaridade anterior e se for o caso uma
classificacdo (conforme a idade), posteriormente é encaminhado para que as pedagogas

encaminhem a sala de aula.
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1.1 IDENTIFICANDO A CULTURA E O TERRITORIO DOS POVOS GUARANI

A auto identificacdo étnica é o critério que vem sendo usado, nas ultimas
décadas, pelos estudiosos da temética indigena.

Os Ava Guarani estdo distribuidos em um amplo territorio, leste paraguaio,
nordeste da Argentina e norte do Uruguai e em regides do sul, sudeste brasileiro, como é
ilustrado no mapa a seguir:

TerrITORIO GUARANI
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Mapa 1: Disperséo geografica atual Guarani no Brasil, Paraguai e Argentina (2004).
LADEIRA, M.I. Terras Guarani no Litoral. As matos que foram reservadas aos nossos antigos avos. Sao
Paulo: CTI, 2004, p.7

Os indigenas Ava Guarani, de modo geral, ndo concebem fronteiras
politicas entre os paises ou estados, mas podem se deslocar com frequéncia entre aldeias

(demarcadas ou ndo demarcadas), devido as relagbes de parentesco, casamentos, trocas e
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outros necessidades/interesses. Quando o fazem pedem autorizagdo/permisséo nas guaritas de
fronteira.

O conceito de cultura é amplo e dindmico, pode ser usado para mostrar a
especificidade de um grupo humano em relagdo ao outro, como para se referir a arte, a
musica, aos conhecimentos de um determinado povo. Cada povo indigena que vive hoje no
Brasil € dono de universos culturais proprios, podendo modifica-los. Sua variedade e suas
origens sdo patrimdnios importantes ndo apenas para eles préprios e para o Brasil, mas, de
fato, para toda humanidade, organizando-se social, econémica e politicamente, trazendo uma
visdo de humanidade prdpria, um entendimento diferenciado sobre vida e morte e uma outra
compreensdo do estudo sobre tempo e espaco. Culturas e linguas sdo frutos de geracOes
anteriores, mas que estdo passando sempre por uma reelaboracdo, direito assegurado pela
Constituicao Federal.

A escola contribui no processo de aprendizagem, formando cidaddos com
maior autonomia, a partir das necessidades de sua comunidade. Com dever de formar alunos e
alunas com senso democratico, com entendimento da vida em sociedade, mantenedora da
oralidade e produtora de sua cultura, a instituicdo escolar une e valoriza a cultura Guarani.
Trabalhando dentro de uma linha de agdo capaz de lutar por seus direitos e contribuindo para
a realizacdo de projetos envolvendo a sociedade indigena, a fim de torna-la mais segura e
cooperativa. Portanto, o conhecimento adquirido e construido sobre esses povos tem como
objetivo diminuir preconceitos e conflitos de carater racista.

Para os Guarani e Kaiow4 a terra ou territorio € o chamado “Tekoha, lugar
onde seja possivel viver bem”, 0 n0sso modo de ser (Melia et al, 1976). Na aldeia vivem as
familias extensas (Te’yi), portanto deve ser um lugar para praticas agricolas, criacdo de
animais, praticas de caca, pesca e coleta. O lugar, de ocupacao tradicional remete ao passado,
por exemplo, ao cemitério indigena, pois acreditam que aquele lugar atualizara sua historia.

A Terra-sem-mal discutida por Schaden (1962 e 1974) e por (Almeida,
1995) consistia na busca de um lugar, que satisfariam todos os anseios. Ja Métraus (1967) e
Schaden (1974) dizem que as caracteristicas éticas do deslocamento eram vistas como fugas
ou reagdes aos ndo indigenas. A mobilidade Guarani se justificava na busca de um lugar
privilegiado, sem trabalho forcado, com fartura de alimentos, sem morte (Héléne Clastres,
1978). O Yvy Maraey (paraiso) era alcancado pelos antepassados Chamois com dancas, cantos e
jejuns (NIMUENDAJU, 1987, P. 104).
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O padre Bartomeu Melia (2004), no estudo etnoldgico, destacou que a
manutencdo e reprodugdo social seria devido ao vinculo dos Guarani com a terra,
anteriormente na economia de reciprocidade mboray (MELIA 1990, P 34).

Maria Inés Ladeira (1992, 2001) relacionou seus estudos sobre os Guarani
na nogdo de espago e manejo ambiental. Os sentidos miticos e econémicos impulsionavam as
migragoes.

Acreditamos que os Guarani da Triplice Fronteira, atualmente, lutam pelo
seu Tekoha (ampliacdo e demarcacao), querem uma area de terras (demarcada) para poderem
viver bem, com salde, escola, alimentacdo proporcionada pela terra e respeito da sociedade

envolvente.

1.2 MAPEANDO OS GUARANI DA TRIPLICE FRONTEIRA (ARGENTINA, BRASIL E
PARAGUAI)

Com dados, mapas e indices demogréaficos pretendo delimitar os Guarani na
fronteira, localizando as aldeias e a situagdo de cada uma delas, mas abordando-as de modo
panoramico.

O “Caminho de Peabiru” e suas ramificagcdes foram utilizados pelos povos
nativos americanos que viviam no continente, especialmente os Guarani. Portanto, anterior a
colonizagdo européia, servia de ligacdo entre a cidade de Cusco, no Peru, e a regido da antiga
Capitania de Sao Vicente, onde hoje se localiza a cidade de S&o Vicente, no estado de Sao
Paulo, Brasil. O nome na Lingua Guarani a palavra “peaberu” significa PE caminho e abiru
batido. Nada mais era do que uma estrada aberta na mata de aproximadamente um metro e
meio de largura, de aproximadamente trés mil quildmetros. Procurando manter a via, sempre
ameacada com constantes erosdes, 0s usuarios do Peabiru, os indios guaranis, faziam questdo
de, ao abrir o caminho, semear o trecho com gramineas chamadas puxa-tripa, mantendo as
trilhas sempre em condicdes de uso, evitando o crescimento de arvores, contribuindo para que
a picada ndo desaparecesse com o tempo (ARAUJO, 2011).

Os colonizadores espanhdis e portugueses utilizaram muito este caminho,
em busca de riquezas no interior do territorio sul-americano. O caminho foi descrito pelo
explorador espanhol Cabeza de Vaca, que no ano 1540 percorreu da llha de Santa Catarina
(hoje Florianopolis) até Assuncdo (Paraguai). Mas, o caminho de peaberu é reconhecido por

antropologos e arquedlogos como “territorio de imemorial ocupagdo da etnia”.
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O trecho principal ia do Peru até o interior de S&o Paulo, porém, com varios
ramais, por exemplo, de Santa Catarina passava pela area de Campo Mourdo, noroeste do
Parana. O caminho cruzava o estado do Parana de leste a oeste, atingindo o chaco paraguaio,
seguindo pela Bolivia, em direcdo a Cordilheira dos Andes, chegando ao sul do Peru,

margeando o Oceano Pacifico:

O Peaberu iniciava-se as margens do Oceano Atlantico através de dois
ramais, um na altura de Séo Vicente/SP e outro em Florian6polis/SC, unia-se
no estado do Parana e atravessava Argentina, Paraguai e Bolivia, terminava
no oceano Pacifico, ja no Peru (CARVALHO. 2013, p. 93).

A importancia estratégica era facilitacdo da migracdo dos povos indigenas
pelos diversos territorios do continente e a facilitacdo das trocas de mercadorias. Na época
das explorac6es europeias, possibilitou o transporte das riquezas captadas pelos espanhdis no

Peru e a comunicagdo entre os diversos estabelecimentos espanhois ao longo do caminho.

Destacam-se, entre o0s exploradores do caminho, as investigacbes do
portugués Aleixo Garcia, que iniciou 0s primeiros contatos com 0S povos incas e nha
exploracdo do sul do Brasil. Mas o nome mais lembrado em relacdo a tal caminho é o do
espanhol Alvar Nufiez Cabeza de Vaca, que chegou as Cataratas do lguagu e a exploragio do
rio Paraguai, depois dos Guarani, que viviam na regido. Contou com apoio dos Guarani para
realizar esta expedicao, nos anos 1541 e 1542,

O senhor Kurt Nimuendaju (1987), em um estudo etnoldgico sobre o0s
Guarani, relacionou os deslocamentos a religido. Retrata os mitos Guarani “Terra sem mal”
(Yvy Mard ey) aos temores do fim do mundo (Mbaé megud) e afirmava que os Guarani tém

duas almas, a terrestre e a divina. Temas que abordaremos posteriormente.

A pesquisa a seguir retrata a populacdo indigena que se movimenta na
Triplice Fronteira dos trés subgrupos, de aproximadamente 58.000 mil indigenas em 2001,
segundo Ladeira (2001):

Tabela 1: Populacido Guarani no Brasil, Paraguai e Argentina/2001

Subgrupo Brasil Paraguai Argentina Total
Mbyéa 6.000 5.000 4.000 15.000
Nandeva 7.000 7.000 0 14.000
Kaiowa 20.000 9.000 0 29.000
Total 33.000 21.000 4.000 58.000

Fonte: Ladeira, Maria Inés. Espaco geografico Guarani-Mbya: Significado, Constituicdo e Uso. Tese de
doutorado. Séo Paulo, FFLCH/USP, 2001, p.35-6
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No levantamento de ASSIS, V. de & Galet, a populacéo indigena chegaria a
65.000 em 2004 aproximadamente.

Tabela 2 Populacdo Guarani no Brasil, Paraguai e Argentina/2004

Subgrupo Brasil Paraguai Argentina Total
Mbya 4.377* 11.500 3.646 19.200
Nandeva 6.300 9.000 350 15.650
Kaiowa 21.857** 8.026*** 0 29.900
Total 32.534 28.526 3.996 65.000

*Descontadas as populagGes Mbya do Para e Tocantins.

*Dados sobre os Kaiowa de 1997.

*Dados sobre os Kaiowa de 1997.

**** Totais aproximados.

Fonte: ASSIS, V. de & Galet, 1.J. Analise sobre as popula¢fes Guarani Contemporaneas: demografia,
Espacialidade e Questdes Fundiérias. Revista das Indias, 2004, vol.LXIV, n.230 p. 35-54. ISSN: 0034-8341

Segundo Melid em 2008 a populacdo indigena chegou a 99.900 mil.
Somados os Ache:

Tabela 3 :Populacio Guarani no Brasil, Paraguai e Argentina/2008

Subgrupo Brasil Paraguai Argentina Total
Mbya 7.000 15.000 5.500 27.500
Nandeva 13.000 13.200 1.000 27.200
Kaiowa 31.000 13.000 0 44,000
Ache 0 1.200 0 1.200
Total 51.000 42.400 6.500 99.900

Fonte: MELIA, Bartolomeu. (editor). Guarani Retd 2008. Povos Guarani na Fronteira Argentina, Brasil e
Paraguai. Vérios autores. Colaboracdo internacional: UNaM, ENDEPA; CTI, CIMI, ISA, UFGD; CEPAG,
CONAP, SAI, GAT, SPSAJ, CAPI. 2008. p. 18

Levando em consideracdo os Guarani na Triplice Fronteira, durante 7 (sete)
anos, com uma populacdo em 2001 de 58.000, aumentou em 2008 para 98.700 indigenas.
Cerca de 70,17% de aumento (CARVALHO, p.107).

Tabela 4: Comportamento demogréfico da populagdo Guarani nos Trés paises da Fronteira: Brasil,
Paraguai e Argentina ao longo de 2001-2004-2008

Paises 2001 2004 2008
Brasil 33.000 32.534 51.000
Paraguai 21.000 28.526 41.200
Argentina 4.000 3.996 6.500
Total 58.000 65.050 98.700

Fonte: Organizacdo Maria Lucia Brant de Carvalho p. 108, 2013

Os Guarani viveram e vivem, na fronteira (Argentina, Brasil e Paraguai),
denominado de Tekoha Guassu, até a década de 1940 com abundéncia de terras. Existiam no
oeste do Parand nas décadas de 40 e 80, 32 aldeias; destaque para trés: Aldeia Guarani e

Aldeia S&o Jodo Velho, localizadas em atual Unidade de Conservagéo (Parque Nacional do
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Iguacu), administradas pelo IBAMA, esbulhados pelo IBDF (antecessor do IBAMA); Aldeia
Col6nia Guarani, localizada na antiga regido de Trés Lagoas, hoje Santa Teresinha,
denominada pelos Guarani de “Vila Guarani”, que foram esbulhados pelo INCRA; Aldeia
Jacutinga (12.500 hectares), localizado hoje em parte de assentamentos de colonos e reserva
da Itaipu, esbulhados pela Itaipu e INCRA. Hoje Terras Indigenas Ocoy.

Nos governos militares no Brasil (1964-1985), os indigenas foram dispersos
e as aldeias extintas, pois precisavam demarcar e colonizar as terras. Procedimentos usados
pelos membros da FUNAI e Usina Hidrelétrica de Itaipu. Na década de 80 ocorreu 0 quase
desaparecimento das aldeias.

Conforme Carvalho (2013) destaca, “a regido da Bacia do Parand na
Triplice Fronteira entre Brasil, Paraguai e Argentina é denominada pelos Guarani como sendo

uma parcela do Tekoha Guassu (conjunto de varias aldeias Guarani ou Aldeias Grande).

Tal citacdo pode ser ilustrada no mapa abaixo:

Atlantic
Ocean

Mapa 2 Regido da Bacia do Parana na Triblice Fronteira entre Brasil, Paraguai e Argentina
WIKIPEDIA. Bacia da Prata (rio Parand, rio Paraguai e rio Uruguai)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bacia_do_rio_da_Prata, acesso dia 23 de janeiro de 2016.

No século XX devido a grandes projetos (Parque Nacional do lguacu e
Hidrelétrica de Itaipu) e colonizacdo (assentamento de colonos), muitas aldeias foram
desfeitas, obrigados pelos 6rgdos governamentais (SPI E FUNAI) os indigenas Guarani

tiveram que sair das suas terras. Por exemplo, as trés aldeias citadas: “Guarani”, “Sao Jodo


https://pt.wikipedia.org/wiki/Bacia_do_rio_da_Prata
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Velho” e “Jacutinga”, sofreram redu¢do no numero e na extensao de terras, com isso muitos
indigenas se deslocam para o Paraguai (CARVALHO, 2013, P.70).

A historiografia oficial justifica a ocupacéo das terras do oeste do estado do
Parana em fun¢do de um suposto “vazio demografico” e “improdutivo” facilitando desta
forma a colonizacdo, especialmente no século XX. Sob esta Otica, 0 processo tende a ser
harmonioso e pacifico.

Terras que deveriam ser asseguradas aos indigenas, pelo conceito do direito
consuetudinario e pelo direito do indigenato. O primeiro por serem, os indigenas, povos
originarios ou autdctones, onde o direito é fundado nos costumes, normas ndo escritas,
originarias dos usos e costumes tradicionais deste povo, e a legislacdo € posterior a existéncia
da etnia. No segundo conceito, € o direito indigena sobre a terra, conforme o Alvara de 1° de
abril de 1680, no qual se reconheceu o conceito de que o direito originario é preliminarmente
reservado aos povos indigenas.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica (IBGE), no censo
de 2010 no Brasil ha 896,90 mil indigenas, residindo em terras indigenas (63,80%) e cidades
(36,2%). O Pais tem 505 terras indigenas ou comunidades, o que equivale a 12% do territorio
nacional (106,7 milhdes de hectares), onde residem 517,4 mil indigenas (57,7%), dos quais
251,90 mil (48,7%) estéo na regido Norte. De acordo com dados da FUNAI de 2013 s&o cerca
de 688 Terras Indigenas. O censo registrou 305 etnias. Linguas foram identificadas 274, dos
786,7 mil indigenas de 5 anos ou mais, 37,4% falam uma lingua indigena e 76,90% falam
portugués. Estima-se que haviam cerca de 1300 linguas faladas no Brasil ha 500 anos.

Os antepassados Guarani habitavam os territdrios sul e sudeste da regido
sul-americana, atuais Argentina, Bolivia, Brasil, Paraguai, Peru e Uruguai. As fronteiras
acabaram provocando “fragmentacdes” dos Guarani, por exemplo os Pai Tavyterd (Paraguai)
e os Kaiowa (Brasil) sdo originarios, mas que fronteiras politicas influenciaram nas diferencas
culturais, politicas, religiosas e linguisticas. O mesmo ocorre com os Ava Guarani e os Mbya
(AZEVEDO, 2013, p.13).

Os povos indigenas, nas Gltimas décadas, vém aumentando seu contingente
populacional, conforme é elucidado na tabela 5 e na figura 2 abaixo:

Os niveis de mortalidade infantil diminuiram medidos pela Taxa de
mortalidade infantil (TMI) ou Coeficiente de Mortalidade Infantil (CMI). A taxa de
mortalidade infantil é um indicador que reflete nas condi¢fes de vida, mas com ag0es
governamentais e outras, diminuiram a mortalidade infantil de indigenas, como por exemplo,

imunizagdo, saude materna e infantil, controle da tuberculose e vigilancia nutricional
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(realizado por agentes da Pastoral da Crianca). Segundo a Fundagdo Nacional de Salde
(FUNASA) no ano de 2000 a TMI era de 74,6 e em 2009 atingiu os valores de 41,9 6bitos
para cada mil nascidos vivos, os indicadores demonstram reducdo, mas os dados sdo altos
quando comparados a populacdo em geral. Favorecem o aumento populacional, em torno de 5
ou 6 filhos por mulher, vacinacédo e auxilios governamental, por exemplo o Bolsa Familia.

O estudo de Evaldo Mendes (2007) sobre a micromobilidade Guarani
buscou conhecer o sentido da caminhada enquanto pratica de transformacdo da condicdo
humana. Silva (2007) buscou correlacionar as condicGes atuais do contato, que impediriam
uma apropriacdo ideal do espago, com a persisténcia de um sistema ideal de vida, o
nhandereko. Um espaco social e ecologicamente ideal seria necessario para realizagéo
(SILVA, 2007, p. 24). Concluimos que o espaco delimitado para os Guarani do Ocoy é muito

reduzido, diante da populacgéo existente no local.

1.3 CONHECENDO OS GUARANI DO OCOY

Neste capitulo faremos uma contextualizacdo com dados recentes 0s
indigenas Guarani da reserva Ocoy, Municipio de Sdo Miguel do Iguagu. A histéria da aldeia,
0s costumes e a convivéncia com os ndo-indigenas.

O territdrio tradicional no Tekoha Guassu, dos indigenas Ava-Guarani do
Ocoy e subgrupo Nandeva na Triplice Fronteira (Brasil, Paraguai e Argentina),

imemorialmente ocupado:

Guarani-Nandeva sudeste do Paraguai, até o rio Aguaray-Guazu, sobre a
Serra do Maracaju, que delimita a fronteira territorial entre os Mbya e os
Nandeva; continua para o sul, cruzando o rio Jejui, seguindo até o rio Acaray
no Paraguai; contorna pelo nordeste da Argentina, em toda provincia de
Misiones (predominantemente Mbyé, com alguma presenca Nandeva); e no
Brasil, jA em dominio de Mata Atlantica, ocupam grande parte do sudeste,
centroeste e nordeste paranaense, ou seja, Rio Guagu, prolongando-se por
ele, em direcdo a leste, até as cabeceiras do rio Piquiri, do Ivai, do Tibaji e
do Paranapanema, na fronteira com Sao Paulo; por fim ocupam ainda, o sul
do Mato Grosso do Sul, que corresponde a fronteira até o Rio Iguatemi,
sobre a Serra do Maracaju (CARVALHO,2013, p. 114).

Os Guarani habitam este territorio a pelo menos | seculo depois de Cristo
(d.C.) (CHMYZ, 2002).
Os Ava-Guarani ou Nandeva na década de 80 ocupavam os limites a oeste 0

rio Parand, ao norte o rio Ocoi e ao sul o corrego Jacutinga. Com a constru¢do da Usina
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Hidrelétrica de Itaipu ocorreu uma grande inundacdo da regido oeste, consequentemente na
Aldeia Jacutinga foi inundada.

Um acordo entre a Hidrelétrica de Itaipu, FUNAI e INCRA, deslocou o0s
Guarani para uma Area de Preservacdo Permanente, inferior a anterior.

O rio Oco'i, nome dado pelos indigenas ao rio devido a grande quantidade
de péssaros socd ou Hoko, e Y na lingua Guarani significa agua, os passaros viviam em
bandos sobre esse rio, dai o nome Hoko’y. Nome dado a posteriormente para Aldeia Ocoy,
localizada no Municipio de Sdo Miguel do Iguacu, estado do Parana.

Ocorreu uma significativa reducdo no numero das familias, no periodo da
“colonizacdo” do oeste do estado Parand, mas recentemente 0s indices demonstram aumentos
populacionais significativos. A reducdo do nimero de 70 para 32 familias foi devido a
invasdo pelo INCRA/1973; de 32 para 19 familias restantes fogem com medo da ameaca de
inundacéo por Itaipu. Existiram 19, contadas pelo INCRA, 11 familias para Ihes destinar 4
maodulos rurais 1981/1982. Apds anos muitos parentes Guaranis retornam para a Aldeia Ocoy
e mesmo com 0s casamentos observa-se um consideravel aumento populacional. Atualmente
sdo cerca de 661 indigenas, ou seja, 146 familias que compde 6 nucleos Guarani, sendo 333
homens e 328 mulheres cadastrados pelo posto de satde da comunidade Ocoy.

A érea da aldeia deveria ser 251,15 ha (177,56 proporcionados pelo INCRA
mais 73,59 adquiridos pela Itaipu Binacional), o que € relativamente baixo. Ap6s medicfes da
FUNAI, no dia 31.07.1982, a comunidade indigena conta com apenas 231,8870. Ha uma
reducdo de 19,27 hectares, devido a inundacdo do Corrego Santa Clara e a margem
(CARVALHO, 2013, p.133). Foram assentadas apenas 4 (quatro) familias, mas muitos que
viviam na antiga aldeia Jacutinga e que foram para o Paraguai retornaram, pois tinham
parentes no Ocoy.

Algumas familias do Ocoy formaram a Aldeia Tekoa Afietete, no ano de
1997, depois surgiu a Aldeia Tekoa Itamard, ambas no Municipio de Diamante do Oeste.

O territdrio indigena serve para subsisténcia, suporte para vida sécio-
cultural, ligada as crencas e conhecimentos. De uso coletivo, para satisfazer todos os Guarani
da aldeia, diferente da propriedade privada (terra). O territdrio representa um espaco de

organizacéo social, reproducdo da memdoria e identidade.

1.4 A CONCEPCAO DE MUNDO PARA OS GUARANI
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O Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, esta aberto ao debate e
aproxima a comunidade escolar com a comunidade indigena, com reunifes, palestras,
apresentacdes e confraternizacfes. As liderancas indigenas se organizam na aldeia e mantém
reunides, dialogos para promover ac¢oes, de fundamental importancia para unido dos Guarani,
integrando o ambiente escolar da comunidade guarani. Temas relacionados a cultura e historia
Guarani sdo trabalhados na escola como, costumes, cultura indigena Guarani, historia e
religiosidade, além dos problemas (violéncia doméstica, evasao escolar, problemas de salde e
encaminhamentos). Os desfechos das diversas situacdes sdo resolvidos com acdes coletivas e
ou individuais, favorecendo as criancas e jovens em ambientes escolares, por exemplo, para o
sucesso da aprendizagem da crianga ou jovem.

Na comunidade indigena Guarani a vida social estd interligada e ndo é
possivel analisa-las isoladamente, pois estabelecem relagdes com a natureza, com a sociedade
e 0 mundo sobrenatural. O indigena vive de acordo com a sua cultura, com o0 povo e a
territorialidade se da através da forca vital, da energia concentrada em tal espaco, sem
fronteiras rigidas, pois ndo faz parte da ideia indigena a preocupacdo em estabelecer limites e
fronteiras. O povo da Aldeia Indigena Tekoha Ocoy afirma que o mundo é a natureza, o céu
que manda a chuva, o sol que da calor, a lua que é companheira. Na tradi¢do, na religiosidade,
na Mae-Terra, na cultura e na sua identidade, compdem a vivéncia em conjunto, no coletivo,
na compreensdo de igualdade e a organizacdo dos povos Guarani. O mundo indigena é a terra
indigena, onde nascem, crescem e envelhecem mantendo os costumes. E o lugar sagrado,
porque saindo de sua aldeia o indigena perde a identidade.

Na concepgdo guarani (Mbya) ndo se reconhece as fronteiras politicas entre
paises ou como algo a delimitar o territorio por onde caminham. Segundo Mignolo (2003) o

pensamento “Decolonial” ¢ uma elaboracao posterior, de pensamento “fronteirico”.

O pensamento fronteirico, desde a perspectiva da subalternidade colonial, é
um pensamento que ndo pode ignorar o pensamento da modernidade, mas
gue ndo pode tampouco subjugar-se a ele, ainda que tal pensamento
moderno seja de esquerda ou progressista. O pensamento fronteirico é o
pensamento que afirma o espaco de onde o pensamento foi negado pelo
pensamento da modernidade, de esquerda ou de direita (MIGNOLO, 2003,
p.52).

A proposta para uma descolonizagdo e maior autonomia para os indigenas
Guarani, perpassa pela qualificacdo (capacitacdo continuada) dos professores indigenas (com

qualidade) e consequente atuacdo destes na escola e na comunidade local. Sobretudo, os
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professores que ministram as aulas (indigenas e ndo indigenas) devem trabalhar os contetdos
de suas disciplinas abordando conhecimentos indigenas tradicionais, praticas cotidianas,
experiéncias histéricas, pensamentos (filosofias locais), conceitos e teorias; em suma, uma
visdo Guarani (povos originarios da América, que foram e sdo excluidos da historia),
proporcionando assim a inclusdo na sociedade e uma nova visdo do conhecimento e da
valorizacéo dos povos indigenas, frente a sociedade.

Os educadores aumentam assim 0s conhecimentos dos saberes tradicionais,
historicos e consequentemente a tolerancia nas escolas. No passado a sociedade em geral via
0s povos tradicionais como atrasados e preguigosos, ideias construidas justamente para
desqualificar e oprimir os indigenas. O resultado foram as perdas das terras tradicionais,
miséria e mortes.

Os saberes indigenas, abordados nas escolas devem contemplar a natureza
(fauna e flora), como por exemplo: preservacdo das matas, sua importancia histérica e atual,
dos animais; 0 manejo com plantas e ervas medicinais, que para 0os Guarani sdo remédios
naturais; a religiosidade (crengas, oracGes, mitos e folclores); a arte indigena e suas producgdes
(como as artesanais), além das atividades esportivas praticadas pelos indigenas, que fizeram e

fazem parte do cotidiano indigena, que sera retomado no capitulo trés.

1.5 A CONSTRUCAO DA HIDRELETRICA DE ITAIPU

“As fronteiras nao sdo algo acabado, sdo momentos de um processo e
construgdo historicos, resultantes de forga entre 0s grupos, classes sociais ou
povo” (SANTOS, 2010, p.74).

Assim como as fronteiras nacionais foram constituidas, para fins
estratégicos. No ano de 1974, Brasil e Paraguai assinaram o contrato de construcdo de uma
das maiores usinas hidrelétrica do mundo: Itaipu Binacional. Com a construcdo da segunda

grande obra, varias aldeias dos Mbya e Ava Guarani ficaram submersas.

Segundo a pesquisa arqueoldgica de Dr.Igor Chmyz /CEPA/UFPR, ao longo
do Rio Parand foram encontradas 237 sitios arqueoldgicos (89 eram pré-ceramicos e 148
ceramicos). O que permitiu a reconstrugdo historica dos Guarani de 6.000 a.C. e 1920 d.C.
Com a grande construcdo (Itaipu), inimeros Guaranis foram para o Paraguai. Mas uma aldeia
Guarani resistiu no oeste, os indigenas Ava Guarani estavam na Aldeia Jacutinga (atual

Municipio de Itaipulandia), foram deslocados pelas autoridades governamentais
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provisoriamente para 0 Municipio de Sdo Miguel do Iguacu, estado do Parana. No ano de
1973 a Aldeia Ocoy teve parte de suas terras ocupadas pelo INCRA, pois, foram vendidos 0s
lotes de terras aos colonos oriundos do estado de Santa Catarina e Rio Grande do Sul, que
estavam habitando no Parque Nacional do Iguacu. Para resolver o problema, foi reduzida a

aldeia “proviséria” dos indigenas.

Com o passar dos anos a aldeia foi reconhecida como Terra Indigena Ava-
Guarani Ocoy. Até meados do ano de 1979 a Aldeia Indigena Tekoha Ocoy localizava-se na
comunidade de Jacutinga, em uma area de aproximadamente 1.500 hectares, as margens do
Rio Parana, onde viviam em torno de 230 indigenas. Em 1982, com a formacéo do Lago de
Itaipu, parte da comunidade foi deslocada provisoriamente as margens do lago de Itaipu, em
uma area de Preservacdo Permanente, conforme Carvalho (2013, p. 121) destaca:

A transferéncia da populagdo, legalmente deveria ser de todo o agrupamento
indigena, para terras de igual extensdo e ambientalmente semelhantes a
anterior, e ainda o uso deveria ser exclusivo. Ocoy represente dimensdes
diminutas, menos que a anterior e ambientalmente comprometida. E
sobreposta & Area de Preservacio Permanente do Reservatorio da Usina
Hidrelétrica de Itaipu, terras que antes, constituiam-se parte de Glebas de
Colonos, os quais nao foram indenizados pelo INCRA.

Uma area menor, o que legalmente deveria ser igual ou maior area anterior.
Portanto do Municipio de Itaipulandia para o Municipio de Sdo Miguel do Iguacu, estado do
Parana. A Aldeia Indigena Tekoha Ocoy, do Municipio de Sdo Miguel do Iguacu, abriga
cerca de 661 pessoas, 146 familias da Etnia Ava-Guarani, em uma &rea de 231 hectares de
terra, apenas. Essa populacdo pertence aos subgrupos dos Mbya e Nhande’va, duas das trés
divisbes dos povos Tupi-Guarani. Falam a lingua Guarani, traco de extrema importancia na
manutencdo da cultura étnica. Caracterizam-se também por serem a maioria, moradores

itinerantes que se deslocam de uma comunidade indigena para outra.

Os espacos comunitarios e tempos educativos, dos quais participam as
pessoas indigenas, onde as familias se reunem, devem ser ampliados, a exemplo: a Casa de
Reza, que serve para reunibes, rezas, confraternizacGes, palestras, videos, documentarios,
também podem (em certos momentos) servir de ambiente educativo e formativo; o “Galpao”
que ¢ um espago de confraternizacgdo e os trés “campos de futebol” que servem para praticas

esportivas, entre homens e entre as mulheres.
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Portanto servindo a educacgdo indigena e a cultura indigena Guarani. Os
ensinamentos indigenas (passados pelas pessoas com mais idade), as teorias cientificas
(filosofia ocidental) deveriam ser abordadas, comparadas e se necessario confrontadas. Desta
forma, poderia haver novos elementos, contribuindo para uma educacdo libertadora.
Sobretudo elaborando um novo conhecimento, do ponto de vista do dominado (excluido da
historia), tornando os indigenas protagonistas de sua histéria, mudando os rumos do seu
futuro, pois, as capacidades e saberes indigenas seriam trabalhados na escola. A valorizacéo
dos seus potenciais seria a prioridade. Os discentes poderiam atuar significativamente na
sociedade local e regional, a partir de conhecimentos assimilados na classe e seus proprios

saberes.

Os Guarani do Municipio de Guaira, estado do Parana, Brasil, sofrem
(preconceitos, racismos), uma vez que as areas de terras ndo estdo totalmente demarcadas.
Conflitos alimentados por fazendeiros, que temem perder suas terras. Na década de oitenta o0s
Guarani eram aproximadamente 3700 indigenas, morando proximos ao Rio Parana (entre o
Rio Karumbery até o Rio Tatui). Com a construcdo da Hidrelétrica de Itaipu ocorreram varios
deslocamentos, mas alguns permaneceram e lutam desde entdo para que 0 governo reconheca
as terras indigenas. Atualmente muitos Guarani retornaram, porque acreditam que esta terra

pertencia a eles, desde seus antepassados, por exemplo a Aldeia Tekoa Marangatu:

Depois da Itaipu o povo Guarani mudou para varias regides, alguns foram
levados para outras terras, outros até para outros estados. Porém algumas
pessoas permanecem em Guaira, lutando para ter a terra reconhecida por
direito. Formamos a Aldeia Tekod Marangatu, com 36 hectares, 1500 metros
da cidade de Guaira (SEED, 2010, p.45).

A Hidrelétrica de Itaipu modificou a vida de irméos (brasileiros e
paraguaios), sobretudo dos Guarani na Triplice Fronteira (Brasil, Argentina e Paraguai). No
ano de 2014 a Binacional produziu 87.795 (GWh), acumulando um total de 2.223.476.053
MWh, desde seu inicio no ano de 1984 até 2014. Os colaboradores da Hidrelétrica Binacional
acompanham os Guarani da Aldeia Ocoy periodicamente, pois 0s indigenas estdo em area da
Hidrelétrica, estes recebem auxilio no artesanato, no coral indigena, com tanques-rede
(entregando o peixe Pacu produzido na propria aldeia), entregando a cesta basica mensal.
Inclusive usando a aldeia como modelo de sustentabilidade. Contribuem para os Municipios

da regido do Extremo Oeste do Parana e para o Paraguai, no auxilia financeiro aos municipios
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lindeiros com royalties, proporcional a perda de terras, submersas pelo lago e a quantidade de

energia gerada mensalmente. Ja os Guarani do Ocoy devem pagar sua energia consumida.

1.6 OS GUARANI DO OCOY: NA ECONOMIA, NO ARTESANATO, NA SAUDE, NO
ESPORTE E NOS BAILES

Figura 1 :Desenho do aluno Osmar anos iniciais, retratando a aldeia, natureza, Ocoy (passaro)
Fonte: imagem nossa, 2015.

A atividade econdmica da aldeia representada especialmente pelo cultivo da
agricultura num sistema de agricultura itinerante. Muito eficiente quando observam baixa
produtividade nas rogcas, mudam de local, podendo retornar ap6s recompor a biodiversidade
(vegetal e animal), cerca de 20 a 30 anos depois (CARVALHO, 2013, p. 100), praticas que

diminuiram devido ao pouco espaco das aldeias (Aldeia Ocoy).

Costumamos plantar os produtos agricolas: milho, mandioca, amendoim,
feijdo, batata doce, ab6bora. Sempre quando é lua minguante e também a
pesca ¢ feita nesses dias, pega mais peixe.

Outro fator, para a diminuicdo do sistema itinerante, é a falta de demarcacéo
de terras, no caso especifico de Guaira, Itaipulandia, Santa Helena e Terra Roxa. Alguns
produtos cultivados pelo Povo Guarani do Ocoy: milho, feijdo e em menor escala: amendoim,
melancia, batata, mandioca e banana. Os Guarani tinham suas proprias sementes, conforme
pesquisa da SEED: (..) foram perdendo muitas destas sementes e nos dias de hoje restam
poucas delas. Eram diferentes tipos de milho, amendoim, feijéo, abdbora.

Conforme senhor Edson Bortuluzzi no ano de 2015 haviam 3 agricultores
cadastrados do P.A. (Programa de Aquisi¢cdo de Alimentos), ja no ano de 2016 séo 15 familias
indigenas que vendes seus produtos a escola indigena e as familias cadastradas no CRAS

(6rgao da prefeitura).

Os produtos produzidos pelos Guarani sdo: mandioca tradicional e a taquara, milho
verde, banana, amendoim, cebola, batata doce, feijdo, abdbora. Inclusive com
sementes e ramas proprias dos indigenas, cultivados sem veneno.
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Devido a falta de peixes, principalmente com a construcdo da Usina
Hidrelétrica de Itaipu, foram cedidos pela Itaipu tanques-rede, para criacdo de pacu. O auxilio
da Itaipu Binacional em parceria com a Prefeitura Municipal de Sdo Miguel do Iguacu (este
ultimo cede um funcionério esporadicamente). Desenvolvem projetos nas areas de habitacéo,
salde, educacdo, esporte, lazer, cultura, economia, saneamento basico e alimentacao.

Alguns indigenas trabalham na escola (como professores, pedagoga, agentes
I e I1), no Posto de Saude (Agentes de saude), de diaristas ou empregados, fora da aldeia.
Outros acordam por volta das 3 horas da manhd para se deslocar ao frigorifico da Cooperativa
Lar (cereais, aves e carnes), de Matelandia e S&o Miguel do Iguacgu, no qual também véo
Guarani de Diamante do Oeste.Trabalhos com alta carga horaria, devido deslocamento para o
referido municipio, diminuindo a convivéncia com familiares. Outra atividade econdmica é o

artesanato.

ARTESANATO GUARANI

Os indigenas da Aldeia Indigena Tekohd Ocoy confeccionam artesanato
indigena, este carregado de grandes valores culturais e tragos étnicos da cultura Guarani.
Entre eles destacam-se a Arvore da Vida (animais da fauna regional). Sobre ela contam o0s
indigenas Avéa-Guarani, quando estava em formacdo o Lago de ltaipu, a agua subiu
rapidamente, e que viram 0s animais buscaram abrigo no topo das arvores, na tentativa de
preservar suas vidas. Aos olhos dos indigenas essas eram “arvores da vida” cuja observagao,

costumam fazer artesanato que leva o nome de Arvore da Vida.

Figura 2 :Desenho de alunos do Ensino Fundamental, do “projeto mais educa¢io”(contra-turno),
representando a “Arvore da Vida”

Fonte: imagem nossa, 2015.

A producdo de artesanato € vendida na Semana Cultural, no decorrer do

ano, em local especifico (Barracdo do artesanato) e em feiras fora da aldeia. A confeccdo
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(producéo artesanal) ocorre nas casas e ou no Barracdo de Nutrigdo e Artesanato, onde cerca
de 80 pessoas trabalham e comercializam os produtos. A matéria prima para confeccionar
pulseiras, colares (djatsaa), brincos, cestos, cocar (kangwwa), animais de madeira (madeira
leiteira), chocalhos (mbaraka), arco (gwyrapa) e flecha, entre outros produtos, geralmente

usam sementes, penas, bambu, fibras de bananeira e cordas de karaguata.

Para que os alunos se desloquem até a escola, a Prefeitura Municipal
disponibiliza um 6nibus que faz esse transporte exclusivamente dentro da aldeia. A lingua
oficial da Aldeia Indigena Tekoha Ocoy é o Guarani, embora a maioria da comunidade

entenda e fala a lingua portuguesa e espanhola.

O artesanato indigena é confeccionado ao longo do ano, em um local
especifico (Galpdo) e nas préprias casas, pelos indigenas em parceria com a Hidrelétrica
Itaipu e um funcionario cedido pela Prefeitura Municipal de S&do Miguel do Iguagu-PR.

AW

Foto 1: produtos (artesanato: colares, cocar, pequenos animais de madeira etc.),feitos pelos Guarani,
confeccionados apoio da Itaipu Binacional e Prefeitura Municipal de S&o Miguel do Iguagu-PR

Fonte: acervo do Colégio Indigena Teko Nemoingo, na Semana Cultural Indigena.

A saude dos indigenas vem sendo acompanhada pela Pastoral da Crianca,

equipe médica.

A SAUDE NA ALDEIA

O mapa a seguir elaborado pelo aluno do EJA, Agente de Saude Indigena e

vice cacique senhor Celso Japoty Alves, identifica e acompanha: 23 gestantes, 4 hipertensos,
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2 diabéticos, 1 com tuberculose, 6 recém-nascidos. As visitas sdo realizadas 3 vezes por

semana as gestantes e 1 vez por semana a mée e bebe.

Mapa 3: Mapa elaborado pelo Agente de Saude, o indigena Celso Japoty Alves

Fonte: imagem nossa, 2016.

Os indigenas Guarani foram deslocados para uma area menor, devido a
construcdo da Hidrelétrica de Itaipu, sofrem impactos sociais, ambientais, econémicos e

sanitarios.

Em anexo ao Barracdo do Artesanato, funciona semanalmente a “Pastoral da
Crianga”, ligado a Igreja Catolica. Esta por sua vez faz a pesagem e acompanha a criancas no
desenvolvimento. Como a mobilidade é grande no Ocoy, circulam indigenas de Triplice
Fronteira (Brasil, Argentina e Brasil), 0s agentes da pastoral da Saude e funcionarios do posto
sdo sempre bem-vindos na comunidade. Atualmente estd sendo acompanhada pelos agentes
de salde e Pastoral da Crianga, 2 criancas de até dois anos com desnutri¢do, confirmados

pelos agentes Celso Japoty Alves.

A comunidade conta com o posto de salde exclusivo para a comunidade
Ava-Guarani, o atendimento é feito uma equipe composta por: um médico, um dentista, uma
auxiliar de dentista, uma enfermeira, uma técnica de enfermagem, dois agentes de saude
indigenas (que acompanham nos exames, nas casas e traduzem o Guarani). Trabalham
diariamente no atendimento a saude e na prevencao de doencas. Além de dois agentes de

endemias e dois motoristas. A casa de nutrigdo esta funcionando desde 2008 e atende cerca de
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cento e trinta criancas, de zero a cinco anos regularmente. Destaque para o atendimento ndo
realizado fora de horario comercial, pois os profissionais da salide somente trabalham na

aldeia em hora determinada (das 08:00 as 18 horas).

Matriculados no Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, existem em
torno de 350 alunos (Ensino Fundamental, Médio e EJA). Os agentes indigenas medem e
pesam, uma vez por semana, além de distribuir escovas de dente e creme dental. Quando é
verificada uma crianca em risco nutricional, a Pastoral da Crianca passa a fazer o
acompanhamento freqiiente. No colégio citado, regularmente também séo feitos a pesagem e

a medicdo dos alunos, para acompanhar o desenvolvimento dos mesmos.

O ESPORTE E LAZER NO OCOY

O futebol é um esporte muito praticado na aldeia, por homens e mulheres. A
comunidade conta com quatro campos de futebol. Um deles com medidas oficiais, pois 0
futebol € um dos lazeres da comunidade, praticados por jogos (torneios curtos e campeonatos
de longa duracdo, em torno de 2 meses) masculinos e femininos. Além de um barracdo com
churrasqueira onde séo realizadas festividades locais, como por exemplo, a Festa do Dia do
indio.

Na escola indigena ocorre todo o ano um “bingo” beneficente, para o
colégio. Com o objetivo de arrecadar fundos que complementam investimentos no colégio,
por exemplo, na compra de material escolar (cadernos, lapis, borracha, etc). Os prémios séo
doados pelos funcionérios e professores do colégio e toda a comunidade indigena é convidada
a participar do evento.

Foto 2: Prémios arrecadados para o “Bingo” do Colégio

Fonte: acervo do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, 2014.
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Os alunos do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo conquistaram no
ano de 2015, em Foz do Iguagu, o 3° lugar nos Jogos Escolares Regionais, acompanharam os
professores Rafaela Lago (educacdo fisica), Luiz Martines (lingua materna) e Hilario Alves
(lingua Guarani). No ano de 2016 a equipe feminina opteve a classificacdo para a fase final

dos jogos escolares, demonstrando a capacidade, empenho e superacdo da mulher Guarani.

Foto 3: Alunos conquistam o 3° lugar nos Jogos Escolares regionais

Fonte: acervo do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo - colaboragéo dos professores Rafaela Lago, Luiz
Martines e Hilario Alves, 2015.

OS BAILES DA COMUNIDADE

A diversdo ocorre também nos bailes da comunidade. A Comunidade Ava-
Guarani, participa na Casa de Reza, que € um local de rezas, confraternizacdes, palestras,
dancas e cantos. Destacamos os bailes que podem ocorre ao logo do ano, nos campos de
futebol, terreiros das casas. Um dos mais importantes ocorre na virada do ano, geralmente
com duas bandas, uma da aldeia (composta por indigenas) e outra contratada de fora da
aldeia. A comunidade tem a disposicdo policiais indigenas os tembiguais, para manter a

ordem dos eventos.

No Colegio Estadual Indigena Teko Nemoingo, em virtude da Semana

Cultural Indigena, Festa Junina e outra ocasido, a banda da aldeia Ocoy, anima as
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confraternizagdes. Destacamos que na escola é proibido a venda de bebidas alcodlicas, mas
nos bailes da comunidade é vendido, fato que pode ocasionar problemas, no caso do excesso

da bebida alcoolica.

1.7 DE REUNIOES (ASSEMBLEIA CULTURAL) A SEMANA CULTURAL INDIGENA,
CANTOS GUARANI

Ocorre desde de 2001, no més abril, nas dependéncias do Colégio Estadual
Indigena Teko Nemoingo, em colaboragio com a Hidrelétrica Itaipu, Prefeitura Municipal de
Sdo Miguel do Iguacu, Colégio (professores, funcionarios, alunos e alunas) e comunidade
indigena e ndo indigena. So apresentados teatros, venda de artesanato, videos, trilhas
ecoldgicas, apresentacdo do Coral Indigena, debates, dentre outras atracbes. Com 0 objetivo
de promover a integracdo, o conhecimento e da cultura indigena Guarani. A comunidade do

Ocoy recebe muitas visitas do municipio e da regido.

Para preparacdo da Semana Cultural, costumam realizar varias reunides

sobre assuntos diversos, conforme destaca Adriana C.R. de Albernaz:

(...) “comidas dos indios”, como o mbodjiapé (pdo a base de milho), batata
doce assada e as formas de preparar 0 milho como acompanhamento da
carne da caga; das praticas de plantacdo, caga e coleta de alimentos; das
casas feitas com fibras de palmeira apenas amarradas sobre a armacdo de
taquara; dos artefatos para o cozimento e consumo de alimentos e chimarréo;
de como era no tempo em que eles se agueciam no inverno somente com 0
fogo e com as folhas de palmeira, quando o tomar banho no rio em tempos
de geada era uma prova de coragem e confianca nos Deuses e nos pais (pois
0s pais e mais velhos em geral orientavam as criancas para se banharem
assim logo cedo); e também das préticas ascéticas de rezas e dancas para se
tornarem aguydije, assim como do relato de pessoas que foram vivas para o
Yvy Mardae’y. Falam também dos processos pelos quais passaram nos tempos
recentes, do qual a area indigena de Oco™y é o signo de resisténcia e
desprivilegio dada sua superlotacdo (ALBERNAZ, 2009, P. 51).

Definido em reunides, pela comunidade indigena, que a Semana Cultural ira
ter um tema especifico. Para 0 ano de 2016 o cacique Daniel Maraca Miri Lopes destaca um

tema principal, que serd “Os Jovens”, estes devem atuar, ativamente nos trés dias de festa:

O objetivo da Semana Cultural Indigena é a valorizacao da cultura Guarani e
a integracdo com a sociedade ndo indigena. Esse ano estamos realizando
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reunides com as liderancas e convidando os jovens a se envolver mais.
Vamos propor a eles que fagam palestras & comunidade, pois 0s jovens séo o
futuro da aldeia e podem atuar desde ja. Reunir os idosos, as mulheres e as
criancas, para conhecer e despertar o respeito da comunidade em geral sobre
a cultura.

Uma das apresentacdes de danca (djeroky), elaborado pelo professor
indigena Luiz Matines, no ano de 2015 ¢ a “Dang¢a do Encanto”. Os alunos e alunas usam
colares, pinturas tipicas nos corpos e apresentas uma danga emocionante, em que demonstram

toda ginga e alegria Guarani.

Foto 4: Professor Guarani Luiz Martines com alunos do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo,
Semana Cultural Indigena, “DANCA DO ENCANTO”

Fonte: Foto nossa. 2015.

A Semana Cultural Indigena, comemorado em abril em ocasido da Festa do
Dia do indio, no passado recebia o de Assembléia Cultural (reuni&o). Os encontros reuniam
liderancas, jovens, rezadores e caciques das aldeias vizinhas. Segundo Teodora Alves a
Semana Cultural Indigena, conseguiu unir mais os Guarani, especialmente os jovens. O

evento também ocorre no Municipio de Diamante do Oeste:

A Semana Cultural Indigena une os Guarani pela cultura, mas também
proporciona intercambios culturais, indio e ndo indio. Entre os colégios
Indigenas e os Colégios Municipais e Estaduais, que vém visitar-nos, nas
Aldeias. Consideramos importantes, porque no futuro as criangas indigenas
irdo conviver na sociedade e universidades com o0s ndo indigenas,
antecipando a quebra de preconceitos e racismos existentes.
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Logo nas primeiras edi¢cBes da Semana Cultural Indigena, com apoio da
Itaipu Binacional, as criancas e jovens foram motivados, formando e participando da
producao de CD, DVD e de Corais Indigenas: Coral Katyu Guarani ¢ Coral Tape Vy’a
(Comunidade Indigena Tekoha Ocoy, Sdo Miguel do Iguacu-PR); Coral Ava-Guarani Tekoha
Itamard (comunidade Indigena Tekoha Itamard, Diamante do Oeste-PR); Coral Ava-Guarani
Tekoha Afietete, Diamante do Oeste-PR).

Em entrevista a lideranga Guarani Senhor Casimiro Pereira Centurido
destaca que no dia do indio e na festa da Semana Cultural, deve haver mais conscientizacio
da sociedade, do genocidio, perda de Terras Tradicionais, diminuicdo da Aldeia Ocoy-

Jacutinga e respeito para com a cultura Guarani:

Comemora o qué? Precisamos rever a Semana Cultural e o dia do indio (19
de abril), para ndo comemoramos o0 genocidio dos indigenas e a perda das
Terras Tradicionais. Os Guarani devem tomar conta, participar e mostrar as
lutas e dificuldades que enfrentamos, sé assim teremos mais autonomia e
respeito.

Apo6s as primeiras edi¢cGes foram ensaiados cantos tipicos Guarani, que
atualmente sdo apresentados para comunidade indigena e em eventos fora da aldeia.

CANTOS GUARANIS (apresentados pelos corais):
01-NHAPU AJEVY

fiandereru ra’arore

fiapu’ajevy jajerure

mbaraete opamba’e jaiko i hagud

mbaraete jaiko’i e hagud

perante 0 nosso deus
levantamos para pedir

a forca e alivio para viver
a forcga e alivio para viver

02-MBARETERA REJAJERURE
ahatache, jaapave,

nhane amba’ire japorai,



nhane amba’ire jakotyu,
mbaretera ire jajerure.

pedimos forgas,

pedimos forcas

eu vou, vamos todos

no nosso altar para cantarmos

pedimos as forcas e a bencao para todos
pedimos as forgas e a bencéo para todos.

03-KA’AGUY NHANDERU OJAPO VA”’EKUE
ka’aguy nhaderu ojapo va’ekue

mamo tekoa’i nderery rupimeme

ejo ejo

apymaxe-ai

as forestas que nosso deus criou

em teu nome, aonde estéo as aldeias
em todas as partes do mundo.

vem conosco, estamos aqui.

04-ORERU AIPOJEVY ROJERURE
oreru aipojevy rojerure
eme’e mbarete py aguaxu

roiko iava

deus, novamente estamos pedindo
que dém forca,
paz, e saude para vivermos.

05-ATY MIRI

aty miri jajopy mavy nhane mba’epu
nhamo nhendu nhande porai

nhanderu ete rembiexa meme

nhandexy ete rembiexa meme

nhandera moi’i tenonde gua’i japo porai

opamba’e riamonjepe



nhanderu ete rembiexa meme
nhanderu ete rembiexa meme

pegamos Nossos instrumentos e
tocamos e cantamos

para nds nos alegrarmos
pegamos nossos instrumentos e
tocamos e cantamos

para nds nos alegrarmos

06-JAREKO AMBA’I
jareko py’i amba’i
riamonendu mborai’i

javy’a hagud ko yvyre.

na casa de reza temos altar
para cantar e viver no mundo com alegria
com alegria cantar e viver no mundo.

07-KA’ARU NHAVO

ka’aru nhavo, jaje’oi nhande ropy’i
ka’aru nhavo, jaje’oi nhande ropy’i
nhanderu ete, nhandexy ete oexaagua
tanhapud tajaiko’i

nhanderu ete

nhandexy ete rery rupi.

todos os dias, ao entardecer,
vamos na casa de reza

para que nosso pai nos enxergue
levantamos e vivemos

em nome de nosso pai

em nome de nossa mae.

08-NHAPU’A MAVY
nhapu’a mavy japorai nhane mba’epu

nhamonhendu’i,



nhambo jerovia
nhande porai nhandeporai

Quando levantamos para cantar,
tocamos nossos instrumentos,

elogiando nosso canto,

elogiando nosso canto

quando levantamos para cantar, tocamos
Nossos instrumentos

elogiando nosso canto,

elogiando nosso canto.

09-NHAPU’A

nhapu’d xondoro’i

nhapu’a xondaria’i

nhanderoy guaxupy japerojy
nhanderoy guaxupy

Jjajeroky japorai, japorai, javy’a’i
nhapu’a xondoro’i

nhapu’d xondaria’i

nhanderoy guaxupy jajerojy
nhanderoy guaxupy jajerojy

Jjaporai, javy’a’i.

vamos meninas e meninas
dancar e cantar na casa de reza
dancar, cantar e alegrar
meninos € meninas

na casa de reza

dancar, cantar e alegrar.

10-NHANERAMAD'I
noneramai’i tenonde gua’i
fianderu reve fiandechy ndenondegua i

jajerure nanderera kuaa jaika’i hagua

45



nosso rezador em nome do pai e da mée supremos

em nome deles nos todos viemos

nosso rezador em nome do pai e da mée supremos

em nome deles nos todos viemos.

nhande porai nhandeporai

quando lavantamos para cantar, tacamos nossos instrumentos
elogiando nosso canto, elogiamos nosso canto

quando levantamos para cantar, tocamos nossos instrumentos
elogiamos nosso canto, elogiamos nosso canto.

11-NEIKATU

neikatu xandaro kuery, dandaria kuery
neikatu jaiko 'ikatu

nhaneramoi kuery, nhandejayi kuery
ayvyrupi, ayvurupi

nhanerdmbarete,

nharombaraete ’ikatu

nhaneramoi’i, nhandejary’i

tenonde’i, tenonde’i.

é’ bom, os meninos e meninas
viverem todos assim

devemos viver através da
indicacdo dos nossos avos
temos que fortalecer e andar
diante disso.

12-ORERU NHAMANDU
ore ru, nhamandu tupa!

ore ru, nhamandu tupa!

ore ru, nhamandu tupa!

ore ru, nhamandu tupa!

ore ru!

ore ru, nhamandu tupa!

ore ru, nhamandu tupa!

ore ru, nhamandu tupa!

ore ru, ore ru!

46
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0 nosso pai deus, sol
0 nosso pai deus, sol
0 Nosso pai
0 nosso pai deus, sol
0 N0SsO pai.

1.8 OS NUCLEOS FAMILIARES E AS CASAS GUARANI

Mudangas no costume de construir as casas. Antes faziam grandes casas,
recentemente as casas sdo menores, mas 0s indigenas vivem proximos dos familiares, em

ndcleos (celular):

Viviam em aldeias de duas, trés ou quatro casas grandes, onde habitavam
mais de 100 pessoas. Podemos encontrar algumas dessas casas entre 0s
Kaiowa e Pai Tavyterd no Paraguai. Sua cerdmica era de notavel beleza
estética e sua arte plumaria muito delicada e atrativa. Tudo isto desapareceu
guase por completo (AZEVEDO, 2008, p.12).

A organizagdo Social Indigena Ava Guarani, segundo o0s estudos
antropoldgicos (MELIA, 1978; THOMAZ DE ALMEIDA, 1991; MURA 2006; BENITES,
2011) constatam que os subgrupos Guarani continuam sua organizacdo social centrada na
familia. No passado, uma familia extensa indigena era composta por mais de uma centena de
indios que viviam dentro de uma casa grande, e no seu entorno os adultos trabalhavam,
juntamente com 0s jovens e as criancgas, sendo as atividades cotidianas divididas segundo o
sexo e a idade. Com o passar do tempo, o desaparecimento da casa grande nao significou uma
mudanca na centralidade desta organizagéo social.

As moradias existentes na Aldeia Ocoy sdo: casas em alvenaria (construidas
pela COHAPAR-Companhia de Habitacdo do Parand); casas de madeira (construidas pela

Itaipu; e as casas construidas pelos Guarani (tradicionais, de sapé), Refatti (2015):

Sao 30 casas de alvenaria, 30 casas de madeira e demais casas construidas
no modelo tradicional (indigena), que somadas as casas de rezas (opy), posto
de salde, barracdo de artesanato e pastoral da crianga, barracdo de festas,
posto da FUNAI e escola, preenchem a paisagem do Ocoy, distribuindo-se
préximas ao lago e a estrada de aproximadamente 11 quilémetros que liga os
dois lados do territério indigena (REFATTI, 2015, 79)
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Atualmente os guaranis da Aldeia Ocoy estdo organizados em seis nucleos
familiares que compde 160 familias. As familias extensas, como sdo chamadas, indicam um
lider que ira fazer parte da lideranca da aldeia. Esta se reine em reunides corriqueiros para
deliberar assuntos diversos, relacionados a comunidade em geral e escolar.

Os guarani costumam construir a casa para os filhos nas proximidades dos
parentes. Por exemplo, quando um filho ou filha casa “a moda indigena” geralmente os
familiares constroem uma casa proximo da casa do pai e mae.

Com préaticas comunitarias, os Guarani produziam os alimentos e costumam
partilhavam seus excedentes. S&o atitudes presentes no dia-a-dia, que demonstram a sociedade
ndo indigena a necessidade de partilharmos os alimentos, de nos preocuparmos com as

pessoas menos favorecidas, que passam por necessidades basicas, como o alimento.

O que segue muito presente é seu sistema de intercambio de produtos e
coisas, que se rege pelo dom. Assegurada a subsisténcia familiar, tem-se
ainda algo ou muito para dar. Este é o sentido da festa, do arete , o "dia
verdadeiro"”. No verdo, quando é abundante a colheita do milho, da mandioca
e outros produtos, como a batata, o feijdo e abdboras, sdo freqlentes as
festas (AZEVEDO, 2013, p 12)

Fazem festa quando partilham alimentos (excedentes), nascem criancas,
casamentos, aniversarios, pois renovam relacdes de amizade e de trabalho em comum. Sem
festas a producdo baixa, sensivelmente. A palavra jop6i, comum a todos 0s povos guarani,
significa abrir as mdos mutuamente. Esta é a lei fundamental da economia guarani, a lei da
casa e das casas entre si (AZEVEDO, 2013 p.12).
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2 REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO E A CULTURA INDIGENA GUARANI

O Objetivo do segundo capitulo é de contextualizar a educacao indigena,
um histérico geral tanto da bibliografia principal sobre o tema, quanto dos documentos, leis,
programas e agdes referentes ao mesmo.

A Lei numero 11.645/2008 estabelece a obrigatoriedade do estudo da
historia indigena nas classes brasileiras. A historia deverd constantemente, ser reescrita para
incluir os indigenas como protagonistas (quando sdo), do passado e do presente. Suas lutas
atuais por dignidade, respeito e valorizacdo. Além de considerarmos a existéncia dos
indigenas no territorio, que foram e sdo os primeiros a habitar esta terra, os desafios atuais em
preservar sua etnia (sobrevivéncia) devem ser considerados, nas escolas indigenas,
especialmente. A escola indigena, por conseguinte, devera reelaborar seus “curriculos”, seus
espacos de aprendizagem e seu calendario, adequando a realidade local. Precisara planejar o
ambiente educativo amplo, em que possa proporcionar formacdo e conscientizacao sobre as
lutas pelos “direitos™ (territorio, trabalho, moradia, saude), o direito a constituir sua familia,
preservando os costumes e tradicGes. O ambiente escolar deverd promover a diminuicdo do
racismo e preconceitos existentes em nossa sociedade, bem como a valorizagdo da cultura
indigena, a servico da educacdo e vice-versa, para formarmos cidaddos com autonomia e
comprometidos com uma sociedade mais justa e fraterna.

A formacdo continuada dos professores (indigenas e ndo-indigenas)
contribui para o ingresso dos alunos (as) indigenas na continuidade dos estudos
(universidade), a profissionalizacdo (cursos técnicos), ao campo politico e ao trabalho digno
ou tarefas diarias na agricultura. Com atencdo especial, um debate interdisciplinar deve ser
estabelecido (professores, pedagogas, pais, liderancas indigenas, direcdo escolar e
comunidade indigena), para reformular o colégio, adequando ao modo indigena (guarani),
desta forma, havera uma escola a servi¢co da etnia e uma educacdo decolonial efetivamente.
Comecara uma nova forma de pensar, com novas ciéncias.

Para tanto, a tarefa deveria ser de acolher os saberes indigenas e seus
espacos e essencialmente, a historia local inserida nos contetdos especificos, com bases
ocidentais. Certamente ndo sera uma tarefa facil, descolonizar o conhecimento (modo de
pensar ocidental) e o espaco escolar. Inicialmente pode ser realizado um debate, com

pesquisas e parcerias de indigenas e ndo indigenas.
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2.1 EDUCACAO INDIGENA

O Tratado de Tordesilhas firmado entre Portugal e Espanha, em 07 de junho
de 1494, consistia na demarcacdo de uma linha imaginaria na América (Belém-Para até
Laguna-Santa Catarina): a Castela (Espanha) pertenciam todas as terras descobertas a
ocidente de uma linha tirada de polo a pdlo, trezentos e setenta léguas a oeste das ilhas de
Cabo Verde; as descobertas a leste da mesma linha a Portugal (Carvalho, 2013, p.266), como

esclarece mapa abaixo:
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Mapa 4: Tratado de Tordesilhas delimitando os territérios de Portugal e de Espanha
Fonte: ALBUQUERQUE, Camila. O que foi o tratado de Tordesilhas. Acessado dia 25.01.2016
http://www.estudopratico.com.br/o-que-foi-o-tratado-de-tordesilhas

O territorio Tekoha Guassu passa a ser palco de disputas territoriais entre os
povos ibéricos a partir do século XVI.

Na Triplice Fronteira, inicialmente os Guarani do Ocoy ficaram submetidos
ao dominio espanhol. No século XVIII a regido oeste paranaense passou para dominios
portugueses. Na década de 40 do século XX os indigenas Guarani passam a efetivamente ter
mais contato com a colonizacao (Brasil).

Na “Bacia do Prata” (rios Parand, Paraguai e Uruguai), especialmente as
regides atuais da Argentina, Paraguai e oeste do Parand, os espanhdis abriam estradas em
busca de minas de prata até os Andes.

A Educacdo Escolar Indigena, a partir do século XVI, no Brasil foi
fundamentada com base na catequese, para cristianizar os indigenas; tornar os nativos

“civilizados”, com habitos e costumes eurocéntricos, apenas; o maior objetivo foi de integrar
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os indigenas a sociedade nacional. Os missionarios catolicos, atraves de missdes ou Reduces
fomentaram estes ideais, através do trabalho e oracdo. As escolas, por sua vez impuseram
valores ocidentais, pois negavam e ndo valorizavam qualquer forma de conhecimento oral
indigena. Os objetivos coloniais (século XVI) eram de integrar os a sociedade nacional.

A formagdo de vilas, especialmente construidas nas “missdes”, com
participagdo de indigenas Guarani e padres Jesuitas, tinha o objetivo de moralizar os costumes
e cristianizar. Segundo Schallenberger (1997) “as missfes jesuiticas agruparam indios que,
reuniu povos da regido do Guaira e indios do oeste do Parana” (SCHALLENBERGER,
1997, p. 178). Segundo este autor, essas missdes foram responsaveis para retirar o costume
das populagdes indigenas de viver daquilo que a natureza Ihe provia e de programa-los ao
sistema de trabalho desenvolvido pelos colonizadores, ou seja, a agricultura e a criacdo de
animais submetendo esses grupos a forma européia de viver (SCHALLENBERGER, 1997).

No periodo imperial brasileiro a preocupacdo de invasdo estrangeira nos
limites do Brasil, levou o governo a formalizar Tratados para delimitar as fronteiras da regiéo.
O de Santo lldefonso que delimitou a fronteira a partir dos rios Parana, fronteira com o
Paraguai e o do rio Iguacu, fronteira com a Argentina. Uma invasdo ainda preocupava o
governo imperial brasileiro, tanto é que o governo argentino questiona esses limites alegando
que a fronteira entre Brasil e Argentina seria entre o0s rios Chapecd e Chopim. Assim este
governo requeria 0 que atualmente constitui o oeste de Santa Catarina e sudoeste do Parana
como sendo seu territério (WACHOVICZ, 1987).

Para colonizar as terras devolutas (pertenciam ao governo), 0 governo
comecou a incentivar a colonizacdo (venda de lotes a imigrantes do Rios Grande do Sul e
Santa Catarina), ndo dando importancia as aldeias indigenas Guarani existente na regido. A
idéia defendida de “vazio demografico” ignorava a preseng¢a de indios, caboclos e no caso da
regido oeste do Parana dos obrageros e dos mensus, donos e trabalhadores nas fazendas de
erva mate (itex paraguaiense) e de extracdo de madeira (MOTA, 1994). Com forte influéncia,
regido do oeste do Parand, de argentinos e paraguaios que exploravam o mate e madeira.
Deslocavam os produtos mencionados, pelo Rio Parand, juntando-se ao rio Paraguai até o rio
da Prata, com destino o porto de Buenos Aires.

Como estratégia brasileira de ocupacdo do oeste do Parana, no ano de 1850
a Lei 601 promulgada em janeiro de 1854 incorporava a regido da foz do rio Iguagu para a
nacdo brasileira e a Colonia Militar foi criada apenas em 1889, no periodo republicano. Ja o

municipio de Foz do Iguagu criado em 1914.
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Ap6s os Guarani, havia também no oeste paranaense, segundo José Maria

de Brito, argentinos, paraguaios, franceses, espanhois e ingleses, ocupando a regiao.

[...] por ocasido da descoberta da Foz do Iguassu o territorio ja era habitado.
Existiam no mesmo 324 almas, assim descriptas: brasileiros, 9; franceses, 5;
hespanhoes, 2; argentinos, 95; paraguaios, 212; inglés [...] (BRITO, 1977, p.
60).

No ano de 1939 foi instalado o primeiro grande projeto na regido, o Parque
Nacional do Iguagu.

A partir do século XIX herdamos as ideias errdneas de que os indigenas
representavam a infancia da humanidade, remanescentes de um estagio ultrapassado pelos
“civilizados”. Principalmente com as teorias do “Darwinismo social” criou-se a falsa ideia de
atrasado e primitivo em compara¢do com a sociedade européia. Atualmente insistem em
afirmar que os indigenas ndo tém historia e sdo preguigosos, com isso negam o direito de lutar
pelo seu territorio, pelo acesso ao trabalho digno, ao acesso as universidades e principalmente
a valorizac¢do de sua etnia (seu povo). A ideia do “descobrimento” da América foi inicio da
negacao para 0s povos indigenas, pois o caminho para dominacdo foi moldado. Atualmente
sabemos que a América foi dominada e explorada, mas herdamos ideias e instituicdo, que
continuam legitimando essa dominagdo. Os indigenas continuam permanecendo, desta
maneira, a margem da sociedade excludente, competitiva.

A visdo histérica de inferiores estad impregnada no imaginario do povo, por
exemplo, brasileiro. No entanto, retratando a verdade dos fatos, poderemos recontar
(reelaborar) a historia dos povos indigenas, principalmente do povo Guarani, para
percebermos a exploracdo, a expropriacdo de terras e o genocidio, praticados no passado, que
sdo percebidos em forma de racismo, preconceitos e negacdo de direitos atualmente. Uma
nova visdo do estudo da disciplina de historia, por exemplo, é necessario e deve incluir os
indigenas na histdria, os desafios (lutas) pela sobrevivéncia, por terra (demarcagdo) e 0 modo
de perceber a natureza. Conhecendo sua historia, para poder perceber o meio em que esta
inserido, este que é considerado um povo originario da America.

Segundo Quijano (2009), a ideia de raca foi uma maneira de outorgar
legitimidade as relacdes de dominacdo impostas pela conquista. Portanto, foi uma nova ideia
de legitimar as relacOes de superior/inferior entre os dominados e dominadores. Pensamentos
que permanecem e sdo propagados, mas que pelo trabalho escolar podem ser modificados,

pois nas escolas séo alimentados ou mudados pensamentos racistas, que descriminam e fazem
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com que pessoas sejam inferiorizadas ou valorizadas. Para tanto, os trabalhos escolares
poderdo, além de capacitar e formar novas opiniGes, demonstrar para a sociedade as
potencialidades dos discentes, os costumes indigenas, seu modo de ser, e viver 0s saberes e as
praticas escolares. A busca por respeito, reconhecimento e valorizagdo devem orientar 0s
debates.

O Servico de Protecdo aos indios (SPI), foi criado no ano de 1910 e operou
até 0 ano de 1967 (periodo militar), quando foi substituido pela Fundacdo Nacional do indio
(FUNAI). O principal objetivo do 6rgao SPI, foi de “civilizar para o trabalho”, sendo que a
escola ajudava neste processo. As motivagdes para substituicdo, para a FUNAI foram:
acusacOes de genocidios, corrupcao e ineficiéncia do SPI, investigados por uma Comissdo
Parlamentar de Inquérito (CPI) (OLIVEIRA E FREIRE, 2006: 131). Os regimes militares no
Brasil, Argentina e Paraguai promoveram a “coloniza¢do”, com isso afetando diretamente os
povos indigenas com mortes, expuls@es, torturas e escravizagdao. O direito a terra de povos
originarios, ndo foi respeitado, nem muito menos a vida digna, conforme aponta o “Relatério
Figueiredo”, escrito no ano de 1967, por Jader de Figueiredo Correia.

O 6rgdo federal Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) mantinha a
responsabilidade sob as escolas indigenas, em alguns casos esta responsabilidade cabia aos
municipios ou aos Estados. A transferéncia da responsabilidade pela Educacdo Indigena
legalmente foi para o Ministério da Educacdo (MEC), Unido Federal. Com a estadualizacéo,
portanto, passou da responsabilidade da FUNAI para o MEC e esta para os Estados, no caso
especifico, do estudo de caso, Colégio Estadual Teko Nemiongo ao Estado do Parana.

Defendendo uma “Educacdo para Todos”, lideres de diversos paises se
reuniram para “Conferéncia Mundial sobre a Educacdo para Todos”, em Jomtien, Tailandia.

A pedido da UNESCO, na ocasido propuseram que:

Entendendo que a educacdo pode contribuir para conquistar um mundo mais
seguro, mais sadio, mais prospero e ambientalmente mais puro, que, ao
mesmo tempo, favoreca o progresso social, econdémico e cultural, a
toleréncia e a cooperacéo internacional (UNESCO, 1998, p. 2).

A Constituicao Federal brasileira de 1988, garante o direito a “Educacao
Diferenciada”, para os indigenas, que foi regulamentada pela Lei de Dirretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), de 1996 e pela Resolugdo 3/99 do Conselho Nacional de
Educacéo e pelo Plano Nacional da Educacdo (PNE) de 2001. S&o atribui¢Oes que a legislacédo

garante: uso da lingua materna (indigena); conhecimento e saberes tradicionais indigenas;
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elaboracdo de materiais didaticos pelos professores indigenas; calendario adaptado a etnia (ao
cotidiano e rituais); um curriculo diferenciado e a participacdo ativa da comunidade nas
decisOes escolares, portanto, uma gestdo democratica.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), através da Lei n° 10.172/2001, que
vigorou até 2011, estabeleceu um diagndstico e aponta metas, a Unido, aos Estados e aos
Municipios, para Educacdo Escolar Indigena. Destaque para algumas metas alcancadas: 12, 28,
3?48 58 68, 132 15°,

Primeira meta foi atribuida ao estado do Parana, a responsabilidade legal
pela educacdo indigena (Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e
Adultos), mas sob a coordenacéo geral e apoio do MEC.

Segunda meta, universalizar adocdo das diretrizes para politica nacional de
educacdo indigena e os parametros do CNE e MEC.

Terceira meta implementar gradativamente (10 anos) o Ensino Fundamental
(quatro primeiros anos). Deve-se respeitar o modo de vida, suas visdes de mundo e a lingua
materna.

Quarta meta, estender a oferta de ensino 5% a 8% anos a populacdo indigena.
A meta propde que seja em escolas prdprias ou em classes comuns, nas escolas proximas,
porém, experiéncias passadas por alunos e alunas indigenas guaranis da Aldeia Ocoy
mostraram, que havia muitas dificuldades em permanecer estudando, em colégios
frequentados por ndo indigenas, devido aos preconceitos, o racismo e as dificuldades com a
lingua portuguesa (pois, esses sabiam o0 guarani, alguns também o espanhol e com
dificuldades na lingua portuguesa). Para tanto foram implementados os anos finais, do Ensino
Fundamental (até o 9% ano). Fatos que alunos guaranis de outros municipios do Oeste do
Parana (Guaira, Terra Roxa) sofrem devido a falta de escolas diferenciadas, agravados pela
falta de demarcacéo de areas indigenas, nos municipios citados.

Quinta meta com base nas experiéncias na educacao diferenciada, melhorar
a educacdo indigena.

Sexta meta alcancada na Aldeia Ocoy, porque foi criada a Colégio Estadual
Indigena Teko Nemoingo, com énfase na educagao intercultural e bilingue.

Décima terceira meta, devem ser elaborados materiais didaticos e
pedagdgicos, pelos professores indigenas e assessores em parceria com 0 MEC e 6rgéos
estaduais. Consequentemente, este trabalho tem o objetivo de servir de ajuda para educadores

e pesquisadores da area da educagéo.
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Décima quinta, “instituir” e “regulamentar”, a profissionalizacdo do
magistério indigena. Para tanto é necessario a formacdo (ampliacdo das cotas indigenas nas
universidades) e concursos especificos para a carreira no magistério indigena.

Uma escola indigena deveria proporcionar aos alunos e alunas
conhecimentos cientificos, ressaltar valores culturais fundamentais de sua propria etnia, no
caso estudado, o Ava Guarani. Destacando a participacdo de professores indigenas e nédo-
indigenas nesse processo. Construindo uma “Educagdao Diferenciada”, a partir da cultura
indigena, da interculturalidade, do bilinguismo, valorizando os saberes e experiéncias
indigenas. Evitando desta forma a evasdo escolar, descriminacdo, racismo e diminuindo a
violéncia, a intolerancia, vivenciada pelos guaranis.

O foco da pesquisa sera 0s Ava Guarani ou também chamados Nhandeva:

Os Nhandeva estéo localizados principalmente nas fronteiras entre Brasil e
Paraguai, onde predominam as etnias Ava (Nhandeva) e Ava Paranaense,
como se autodenominam os Ava situados no lado paraguaio. Atualmente trés
etnias predominam nesta regido, sdo elas: os Mbya, em maior nimero no
territério argentino, os Pai-Tavyterd, que vivem no Paraguai, mas que
também se identificam como Kaiowa no Brasil, e os Ava Guarani, também
chamados de Guarani ou Nhandeva ( GUANAES, 2015, p. 308)

A pesquisa tem como objetivo a constatacdo de praticas educacionais, que
asseguram as particularidades indigenas, em especial Guarani. Assegurando uma educacao
intercultural e bilinglie, assimilando conhecimentos cientificos acumulados ao longo dos anos,

mas, sobretudo valorizando a etnia estudada.

O Decreto n° 6.861/2009 define a organizacdo da Educacdo Escolar
Indigena em territérios etnoeducacionais e o direito diferenciado a uma educacgdo escolar
voltada para os interesses e necessidades das comunidades indigenas. Segundo o documento a
gestdo deve ser diferenciada, voltada para fortalecer valores e concepcdes culturais, dos povos
tradicionais. Em seu art. 1° determina que a Educacgdo Escolar Indigena devera ser organizada
com a participacdo dos povos indigenas (das liderancas), observada a sua territorialidade e

respeitando suas necessidades e especificidades.

As escolas indigenas vém assumindo um papel de protagonistas nas
comunidades indigenas, porque podem ressaltar uma histéria indigena, marcada de fatos que
foram diminuidos ou ndo ressaltados pela historiografia oficial. No periodo colonial

brasileiro, a educagdo tinha um papel de integracéo e ndo valorizacdo das culturas indigenas
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locais, que eram negados pelo Estado e pela sociedade ndo-indigena. Conforme Diretrizes
Curriculares da Educacdo Bésica (DCEB) a educagdo indigena deve ser diferenciada: para
integrar os indigenas, eliminando preconceitos e préaticas racistas, entre 0S mesmos ou na
sociedade em geral; observar em cada comunidade, suas especificidades e particularidades;
deve ser um local de autoafirmacdo de identidades e de pertencimento étnico, possibilitando a
autoconfianca, autoestima. Para tanto, a escolarizagdo na propria lingua, acrescida das demais
disciplinas que compdem a base educacional brasileira, inclusive com lingua estrangeira;
processos de aprendizagem diferenciados; formacdo de professores da prépria comunidade;
elaboracdo de materiais didaticos especificos; valorizacdo dos saberes e préaticas tradicionais
bem como autonomia pedagdgica, todos sdo citados pelas Diretrizes. (DCEB. 2013, p.377).

A escola indigena deve trabalhar com intuito de melhorar as condicGes de
vida dos alunos e alunas; garantir a sustentabilidade local, da comunidade; contribuir para
promover a cidadania diferenciada dos estudantes indigenas e preparar para 0 mercado de

trabalho e ingresso as universidades.

2.2 AEDUCACAO INDIGENA NO BRASIL

Aqui faremos uma breve contextualizacdo histdrica focando nos materiais
didaticos produzidos, baseando-se na Constituicdo Federal de 1988.

Na década de 1970 em diante, o movimento indigena vem lutando pelo
direito a diferenca cultural e continuidade sociocultural indigena. As leis anteriores entendiam
gue os indios eram uma categoria étnica provisOria e transitoria, pois acreditavam 0s
governantes que os indigenas iram ser incorporados as comunidades ndo-indias, desta forma
desapareceria seu modo de ser, sua cultura, seus costumes, a religiosidade, enfim, sua
tradicdo. Destas lutas, o Estado brasileiro, através da Constituicdo Federal de 1988 (CF/88),

)

reconheceu o direito a diferenca cultural “o direito de ser indio”, a manutencdo e protecdo da
sociodiversidade indigena, através de politicas publicas.

A CF/88 garante ao indio suas especificidades étnico-culturais, cabendo a
Unido a responsabilidade de protegé-las, respeita-las e promové-las.

Na educacéo indigena, diferenciada, a CF/88 p.117., garante:

O art. 210, § 2°, assegura as comunidades indigenas também a utilizacdo de
suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem. No art. 231 é



57

reconhecido o direito a sua organizagdo social, costumes, linguas e
tradicdes e os direitos originarios sobre as Terras que tradicionalmente
ocupam, competindo & Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos
0S seus bens.

As novas diretrizes devem contemplar uma Educacédo Indigena diferenciada,
especifica, intercultural, bilingue e multulingue. Além de orientar as praticas pedagdgicas e
curriculares nas escolas indigenas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96 (LDO/96),
estabelece a educacdo diferenciada, com relacdo ao pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagogicos; valorizacdo do profissional de educacgdo escolar; a valorizagdo da experiéncia
extraescolar; a vinculacdo entre educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais. Determina a
LDB/96 para educacdo indigena: bilingue e intercultural, que este diferencial devera ser
proporcionado pela Unido em colaboracdo com as agéncias de fomento a cultura e de

assisténcia ao indio.

Art. 78, Art. 78° O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das
agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios,
desenvolverd programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de
educacdo escolar bilingiie e intercultural aos povos indigenas, com 0s
seguintes objetivos:

| — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de
suas memorias histéricas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a
valorizagdo de suas linguas e ciéncias; Il — garantir aos indios, suas
comunidades e povos, 0 acesso as informagdes, conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-
indias.

Art. 79 Define como competéncia da Unido, apoiar técnica e
financeiramente os sistemas de ensino no provimento da Educagdo Escolar
Indigena, por meio de programas integrados de ensino e pesquisa, visando: |
— fortalecer as praticas sécio-culturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena; Il — manter programas de formacdo de pessoal
especializado, destinado a educacgdo escolar nas comunidades indigenas; 111
— desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
contetdos culturais correspondentes as respectivas comunidades; IV —
elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado.

As primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Indigena
definiram fundamentos e conceituacdes da educacdo indigena, a criagdo da categoria escolar
indigena, a definicdo esfera administrativa, a formacdo do professor indigena, o curriculo e
sua flexibilizacdo, a flexibilizagdo das exigéncias e das formas de contratacdo de professores

indigenas, a estrutura e o funcionamento das escolas indigenas, bem como a proposi¢do de



58

acOes visando a concretizacdo de propostas de Educacdo Escolar Indigena, estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educdo, através do Parecer CNE/CEB n° 14/99 e da Resolucéo
CNE/CEB n° 3/99.

A alfabetizacdo vem avancando nas ultimas décadas no meio indigena, mas
conforme o censo do IBGE de 2010, os niveis educacionais baixos na populacéo indigena,
quando comparado com os ndo indigenas, encontram-se na &rea rural. Entre 2000 e 2010 a
taxa de alfabetizacdo dos indigenas com 15 anos ou mais de idade passou de 73,9% para
76,7%. E ainda, conforme o censo de IBGE de 2010, os indigenas estdo aumentando sua

populacgéo, devido a CF/88, que lhes asseguram direitos, que trataremos posteriormente.

2.3 AS DIRETRIZES CU,RRICULARES,INDI’GENAS: NACIONAL, ESTADUAL E
ESCOLAR (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO)

Trataremos de analisar os materiais citados, comparando com as praticas
escolares diarias. Identificaremos avancos e desafios a serem alcangados.

No Brasil a educacdo escolar indigena segue as normas da Constituicdo
Federal garantida a todas as etnias. A escola deve ser responsdvel pela formacdo e
desenvolvimento do cidad&o e cidada indigena. Cabendo a esta, viabilizar e definir mudangas
que julga necessario, com intuito de melhorar a educacédo escolar e principalmente adequar a
escola a realidade escolar, no caso indigena. Buscando para isso, a valorizacdo da cultura
guarani e consequentemente dos alunos indigenas.

O Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual Indigena Teko
Nemoingo, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96), Artigo12, Inciso 1,
prevé que os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas do seu sistema de ensino, tem
a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica. Assim sendo, o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) devera ser objeto de estudo da escola, pois todo ano podera sofrer
alteracdes.

O PPP contém as intencbes escolares, de ordem administrativa, que
expressa a reflexdo e o trabalho realizado em conjunto por todos os profissionais da escola no
sentido de atender as diretrizes do sistema nacional de educacéo, bem como as necessidades
locais especificas da comunidade escolar. Ele é a concretizagéo da identidade da escola e do
oferecimento de garantias para um ensino publico e de qualidade. Este projeto deve ser
compreendido como instrumento de organizacdo da escola, tendo em conta as caracteristicas

da escola e do aluno. Segundo Vasconcellos (1995), o Projeto Politico Pedagogico:
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E um instrumento tedrico-metodolégico que visa ajudar a enfrentar os
desafios do cotidiano da escola, s6 que de uma forma refletida, consciente,
sistematizada, organica e, o que é essencial, participativa. E uma
metodologia de trabalho que possibilita resignar a acdo de todos os agentes
da instituicdo (VASCONCELLOQOS, 1995, p.143).

2.4 A EDUCACAO INDIGENA NO ESTADO DO PARANA

A Resolugdo n.° 2075/2008, de 23 de maio de 2008, dispde sobre a
organizacdo e o funcionamento das escolas indigenas no Sistema de Ensino do Estado do
Parana, considerando o reconhecimento dos estabelecimentos de ensino que funcionam em
aldeias indigenas como unidades escolares proprias, autbnomas e especificas; bem como a
insercdo dessas unidades escolares no Sistema Estadual de Ensino; a responsabilidade do
Estado por sua criacdo e funcionamento; o bilinguismo e a interculturalidade que demandam
organizacdo, funcionamento e diretrizes especificas e diferenciadas. Esta Resolucdo, em seus
onze (11) Artigos, foi usada para constituir na Aldeia Aty Miri, Municipio de Itaipulandia. O

Colégio Estadual Arandu Renda, resolve:

2.5 HISTORICO DO COLEGIO ESTADUAL INDIGENA TEKO NEMOINGO

A Escola Rural Indigena Ava-Guarani, situada na Area Indigena do Ocoy,
distrito de Santa Rosa do Ocoi, foi autorizada pela Resolucéo n°. 8590 de 28 de Dezembro de
1984. Neste periodo haviam professores cedidos pela FUNAI. Cabe destacar um periodo em
que tiveram uma participacdo fundamental dos indigenas guarani que, trabalhavam sem
remuneracdao, mas com muita dedicacdo e empenho para que a escola pudesse avancar e ser
uma escola intercultural. Gragas ao empenho, foram formadas as liderangas atuais das aldeias,

por exemplo, Daniel Lopes, atual cacique da Aldeia Ocoy.

Os alunos mais novos ndo acreditam, mas nés trabalhamos no comeco da
Escola Rural Indigena Ava-Guarani, sem saléarios, em muitos casos em baixo
da arvore e com pouca comida para os alunos. As dificuldades maiores
duraram cerca de dez anos, depois comecou a melhorar.



60

Em 1999 foi solicitada a mudanca de Entidade Mantenedora da Fundagéo
Nacional do indio — FUNAI — para a Prefeitura Municipal de Sdo Miguel do Iguacu, a partir
de 29 de julho de 1999 passou a denominar-se: Escola Rural Municipal Indigena Ava-Guarani
sob o Parecer n°. 2228/99 — CEF-, Lei n® 1208/99 e Resolucao n°. 900/99, ofertando educacgéo
infantil e ensino fundamental de 1° ao 5° ano, antiga 12 a 42 série.

Porém houve a necessidade de ampliacdo buscando atender os alunos que
concluiam a 42 série, pois esses passavam a estudar na Escola Estadual Santa Rosa, em Santa
Rosa do Ocoi, e a mesma ndo oferecia o ensino da lingua materna Guarani. A Instituicao de
Ensino, visando o progresso da comunidade Indigena solicitou ao governo estadual a
construcdo de mais salas para o funcionamento de 5% a 82 série, com o intuito dos alunos
continuarem seus estudos na instituicdo, sendo 3 salas de aula, um sagudo para refeitério e
uma biblioteca. Periodo de muitos desafios, pelo deslocamento a localidade e principalmente

pelo preconceito e racismo sofridos pelos alunos.

No final de 2008 aconteceu a estadualizacdo através da resolucdo 687/08;
houve a jun¢do da Escola Ava-Guarani, passando a ser denominada Escola Estadual Indigena
Teko Nemoingo. Em 05 se Maio de 2008 com a legalizacdo da lei deu-se inicio a novas
praticas pedagdgicas, que permanecem em pleno funcionamento. No ano de 2010 houve a
alteracdo de denominagdo do estabelecimento de ensino (RESOLUCAO DE
AUTORIZACAO 5453/08 E PARECER 194/10 - CEF), de Escola Estadual Indigena Teko
Nemoingo — Educacdo Infantil Ensino Fundamental; para Colégio Estadual Indigena Teko
Nemoingo - Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacio de Jovens e
Adultos (EJA). Para auxiliar na “Gestao Democratica” da escola, foi formada a Associagdo de
Pais Mestres e Funcionarios- APMF, no dia 2 de abril de 2009 sob registro 2574 em S&o
Miguel do Iguagu e aprovada em 29/04/2009.
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3 AS PRATICAS EDUCACIONAIS E ESCOLARES INDIGENAS GUARANI NA
TRIPLICE FRONTEIRA

3.1 EDUCACAO FAMILIAR INDIGENA GUARANI

Na educacdo indigena familiar os pais passam para seus filhos os
ensinamentos atraves da fala, nas rodas de conversa, na religiosidade, na cultura, na Casa de

Reza. O saber esta na comunidade indigena e a aldeia é uma grande escola.

Ja a educacdo escolar Indigena tem aprendido muito com isso, com as
experiéncias dos alunos, a participacdo dos mais velhos na escola, em reunides, entregas de
boletins e convocacgdes. A participagdo dos alunos na Casa de Reza, além da valorizacdo da
oralidade sem esquecer a necessidade da leitura e escrita e 0 dominio dos demais conteudos
escolares. Para fortalecer o ensino-aprendizagem e a construgdo dos saberes, foram
introduzidas novas propostas para que a educacgdo escolar Indigena, a fim de alcancar seus
préprios processos de aprendizagem, voltados para a utilizagdo da lingua materna, respeitando

sua cultura e religiosidade.

Segundo Melia (1987, p.13) a educacdo indigena Guarani é ensinada e
aprendida pela cultura durante toda a vida e em todos os aspectos. De acordo com Vygotski
(2007, p. 36), “[...] a memoria em fases bem iniciais da infincia, ¢ uma das fungdes
psicoldgicas centrais em torno da qual se constroem todas as outras funcfes”. Nessa
perspectiva ha indicios de que as atividades pedagdgicas relacionadas a culturas Indigenas
permitem a crian¢a um entendimento da realidade da qual ela faz parte, fazendo conexdes

significativas entre as atividades trabalhadas pelo professor com a realidade local.

A educacdo Guarani enquanto religiosidade tem um vinculo muito forte
com o ensino-aprendizagem, pois na cultura Guarani, a educacéo, a religiosidade e a natureza,
caminham juntas. Sdo os Chamois (homens) ou Charais (mulheres), especialista no
xamanismo Guarani. Este por sua vez orienta, aconselha e promove curas. Segundo Melia
(1995, p. 51):

[...] “o indio ja tem um sistema de educagdo proprio, € a educagdo que a
sociedade nacional tem dado para estas comunidades deveria lhes ser
complementar, ¢ ndo substituta.” E neste sentido, que a escola esta
procurando desenvolver seus préprios materiais, para que 0S MEsSMOS
possam servir para a formacédo das criancas indigenas, promovendo 0 acesso
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ao conhecimento, valorizando as raizes culturais e impedindo que elas se
dissipem.

Na familia extensa Guarani, as criancas maiores cuidam das menores, de
modo que todas sdo educadas juntas nestes mesmos espacos, por meio de praticas educativas
que servem para todas as criancas, tradicionalmente, a educacdo Guarani se da por maltiplas
linguagens contidas nas vivéncias do grupo familiar. A observacdo, 0s gestos, a participacao
nas atividades de trabalho, religiosas e de laser representam, para a crianga, a Inclusdo em um
complexo mundo cultural. E a educagio pelo olhar, ouvir, participar, repetir, pensar, criar e
recriar. Ouvir atentamente as historias, pensar sobre elas, ter interesse, perguntar e aprender
sdo essencial na cultura Guarani. As duas fases: incial até 13 anos de idade; e a fase adulta,
incia na juventude, a partir de 14 anos de idade, caracteristicas observadas no menino com a
mudanca de voz e a menina com a primeira menstruacdo. Sendo assim, passam para outra
fase, ainda ndo adultos, mas se preparando para a fase adulta, 0 que ocorre mais ou menos
apos os 14 anos de idade. Com a mudanga de voz, o0 menino é liberado pela mée e a avo para
acompanhar os homens. Um processo semelhante ocorre com a menina, mas obviamente de
modo distinto e mais rigido também. Apds a primeira menstruacdo, a menina ndo deve mais
interagir sozinha com qualquer menino que possui idade superior a ela. A primeira
menstruacdo é marco fundamental para a menina se tornar jovem, iniciando a fase adulta,
devendo permanecer sob orientacdo da avé e da mée ao longo do processo de experiéncia

adulta.

Os pais costumam ensinar 0s meninos e as meninas desde cedo, como
devem agir e se comportar na comunidade. Querem o melhor para seus filhos, uma vida
melhor, salde, escola de qualidade, comida, ou seja, um Tekoha Pord, para viveram o jeito

Guarani nhandereko.

Uma comida tipica é o reviro, preparado logo cedo e no entardecer do dia,
normalmente pela méae, mas esta ensina os filhos meninos e meninas, além do homem a
preparar também. Bebem chimarrdo de manha e depois tereré em rodas de conversa, onde

orientam, esclarecem sobre assuntos diversos, sonhos e dificuldades.

O indigena Teodoro descreve como praticas simples, mas ainda hoje

influenciam o modo de ser indigena e serve para classifica-los dos demais.
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Tem uma casa do menino e ou menina onde ele vai aprender costumes
antigos que sdo praticados hoje também: corte de cabelo (0s meninos e as
meninas ndo cortavam antes dos quatorze anos e eram preparados para o
casamento); a relacdo com a natureza e a comunidade. Tanto os meninos
como as meninas nao tinham contato uns com os outros. J& vem pela escolha
da familia mesmo (ALVES, 2010, p.94).

Os casamentos realizados na aldeia, normalmente seguem orientacdes da
famlia, ou liderancas. Principalmente, sdo esclarecidas as regras da aldeia, para uma boa

convivéncia com os parentes e vizinhos.

O “casamento antigo” os pais do noivo e noiva escolhiam o parceiro e ou a
parceira para o casamento, mas com aval dos noivos. Levam em consideracao o entendimento
com 0s parentes, pois geralmente a casa era construida préxima dos mesmos, com isso a
harmonia deveria prevalecer. Consideravam também: se a pessoa candidata fosse respeitosa,
boa dona de casa. Conforme relata 0 Guarani Casimiro Pereira Centurido, a importancia do

cacique, das liderangas e do Chamoi:

Antigamente era assim, mas hoje tem casos que mudou. Apds a escolha dos
pais e 0 consentimento dos noivos, o Cacique deve orientar o casal prestes a
casar. Ele orienta para que haja bom convivio entre o casal, 0s parentes € a
vizinhanga, especialmente participar do nucleo familiar. As regras da aldeia
alerta os Guarani para seguir no bom caminho, pois cabe as liderangas e
Cacique aplicar a lei, em casos extremos até expulsar a familia que nédo
segue as normas internas da aldeia.

A familia faz parte de um nicleo, a aldeia é a juncdo de varios nucleos.
Cada nucleo segue uma hierarquia propria, mas todos seguem as regras estipuladas pelas
liderancas indigenas. A familia extensa, como a sua menor célula de coletividade (SOARES,
1997:139). A aldeia tendo diversas familias se divide, portanto em nicleos, células familiares,
do qual elegem um representante, que compora o quadro de lideran¢a, juntamente com o
cacique. As decisOes e orientacOes sdo decidas em conjunto (liderangas) e passadas para 0s
demais membros familiares, pelo representante. Ha casos em que o cacique apenas executara
a decisao unanime. Orientagdes simples, por exemplo, para os jovens, “que ndo se envolvem
com coisas que ndo devem”. Os professores indigenas, na escola poderdo reforcar e esclarecer

esta hierarquia, “para que o jovem nao sai fora do nticleo” (ALVES, entrevista 2016).

3.1.1 - A Tradicdo Transmitida Pela Fala
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As rodas de conversas familiares ocorrem desde o amanhecer e no decorrer
do dia (em outros momentos), préximos ao fogo de chdo. Saboreando um chimarrdo, se
alimentando de reviro, chipa. Planejam o dia, falam dos sonhos, que tiveram e cabe aos pais
(mais velhos) a interpretacdo e orientacdo. S&o atividades rotineiras, apds o café reforcado
costumam beber tereré, descascar mandioca, preparar comida, ouvir conselhos dos Chamois.
As criangas acordam cedo para o banho e arrumacéo para irem a escola. Outras que estudam a
tarde costumam brincar no patio amplo. Outras que retornam ao meio dia, apds o almoco, tém

a tarde para as tarefas escolares e brincadeiras.

Os Guarani estabelecem relagcbes com a natureza, com a sociedade e 0
mundo sobrenatural. Vivem de acordo com a sua cultura, que é dindmica, a territorialidade se
da através da forca vital, da energia concentrada em tal espaco, sem fronteiras rigidas, nao faz
parte da ideia indigena a preocupacdo em estabelecer limites e fronteiras, mas com a
“coloniza¢do” e vendas dos lotes rurais, os indigenas, que vivem em pequenos espacos
(aldeias) lutam para a demarcagdo, ampliacdo das areas. O povo da Aldeia Indigena Tekoha
Ocoy afirma que o mundo é a natureza, o céu que manda a chuva, o sol que da calor, a lua que
é companheira. E a tradicdo, a religiosidade, a M&e-Terra, a cultura e sua identidade, é a
vivéncia em conjunto, a compreensdo de igualdade e a organizacdo dos povos Guarani. A
terra € um lugar sagrado, mas saindo de sua aldeia o indigena perde a identidade. Para 0s
indigenas a terra tem grande importancia, pois é o lugar onde nascem, crescem e envelhecem

e aprendem a tradicao.

N&o é uma pessoa dono da Terra, mas a Terra serve para todos. A gente
sempre divide com os parentes, com quem estd precisando, cada familia
divide com quem precisa. A comida ndo é de um sé, quando alguém mata
um bicho, ele ndo come sozinho e sempre divide (relatos de alunos Guarani).

Todas as sociedades indigenas dispbem de seus proprios processos de
socializacdo e de formacdo de pessoas. E assim que o ensino-aprendizagem das escolas
indigenas, que combina espacos e momentos formais e informais, com concepgdes proprias
sobre o que deve ser aprendido, como e quando. A escola indigena ndo € vista como Unico
lugar de aprendizado, porque toda a comunidade possui a sua sabedoria que é transmitida por
seus membros de forma tradicional. A escola deve atender a outros anseios de conhecimentos,

fazendo um intercambio entre o tradicional e o atual.



65

A lingua materna, o guarani, ensinada pelos pais, € preservada e praticada
desde cedo, pelas criancas. No ambiente escolar a legislacdo garante a préatica na escola, para
0 ensino, da lingua materna. Oportunizando, consequentemente, continuidade as suas raizes
(costumes, saberes) e sendo portanto, uma escola bilingue (Lingua Portuguesa e Lingua
Guarani), assegurada pela Constituicdo Federal (CF) do Brasil de 1988. Os ensinamentos
sobre a cultura indigena guarani, os conselhos das pessoas com mais idade, como a sabedoria
dos Chamaois, as rezas, interpretacdes de sonhos e mensagens, sdo passadas oralmente para as
criangas. E importante destacar para a interpretacdo das constelacbes do modo de ver
indigena, pois desde épocas passadas 0s pais ensinam aos seus filhos os significados das
mesmas.

Transmitida de geracdo em geracdo oralmente, os costumes, tradicdes,
experiéncias vivenciadas sdo transmitidos aos filhos e netos. Ensinamentos importantes no
cultivo a terra, observando as fases da lua para o plantio e colheita; a caca, pesca e coleta de

frutos ou 0 manuseio de plantas medicinais, com propriedades de cura, transmitidas pelos

pais.
A educacgdo dos Guarani é uma educacdo da palavra e pela palavra, porém,
ndo para aprender ou memorizar palavras ja ditas, mas para escutar as
palavras que receberd 'dos de Acima’, geralmente através de sonhos. Os
Guarani buscam a perfeicdo de seu ser na perfeicdo de seu 'dizer', de seu
‘falar' (AZEVEDO, 2013 p.11)
3.1.2 A Casa De Reza (Opy)
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Figura 3: Desenho do aluno Caué, retratando a “Casa de Reza””
Fonte: imagem nossa

A Casa de Reza opy é fundamental nas aldeias Guarani. Os indigenas se
reinem para rezar jeroke, cantar kote’u e escutar os oporaivas ou Chamoi rezador ou aguydje
(seres perfeitos), para agradecer e pedir & Nanderu (Deus). Geralmente ocorrem no entardecer
(na Aldeia Ocoy), ap0s rezas, cantos e dangas costumam se alimentar (janta). O comum 0 uso

do petyngua cachimbo esculpido em madeira, geralmente em formas de animais, usado pelo
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Chamoi na Casa de Reza ou bencdo da escola e na cura de indigenas nas residéncias, quando
é chamado.

O lugar especial também pode ser usado para reunides, palestras,
confraternizacbes, mas aos olhos dos ndo indigenas € uma construcdo simples, sem
ostentacgdo, luxo ou regalias. O patio pode ser amplo para as criancas brincarem. Reservando
um lugar para plantios de plantas medicinais, buscados pelos Chamois, ou pessoas mais
velhas, que orientam na correta utilizacao.

Os alunos e alunas do Colégio Indigena Teko Nemoingo, aproximadamente
350 no total, seguem um cronograma de visitas na Casa de Reza, geralmente uma vez por més
ocorre uma aula diferenciada, pois todos os funcionarios do estabelecimento (alunos,
professores, pedagogas e visitantes) participam (independente da sua religido, pois podera
haver pessoas de outros credos visitando, por exemplo). A escola Indigena devera seguir o
calendario escolar, modificado anualmente, que vem sendo adaptado a cultura Guarani.
Contendo as principais referéncias temporais da escola, com préticas e atividades docentes e
discentes nos tempos escolares, mas, com contribui¢des indigenas Guarani.

Para que se possa imaginar, abaixo é apresentada uma imagem da Casa de
Reza - Opy (ida a Casa de Reza mensalmente). Seguindo o cronograma definido em reunido

prévia, a visita se da mensalmente:

LIl g

Foto 5: Visita & Casa de Reza, com alunos do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo.
Fonte: imagem nossa, 2015.
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Quando alguém da comunidade indigena falece, o veldrio geralmente ocorre
a noite, com adoragao, rezas e orientagcdes na “Casa de reza”, e o enterro € no dia seguinte.

Certa vez uma Senhora idosa faleceu na Aldeia Ocoy, no velorio sua filha
pediu a palavra e lentamente lembrou-nos de sua importancia, das dificuldades vencidas, dos

desafios para os parentes e do vigor com esta pessoa Guarani venceu com ajuda de Nhanderd.

Nas aldeias ndo pode faltar a "casa de reza", que adquire formas diferentes
em cada um dos povos. Nessas casas e nos patios abertos em sua frente é
onde se desenvolvem a festa do milho novo, onde se canta e danca durante
longas horas. (AZEVEDO, 2013, p.12)

Na Casa de Reza, portanto, € um lugar de unir o povo Guarani, de atualizar
a esperanca e 0s sonhos. Os alunos e alunos participam cantando, dancando e escutando as
palavras sabias dos rezadores ou Chamois. Este prepara a bebida e abengoa as pessoas.

Do além provém o ideal de cultura, a vivéncia mitica da divindade:

Com muita propriedade tem-se dito que "toda a vida mental dos Guarani
converge para "O Além"... O seu ideal de cultura é de outra ordem; é a
vivéncia mistica da divindade, que ndo depende das qualidades éticas do
individuo, mas da disposic¢do espiritual de ouvir a voz da revelagdo. Essa
atitude e esse ideal é que lhe determinam a personalidade" (SCHADEN,
Egon, 1954. O estudo do indio brasileiro ontem e hoje, América Indigena,
X1V, 3, p. 248-49).(AZEVEDO, 2013 ,p.12)

Uma forma de receberem mensagens de Nhandert é pelo sonho: esta
inspiracdo da sentido aos cantos, rezas, dancas, remedios, curas premoni¢des e conselhos.
Como exemplo o porahéi, que nada mais é que uma reza individual, geralmente na puberdade
ou alguns casos adultos (SCHADEN, 1962).

Sdo considerados grandes agricultores, além do cultivo ancestral do milho,
abobora, mandioca, saladas e legumes. Destaque na Aldeia Ocoy para “horta mandala”,
projeto GATI, uma parceria entre prefeitura de Sdo Miguel do Iguagu e Associacdo de
produtores de Sdo Miguel do Iguacu-APROSMI, que busca a producdo organica e a
colocacgéo do excedente ao consumidor.

Um aspecto importante da vida dos Guarani & a economia chamada de
reciprocidade, mediante a qual se comunicam seus bens, dando e recebendo dons gratuitos.
Os Guarani ndo sdao ndémades nem vivem somente da caga, da coleta e da pesca. S&o

agricultores, e bons agricultores, que produziam abundancia de comida. Quando 0s europeus
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chegaram ao lugar que hoje é Assunc¢do, no Paraguai, ficaram maravilhados com a "divina
abundancia" que encontraram (AZEVEDO, 2013 p. 12).

No Guarani reko é fundamentada o modo de ser e proceder, com
caracteristicas proprias. Tekoha é o solo que se pisa, o lugar fisico, atualmente limitado pela
aldeia ou a esperanca em conseguir a demarcagdo ou ampliacdo. Alguns objetos e termos, que
fazem parte da cultura, usados pelos indigenas Guarani, na Casa de Reza e em outras ocasifes
da comunidade:

- AMBA'’IS: é o altar, onde as familias rezam, também s&o feitos proximos as casas. Servem
para serem colocados 0s instrumentos (petyngua, popygua)

- TAKUA: feito de bambu (taquara) é um instrumento usado pelas mulheres durante as rezas;
- MBARAKA MIRI~: Chocalho usado normalmente, pelo chamoi para tocar, o instrumento

usado em cerimdnias, serve para estabelecer uma conexdao com Nhanderu;

== |
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Figura 4: Desenho do mbaraka miri~ e do tajua
Fonte: imagem nossa. Desenho feito pelos alunos do Ensino Fundamental, projeto “mais educagdo”, coordenado
pela professora Delmira Martinez, 2015.

- JEROKY: danca sagrada serve como comunicacdo (movimentos corporais) com Nhanderu.

-PETYNGUA: Cachimbo, talhado em madeira, usado pelo chamo’i ou chara’i para
estabelecer conexdes com Nhanderu, nos rituais e rezas (curas, cerimonias e cantos). Pelos
demais Guarani pode ser usado no dia a dia.

- YVYRAPARA OU POPYGUA: é um idiofone de percussdo, usado para comunicar visitas
e para conexd@o com Nhanderu. Utilizado pelos chamois na opy, a fim de pedir a atencdo dos
presentes para a conexdo estabelecida com Nhandert e também para avisar a comunidade
sobre a chegada de visitantes. Segundo Montardo (2002), o popygua é um idiofone de
percusséo.

- MBORAI: Comunicagio (mensagens) com o além, recebido por sonho (REFATTI, 2015
P.164)

- CHICHA OU CAUIM: bebida fermentada de milho, batata doce, mel de abelha e coco.

Tipica bebida dos Guarani, servida na Casa de Reza.
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- GUYRAPA E HUY: o arco e flecha foram usados para abater animais e nas batalhas
indigenas, mas atualmente é vendido como lembranca (artesanato).

- MBO’Y: colar usado no dia a dia, nos rituais e para ser vendido como lembranca.

3.1.3 A Alma/Espirito Para Os Guarani

Naturalidade da alma humana (divina e terrestre) ao descrever a teoria
Guarani da alma.

Conforme alguns etnografos defendem pelas suas pesquisas que o espirito
ou alma é um elemento plural, Albernaz (2009), Nimuedaju, dualidade da alma: divina e
terrestre (1941), contestada em uma pesquisa em Diamante do Oeste, na Aldeia Afietete, por

Jeovane G. dos Santos:

Diversos etnografos com pesquisas mais recentes, entre eles Fabio Mura
(2006) e Adriana Albernaz (2009), também fizeram registros sobre as
concepcdes de alma entre os Guarani. Um dos pontos em que esses autores
contemporaneos convergem com a etnologia cléssica (leia-se: Nimuendaju,
Cadogan, Schaden) ¢é a ideia de que a alma ¢ um elemento plural nessas
sociedades, embora os dados da minha pesquisa apontem para posi¢do
divergente dessa. (SANTOS, 2012, p.40)

Para os Guarani da Aldeia Ocoy e conforme a pesquisa de Santos (2012) na
Aldeia Anetete (Diamante do Oeste), as pessoas t€ém apenas um espirito, chamada de “nhe’e,
que leva-os a viver corretamente, apds a morte o espirito retorna pelo mesmo caminho, no

qual encontrou o corpo” (REFATTI, p.94).

Atuando como professor do colégio indigena pude em varias ocasifes
dialogar com alunos e professores indigenas sobre os fatos e conclui que: quando um Guarani
fala, € a propria alma que se manifesta, ndo se costuma interromper a pessoa que esta expondo

sua posicdo até concluir, pois podera causar mal estar e até ofensa a mesma.

Para os Guarani, quando nasce uma crianca, esta ainda ndo tem espirito
formado, mas quando o nhe’e encontra o corpo (com as primeiras falas) da crianga ocorre
uma juncdo (corpo e espirito), portanto, ao pronunciar, comunicar-se, a fala & muito
valorizada e respeitada. Na sociedade Guarani 0 pai e a mée precisam de um tempo para o

resguardo (alimentar e sexual). O pai ndo deve fazer trabalhos pesados, ndo deve manusear
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objetos cortantes, porque hé perigo de cortar acidentalmente a fragil alminha e nem ir para o
mato cacar, porque o nhe’e da crianga - que neste periodo se encontra junto ao nhe’e do pai -
pode se perder pelo caminho, € ndo mais conseguir assento no corpo da crianga. —O menor
descuido do pai para com as regras do resguardo, pode provocar, em seu extremo, a morte do
recém-nascidol (NIMUENDAIJU, ([1910] 2013).

Participei de varios veldrios na Adeia Ocoy, que geralmente ocorrem a
noite, em que se relinem na Casa de Reza, durante o dia a despedia e ap06s o sepultamento no
cemitério da aldeia, proximo do mato (natureza). Geralmente a comunidade escolar participa
da despedida. Ap6s a morte do indigena Guarani, 0 espirito descansa, ndo havera mais
sofrimentos. Conforme o indigena Cassemiro Centurido, a pessoa boa, que fez e viveu
corretamente pode voltar: “A pessoa que viveu corretamente aqui na terra, o nosso Deus
(Nhanderu) concede a oportunidade de voltar, de renascer de novo, mas a pessoa ruim o

espirito ¢ dificil voltar”.

As criancas indigenas do Colégio Teko Nemoingo participam dos vel6rios.
Porque a cultura e 0 modo de ser identificado na comunidade Guarani acabam se refletindo na
escola, pelas pesquisas dos professores, as praticas/dinamicas e ensinamentos.

Identificar na cultura guarani as praticas educacionais, que sdo todos 0s
espacos da aldeia, 0s costumes e ensinamentos indigenas. As praticas educacionais Guarani,
as experiéncias, poderdo contribuem também na escola, pois, valorizara mais a cultura. O
cacique Daniel Lopes enfatiza a soma de forgas para garantir 0 sucesso universitario para 0s

Guarani:

Para cursar a universidade, os Guarani terdo que se esforgar muito, mas
temos que unir as forgas (Itaipu, Governos, professores, FUNAI) para juntos
ajudar os jovens. Eles tém muitas dificuldades, mas as principais séo: a falta
de apoio, recursos financeiros, abertura das universidades em acolher,
transporte e até um local especifico para alojamento. Queremos na escola
uma educagdo de qualidade, valorizando a cultura, que prepare para a
Universidade, nossas criangas.

3.2 ENSINO-APRENDIZAGEM NA ESCOLA INDIGENA

O peruano Anibal Quijano desenvolveu no ano de 1989 o conceito de
“Colonialidade do Poder”, que foi usado para denunciar a continuidade da dominagdo, mesmo

apos o fim das administracdes coloniais, pois, haviam produzido culturas coloniais e
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estruturas do sistema mundo capitalista moderno/colonial. Portanto, faz-se necessario uma
descolonizacdo. Esclareceu que o colonialismo foi a dominagdo politica, econbémica e
territorial, a exemplo do Brasil Colénia de Portugal, as Col6nias espanholas na América
(séculos XV-XIX) e o Imperialismo na Africa e Asia (século XIX). Ja a colonialidade refere-
se a um dos elementos constitutivos e especificos de um padrdo mundial de poder capitalista,
pois, classifica raga/etnia como padrdo de poder, eurocentrado. Para tanto, a escola indigena
podera ajudar os Guarani na qualidade de vida, facilitando o acesso as universidades e
propiciando alternativas a uma producao de conhecimento que ndo seja apenas voltada ao
mercado de trabalho.
O papel da escola indigena, segundo o alfabetizador Teodoro Alves:

Penso que a escola indigena deve preparar os alunos Guarani para atuar na
comunidade, como liderancas, professores, na area da salde, na agricultura,
pais e mdes responsaveis. Comprometidos em ficar na aldeia, para assumir
responsabilidades. Mas caso saiam da aldeia, ndo deixar sua raiz, sua cultura.
Ter orgulho e ndo vergonha de ser Guarani.

A educacdo escolar indigena deve levar em conta regras morais dos
indigenas, justamente para evitar a evasdo escolar, uma vez que valorizando a cultura
indigena as criancas e jovens podem se adaptar melhor ao ambiente escolar. As familias
extensas ensinam as criangas a serem Ava, 0 que elas aprendem vivendo com os parentes

diariamente.

A educagdo escolar transmite saberes escritos, sendo vista por algumas
familias como fonte de prestigio e poder politico entre os ndo indigenas, podendo ser fonte de
solucgdes para seus interesses, mas também origem de novos problemas, como a ocupacéo de

cargos que exigem escolarizacdo (BENITES, 2012).

A educacdo escolar trabalha a acdo intencional e coletiva dentro do
ambiente escolar. Deve ser planejada de forma reflexiva e consciente para possibilitar que o
aluno aprenda. O planejamento € uma acgéo politica e técnica que exige do professor uma
andlise critica de suas agdes e inten¢des, implicando em uma tomada de decisbes sobre todo o
processo educativo de forma individual e coletiva. O professor planeja suas agdes, levando em
conta: a cultura indigena Guarani, as orientacfes pedagdgicas e da comunidade em geral.
Neste caso, todos devem estar envolvido e comprometidos com processo educativo de

formacdo dos educandarios. O conhecimento é um processo de constru¢do entre todos 0s



72

agentes envolvidos e citados, com a participacdo dos alunos, pois devera conduzir para
transformacéo de conceitos e das relagdes entre os significados.

O processo de ensino-aprendizagem depende de um conhecimento do
professor em relacdo aos seus alunos, incentivando o uso de conhecimentos prévios
aprendidos em sala e no cotidiano (adquiridos em casa, no dia a dia). O “aprender” ¢ uma
atividade ligada a vida do ser humano e concretiza-se de maneira diversificada, existem varias
formas para se aprender e muitos modos de definir a aprendizagem. O processo ensino-
aprendizagem ocorre dentro da sala de aula, sofrendo influéncias externas e projeta 0s
resultados para a vida social do aluno, sendo Util para sua vivéncia no mundo, para sua vida

pessoal e social.

O ensino e a aprendizagem dentro do contexto escolar indigena é complexo,
porque devemos pensar paralelamente a Lingua Portuguesa e a Lingua Guarani. O educando
indigena tem o seu tempo proprio de aprendizagem e por isso Vviu-se a necessidade de ter
professores indigenas trabalhando da Pré-Escola ao 5° Ano, proporcionando melhor

integracdo do aluno.

Walter Mignolo estendeu o conceito de colonialidade do poder, para uma
dimensdo do poder, saber e do ser. Para tanto sugere uma desobediéncia epistémica em que
0s saberes dos povos originarios, 0 pensamento e saberes amerindios, sejam colocados no
mesmo patamar de valorizacdo dos outros saberes, como o pensamento ocidental. Mignolo
(2003) defende uma disputa epistémica com o ocidente, para construir uma educacdo

autbnoma.

Mignolo (1998) denuncia o “imperialismo” dos estudos culturais, pods-
coloniais e subalternos. Segundo o autor, ndo realizaram uma ruptura com autores
eurocéntricos (Mignolo, 1998), principalmente pelo fato da América Latina se diferenciar da
historia indiana.

A escola como lugar para aprender, conviver, socializar e formar. A escola
ndo é somente espaco de aprendizagem, mas um espa¢o sociocultural e imprime profundas
marcas no processo de formacgdo humana. Dessa forma, a escola ndo deveria ser reduzir a um
tempo empobrecido de experiéncias pedagdgicas e de vida. O tempo da escola € um tempo
conflitivo, como aponta Arroyo (2004), porque € um tempo instituido, foi durante mais de um
século cristalizando-se em calendarios, niveis, séries, semestres, bimestres, rituais de

transmissdo, avaliacdo, reprovacdo. A partir da década de noventa que os indigenas
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conquistaram passos significativos, para maior autonomia, autogestdo, valorizagdo cultural,

bilingtismo, mas muito ainda h& de se caminhar.

3.2.1 Horta do Colegio Estadual Indigena Teko Nemoingo e hortas mandalas da Comunidade
Indigena Ocoy

As Plantas Nativas, medicinais e saladas em geral, sdo plantadas no colégio
Indigena pelos professores, funcionarios e alunos. O trabalho ¢ interdisciplinar e mensalmente
fazem plantios e pesquisas. Destaque para um “relogio bioldgico humano”, iniciado pelas
professoras Jocimara, Silvia e Cristiane, mantido na horta do colégio. Além das saladas em
geral, sdo plantados chés e ervas medicinal, que a cada hora do dia, por exemplo, servem

como sugestdo para ser preparada, o que leva a uma vida mais saudavel:

-

Foto 6: Professores e Alunos indigenas, no inicio do plantio da horta mandala, com chas medicinais

Fonte: Acervo do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo. 2014

Foto 7: Horta com plantas medicinais e saladas
Fonte: Acervo do Colégio Estadual Indigena Teko Nemingo., 2014.
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Existe uma relacdo forte dos indigenas Guarani com as plantas. O Colegio
Estadual Indigena Teko Nemoingo podera resgatar os conhecimentos indigenas relacionados
aos chés, plantas medicinais e raizes, aliadas a uma pratica de conhecimentos cientificos, por

exemplos na preparagdo dos chas.

Alguns exemplos catalogados pela SEED de plantas tradicionais sdo
nomeados: pau-tenente, amoreira, capim margoso, tuna-palma, banana de macaco e casco de

vaca.

- PAU-TENENTE: usado para curar diarréia, dor de estdmago e para
diabetes. O Preparo: cortar um tronquinho de pau-tenente, raspar um pouco,
colocar em um copo de agua fria ou em uma garrafa, deixar descansar por
alguns minutos.

-AMOREIRA: usar o leite para matar o berne, para dor de dente e para puxar
tumor. O leite pode ser usado como tinta para artesanato. Madeira boa para
fazer cerca.

-CAPIM MARGOSO: serve para cortes de pessoas e também em caso de
sangramentos. Deve-se colocar folha verde em um pano e esfregue com as
maos, passe 0 sumo sobre o corte. Para de sangrar e cicatriza em trés dias.

-TUNA-PALMA: a folha e o fruto sdo usados como alimentos. A folha deve
ser cozida e refogada.Depois de tirar os espinhos, afolha serve como remédio
para bronquite. Ela deve ser assada e a casca retirada, depois misturar com
mel. Tomar duas vezes ao dia.

- BANANA DE MACACO: usa-se o fruto como alimento.

- CASCO DE VACA: a folha é usada para fazer um cha que tira pedra do
rim.Tomar duas vezes por dia até sair a pedra do rim

Em uma entrevista com Chamoi Jodo Ramos da Aldeia Ocoy, que quando a
crianca ou adulto procura o Chamoi, ele verifica a causa da dor, escutando a pessoa. Se for
problemas espirituais pode faze um benzimento, mas em outras ocasifes podera ser preparado
chés caseiros ou até indicado procurar um médico. Citou algumas plantas que poderiam ser

ensinadas na escola indigena, para conhecimento dos alunos: Coropé, Boldo nativo, Guine ou
pipi.
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Foto 8: Plantas: Guaviroba, Coropé, Boldo nativo, Guine ou pipi.

Fonte: imagem nossa.

- CHA DE GUABIROBA (broto): Serve para contra dor de barriga. Retira-
se 0 broto, amaceta, em seguida em fusdo com agua quente por 5 minutos e
toma;

- POMADA DE COROPE: Em caso de ferida (furunco), utiliza-se a planta
(folha), que poderéa ser usada para fazer pomada.

- CHA DE BOLDO NATIVO: usado em caso de dor de barriga;

- CHA DE GUINE OU PIPI: o adulto poderé raspar um galho da planta e
cheirar; j& para a crianga € diferente, deve-se preparar a planta com banha de
galinha e em seguida passar na nuca e na fronte da cabeca;

- CHA DE CASCA DE PITANGA: combate a diarréia com sangue, de
crianga;
- CHA DE CASCA DE JABUTICABA: combate a diarréia com sangue, de
adulto;

- CHA DE MARCELA: em casa de ma digest&o ou estufado, dor de barriga
é recomendado um ch& de marcela. Em efusdo com &gua quente por 5
minutos. Ajuda até para desintoxicar; (Explicacdo concedida pelo Chamo’i
Jodo Ramos, 2016).

3.2.2 Brincadeiras Indigenas e jogos indigenas Guarani

Com o objetivo de valorizar atividades esportivas dos indigenas, muito

praticados no passado, pelos antigos Guarani, como por exemplo as armadilhas.
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Figura 5: Desenho feito pelo aluno Leandro do Ensino Fundamental, de uma armadilha indigena
Fonte imagem noosa, 2015.

Os professores pesquisam brincadeiras que os antigos Guarani brincavam,
por exemplo, a peteca feita de palha e aplicam nas aulas de educacdo fisica, lingua e cultura

Guarani.

Foram realizados trabalhos interdisciplinares (lingua materna, historia,
educacéo fisica), no Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo. Em sala de aula com os
alunos (que pesquisaram) as atividades antigas na aldeia (entrevistas com pessoas idosas). Em

seguida foram estipuladas as regras e organizadas os “Jogos Indigenas”.

Foram feitos os “Jogos Indigenas Guarani” que sdo baseados em
competicdes praticados pelos indigenas no passado, mas que foram aprimorados e resgatados.
Envolvem além dos alunos matriculados no colégio, os indigenas residentes na Aldeia Ocoy
(parte dos cerca dos 760 indigenas). Para tanto a comissdo organizadora do Colégio Indigena
(professores indigenas e nado-indigenas) organizam a primeira edicdo no ano de 2014.

Premiaram os ganhadores indigenas (alunos ou ndo alunos), com medalhas e alimentos.

As modalidades realizadas (masculino e feminino) e de acordo com a faixa
de idade, foram: arco e flecha; corrida rustica e com torras; pescaria (peixe maior); corrida de
barquinho em equipe, no lago do Itaipu; arremesso de peso; salto em distancia; luta corporal
(em dupla) - vence quem derrubar o adversario e este encostar as costas no chdao, em um
determinado local determinado-quadrado. Desta forma resgatando e valorizando a cultura

Guarani.



Foto 9: Corrida masculino e feminino
Fonte: imagem nossa, 2014.

Foto 10: Arremesso de peso
Fonte: Imagem nossa, 214

Foto 11: “Luta corporal”, final da competicao

Fonte: imagem nossa, 2014.

Foto 12: Competi¢ao de “arco e fecha”
Fonte: imagem nossa, 2014.

77
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3.2.3 As Malhas Indigenas Guarani, pintadas na parede da escola e 0s desenhos nos bancos
rasticos do espaco escolar

Na elaboracdo dos bancos rusticos (doze no total), foram retirados a madeira
das margens do lago de Itaipu (Rio Parand), para serem confeccionados. Apds um trabalho
elaborado em sala de aula (disciplina de Arte e Historia), os desenhos foram feitos no papel,
depois nos bancos. Usados, pelos alunos, um aparelho (pirégrafo) para queimar os bancos. Os
alunos (as) usaram os conhecimentos indigenas para, retratar através de desenhos: a cultura
indigena (instrumentos, colares, artesanatos, casas, Casa de reza), paisagens e animais.
Trabalho iniciado nas aulas de Arte e Historia, com desenhos em papel logo em seguida

foram colocados em pratica (pintados) nos bancos do colégio.

Foto 13: Alunos indigenas retratando o cotidiano da aldeia, nos bancos rusticos

Foto: acervo do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, 2014

As malhas indigenas foram pesquisados pelos professores indigenas e nédo
indigenas com a comunidade Guarani, retratam principalmente as cores: vermelho, amarelo,
preto. Conforme destaca a pedagoga Delmira Martinez os indigenas observaram a natureza
(fauna e flora) e vivem a religiosidade no dia a dia. Nestas observagdes os professores
puderam elaboras desenhos, dentre outros, que destacam: peixe, ilha, colméia, dgua, mar,

escorpido, flor, fogo, flecha, folha, estrela, montanha, lua e estrela, montanha, tigre, sol e lua.
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Figura 6 : Desenhos feitos pelos alunos, alunas indigenas do projeto “mais educaciio”,
Fonte: imagem nossa, projeto coordenado pela professora/pedagoga Delmira de Almeida Peres, 2015.

Foto 14: Arvore (coqueiro)

Fonte: foto do arquivo pessoal, Marcelo Pedro Maldaner. No patio do Colégio Estadual Indigena Teko
Nemoingo uma arvore (coqueiro) que representa a presencas no colégio de um grande Chamoi Sr.Guilherme e
ao fundo pinturas na parede com malhas, no qual o Prof. In memdria Edgar contribuiu na elaboracéo.
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3.2.4 Avaliacéo Escolar

Segundo o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(RCNEI) (2008) para se ter uma avaliacdo multipla e continua, com carater formativo e ndo
eliminatorio, os instrumentos de avaliacdo devem ser variados e devem estar ao alcance do
professor e do aluno. Esta avaliacdo deve ser construida na base do didlogo e na busca de
solucdes, entre elas, a estratégia Didatica, criada e utilizada de acordo o Projeto Politico

Pedagogico da escola.

A aprendizagem ocorre de forma e modo diferente, para tanto, o professor
deveria avaliar de forma diferenciada (estratégias) seus alunos. Podendo usar diferentes
modos para promover e obter sucesso, por exemplo: oral, escrita, pictografica, numérica,

dramatica.

As formas e instrumentos de avaliacdo devem ser diferenciados e
elaborados de maneira a auxiliar na tomada de decisdes do processo ensino-aprendizagem e a
construir, no aluno, a capacidade de autonomia, de reflexdo e pensamento. E preciso ndo
restringi-la a momentos de acumulacdo de dados, leituras de manuais didaticos, materiais,
experimentos e outros materiais, ela inclui sempre a percepcdo emancipatoria no processo de
construcdo do sujeito histérico. A avaliagdo sendo continuo e de interesse de todos, tem
diferentes dimensdes: especifica; pois acontecera sistematicamente durante o ano letivo, a
maneira propria como cada disciplina maneja 0s seus conteudos e verificam 0s seus
resultados. Para o professor cabe analisar sua pratica em sala de aula, de criacdo de novos
trabalhos e de retomada de aspectos que devam ser revistos; e para o0 aluno é instrumento de
tomada de consciéncia em suas conquistas, dificuldades e possibilidades para a reorganizagéo
de sua tarefa de aprender. Dimenséo geral, no final de cada trimestre deverao ser submetidos a
juizo de valor, os envolvidos no processo educativo a fim de se levantar o nivel de
aprendizagem absorvido no decorrer do periodo nas determinadas areas trabalhadas. Em
reunido (convocacdo) os educadores e equipe pedagdgica poderiam rever o curriculo,
recursos, relagoes, das condicGes espago-temporais do ambiente escolar, sempre atendendo de
forma geral ao que diz a Lei de Diretrizes e Bases e especificamente a Proposta Curricular da

Escola.
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3.3 PARA UMA EDUCACAO INDIGENA LIBERTADORA E AUTONOMA

Segundo Paulo Freire a educacdo escolar deverd ser uma pratica da
liberdade, sendo que o educando e educadores devem atuar como sujeitos da histéria e
desvendado o mundo. Desta forma, o didlogo e a troca de experiéncias devem ser tragos para

desenvolvimento da consciéncia critica e formacéo do cidadao.

Ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, 0s homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo. Em verdade, ndo seria possivel a
educacdo problematizadora, que rompe com 0S esquemas verticais
caracteristicos da educacdo bancéria, realizar-se como prética de liberdade,
sem superar a contradicdo entre o educador e os educandos. Como também
nao lhe seria possivel fazé-lo fora do dialogo (FREIRE, 1987, p 68).

Para atingir seus melhores resultados poderiam ser observados, no caso 0
publico Guarani, os conhecimentos indigenas, seus saberes, suas crencgas, seus costumes e sua
histéria. Compreender as potencialidades indigenas para que possam conquistar a autonomia.
A escola a servico da formagdo do cidaddo critico, consciente do seu papel na comunidade
indigena, apto aos diversos trabalhos e preparado para ingressar na universidade.

A Modernidade para Enrique Dussel (2000), se justifica por uma “praxis
irracional da violéncia”, a modernidade ¢ um “mito” que oculta a colonialidade (DUSSEL,
2000, p.49). Defende como solugdo a Trans-Moderniade como projeto de libertacdo politico,
econdmico, erdtico, pedagdgico, religioso, etecetera (DUSSEL, 2000, p.51). Mignolo (2010,
p.17) aborda as Estratégias da trans-Modernidade, as quais exemplifica para a descolonizagao:
desprendimento, abertura, desobediéncia, vigilancia e suspeicao epistémicas.

Na Educacdo Escolar Indigena a Lingua Guarani permanece em todo tempo

na escolarizacdo, sendo uma forma de respeito aos saberes culturais indigenas.

Queremos uma Educagdo Escolar Indigena de qualidade com professores
bem preparados e que a nossa cultura esteja sempre preservada e que a
Lingua Guarani faca parte de todas as atividades escolares. A nossa cultura
deve estar sempre em primeiro lugar. (depoimento do CACIQUE DANIEL
MARACA MIRI LOPES - Aldeia Ocoy).

Para o guarani, cada vez que uma crianga nasce junto com ela renasce a
alegria, a ternura, a inocéncia. Quando a crianca da os primeiros passos, quando comeca a

falar e da o seu primeiro sorriso, os familiares se alegram e vivem momentos de paz e
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emocdo. Segundo Vygotski (2007), o sentimento de infancia é algo que caracteriza a crianca.
O seu modo de agir, pensar e sua esséncia sao o que as diferenciam dos adultos.

A secretaria da escola, distribui diariamente leite para as criangas, pelo
Programa Leite da Criancas, faz-se necessario, pois, contribui para formagdo, mas muito mais
importante deve ser a instrucdo (escolaridade) que as criancas e jovens buscam através da
escola. Outro exemplo é uma formagdo que pode ser em tempo integral, uma vez que 0s
governos (Federal e Estadual) disponibilizam projetos (Mais Educagdo) no contra-turno

escolar, para capacitar e aprimorar os conhecimentos do educandario.

A escola, sendo uma instituicdo que normatiza o ensino e 0s saberes,
poderia ampliar sua area de conhecimento e ndo apenas reproduzir saberes e uma Visao
ocidental. Os espacgos educativos (escolares) deverdo ser locais capazes de formar cidadaos
conscientes, que possam ter a capacidade de transformar o meio em vivem, isto é, pessoas
aptas, com maior autonomia na agricultura e no artesanato. Conhecedores das suas

obrigac@es, deveres e direitos, capacitados para seguir seus estudos em universidades.

A escola deveria buscar renovar vestigios negativos da historia (corrupcéo,
destruicdo dos povos indigenas e do meio ambiente). Os saberes ocidentais (eurocéntricos)
ndo devem ser 0s Unicos ensinados, mas as escolas, em especial as escolas indigenas,
precisam recontar os fatos, a historia e buscar elementos de sua cultura, os seus saberes, as
suas tradicGes, 0s seus costumes, a sua histéria, afinal, o seu modo de ver a historia, como ela
ocorreu e esta em curso. Buscar uma maior autonomia para seu povo e uma maior valorizagdo
da cultura indigena (resgatando lingua, valores, costumes, tradi¢des e saberes). Fortalecendo a
identidade, cultura e conhecimentos tradicionais. A principio, por exemplo, podem estimular a
formacdo académica aos professores indigenas que estejam em formacdo, por um ensino de

qualidade, para que os Guarani possam lutar por respeito, digidade, satde, qualidade de vida.

A instituicdo escolar tem destaque, inicialmente, nas sociedades ocidentais.
Um aumento expressivo vem sendo registrado nas ultimas décadas, prova vem do aumento
das escolas indigenas, no ano de 1999 haviam no Brasil 1.392 escolas e no censo de 2010
foram registrados 2.836 escolas, conforme publicagdo do Ministerio da Educacédo, (p. 363,
2013):

Em 1999, quando foi realizado um primeiro censo especifico da Educacédo
Escolar Indigena, foram identificadas 1.392 escolas. Nos anos seguintes, 0s
dados, que foram obtidos por meio do censo escolar, realizado anualmente
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em todas as escolas do pais pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) do MEC, apontam para esse crescimento: em 2004,
esse nlimero saltou para 2.228; em 2005, para 2.323; em 2006, para 2.422;
em 2007, para 2.480; em 2008, para 2.633; em 2009, para 2.672 e em 2010,
para 2.836 escolas indigenas.

Atualmente tem grande importancia para as comunidades indigenas, uma
vez que serve para socializar o conhecimento cientifico e produzir novos saberes. Por
exemplo, deve orientar os discentes para tarefas, para a universidade e formar um cidadéo
critico e consciente. Este atuard para transformar o ambiente em que estd inserido. Nesta
perspectiva, a escola indigena como uma educacéo diferenciada, precisa acolher os alunos(as)
indigenas e proporcionar uma educacdo publica de qualidade, abordando além do
conhecimento cientifico (eurocéntrico), conhecimentos proprios da cultura indigena, que
devem valorizar a cultura local e que esta, por sua vez, possa proporcionar maior autonomia
para os educandos. Autonomia que lhes proporcione atuacdo maior no colégio indigena (como
professores, colaboradores); como profissionais formados em universidade; como liderancas

atuantes na comunidade e na sociedade; como membros das familias.

O direito assegurado as sociedades indigenas, no Brasil, a uma educacéo
escolar diferenciada, especifica, intercultural e bilingue, a partir da CF/88, vem sendo
regulamentado por meio de varios textos legais, a comecar pelo Decreto 26/91, que retirou a
incumbéncia exclusiva do érgdo indigenista (FUNAI) de conduzir processos de educacdo
escolar nas sociedades indigenas, atribuindo ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) a
coordenacdo das acdes e sua execucdo aos estados e municipios. A Portaria Ministerial n°
559/91 aponta a mudanca de paradigmas na concepcdo da educacdo escolar destinada as
comunidades indigenas, é quando a educacdo deixa de ter o carater integracionista
preconizado pelo Estatuto do indio (Lei n° 6.001/73) e assume o principio do reconhecimento

da diversidade sociocultural e linguistica do pais e do direito a sua manutencao.

A Portaria n® 559/91 estabelece a criacdo dos Nucleos de Educacdo Escolar
Indigena (NEIS) nas Secretarias Estaduais de Educacdo, de carater interinstitucional com
representacdes de entidades indigenas e com atuacdo na Educacdo Escolar Indigena. Define
como prioridade a formacdo permanente de professores indigenas e de pessoal técnico das
instituicOes para a pratica pedagodgica, indicando que os professores indigenas devem receber
a mesma remuneracdo dos demais professores. Além disso, sdo estabelecidas as condicBes

para a regulamentacdo das escolas indigenas no que se refere ao calendario escolar, a
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metodologia e a avaliacdo de materiais didaticos adequados a realidade sociocultural de cada

sociedade indigena.

O MEC publicou, em 1993, as Diretrizes para a Politica Nacional de
Educacdo Escolar Indigena (PNEEI) como necessidade de reconhecimento de parametros
para a atuacdo das diversas agéncias governamentais e lancou, em 2008, o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI), objetivando oferecer subsidios para a
elaboracdo de Projetos Pedagdgicos para as escolas indigenas e, assim, melhorar a qualidade

do ensino e a formacao dos alunos indigenas como cidadaos.

A inclusdo das “escolas indigenas” nos sistemas oficiais de ensino em todo
0 pais € recente e grande a variedade das situacdes de enquadramento dessas escolas. Para que
as escolas indigenas sejam respeitadas de fato e possam oferecer uma educagdo escolar
verdadeiramente especifica e intercultural, integradas ao cotidiano das comunidades
indigenas, tornou-se necessario a criagdo da categoria “escola indigena” nos sistemas de
ensino de todo pais. Por meio dessa categoria, € possivel assegurar as escolas indigenas
autonomia, tanto no que se refere ao Projeto Politico Pedagdgico, quanto ao que se refere ao
uso de recursos financeiros publicos para a manutengdo do cotidiano escolar, garantindo a
plena participacdo de cada comunidade indigena nas decisdes relativas ao funcionamento da

escola.

A base sociocultural e politica propria e o territério de ocupacao tradicional
sustentam a diversidade étnica e linguistica que o Estado brasileiro reconheceu a partir de
1988 com a Constituicdo Federal, superando, assim, a politica integracionista e anuladora da
identidade étnica diferenciada. Coerente com a afirmacéo do principio de reconhecimento da
diversidade cultural, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96)
conhecida como um dos principios norteadores do ensino nacional o pluralismo de ideias e de
concepcOes pedagogicas, garantindo as escolas indigenas um processo educativo diferenciado
e respeitoso de sua identidade cultural e bilingue. A partir da lei n°® 9.394/96, no paragrafo 3°
do Artigo 32, assegura as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem. O Artigo 78 da mesma lei, afirma que a educacéo
escolar para os povos indigenas deve ser intercultural e bilingue, visando a reafirmacéo de
suas identidades étnicas, a recuperacdo de suas memorias historicas, a valorizagdo de suas
linguas e ciéncias, aléem de possibilitar o acesso as informacBes e aos conhecimentos
valorizados pela sociedade nacional. O Artigo 79 da lei 9.394/96 prevé que a Unido apoiara

técnica e financeiramente os sistemas indigenas, desenvolvendo programas integrados de



86

ensino e pesquisa planejados com a audiéncia das comunidades indigenas, com os objetivos
de fortalecer as préaticas socioculturais e a lingua materna, desenvolver curriculos e programas
especificos, neles incluindo conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades,

elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado.

As escolas situadas nas terras indigenas sé terdo direito ao pleno acesso aos
diversos programas que visam ao beneficio da Educagdo Basica se forem consideradas na sua
especificidade. O Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo caracteriza-se por atender
alunos indigenas, que muitas vezes sdo oriundos da Argentina, ou Paraguai ou mesmo de
outras aldeias do Parana. Funciona da Educacdo Infantil até 9° ano do Ensino Fundamental e
Ensino Médio no periodo matutino e vespertino, e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) -
Ensino Fundamental Fase I e Il, e Ensino Médio no periodo noturno. Seu curriculo deve ser
voltado para os anseios da comunidade, as aulas deverdo ser ministradas em Lingua
Portuguesa, no entanto, é garantido o uso da lingua Guarani, como disciplina especifica e no
cotidiano com professores indigenas auxiliares, além da lingua estrangeira moderna

espanhola.

3.3.1 Bilinguismo (Lingua Portuguesa e lingua Guarani)

A LDB dedica dois artigos as condicOes especiais da escola indigena,
definindo, no Artigo 78 do Titulo VIII, que: “O Sistema de Ensino da Unido, com a
colaboracdo das agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios,
desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar

bilingue e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de suas
memoarias historicas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo
de suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo- indias.

Uma dificuldade das criancas indigenas, dos anos iniciais, € a alfabetizagédo
em portugués e na Lingua Guarani. Porque em casa, com 0s pais, hormalmente a crianca fala

a lingua Guarani e quando inicia os estudos escolares é acrescida com a lingua portuguesa.
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Portanto, nas duas linguas as criangas Guarani sdo ensinadas (alfabetizadas) no colégio, fato
que demanda maiores cuidados por parte dos professores, pois a aprendizagem deve ser o
maior desafio. Sem duvida que com o direito ao bilingliismo e a interculturalidade, deu-se o
direito aos povos indigenas de lutar pela valorizagdo cultural, de seus costumes, modo de
vida. Conseqlientemente alcancando maior autonomia, pois para tanto devem conquistar a
autogestdo da escola, modificando calendérios, contetdos, datas comemorativas, adaptando
aos ciclos especificos, por exemplo, uma reivindicacdo antiga dos Guarani do Ocoy é
iniciarem as aulas, no inverno trinta minutos depois e terminarem trinta minutos depois. Para
que os alunos e alunas possam permanecer aquecidos, em casa por mais tempo, ndo afetando

as horas aulas, pois apenas terminaria depois as aulas.

i) a lingua em que serdo desenvolvidas as atividades escolares devera ser
decidida previamente e com ampla participacdo comunitaria, sendo
prioritaria a alfabetizacdo na lingua indigena, quando for o caso (MEC. P.
366, 2013).

Com a CF/88, as leis foram se adaptando a Educacdo Escolar Indigena e
criou-se uma Escola voltada para a Educacdo Diferenciada, que respeite sua cultura, lingua e
processos proprios de ensino-aprendizagem. A educacdo escolar indigena é um processo que
ndo se encerra na Escola, é um processo que vai se construindo no dia a dia e os profissionais
devem estar preparados, com materiais especificos para que possam ofertar uma escola ligada
a ideia de infancia, cultura e aprendizado. Atualmente os alunos indigenas formados no
colégio indigena estdo atuando na propria escola, pois conseguem cursar universidade, fato
que ndo ocorria no passado, devido a pouca oferta de escolas indigenas e cotas para 0s

mesmaos.

3.3.2 Modalidades e Niveis de Ensino

A educacdo bésica do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo atendeu
no ano de 2015, cerca de 334 (trezentos e trinta e quatro) alunos, sendo no periodo diurno 266
(duzentos e sessenta e seis) alunos e no periodo noturno EJA 68 (sessenta e oito) alunos. De
acordo com a LDB 9394/96, a carga horéaria anual é de 800 horas, distribuida em 200 dias

letivos para os anos iniciais e EJA, 192 dias letivos para os anos finais e Ensino Médio.
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A Educacdo Infantil, pré-escolar a partir dos 04 e 05 anos (no periodo

vespertino), com 2 turmas de Pré escola. Com acompanhamento de muitas mées ou irméas
maiores, para maior seguranca e conforto das criangas indigenas. Para 0s anos iniciais as

criancas sao alfabetizadas por professores indigenas e nao indigenas.

Ja no ensino fundamental, nos anos iniciais (1° ao 5° Ano) e anos finais (6°
ao 9° Ano) nos periodos matutino e vespertino: 1 turma de 1° ano; 2 turmas de 2° ano; 2
turmas de 3° ano; 2 turmas de 4° ano; 2 turmas de 5° ano; 1 turma de 6° ano; 1 turma de 7°
ano; 1 turma de 8° ano; 1 turma de 9° ano. Observa-se que criangas e jovens vindos de outras
aldeias, quando a passeio ou visitas a parentes se encantam pelo colégio, pela estrutura
(merende, material didatico, professores, exemplos de perseveranga) principalmente com os
demais alunos indigenas que falam do colégio.

Ensino Médio: Trés turmas no periodo matutino: 1 turma de 12 ano; 1 turma
de 22 ano; 1 turma de 3? ano. O maior sonho dos alunos do Ensino Médio é concluir os
estudos para poder atuar no colégio indigena. Ingressando nas universidades ou no curso de

magistério, geralmente séo contratados no educandario.

Educacdo De Jovens E Adultos (EJA): Ensino Fundamental — Fase 1 e Il e

Ensino Médio (periodo noturno): 1 turma de Educacdo de Jovens e Adultos — Ensino
Fundamental — Fase I; 3 turmas de Educacdo de Jovens e Adultos — Ensino Fundamental —

Fase Il; 3 turmas de Educacdo de Jovens e Adultos — Ensino Médio.

Foram realizadas visitas, pelos professores, pedagogas e direcdo, constatou-
se que o indice de alunos aumentos significativamente. Principalmente porque o convite foi
feito para pessoa em particular, porque quando era enviado o convite pelo conjuge a pessoa
convidada ndo valorizava, mas quando o convite foi especial e direcionada para pessoa
(pessoalmente) esta prontamente correspondeu, freqientando a escola e participando das

aulas.

3.3.3 Educagéo Infantil

A Educacdo Infantil | é a primeira etapa da Educacdo Bésica. Destina-se as
criangas de 3 a 5 anos de idade. Essa primeira etapa ndo é obrigatdria e ndo tem objetivo de

promogdo, mas auxilia o educando a desenvolver habilidades que ajudam no processo
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educativo, fazendo com que esse, seja inserido gradativamente na sociedade. A avaliagdo é
feita por acompanhamento e por registro do desenvolvimento da crianca.

Na comunidade Indigena Tekoh& Ocoy, alguns pais ndo veem a educagédo
infantil, principalmente o pré I, como necessaria para o desenvolvimento de suas criancas,
pois esse papel cabe aos pais e a familia. Em outros casos as médes acabam acompanhando
seus filhos menores, no colégio, inclusive em sala de aula. Para tanto trabalhos realizados por
professores indigenas e ndo indigenas buscam valorizar a cultura Guarani, relacionando com a

natureza (fauna e flora), pois as criangas convivem em ambientes naturais (aldeia).

Sendo assim e de acordo com o Parecer CNE/CEB n° 20/2009:

Art. 8°, § 29 os povos indigenas tem autonomia e podem optar pelo ingresso ou ndo
de suas criancas na escola desde cedo na Educacdo Infantil. Para aqueles povos que
optaram pela educagdo infantil devem:

a) Proporcionar uma relagdo viva com o0s conhecimentos crengas, Vvalores,
concepgdes de mundo e as memdrias de seu povo;

b) Reafirmar a identidade étnica e a lingua materna como elementos de constituicao
das criancas;

c) Dar continuidade & educacédo tradicional oferecida na familia e articular-se as
praticas socio-culturais de educacdo e cuidado coletivos da comunidade;

d) Adequar calendario, agrupamentos etéarios e organizagdo de tempos, atividades e
ambientes de modo a atender as demandas da cada povo indigena.

O Ensino Fundamental de acordo com a Lei n°® 11.274 de fevereiro de 2006,
que altera a redacdo dos Artigos 29, 30, 32, 87 da Lei n° 9.394/96, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, dispondo sobre a duracdo de 9 anos para o Ensino
Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 anos de idade, trata do ensino de nove
anos que ja estd implantado. Assim sendo, o colégio conta com turmas de Educacdo Infantil,

1° a0 9° Ano e Ensino Médio.

Os objetivos do Ensino Fundamental, conforme a Lei 11.274/06 séo:

- Desenvolvimento da capacidade de aprender e de socializar o que
aprendeu, tendo como meios basicos o dominio da leitura, da escrita e do
calculo, da interpretacdo e da producéo textual;

- Compreensdo do ambiente natural, social, dos sistemas politicos, da
autodeterminacdo dos povos, dos valores em que se fundamenta na
sociedade ndo indigena, da tecnologia e das artes; fazendo um comparativo
com as sociedades indigenas.
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- Desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos cientificos e habilidades de formacéo de atitudes
e valores e a competéncia de atuar, opinar na escola e comunidade.

- A formagdo da consciéncia critica e a aquisicdo de capacidade de
organizacdo para a transformacdo do conhecimento adquirido para
crescimento préprio e da sociedade;

- O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos, da solidariedade
humana tolerancia reciproca, do respeito a diversidade relacionados a cultura
indigena e ndo indigena.

Nos indices a seguir ano de 2015, em porcentagem: aprovacao, desistentes,
aprovados por conselho e total de alunos por sala, do ENSINO FUNDAMENTAL. Turma de
alunos do 1° ANO "A" temos 27 alunos dos quais 3 reprovaram; Turma do 2° ANO "B"
temos 17 alunos dos quais 3 reprovaram; Turma do 5° ANO "B" temos 14 alunos dos quais 4
reprovaram. (2° ANO AO 5° ANO, dados da Secretaria do Colégio Estadual Indigena Teko
Nemoingo, 2015).

Tabela 5: Aprovacgdo, desistentes, aprovados por conselho e total de alunos por sala, do ENSINO
FUNDAMENTAL 2° ANO AO 5° ANO

TURMAS APROVADOS DESISTENTES |REPROVADOS AfC TOTAL DE ALUNOS
1% ANO A" 81,5 74 11,1 1] 27
2" AMO"A" 93,3 0 6,7 15
2" ANO"B 76,5 17,6 0 17
3" AMNO"A" 78,6 14,3 0 7,1 14
3" AMO "B" 94,1 5,9 0 0 17
4% ANO "A" 80 6,7 G, 7 6,7 15
4° ANO "B" 89,5 10,5 0 19
3% AMNO"A" 90 0 10 10
3" ANO "B" 64,3 71 28,6 1] 14

Nos indices a seguir ano de 2015, em porcentagem: aprovacdo, desistentes,
aprovados por conselho e total de alunos por sala, do ENSINO FUNDAMENTAL. Da turma
Do 6° ANO AO 9° ANO, percebemos uma porcentagem maior Aprovados por Conselho de
Classe. Turma do 6° ANO "A" total de alunos 15 dos quais 1 desistiu, 1 reprovou; Turma do
7° ANO "A" total de alunos 20 dos quais 1 desistiu e 8 reprovaram; Turma do 8° ANO "A"
total de alunos 18 dos quais 4 reprovaram e 3 aprovados por conselho de classe; Turma do 9°
ANO "A" total de alunos 18, dos quais 5 reprovaram e 3 aprovados por conselho de classe.

(Secretaria do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, 2015)
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Tabela 6: Aprovacgdo, desistentes, aprovados por conselho e total de alunos por sala, do ENSINO
FUNDAMENTAL 6° ANO AO 9° ANO

TURMAS APROVADOS DESISTENTES |REPROVADOS AjC TOTAL DE ALUNOS
6% ANO "A" 80 6,7 6,7 6,7 15
7TANO"A" 5,5 5 4 20
8% AMNO "A" 66,7 22,2 11,1 18
9% ANO "A" 55,6 27,8 16,7 18

3.3.4 Ensino Médio

Conforme o Artigo 35 das Diretrizes Curriculares, o Ensino Médio, etapa

final da Educacéo Béasica, com duracdo minima de trés anos, terd como finalidades:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;

Il — a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢des de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

1l — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientificos tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

O Artigo 36 contempla que o curriculo do Ensino Médio observard as

seguintes diretrizes:

| — destacara a educagdo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacdo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Il — adotard metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

Il — serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater
optativo, dentro das disponibilidades da institui¢do.

§ 1° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

I — dominio dos principios cientificos e tecnol6gicos que presidem a
produgdo moderna;

Il — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;
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111 — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania.

§ 2° Os cursos do Ensino Médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao
prosseguimento de estudos.

O objetivo do ensino na escola indigena para a formacao dos educandos €é
promover ao aluno a capacidade e habilidade de se relacionar, opinar, ser atuante dentro e fora
da sua comunidade indigena. Estar preparado e fundamentado para dar continuidade a
profissionalizagéo, exigir seus direitos e praticar seus deveres como cidad&os brasileiros.

Nos indices a seguir ano de 2015, em porcentagem: Os dados de aprovacao,
desistentes, reprovados e aprovados por conselho de classe(A/C), do Ensino Médio. Turma do
12 ano total de alunos 11 dos quais 4 reprovados e 1 aprovado por conselho de classe; Turma
do 22 ano total 5 alunos dos quais 1 aprovado por conselho de classe; Turma do 32 ano os 4
alunos foram aprovados. (Secretaria do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, 2015):

Tabela 7: Dados de aprovacdo, desistentes, reprovados e aprovados por conselho de classe(A/C), do
Ensino Médio 12 ANO ao 32 ANO

TURMAS APROVADOS DESISTENTES |REPROVADOS AfC TOTAL DE ALUNOS
12 ANO 54,5 36,4 9,1 11

28 ANO a0 20 5

32ANO 100 4

3.3.5 Educacéo de Jovens e Adultos (Eja)

A EJA, como modalidade educacional que atende a alunos trabalhadores,
tem como finalidades e objetivos, 0 compromisso com a formacgdo humana e com 0 acesso a
cultura geral, de modo que os educandos, cada qual em sua especificidade, aprimorem sua
consciéncia critica e adote atitudes éticas, compromisso politico para o desenvolvimento da

sua autonomia intelectual.

Tendo em vista a funcdo de fornecer subsidios para que se afirmem como
sujeitos ativos, criticos, criativos e democréaticos. A educagdo deve voltar-se a uma formagéo
na qual os alunos possam: aprender continua e permanentemente; refletir de modo critico; agir
com responsabilidade individual e coletiva; participar do trabalho e da vida coletiva;
comportar-se de forma solidaria; acompanhar a dinamicidade das mudangas sociais; enfrentar

novos problemas, construindo solugdes originais com agilidade e rapidez, a partir do uso
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metodologicamente adequado de conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e socio-histéricos.
Além do conhecimento cientifico, s3o considerados “a cultura indigena Guarani”, a oralidade,
habitos, costumes, religiosidade, modo de ser. Cada professor tem o deve de aproximar 0s
conhecimentos cientificos com a experiéncia de vida dos indigenas, com a histdria de lutas e

desafios, bem com os conhecimentos étnicos dos Guarani.

3.3.6 Educacéo Especial

A expressdo “inclusdo” vem sendo muito discutida em toda a rede de ensino
do pais nos dltimos anos. Este tema, durante muito tempo, ficou restrito aos debates,
congressos e literaturas especializadas, tornando se proposta de intervencdo amparada por lei.
Mas ndo basta que a proposta se torne lei para que seja aplicada. Inumeras sdo as barreiras
que ainda impedem que a politica de inclusdo se torne realidade no cotidiano das escolas
indigenas.

De acordo com a LDB 9394/96, “entende-se por Educacdo Especial, para
os efeitos desta lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para alunos com necessidades especiais” (Artigo 58, Capitulo V). A Lei
afirma que havera servicos de apoio especializado na escola regular para atender as
peculiaridades da clientela da Educacéo Especial e que o atendimento educacional sera feito
em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino

regular.

O Artigo 59, da Leis de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96 trata sobre os

sistemas de ensino, 0s quais assegurardo aos alunos com necessidades especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses alunos nas classes comuns;
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IV — educagéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com
0s Orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

O atendimento as necessidades educacionais em Terras Indigenas, com suas
especificidades étnicas e linguisticas, requer a compreensdo da profundidade e da
complexidade, pois podemos dizer que ainda é necessario continuar conhecendo a populacao
indigena, fazendo um trabalho de intervencdo e acdo para que haja condicdes essenciais e 0

adequado atendimento ao indigena com necessidades educacionais especiais.

No Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo foi implantada uma Sala de
Recursos Multifuncional para atender alunos dos Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino
Fundamental, e a contratacdo de um Professor de Apoio a Comunicacdo Alternativa para
atender um aluno com deficiéncia fisica neuromotora. Para atender bem ao aluno com
necessidades especiais, faz-se necessario adaptar o colégio para o melhor acolhimento e
aprendizagem. Existe a necessidade de um projeto de inclusdo, pelo fato de no Colégio
Estadual Indigena Teko Nemoingo existirem alunos com dificuldade de aprendizagem e,
segundo a cultura indigena, a crianca portadora de alguma necessidade ndo deve ficar longe
da mée, ou seja, deve ser atendida na escola da comunidade, possibilitando o
acompanhamento da mesma. Respeitando esse costume, busca-se apoio para a incluséo, tendo
professores habilitados que estejam preparados para lidar com as diferencas, com a
singularidade e a diversidade de todos os alunos, através de metodologias e conteddos
especificos, elaboracdo de Plano de Trabalho Docente voltado para a particularidade de cada

aluno.

3.3.7 Matriz Curricular

No curriculo, em seus componentes basicos, objetivos, contetdos e métodos
sdo solidarios e integrados e ndo dissociados dos conhecimentos socioculturais da
comunidade indigena. Portanto, o curriculo da escola indigena deve ser considerado o
conhecimento da pratica cultural de cada povo, ja que essas praticas definem determinadas

estratégias de acdo e padrdes de interacdo entre as pessoas, que sdo determinantes no processo
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de desenvolvimento do individuo. Para uma acdo educacional efetiva sdo necessarios nao
apenas uma intensa experiéncia em desenvolvimento curricular, mas também métodos de
investigacdo e pesquisa para compreender as praticas culturais dos povos indigenas, em

especial dos Guarani.

O MEC para cumprir 0s objetivos, coordenar as acdes e estabelecer as
diretrizes especificas para a Educacdo Escolar Indigena, por meio da Coordenagdo Geral da
Educacdo Escolar Indigena (CGEE), desenvolve, orienta, coordena e acompanha o
desenvolvimento de programas, acGes e politicas educacionais voltadas para as comunidades
indigenas. Da “Educacao Infantil” aos “Anos Iniciais” do Ensino Fundamental contempla-se
0 ensino da Lingua Guarani, com 3 horas/reldgio semanais com o professor indigena. Nos
anos finais do ensino fundamental, a matriz curricular contempla na Base Nacional Comum:
matematica, historia, geografia, ciéncias, educacdo fisica, arte, lingua Guarani e lingua
portuguesa, e a parte diversificada € composta pela lingua estrangeira moderna espanhol. O
ensino médio é composto por duas aulas/semanais, das disciplinas: arte, biologia, educagéo
fisica, filosofia, fisica, geografia, histdria, lingua Guarani, lingua portuguesa, matematica,

quimica, sociologia e lingua estrangeira moderna espanhol.

A partir de 2010 o Componente Curricular Lingua Espanhol passou a
integrar o curriculo do Ensino Médio das escolas publicas e privadas de todo pais. Essa
obrigatoriedade decorre da Lei n° 11.161/2005 que estabeleceu a inclusdo da Lingua
Espanhola no Ensino Médio, concedendo aos estados um prazo de cinco anos para conclusdo
do processo de implantacdo da oferta. A Lingua Espanhola devera integrar o curriculo do
Ensino Médio, seja esse componente curricular de matricula obrigatoria, ja que a comunidade
escolar optou pela Lingua Espanhola como disciplina obrigatdria para o aluno, e a Lingua
Inglesa como matricula facultativa, ofertada pelo CELEM.

3.3.8 O ensino da Cultura Afro-Brasileira e Indigena na escola

A Lei de Diretrizes e Bases — LDB e alteracao, Lei n° 10.639/03 e Lei n°
11.645/08, estabelecem “Educacio das Relacdes Etnico-Raciais” e ao “Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Praticas no combatem ao preconceito, ao racismo e a
discriminacdo, estdo na agenda brasileira de reducdo das desigualdades e devem ser ressaltas
nos colégios, especialmente indigenas. Quanto a tematica indigena ndo sao apenas

instrumentos de orientacdo para o combate a discriminacdo. Sdo também leis afirmativas, no
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sentido de que reconhecem a escola como lugar da formacdo de cidaddos e afirmam a
relevancia da escola em promover a necessaria valorizagdo das matrizes culturais que fizeram

do Brasil o pais rico, multiplo e plural que somos.

Assim, apds a sancao desta lei, 0 Artigo 26-A da Lei n°® 9394/96, de 20 de

dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte redacao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o Estudo da Histdria e Cultura
Afrobrasileira e Indigena.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagéo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicGes nas &reas social,
econdmica e politica, pertinentes a histdria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacao artistica e de literatura e histéria
brasileira.

Para a efetivacdo desta lei, de acordo com o disposto no Artigo 8° da
Deliberacao n° 04/06 — CEE/PR foram solicitados a criacdo das equipes multidisciplinares nas
escolas, que sdo consideradas instancias de organizacdo do trabalho escolar,
preferencialmente coordenadas pela equipe pedagdgica, com a finalidade de orientar e
auxiliar o desenvolvimento das acdes relativas & Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e ao
Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena, ao longo do periodo letivo.
Assim como a equipe multidisciplinar que atua no Colégio Estadual Indigena Teko
Nemoingo, especialmente com agdes para “Semana da Consciéncia Negra”, onde sio
abordados temas como: Zumbi dos Palmares; Consciéncia Negra; autoestima indigena;

Valorizacdo da cultura Guarani e do povo Guarani; toleréncia étnico/racial.

3.4 DIVERSIDADE SEXUAL INDIGENA

A diversidade, de acordo com Lima (2006, p.17), “¢ norma da espécie
humana: seres humanos sdo diversos em suas experiéncias culturais, sdo Unicos em suas

personalidades e sdo também diversos em suas formas de perceber o mundo”. Dessa maneira,
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podemos compreender que a diversidade é um fenbmeno que atravessa o0 tempo e 0 espaco e

se torna uma questdo cada vez mais séria quanto mais complexa vai se tornando a sociedade.

A CF/88 afirma, no Artigo 3° que um dos objetivos fundamentais é de
promover 0 bem estar de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacdo. O Artigo 5° contempla que todos os brasileiros, séo
iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza e que ninguém é obrigado a fazer ou
deixar de fazer alguma coisa sendo em virtude da lei. Diante disso, a escola propde formas
pedagdgicas para a fundamentacdo e valorizacdo da diversidade, que inclua os sujeitos
histéricos com igualdade de oportunidades e pensando especialmente no tratamento que é
dado a orientacdo sexual e na construcdo da cidadania. Na educagdo escolar, devem-se
repensar seus planejamentos de ensino, para que os profissionais da escola e alunos estudem,
analisem e compreendam com um olhar de respeito, todas as formas de diversidade e tenham
mais tolerancia. Apresentacdes teatrais, dancas, palestras podemos citar como estimulos para

promover o respeito.

3.4.1 A Filosofia na Escola Indigena

A sociedade indigena Guarani, possui um conhecimento minucioso do meio
em que se esta inserido, contribuindo assim no processo de ensino-aprendizagem na educacgéo
escolar indigena. O colégio tem por missdo o respeito e a afirmacdo da cultura indigena
Guarani, sempre em busca da aprendizagem efetiva dos conhecimentos cientificos da
sociedade ocidental, todavia, enfatizando os conhecimentos especificos do povo. Formar
alunos e alunas com senso critico, sem deixar de reforcar conhecimentos indigenas. Atuando
como sujeitos ativos na respectiva comunidade Guarani e lutando pelos direitos de povos
originarios.

Este é um processo continuo ligado as trocas de experiéncias entre educando
e educador, respeitando sempre a diversidade cultural existente. A educagéo escolar indigena
¢ constituida de organizacdo pedagbgica, organizagdo administrativa e Orgaos
complementares, cujas fungdes sdo abrir caminhos que levem a uma educagdo amplificada,
diferenciada e de qualidade. O professor indigena e ndo indigena, precisa estar engajado nesta
forma de ensinar buscando conhecimentos culturais indigenas, consequentemente, este

trabalho ajudara a ampliar os conhecimentos académicos sobre o tema.
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3.4.2 Uma Escola com Praticas Diferenciadas

A escola tem por funcdo social a transmissdo do conhecimento formal,
cientifico e organizado, mas com valorizacdo da cultura Guarani. Com a responsabilidade de
trabalhar de forma a mobilizar a luta por melhorias, da comunidade Aldeia Indigena Tekoha
Ocoy. O processo ensino-aprendizagem deve ir além do cotidiano da sustentabilidade da
comunidade, pois escola incentiva praticas e exemplos positivos, como: pequena horta (com
plantas medicinais, legumes e saladas) troca de experiéncias do uso da Lingua Guarani,
artesanato aproveitando a matéria-prima encontrada dentro da aldeia (sementes, madeira,
porungos, cipo, dentre outros), qualidade de vida (que trata de alcoolismo e drogas), palestras

e ensinamentos com os mais velhos, conservacdo da cultura e religiosidade.

Ao relatar as brincadeiras tradicionais, Faustino (2012) informa que estas
eram planejadas, organizadas e coordenadas por adultos. Os brinquedos sédo feitos pelos mais
velhos, enquanto a criangca observa atentamente o processo. Brincadeiras com a peteca de
palha de milho, envolvendo principalmente meninas; o arco e flecha, uma brincadeira de
meninos com mais de 8 anos; 0 esconde-esconde, brincadeira tradicional com variagdes em
que o adulto responsavel esconde um pedacinho de vara ou faz um sinal em determinado
lugar, arvore ou chdo, e as criangas devem encontra-lo. Nesse jogo ha diversas regras a ser

seguida, como a divisdo por idade e sexo (FAUSTINO, 2012).

A educacdo diferenciada inicia com a unido dos saberes e as préticas
pedagdgicas (professores indigenas e ndo indigenas), pois permitira uma educacdo

diferenciada com qualidade.

Para professora e pedagoga Delmira Peres a “educacdo diferenciada” vai
além das salas de aula: A educacdo diferenciada ndo é s6 na sala de aula, mas fora também.

A diretora do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, Senhora Cleonice
Ricardi Nunes Feyh enaltece nas formacdes para os docentes, que os professores indigenas e
ndo indigenas além de educadores, também sdo pesquisadores da cultura Guarani, para

trabalhar em prol da valorizagéo da cultura indigena.

Alguns exemplos que ocorrem no Colégio Estadual Indigena Teko
Nemoingo:

a) Casa de Reza - Opy (ida a Casa de Reza mensalmente). Obedecendo ao cronograma

definido em reunido prévia. Com maior autonomia e autogestdo os Guarani determinam datas
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especiais de visitas & Casa de Reza ou ao Cemitério, pois demandam de agendamentos
prévios, agendamentos com rezadores, preparacdo de materiais, palestras, rezas e até em datas

comemorativas.

b) Dancas Indigenas. Que retratam costumes e temas ancestrais, como por exemplo, a “Danga

do Fogo”, da “Mae terra”, “Dancas das Guerreiras” e “Danga dos Guerreiros”.

c) Semana Cultural Indigena. Organizada de forma a valorizar a cultura Guarani e a obtencéo

de lucro (dividido entre a comunidade e a escola).

d) Artesanato indigena. Apoiada pela Itaipu Binacional, Prefeitura Municipal de Sdo Miguel
do Iguacu e os indigenas Guarani. Proporciona renda aos trabalhadores (artesdos) da

comunidade indigena.

e) Horta da escola e as “Hortas Mandalas” da comunidade. A horta da escola € cuidada por
funcionarios, professores e alunos. No qual proporciona teoria e pratica, de temas comuns:
plantas medicinais, saladas, legumes, milho, mandioca dentre outros. Servindo de alimento

para os envolvidos.

f) Entrevistas com os Rezadores ou Chamois (lideres religiosos). Entrevistas com as pessoas
mais experientes (sabias) da aldeia, abordando a histdria local e experiéncias. Entrevistas
elaborados com ajuda de professores (indigenas e ndo indigenas), que foram realizados pelos
alunos (as). Apds apresentados em forma de documentérios, gravagdes e textos em sala de
aula. Para tanto utilizou-se a tecnologia (celulares, gravadores e filmadoras). O Objetivo foi
um maior conhecimento da historio local, sua tradi¢éo e costumes.

g) Brincadeiras Indigenas e jogos Indigenas Guarani (resgatando atividades esportivas
praticadas antigamente). A realizacdo de projetos integrados e interdisciplinares se desenvolve
através do esporte. Brincadeiras Indigenas, aplicadas pelos professores indigenas e nao

indigenas, no decorrer das aulas, especialmente de Educacdo Fisica.
h) Elaboracdo de Material Guarani, por professores indigenas e colaboradores.

i) Pesquisa de campo em outras instituicdes tais como: Universidades, museus, parques,
Escolas. Além de contar com um “Espago Cultural Indigena”, elaborado por professores ¢

alunos;

J) Momentos de discussdo coletiva sobre as Diretrizes e Documentos pertinentes & educagédo
escolar indigena. Especialmente em “Formagdes Continuadas”, programadas no calendario

anual.
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k) Organizacdo dos Curriculos e praticas pedagogicas diferenciadas de acordo com a cultura

b1

indigena. “Formagdes continuadas”, “palestras”, “Semana Pedagogicas”

L) Projeto tabuada cantada. Elaborado pela pedagoga Ciumara, consiste em cantar toda

tabuada com melodias simples e conhecidas. Facilitando o aprendizado em matematica.

m). Projeto de leitura. Consiste em um acordo definido em reunido, de os alunos e alunas
podem ter trinta minutos de leitura em sala de aula, preferencialmente no inicio das alunas.

Mas com interpretacdo e consciéncia critica.

n). Diario de bordo para producdo textual. Os professores das séries iniciais sdo convidados a
elaborar suas aulas antecipadamente (nas Horas Atividades); posteriormente sugerem aos
alunos que levem cadernos para suas casas relatando o dia a dia das tarefas de casa, por
exemplo, do tema de casa, ou afazeres diarios, para apresentar o texto a turma na aula
seguinte. Pratica que surtiu muito efeitos, pois como os professores indigenas estdo iniciando

0 magistério (aulas) tem no diario de bordo uma atividade que lhes auxilia em sala de aula.

0) Matriz Curricular diferenciada (Lingua Guarani). A Lingua Materna ensinada pelos
Guarani, que procuram trabalhar, além da alfabetizacdo, a cultura Guarani (costumes, lendas,

mitos, crencas, saberes, dentre outros).

p) Pinturas em painéis, paredes da Escola e nos bancos rusticos do espaco escolar e corporais.
Os Guarani tém o lado artistico muito agucado (aprimorado), prova de que conhecem cores
provindas da natureza, especialmente cores usadas: vermelho, branco, amarelo, preto. Os
painéis pintados pela professora de artes em conjunto com alunos, retratam a fauna e a flora.
As paredes da escola abordam malhas que simbolizam animais. Os bancos rusticos foi uma

atividade no qual retrataram o cotidiano nos mesmaos.

3.4.3 Dancas Indigenas

Os professores indigenas e ndo indigenas, do Colégio Estadual Indigena
Teko Nemoingo, buscar na Cultura Guarani, exemplos para elaborar trabalhos com os alunos.
O fogo que é usado para preparar os alimentos diarios e aquecer as pessoas indigenas. E o
fogo que tras a lembranga dos antepassados, que, por exemplo, na Casa de Reza é usado, pois
nas celebragbes e reunides ndo falta. Para tanto foram apresentados na Semana Cultural
Indigena e no decorrer do ano letivo, apresentagcdes com alunos Guarani sobre: “A DANCA

DO FOGO”.
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Fonte: Acervo do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, 2015.

A tarefa da comunidade escolar é de formar as criancas e jovens indigenas
para atuacdo na comunidade Guarani e na busca de novos caminhos. Cidadaos independentes,
que saibam lidar com a interculturalidade, compreender o aprendizado indigena e o
aprendizado cientifico, em conformidade com os costumes e a tradi¢do indigena.

Acontece todo ano no més de junho, com a festa junina a “festa do Kamba”
(podera ocorrer na escola ou na comunidade indigena). Um ritual onde os jovens (homens) da
Aldeia Ocoy usam mascaras, roupas velhas, pinturas, artigos diversos (descartaveis e da
natureza), mas com muita criatividade fantasiam para se divertir. Neste dia de festa junina,
dancam, brincadeiras e em certo momento disputam, entre si, para ver quem conseguira subir
no “pau de sebo”, preparado pelos Guarani (uma arvore nova, que ¢ descascada e que recebe
banha de animal). Vence a disputa quem consegue chegar ao topo, e retirar um bilhete, no

qual da direito a um prémio preparado pelos organizadores.
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Foto 16: Festa Junina” atividade “Kamba .
Fonte: Acervo do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, 2014

3.5 PLANO DE AULA GUARANI

Os trabalhos escolares podem ser interdisciplinares, entre os professores de
todas as areas de conhecimentos (Ciéncias Humanas, Ciéncia da Natureza, Linguagens e
Matemaética) englobando as disciplinas: Lingua Materna Guarani, Histdria, Ensino Religioso,
Matematica, Biologia, Artes, Lingua Espanhola, Geografia, Sociologia dentre outras
disciplinas. A seguir uma atividade elaborado pela pedagoga Delmira, apresentada em reunido
aos professores e executada parcialmente na escola indigena. Ainda existe a dificuldade em
conseguir organizar, segundo o calendario escolar, em conformidade com as determinacdes
do Ndacleo escolar. Conseguimos realizar visitar, elaborar a bebida, formular perguntas e

relatérios.

a. Nambo’etiva: Nemongeta jovai,py’a pora,iemomba’e,jeikokuaa oiondivepa, Tai
“k”;iie’¢ “Kavi”iiemoiie’era kavi,mboheta,pe’a,tembi’u pora ha tembipuro ojepuriuva
ojejapo hagua kavi.

Contetido trabalhado com os alunos e alunas: Dialogo, solidariedade, convivéncia,

valorizagéo, Letra “k”, Palavra “Kavi”. Texto “Kavi” (bebida Sagrada); Adicao, subtragdo,

alimentos saudaveis, utensilios usados para produzir a bebida sagrada.
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b. Mba’era: Omombarete hagua heko’yma; ofiomongeta kuaa hagua ha ojapysakakuaa
hagua, imba’e pora kuaa hagua,oikokuaa hagua ojoapytépe ha omomba’e hagua

heko.oikuaa hagua ha ohai kuaa tai “k” ha ohaikua hagua fie’e kavi.

Obijetivo: Para fortalecer mais a tradi¢do e a cultura antiga; saber dialogar com os demais e
saber ouvir; ser solidario com o préximo; ter uma boa convivéncia com os demais e valorizar
a cultura conhecer e escrever a letra “k” e escrever corretamente a palavra Chicha; construir
palavras com a letra “k”; ler fluentemente em guarani; Organizar as adi¢des e subtragoes,
conhecer e valorar as comidas saudaveis, conhecer e usar 0s utensilios antigos para preparar a
bebida.

Mba’éicha fiambo’eta ha jehechakua oikuapa:

(Metodologia Situacdes de Aprendizagens e estratégia de Avaliacdo).

- Hogape : ko tembiapo mboyve,mbo’ehara oho va’eri oporaiva rogape hé
ojerureva’era ikatupa omoi kavi ha avei ha ikatunepa mbo’ehara ha mitiguera ndive

oipytyvo charryi ha oporaiva kavi’aporame.

Antes desse trabalho o professor ira a casa do chamoi para conversar, se a chamoi e a Charryi

poderiam fazer, com a ajuda das criancas, a bebida sagrada?

- Kavi arape ohdta mitanguera ha mbo’ehara oga Guastpe;

No dia de fazer a bebida sagrada, as criancas e professor, irdo a Casa de Reza.
- Ojehopa oga guasupe ofiondivepa mitianguera ha mbo’ehara vy’apope.
Com muita alegria as criancas e o professor irdo a Casa de Reza.

- Ojeho aja jegueru avati moroti kokuegui mbo’ehara ojerureta mitinguerape
ofiangarekopa hagua ojuhe hikuai.

O Professor pedird aos alunos gue cuidem uns ao outro enquanto vao buscar o milho branco
da roca.

- Oipo’okuévo avati mbo’ehara ojerureta mitime omoapesa hagua po avati ojuhe.

O professor pedira para os alunos fazer um conjunto de cinco espigas de milho e amarrar um

com o outro.
- Mitanguéra oguerukuévo avati kokuégui, mbo’ehara ojerureta oporaivape omombe’u
hagua mba’repa ojejapova’era kavi?Ha mitaguéra Kirirthape ouva’era ojapysaka pora

hagua oporaivare.
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Na volta da roga pelo caminho, o professor perguntara para o Chamoi contar porque que é
feita a bebida sagrada. Em siléncio os alunos iréo, para ouvir a mensagem do Chamai.

- Mitanguéra vy’apope oipiro avati ha ombyaty ipirekue.

As criancas com muita alegria vao descascar os milhos e juntardo as cascas para aproveitar
para fazer outras coisas.

- Mitanguéra mbohapy ohota ogueru oporaivaréve jepe’a kokuégui ha upeaja mbohapy
ojatapyta charryipe ha mbohapy mita ojykyita avati.

Trés alunos trardo lenha, juntamente com o Chamai e trés alunos, fardo o fogo para a esposa
do Chamdi. Em seguida trés alunos debulhardo milho.

-Charryi ofiepyr(vo 0joso jovai avati enterovéva oipytyvota chupe peteipetei enterovéva
oiptyvopapéve;oiiembogua aja avati mitanguéra ojesareko pora va’erd mba’éichapa
charryi ombogua avati.

A esposa do cham6i comecara a moer o milho no pildo. Os alunos ajudardo um a um a esposa,

até todo mundo ajudar, depois os alunos observardo como que a esposa do Chamdi peneira 0

milho.

- Ombojereta tata ha mbo’ehara oporanduta Oporaivape:
a. Mba’eicha ojejapomi yma Opupu aja kavi mitinguera hikuai kavi?

Na espera de cozinhar a bebida sagrada; os alunos sentardo ao redor do fogo e o professor

perguntara ao Chamai: Como se fazia antes a bebida sagrada?

Oporaiva Juan Ramos mombe’u

Che ahechava’ekue yma mba’éichapa kavi ojejaporaka’e.Ojegueru avati
moroti kokuegui;ofiemongu’i avati ofiembojy japepope,upei oisu’uvoi
ha’ekuéra PE kavijy pehy’a pirepe ojesu’u kaviguasur0,upéva jagueraha
yvyraiia’eme,ofiembogua ha ofiemoiba yvyrafia’eme pariri roguepe
ojetapa,ko’@va oje’upa potel arahaguépe. Avei ha’ékuéra ome’é kavi
ho’uva’erame.(depoimento de Jodo Ramos, novembro, 2015)

b. Mba’ére oiko kavi?
Porque é feito a bebida sagrada?

- Mitadnguera ojapysakaporata oporaivare.
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Os alunos prestardo atencdo na mensagem do Chamdi, da importancia da bebida sagrada.
- Mbo’ehara oporanduta charryipe mbovy aravépepa ojypa kavi?
Professor perguntara em quantas horas a bebida sagrada estara pronta?

- Mitanguéra omboguejy rire tatagui kavi,ohota ogueru y ykuégui ojohéi pora hagua
yvyraiia’eguasu ha upéi katu ojehota ojegueru pariri rogue oiiemoi hagua yvyraiia’e
ari.

Depois que a bebida estiver pronta, os alunos irdo trazer agua do rio para lavar bem o local

onde ird ser colocada a bebida sagrada.

Segundo dia de aula. Arakoi mbo’ehaope:

- Mbo’ehara oiiomongetata mitingueraréve imandu’ata mba’éicha ojejapo kavi?

O professor perguntara para os alunos como ¢ feito a bebida sagrada a “chicha”;

- Oporanduta: fiafiopytyvombaro pya’eve ojejapo tembiapo?

Também perguntara aos alunos, quando todos ajudam torna-se mais facil?

- Ko’aga mitanguera omoha’ngata ha ombohera mba’eguipa ikatutava jejapo kavi .
Os alunos desenhardo e nomeardo, as coisas que se podem ser feita a bebida sagrada.

- Mitanguéra omohangata kuatiaguasupe ha ahechauka hapichakuérape kavi ra’nga

ha amoha’anga avei umi mba’e ikatuvaguive jejapo kavi ha ambohera avei.

Os alunos irdo fazer o trabalho no cartaz, sobre a bebida sagrada e apresentar em plenaria para

os colegas e colocar no mural.
- Omoha’angata avei avati apesa ha oipapata mbovy avatipa oipuru ojejapo hagua kavi.

Lembrar das espigas de milho e fazer o desenho em conjunto. Apds contar quantos milhos

foram usados para fazer a bebida sagrada.
- Omohangata avei mo’0pa ojejapo kavi ha omboherata ha’angakuera ojapoakueguive.
Vamos desenhar onde foi feito a bebida sagrada e nomear todos os desenhos feitos.

- Ojejapo petei ta’anga ha fiembohéra tekoha ojeikoha Ava roga ha oga guasu ra’anga

avei.
- Oikututa mbo’y peteipetei omongarai hagua ha jeguererko hagua.
Produzir um colar indigena para se batizado e usado no dia a dia.

Terceiro dia de aula - Araapy:
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Mbo’erara omoiie’eta kuatia “Ayvu marangatu tekoagua togue 21 pegua” Mba’erapa

ojejapo Kavi”?

O professor fard uma breve leitura do livro “Ayvu maragantu tekoapegua pagina 21,

porque é feito a bebida sagrada?

- Mbo’ehara ohaita PE moiie’era ogyhiihaipe ha mitinguera ofieha’anta ohai

ikuatiakuérape tysyi porame ha ombohvai ko’a porandu

O professor escrevera no quadro o texto e as criangas copiardo com uma boa letra no caderno.
- Mba’ri ojejapo kavi? Porque é feito a bebida sagrada?

- Méava ojapo Kavi? Quem fez a primeira vez a bebida sagrada?

- Mava ikatu ho’u ha mavapa ndaikatui ho’u? Quem pode beber e quem n&o pode beber a

bebida sagrada?

- Emohesika mba’epa he’ise kavi ha kavijy. Esclarece o que quer dizer as palavras Kavi e
Kavijy?

- Mava oipeju kavi? Quem benze a bebida sagrada?

- Mitanguéra omboherapata umi mba’e oheva’ekue oga guasupe oivaguive ha omoita

peteitei Petel teroja.

Os alunos desenhardo o que tem na Casa de Reza. Em seguida nomeardo as coisas, com varias

caracteristicas.

Quarto dia de aula - Ararundy:

- Jahapa oga guastpe sapyaite iamafia hagua mba’eichapa oi kavi.
Vamos para Casa de Reza para ver como esta a bebida sagrada!

- Uperire mbo’echara ofiomongetata oporaiva ndive ikatupa omombe’w’imi kavi

rehegua.

Depois o professor conversa com o Chamdi e pede para contar um pouco da histéria da
bebida sagrada.

Chamoéi Huan Ramos fie’é.

Fala do chamdi Jodo Ramos.

Yma guare ore Ramoinguéra mba’éichapa raka’e, ore rerekohague
amombe’u.



107

Rojerokyvy réo ore ramoime.

-Néi roju Tamoi,rejerokyarangue orévy kaviape, ja’e.ljaty ikuai okuapy
opaguio opa rupigui ou opachaapy okombira agiie rupigui.

Ojeroky ore ramo,ore ropu’a romoird ichupe,rombopu avei ichupe
mbaraka,mbaraka’i ro’e mbaraka miri ro’engo ore upéape .

Kav1 oipeju,upéape he’i.

Oipejuma upéa omopoti kavi okuapy oipeju.

Yma Che ramoinguéra upéicha oechaukéava avatigui omoird kavijy.
-Oechauka iveravy he’i upéape.

-ha’ekuéra oechauka orévy avati refioi’i.lharamir6 ohechauka oréve avati
ra’yi.

-iveravy,he’i ha’ekuéra upéape.Takuare’éro.

- Namohesaka ko’a fie’é yma ko’angaguare:

Rojerokyvy

- Nasé okape fiafiomongeta h4 jaipuru fie’e yma iafiomongeta harupi.

Vamos sair e conversar sobre as palavras antigas com os colegas.

Quinto dia da aula - Arapo:

- Ndajahamo’ai mbo’ehaope jahata pyhare jerokyatype jahasa hagua pyhare upépe.

N&o iremos a escola a noite, para iremos para Casa de Reza, para o ritual tradicional.

- Mbo’eha ojerureta mintinguérape ojapysaka hagua mba’epa ojejapo PE pyhare

jerokyatype.

O professor pedird para os alunos para observar bem e ouvir bem o que é feito na casa de

reza.

Sexto dia da aula - Arapote:

- Nomongeta jeroky rehegua pyhare oikva’ekuére ha ja’e mba’erepa oje’uva’ra kavi

jerokyaatype?

Dialogar sobre os fatos acontecimento na Casa de Reza: O que foi feito? E por que tem que

tem que ter a bebida sagrada?

- Umi mita ohai’imita PE oiko va’ekue pyhare jerokyaty pe kuatiape.
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Escrever um pouco, sobre o que aconteceu a noite, no caderno.

- Ohechata ha ohai mbovy mitd ha mitaruso oi ra’e jerokyatype ha avei ohecha mbovy

kufiakarai oira’e ha upei ohechata mbovy kuimba’e kakua oho. (PERES, 2015)

3.5.1 As Constelacdo Da “Ema” Ou Guyra Nhandu E “Homem Velho”

Figura 7: Constelagdo 1
Fonte: www.casadaciencia.ufrj.br

"
.

Figur 8: Constelagéo 7
Fonte: www.casadaciencia.ufrj.br



http://www.casadaciencia.ufrj.br/
http://www.casadaciencia.ufrj.br/
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Aprender os conhecimentos cientificos ocidentais é importante, como por
exemplos as constelagdes. Mas, sobretudo, estudar e pesquisar os conhecimentos indigenas

ancestrais, dos Guarani sobre o tema é de suma importancia e ndo podem ser desconsiderados.

A pesquisa de Claude D’Abbeville que no ano de 1612, relatou que os
Tupinambas visualizavam a “ema branca” ou landutim e o “Homem Velho”. O astronomo
Germano Bruno Afonso, pesquisou a astronomia indigena Guarani. A “Constelagdo da Ema”
que fica na regido do céu ocupada pelas constelagbes ocidentais do Cruzeiro do Sul, da

Mosca, do Centauro, do Escorpido, do Triangulo Austral e de Altar.

A constelagdo do “Homem Velho” ou Tuyvaé, com muitas estrelas
formando um homem velho, melhor observado na segunda quinzena de dezembro, indicando
o inicio do verdo no sul e o inicio das estagdes chuvosas para o norte do Brasil. A constelacao

do “Homem Velho ¢ formada pelas constelagdes ocidentais Taurus e Orion.

As constelacdes da “Ema” e do “Homem Velho” estdo representadas no teto
da sala do “Espago Cultural Indigena”, do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo. Sio
levados os alunos Guarani para uma aula diferente. Apds os debates e explicacGes dos saberes
Guaranis. Segundo Germano Bruno Afonso sobre o mito da Ema, acreditam os Guarani, que a
Constelacao do Cruzeiro do Sul segura a cabeca da Ema, caso ela se solte bebera toda 4gua da

Terra e morreremos de seca e sede.

Os alunos sdo instigados a pesquisar com sua familia os conhecimentos que
as constelagdes representadas. Os Guaranis podem relacionar as constelagdes, por exemplo,
para marcar as estaces do ano e estes, aos plantios e as colheitas.

Os Guaranis relacionam a existéncia de tudo que ha na Terra com o céu.
Destaca Germano: “O céu ndo tem tamanho, é infinito. Todos os mistérios estdo no céu, pois

a Terra ¢ reflexo do céu”.

No “V Concurso de desenho e Literatura” promovido pelo Polo
Astronémico Casimiro Montenegro Filho, do Municipio Foz do Iguagu, no ano de 2014, o
empenho da professora Jocimara Monsani em conjunto com os demais professores, no qual
foi promovido na Escola Estadual Indigena Teko Nemoingo entre os alunos, um concurso

interno, sendo que o aluno Jorge Benites obteve a terceira colocagdo geral do Pdlo.
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Figura 9: Concurso de Desenho e Literatura

Fonte: “V Semana, Concurso de Desenho e Literatura” do Polo Astronémico Casimiro Montenegro Filho (PTI-
Parque Tecnoldgico ltaipu), 3° lugar aluno Jorge Brites, no 92 ano, 2014;

3.5.2 Calendario Escolar em conformidade com a cultura Guarani

De acordo com a resolugdo CEB n° 3, de 10 de novembro de 1999, do
Conselho Nacional de Educacgéo, que fixa as diretrizes Nacionais para o funcionamento das

escolas Indigenas resolve que:

Art. 4° As escolas indigenas, respeitados 0s preceitos constitucionais e legais
que fundamentam a sua instituicdo e normas especificas de funcionamento,
editadas pela Unido e pelos Estados, desenvolverdo suas atividades de
acordo com 0 proposto nos respectivos projetos pedagogicos e regimentos
escolares com as seguintes prerrogativas:

| — organizacdo das atividades escolares, independentes do ano civil,
respeitando o fluxo de atividades econdmicas, sociais, culturais e religiosas;

Il — duracdo diversificada dos periodos escolares, ajustando-a as condicdes e
especificidades proprias de cada comunidade.

O professor Teodoro Alves destaca a importancia do Calendario
Comemorativo, que além de ter agendado as idas na Casa de Reza, podera conter datas
importantes para os Guarani.
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Elaboramos um Calendario Comemorativo para os Colégios Indigenas, de
Diamante do Oeste, com as datas importantes. Nestas dias, geralmente
convidamos os Chamdis para dar palestra no colégio, apds a fala todos
(alunos, professores indigenas e ndo indigenas) vamos para Casa de Reza.
S&o datas importantes para os Guarani: - O aniversario da aldeia; - Dia 09 de
fevereiro dia do Sepé Tiaraju "her6i guarani missioneiro rio-grandense"; -
Em abril a Semana Cultural Indigena; Dia 19 de abril dia do indio; - Em
setembro o batismo das sementes, além das idas na periddicas na Casa de
Reza, pela comunidade escolar.

O colégio indigena adapta o calendario escolar a cultura Guarani, a seguir
uma “Cerimoénia feita no Colegio Estadual Indigena Teko Nemoingo, onde todos os alunos,
professores, dire¢do e funcionarios, participaram, juntamente com o Chamo’i ou Rezador, no
ano de 2015. Acontecem cerimonias no colégio indigena geralmente no inicio do ano e no
término do ano letivo, ou quando os Chamo’is s@o convidados antecipadamente em ocasides
especiais (importantes), por exemplo em uma celebracdo em honra ao Professor indigena

falecido Edgar Matines.

Foto 17: Comunidade escolar e indigena cantam, rezam e ao final com a bengéo da escola
Fonte: acervo do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, Com alunos, alunas, professores, funcionarios e
comunidade indigenaO Chamoi (Jodo Ramos) abencgoa todas as pessoas e a escola, pelo ano letivo de 2015.
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3.5.3 Crencas Guarani apresentadas pelos alunos indigenas

Os mitos e rituais atualizados pelos pais e ancidos, no dia a dia,
especialmente pelo Rezador (Chamoi) ou Rezadora (Charai), sdo apresentados por alunos e
alunas indigenas na Semana Cultural e no decorrer do ano, para os visitantes, especialmente
para alunos ndo indigenas que agendam a visita no Colégio Estadual Indigena Teko
Nemoingo.

As lendas citadas a seguir, poderdo ser trabalhadas na escola indigena, nas
atividades interculturais, por exemplo: como pecas teatrais, desenhos, pintura de painel,
historia, ensino religioso, dentre outras atividades.

Séo apresentados: a) A Lenda do Urutau; b) A crenca sobre o surgimento da
Terra, com Nhanderu (Deus), Nhandesy (Nossa Mae) e seus filhos: Kurasy (Sol) e Jasy (Lua);
c) A lenda da Erva mate; d) A lenda da Mandioca; e) A lenda do Guarand; f) A lenda das

Cataratas do lguacu;

a) LENDA DO URUTAU

Figura 10: Urutau
Fonte: urutau.jpg http://visitemosmisiones.com/blog/wp-content/uploads/2012/02/urutau.jpg

Apresentado como peca teatral, pelos alunos dos anos iniciais aos colegas
indigenas e aos visitantes ndo indigenas:

Os urutaus sdo aves de habitos noturnos, restritas as regides quentes.
Pertence ao género Nyctibius e a familia Nyctibiidae.

Conhecido como urutau, urutau-comum, urutagua, Kula-kia e Uruvati

(nomes indigenas - Mato Grosso). O nome urutau é tupi e significa “ave fantasma”. Ha uma


http://visitemosmisiones.com/blog/wp-content/uploads/2012/02/urutau.jpg
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crendice na Amazonia de que as penas da cauda do urutau protegeriam a castidade. Por isso, a
mée varre debaixo das redes das meninas com uma vassoura confeccionada com estas penas.
Conta uma famosa lenda boliviana, que na densa mata habitava a bela filha
do cacique de certa tribo, enamorada por um jovem guerreiro da mesma tribo, a quem amava
profundamente. Amava e era amada. Ao saber do romance, o pai da menina, enfurecido pelo
cilime, usou suas artes magicas e tomou a decisdo de acabar com 0 namoro da maneira mais
tragica: matar o pretendente. Ao sentir o desaparecimento de seu amado, a jovem india entrou
na selva para procurad-lo. Enorme foi sua surpresa ao perceber o terrivel fato. Em estado de
choque, voltou para casa e ameagou contar tudo a comunidade. O velho pai, furioso, a
transformou em uma ave noturna para que ninguém soubesse do acontecido. No entanto, a

voz da menina passou a ave. Por isso, durante as noites, ela sempre chora a morte de seu

amado com um canto triste e melancélico.
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Foto 18: Apresentacao da “LENDA DO URUTAU”
Fonte: acervo do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, apresentacdo da “LENDA DO URUTAU”, com a
professora Simone Lenz e alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, 2015.

b) A CRENCA SOBRE O SURGIMENTO DA TERRA, COM NHANDERU (Deus),
NHANDESY (Nossa M&e) E SEUS FILHOS: KURASY (Sol) E JASY (LUA):
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Figura 11: O surgimento da Terra, com Nhanderu (Deus), Nhandesy (Nossa Mae) e seus filhos: Kurasy
(Sol) e Jasy (Lua).
Fonte: Painel pintado pela professora de Arte Elisangela Peron juntamente com os alunos guarani, 2014.

Segundo o que contam os Chamois (rezadores), pelas suas histérias, que o
verdadeiro e primeiro Deus € Nhanderu. Ele ndo tem pai, nasceu vindo de um trovdo que
nasceu junto com a Terra. No momento em que Nhanderd nasceu com a Terra apareceu uma
Mulher chamada de Arrombara, esposa de Nhanderd, que é Nhandesy (Nossa Mae).
Nhandert teve um Filho com Nhandesy (Nossa Mae), que se chamou Kuarasy (Sol). Os
Chamois falam que esse Filho nos veio sem pecado, s6 pelo pensamento de Nhandert com o
qual Nhandesy (Nossa Mae) engravidou.

Porém Nhandesy (Nossa Méae) viveu carnalmente com outro homem,
Mba’ekura, nome que significa “Homem que sabe fazer Filhos”. Desse relacionamento teve
outro Filho Jasy (Lua), este gestado ao mesmo tempo em que Kurasy (Sol), portanto gémeos.

Jasy (Lua) é a crianca tida como Filho do pecado, nascido de uma traicao de
Nhandesy (Nossa Mé&e). Por isso dizem os Chamois, que Jasy (Lua) ndo tem a mesma forca e
habilidade que Kurasy (Sol), nem muito menos um proprio “Caminho”.

Sabendo da traicdo, dizem os Chamois, Nhander( (Deus) ficou muito
zangado quando Nhandesy (Nossa Mé&e) contou sobre esse segundo filho. Sua atitude foi

pegar suas coisas e ir embora. Todavia, Nhanderd (Deus) deixou penas de papagaio nas
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encruzilhadas do caminho, para que seu Filho Kurasy (Sol), também chamado de
Nhaderyke'y (nosso irmdo mais velho), pudesse segui-lo e encontré-lo.

O segundo filho Jasy (Lua), de Nhandesy (nossa Mée) com Mba ekura
(Homem que sabe fazer Filhos), também do sexo masculino e considerado pelos Chamois o
irmdo gémeo de Kurasy (Sol), mas com outro pai e mais novo do que o Kuarasy (Sol), porque
nasceu depois. Sendo gémeos Kurasy (Sol) e Jasy (Lua) eles ndo ttm nenhuma habilidade
pessoal, mas com caracteristicas opostas, devido a particularidade com que foram fecundados.
Para os Chamois, Kuarasy (Sol) é considerado Filho de uma relacdo pura e sem pecado.

Quando Nhandesy (Nossa Mée) percebeu que Nhandert (Deus) foi embora
se desesperou e comecou a ir pelo caminho, pelo qual Ele havia seguido. Conforme as
orientacdes do Filho Kuarasy (Sol) que lhe fala no seu ventre, Nhandesy (Nossa Mae)
conseguiu encontrar as penas de papagaio, deixadas, por Nhanderu (Deus). Tudo ia bem ate o
momento em que Nhandesy (Nossa Mé&e) com seus dois filhos no ventre passaram perto de
algumas flores que estavam na beiro do caminho Kuarasy (Sol) percebendo as flores muito
belas, pediu para a sua mae pegar uma flor para ele. Quando a mée foi apanhar a flor para ele
uma arapud (abelha grande) lhe picou. A Nhandesy (Nossa Mée) muito zangada bateu na
barriga (ventre) e falou: “Viu so, fui apanhar a flor que vocé me pediu e uma arapud (abelha
grande) me picou”.

O Kuarasy (Sol) ficou bravo e ndo falou mais a mde caminho para encontrar
seu pai.

Entdo, Nhandesy (Nossa Mde) chegou novamente em uma encruzilhada e
ndo soube por qual dos caminhos deveria seguir. Perguntou para Kuarasy (Sol), mas ele ndo
respondeu. Entdo Jasy (Lua) passou a falar com a mée, este era o irméo mais novo de Kuarasy
(Sol), que até o momento ndo tinha falado no ventre da méde. Mas acontece que Jasy (Lua) ndo
sabia qual era o caminho certo e por isso indicou o caminho que os levou a casa de uma velha
que era dona dos tigres. A velha disse que ia esconder Nhandesy (Nossa Mé&e) debaixo de um
cesto de palha e que seus netos logo iam voltar da cacada, se os vé-se iria comé-la. Os netos
logo chegaram e percebendo o cheiro disseram: “Vové ndo foi para o mato mas tem carne”.

Quando o tigre maior chegou e disse a mesma coisa, tirou o cesto de cima
de Nhandesy (Nossa Mae). A idosa falou para seus netos que aquela mulher estava gravida,
neste instante todos eles pularam em cima de Nhandesy (Nossa Mé&e) e devoraram toda, mas

deram os filhos de carne mole para a vovo que nado tinha dentes.
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A velhinha colocou as duas criangas em uma panela para cozinhar no fogo
de chéo, mas o fogo apagou. Em seguida tentou espetar com um garfo, mas ndo conseguiu
porque as criangas escorregavam.

Como ndo conseguiu cozinhar nem assar as duas criancas para comer, a
velhinha resolveu crid-los como guaxos. Antes deixou secar as criangas. Os Chamois falaram
que Kuarasy (Sol) comecgou a andar logo apo6s ficar seco, porque Ele era o verdadeiro Filho
Nhander( (Nosso Pai). Ja o Filho Jasy (Lua) so engatinhava e chorava o tempo todo, porque
tinha fome. Kuarasy (Sol) cuidou dele e o alimentou com mel. Ambos cresceram junto com as
ongas.

Dia apo6s dia iam cacar na mata, menos no laranjal, porque a velhinha falou
para eles ndo irem la. Um dia eles ndo ouviram a idosa e foram até o lugar onde a idosa 0s
havia proibido. Neste lugar Jasy (Lua) tentou acertar um papagaio, mas ndo conseguiu. Todo
0 momento que tentava com arco e flecha errava, por isso, 0 papagaio comecou a rir bem alto
e a falar: “A velhinha comeu toda mde de vocés e agora VOC&s querem me matar para levar
para ela?”.

O papagaio continuava a dar risada. Em seguida Jasy (Lua) contou para
Kuarasy (Sol) e este lhe pediu para tentar novamente. Pois, se 0 Kuarasy (Sol) atirasse
certamente acertaria e o papagaio néo iria mais falar. Entdo Jasy (Lua) langou mais uma vez a
fecha, ap6s errar 0 papagaio comecou a falar de novo. “A velinha comeu toda vossa mde
e agora vocés querem me matar para levar a ela”.

Neste momento Kuarasy (Sol) comecou a chorar por sua mae. Combinou
com Jasy (Lua), para eles fazerem uma armadilha, a fim de matar todas as oncas que haviam
comido a mée deles.

Voltaram para casa e para disfarcar estava chorando Kuarasy (Sol). Este
disse a velhinha que havia sido picado por uma abelha. Em seguida ambos fizeram uma ponte
em cima de um rio e disseram para as ongas que do outro lado havia arvores cheias de
guabirobas maduras. Muitas oncas fémeas estavam prenhas e todas foram procurar as
guabirobas maduras do outro lado do rio. Os machos e filhotes também foram. Kuarasy (Sol)
atravessou primeiro e Jasy (Lua) ficou do outro lado. Quando as ongas estavam passando eles
soltaram a ponte e as ongas cairam no rio, morrendo em seguida. No entanto uma fémea que
estava prenha conseguiu escapar, porque com Jasy (Lua) errou, como sempre, a0 demorar
muito para soltar a ponte. Todos 0s que cairam no rio foram comidos por bicho que Kuarasy
(Sol) havia criado. Mas, a on¢a fémea que ndo morreu estava prenha de um macho. Ela fugiu

para 0 mato, por isso ainda hoje existem ongas no mundo.
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Depois Kuarasy (Sol) e Jasy (Lua) mataram as oncas, eles foram encontrar
Nhandert (Deus), pai de Kuarasy (Sol) no céu. Mas antes Kuarasy (Sol) devolveu a vida para
todos os passaros que havia cagado. Por isso assoprava no anus de cada passaro para que eles
voltassem a voar. Um passaro chamado jacu ou jacutinga ndo voava, mesmo que Kuarasy
(Sol) assoprasse varias vezes. Entdo Kuarasy (Sol) chupou o papo deste passaro até ficar
vermelho, s6 entdo ele voou.

Kuarasy (Sol) disse para Jasy (Lua) atirar a fecha até fazer uma fileira que
chegasse ao céu para ambos subirem por ela. Quando Kuarasy (Sol) chegou ao ultimo mundo,
onde estava Nhanderu (Deus) Ele fez uma grande tempestade para matar o pai, porque 0
papagaio havia Ihe dito que Nhanderu (Deus) deixou a mae deles para as ongas comerem.
Porém Nhanderti (Deus) sabia que era seu filho que estava chegando e por isso fez a
tempestade parar. Mas mesmo assim, por causa da tempestade, o Ultimo mundo acima da
terra, onde estava Nhanderd (Deus) em espirito, pois seu corpo havia sido comido pelas
ongas.

Depois que subiram até o céu Kuarasy (Sol) se transformou no Sol e Jasy
(Lua) na Lua. Kuarasy (Sol) depois que se transformou em sol passa todos os dias pela Terra,
para ver se os indigenas estdo agindo corretamente, se estdo rezando, dangcando e cantando
para Nhanderu (Deus), ao mesmo tempo em que ilumina possibilitando a vida dos indigenas.

Com “CRENCA SOBRE O SURGIMENTO DA TERRA, COM
NHANDERU (Deus), NHANDESY (Nossa Mae) E SEUS FILHOS: KURASY (Sol) E JASY
(LUA)”. Foi elaborada uma pega teatral, para apresentacdo na Semana Cultural Indigena com
alunos do 6° ano Ensino Fundamental, do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo.

Esta crenca faz parte do dia a dia dos indigenas, ensinada pelos pais, mas
em especial, na Casa de Reza pelos rezadores, local onde se reinem para cantar, dancas e
rezar para Nhander(. Em varias visitas realizadas a Casa de Reza, os alunos e alunos relatam
que as rezas sdo direcionadas a Nhander(, para que proporcione alimentos, forca diante dos
problemas e salde para que possam cultivar na terra (plantas tradicionais), estudar e ter
alegria. Os Chamois orientam o caminho correto, sem vicios (drogas, bebedeiras, brigas,
mortes), o caminho do bem, com honestidade, ética, boa convivéncia com a vizinhanca
(inclusive com os ndo indigenas). Respeitando os mais velhos, as liderancas, os professores,

assim tenham sucesso na vida.
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Foto 19: Apresentacdo na Semana Cultural Indigen
Fonte: Acervo do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, 2014

¢) A EXPLORACAO DA ERVA MATE E DA MADEIRA

A erva mate sempre foi usada pelos Guarani, mesmo antes da chegado dos
ndo indigenas, como remédio. Quando da chegada dos colonizadores, portugueses e
espanhdis, na America do Sul, comecaram a extrair a planta nativa, e a transportar para outros
lugares. No oeste do Parana, os portos foram sendo formados ao longo do rio Parana, os
obrageros exploravam madeira e erva mate nativa, contavam com o trabalho semi-escravo de
Guarani. Os obrageros descendéncia argentina, geraram conflitos para o exército brasileiro. A
mao de obra, usada para exploragdo, transporte e estiva era composta por paraguaios e
indigenas (BRITO, 1977).

No Paraguai foi fundada no ano de 1880 a empresa Industrial Paraguaya
S.A. para venda de terras e ervais. No Brasil a Companhia Matte Laranjeiras criada no ano de
1882, explorou a comercializagdo dos ervais sul mato grossenses (ALMEIDA, 2011).

Atualmente os Guarani da Triplice Fronteira costumam tomar mate ou
chimarrdo (quente), logo cedo (no raiar do dia), logo ap6s o café até o término do dia a bebida
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quente é substituida pelo tereré, que também tem como composto a erva mate (llex
paraguariensis).

Segundo Wachovicz (1987) a madeira comercializada, era transportada para
a capital da Argentina, Buenos Aires. José Maria de Brito relata sobre a devastacao praticada
pelos obrageros “[...] as mattas brasileiras proximo as barrancas do rio Parand, estdo esgotadas
de madeira, devido as grandes e consecutivas extracdes efetuadas pelos adventicios [...]”
(BRITO, 1938, p. 68).

Brito também relata a quantidade de portos nas margens do rio Parana:

Herva — matte exploraram até 120 kilometros, para leste e 180 para norte.

Os portos situados para cima da cidade do Iguassu e para baixo das Cataratas
sdo: ‘Sete de Setembro’, a 60 kilometros; ‘Sol de Maio’, a 78 kilometros;
‘Santa Helena’, a 96 kilometros; ‘Britania ou Companhia de Madeiras’, a
120 kilm, ‘Sdo Francisco’ ou ‘12 de Outubro’ 143 kilm; ‘Artaza ou Allica’,
a 155 kilometros; ‘Mendes’, a 156 kilometros (BRITO, 1938, p. 68).

A LENDA DA ERVA MATE:

Figura 12: A lenda da Erva mate”
Fonte: Painel pintado pela professora de Arte Elisangela Peron juntamente com os alunos guarani. 2015.

Segundo a lenda da erva—mate no meio das coxilhas vivia uma tribo

guarani, cujo cacique tinha muita fama de valentia, bravura e sabedoria. Ele era um velho
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guerreiro guarani que vivia com sua linda filha Yari. A linda india tratava o seu pai abandona-
lo, pediu ao visitante que suas forcas fossem renovadas novamente e Yari se tornasse livre.

O mensageiro de Tupa entregou ao velho cacique um galho da arvore de
Caa e ensinou-lhe a preparar a infusdo que com muito carinho, conservando-se solteira para
melhor dedicar-se a ele. Mesmo com tantas raz0es para ser um homem altivo e feliz, o chefe
indio vivia triste em sua cabana, pois ja ndo podia mais sair para as guerras, nem mesmo para
cacar e pescar.Certo dia Yari e seu pai receberam a visita de um viajante que pernoitou na
cabana deles e recebeu os melhores tratos. A jovem cantou para que o0 visitante adormecesse e
tivesse um sono tranquilo, entoando um canto suave e triste.

Ao amanhecer, o viajante confessou ser enviado de Tupd e quis retribuir-
Ihes a hospitalidade dizendo que atenderia a qualquer desejo, mesmo o mais remoto. O velho
guerreiro sabendo que sua jovem filha ndo se casara para nao lhe devolveria todo o vigor, a
forca e a coragem, como antigamente. Transformou, ainda, Yari em deusa dos ervais e
protetora da raca Guarani, homenageada de Caa-Yari, a deusa da erva-mate. E assim a planta
milagrosa foi sendo usada por todos os guerreiros desta tribo, tornando-os mais fortes e
valentes.

Quando os espanhois por aqui chegaram, encontraram os indios guaranis
ddceis e receptivos, ja entdo utilizando a bebida que serviam em cabagas por meio de um
canudo de taquara, preparada com folhas de uma &rvore nativa da regido — chamada céa —
dizendo que esta lhes havia sido dada pelo Deus Tupa. De imediato, os espanhois adquiriram

este habito, desde os soldados até os oficiais, sem qualquer distincdo de classes sociais.

d) A LENDA DA MANIOCA/MANDIOCA (lenda dos indios Tupi)
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Figura 13: “A lenda da Mandioca”
Fonte: Painel pintado pela professora de Arte Elisangela Peron juntamente com os alunos guarani, 2015.

Nasceu uma indiazinha linda e a mée e o pai tupi espantaram-se:
- Como é branquinha esta criancal

E era mesmo. Perto dos outros curumins da taba, parecia um raiozinho de
lua. Chamaram-na Mani. Mani era linda, silenciosa e quieta. Comia pouco e pouco bebia. Os

pais preocupavam-se.

- V& brincar, Mani, dizia o pai.

- Coma um pouco mais, dizia a mée.

Mas a menina continuava quieta, cheia de sonhos na cabecinha. Mani
parecia esconder um mistério. Uma bela manha, ndo se levantou da rede. O pajé foi chamado.

Deu ervas e bebidas a menina. Mas néo atinava com o que tinha Mani. Toda a tribo andava
triste. Mas, deitada em sua rede, Mani sorria, sem doenca e sem dor.

E sorrindo, Mani morreu. Os pais a enterraram dentro da propria oca. E
regavam sua cova todos os dias, como era costume entre os indios Tupis. Regavam com
lagrimas de saudade. Um dia perceberam que do timulo de Mani rompia uma plantinha verde

e vicosa.
- Que planta sera esta? Perguntaram, admirados. Ninguém a conhecia.
- E melhor deixa-la crescer, resolveram os indios.

E continuaram a regar o brotinho mimoso. A planta desconhecida crescia
depressa. Poucas luas se passaram e ela estava altinha, com um caule forte, que até fazia a

terra se rachar em torno.
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- A terra parece fendida, comentou a méae de Mani.
- Vamos cavar?

E foi o que fizeram. Cavaram pouco e, a flor da terra, viram umas raizes
grossas e morenas, quase da cor dos curumins, nome gque dao aos meninos indios. Mas, sob a
casquinha marrom, la estava a polpa branquinha, quase da cor de Mani. Da oca de terra de

Mani surgia uma nova planta!
- Vamos chamé-la Mani-oca, resolveram os indios.
- E, para ndo deixar que se perca, vamos transformar a planta em alimento!

Assim fizeram! Depois, fincando outros ramos no chéo, fizeram a primeira
plantacdo de mandioca. E até hoje entre os indios do Norte e Centro do Brasil € este um

alimento muito importante.

E, em todo Brasil, quem ndo gosta da plantinha misteriosa que surgiu na

casa de Mani?

Com “A LENDA DA MANIOCA/MANDIOCA (lenda dos indios Tupi”),
foi encenada uma peca teatral, para apresentacdo na Semana Cultural Indigena com alunos

dos anos iniciais do Ensino Fundamental, do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo.

Foto 20: LENDA DA MANIOCA/MANDIOCA (lenda dos indios Tupi).
Fonte: Acervo do Colégio Estadual Indigena teko Nemoingo, apresentacao na Semana Cultural Indigena: Alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, 2014.

e) A LENDA DO GUARANA, ADAPATADA AOS GUARANI.
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Figura 14: “A lenda do Guarana”
Fonte: Painel pintado pela professora de Arte Elisangela Peron juntamente com os alunos guarani, 2015.

De acordo com o folclore amazbnico, um casal de indios mawés (tronco

linguistico tupi) desejava muito ter um filho. Certo dia resolveram pedir um filho para Tupa
(uma das principais divindades da mitologia tupi-guarani). Tupa ouviu os pedidos daquele
bondoso casal e resolveu dar-lhes um menino. Ao crescer, o filho desejado do casal tornou-se
um lindo jovem bom e generoso.

Com inveja da bondade, paz e generosidade do jovem indio, Jurupari
(divindade do mau e das trevas) resolveu elimina-lo. Transformou-se numa cobra venenosa e
picou o jovem indio, quando este estava nas matas, levando-o a morte.

Entdo, Tupd enviou fortes trovoes e relampagos para as proximidades da
aldeia. Triste e chorando muito, a mae do indio morto acreditou que eram sinais para que ela
enterrasse 0s olhos dele em solo proximo a aldeia.

Dos olhos dele nasceram plantas que deram lindos e saborosos frutos, cujas
sementes pareciam com os olhos negros do jovem e bom indio morto.

Surgiu assim, de acordo com esta linda lenda indigena da Amazénia, o
guarana.

Com “A LENDA DO GUARANA, ADAPATADO AOS GUARANI”,
Foi organizada uma peca teatral, para apresentacdo na Semana Cultural Indigena, doa ano de
2014 com alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, do Colégio Estadual Indigena

Teko Nemoingo.
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Foto 21: A Lenda Do Guarang, Adapatado Aos Guarani

Fonte: acervo do Colégio Estadual Indigena teko Nemoingo, apresentacdo na Semana Cultural Indigena: Alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, 2014.

e
b

f) A LENDA DAS CATARATAS DO IGUACU, NA APRESENTACAO FOI
ADAPTADA AOS GUARANI;

FigUra 15: “A lenda das Cataratas do Iguacu”
Fonte: Painel pintado pela professora de Arte Elisangela Peron juntamente com os alunos guarani. 2014.

Conta-se que os indios caingangues (Kainguangs, kaingang, kanhgag,
guainas, coroados, bugres, botocudos, camés ou xoclengues), habitantes das margens do Rio
Iguacu, acreditavam que o mundo era governado por M'Boy, um deus que tinha a forma de
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serpente e era filho de Tupa. Igobi, o cacique dessa tribo, tinha uma filha chamada Naipi, tdo

bonita que as aguas do rio paravam quando a jovem nelas se mirava.

Devido a sua beleza, Naipi era consagrada ao deus M'Boy, passando a viver
somente para o seu culto. Havia, porém, entre os Caigangues, um jovem guerreiro chamado

Tarobé que, ao ver Naipi, por ela se apaixonou.

No dia da festa de consagracdo da bela india, enquanto o cacique e o pajé
bebiam cauim (bebida feita de milho fermentado) e os guerreiros dancavam, Taroba

aproveitou e fugiu com a linda Naipi numa canoa rio abaixo, arrastada pela correnteza.

Quando M'Boy percebeu a fuga de Naipi e Taroba, ficou furioso. Penetrou
entdo as entranhas da terra e, retorcendo o seu corpo, produziu uma enorme fenda, onde se

formou a gigantesca catarata.

Envolvidos pelas aguas, a canoa e os fugitivos cairam de grande altura,
desaparecendo para sempre. Diz a lenda que Naipi foi transformada em uma das rochas
centrais das cataratas, perpetuamente fustigada pelas dguas revoltas.

Taroba foi convertido em uma palmeira situada a beira de um abismo,
inclinada sobre a garganta do rio. Debaixo dessa palmeira acha-se a entrada de uma gruta sob

a Garganta do Diabo onde o monstro vingativo vigia eternamente as duas vitimas.

Com “LENDA DAS CATARATAS DO IGUACU, NA
APRESENTACAO FOI ADAPTADA AOS GUARANI”, Foi desempenhada uma peca
teatral, para apresentacdo na Semana Cultural Indigena, do ano de 2014 e 2015 com alunos

dos anos iniciais do Ensino Fundamental, do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo.
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Foto 22: A Lenda Das Cataratas Do Iguacu, Adaptada Aos Guarani.

Fonte: Acervo do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, apresentagio na Semana Cultural Indigena Alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, 2014.

3.5.4 A Crenga Dos Guarani

A crenca dos Guarani, atinge todos as fases da vida: na concepcdo,
nascimento, nominacéo, iniciacdo, paternidade e maternidade, velhice e morte.

Inspirado nas crengas de “Guerreiros Guarani” foram apresentados na
Semana Cultural Indigena a “DANCA DAS GUERREIRAS GUARANI” e a “DANCA DOS
GUERREIROS”, para demonstrar a forca e vitalidade das jovens e jovens indigenas Guarani,

que estudam no Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo.

Foto 23: A Danga Das Guerreiras
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Fonte: foto do acervo do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, apresentacio na Semana Cultural Indigena:
Alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, 2014.

Foto 24: A Danga Dos Guerreiros .
Fonte: foto do acervo do Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo, apresentacdo na Semana Cultural
Indigena:. Alunos dos anos FINAIS do Ensino Fundamental, 2014.

A concepcdo da vida (gravidez) é tida pela relacdo sexual e pelo envio por
Aqueles de Cima. “O pai a recebe em sonho, conta o sonho a mae e esta fica gravida”
(SCHADEN, 1974, p. 108). Cada guarani recebe um nome indigena, dado pelo rezador,
Chamoi, que sonha o nome e recebe dos Pais celestes, 0 nome por sua vez tem uma
interpretagdo guarani, “palavra-alma”, 0 nome estrutura o ser humano, a pessoa individual,
inserindo-a no conjunto social de seres humanos e meio ambiente, ou seja, no mundo guarani.
Mas quando o bebé tem muita agitacdo o Chamoi podera trocar 0 nome, para que a crianga

consiga ficar em paz.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de descolonizacdo envolve diversas dimensdes relacionadas com
a colonialidade do ser, saber e poder. Esse processo sofre influéncia do Grupo
Modernidade/Colonialidade. Para tanto, o trabalho teve a pretensdo de dialogar com alguns
autores(as) que questionam justamente as teorias etnocéntricas, eurocéntricas, o nacionalismo
metodologico, o positivismo epistémico e o neoliberalismo cientifico. Para tanto, Dussel
(2000) destaca as perspectivas trans-modernas para decolonizar as ciéncias sociais.

A palavra “descolonial” ¢ posterior a colonizagdo, no qual aborda uma
releitura acerca das interpretacbes e novas produgdes académicas. O pensamento
“Descolonial” pretende desmontar as teorias que constituem a matriz da visao ocidental sobre
0 mundo, desarticulando os mecanismos de dominacdo ideoldgicos (herdados da experiéncia
colonial) que constam atualmente no campo da economia e da politica nas instituicdes. Assim,
forjam uma consciéncia local (indigena), de lutas, regates e saberes de seu passado.

Na América Latina usamos o termo “Descolonial”, j& nos paises anglo
sax0es usa-se “Poscolonial”. Podemos encontrar o termo “estudos subalternos”. O objetivo
académico € explicar as consequiéncias politicas, socioeconémicas e culturais que herdamos
da colonizacdo europeia e a experiéncia imperialista.

No pensamento “descolonial” atribuimos destaque ao conceito de
universalismo. A histéria ndo pode ser construida, somente, pelas concepcdes europeias
(eurocéntrica/etnocéntrica). Os colonizadores europeus espanhois e portugueses, sobretudo,
exploraram a América, sendo que a modernidade capitalista (atual) € uma consequéncia, pois,
mantém influéncias nas areas do saber, do poder e do ser. J& a manutencdo da ordem, exclui
povos originarios. Devemos observar as etnias que existem na América, seus costumes, 0s
saberes e sua historia. O sistema capitalista ndo reconhece, em muitos casos, 0S povos
indigenas, suas culturas e seu modo de vida, citamos como exemplo o agronegdcio brasileiro,
que busca aumentar suas areas de terra para producdo de grdos e criacdo de animais, 0 que é
necessario de forma sustentavel e respeitando a legislacdo, mas, deveria haver um controle
maior, pois o direito de demarcar terras indigenas e a preservacdo de suas culturas, bem como
as areas de preservacao ambientais devem ser respeitadas e preservadas.

Edmundo O’Gorman em sua obra “Historia e critica a idéia de
descobrimento da América” questiona o descobrimento, uma vez que com iSSO nega-se 0
direito legitimo dos povos indigenas, pelo territorio. Principalmente a ideia de América

inventada e ndo descoberta, ja que sendo descoberta legitimou-se todas as barbéries
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(genocidios, trabalhos escravos, expropriagdo de terras etc). Atualmente os povos indigenas
buscam o comprimento das leis (carta Magna), que em partes, garantem direitos fundamentais
para sobrevivéncia. Os colégios indigenas poderiam, através de uma leitura critica
(acompanhados pelos professores e equipe pedagogica), reelaborar a historia institucional,
reinventar espacos educativos e préaticas proprias dos indigenas. Reelaborando seus Planos de
aula, possibilitando que os indigenas possam ter acesso ao conhecimento cientifico, saberes
indigenas, porém, de uma nova forma, propondo a escola a servico da cultura indigena e seu
povo.

Os povos indigenas vivem excluidos (social/geografica) da sociedade, em
alguns casos ndo tendo acesso, a suas terras tradicionais, a educacdo basica diferenciada e
consequente na grande maioria acesso a universidade, ao trabalho digno. A legislacédo
brasileira vigente ampara os “direitos” indigenas, mas em muitos casos, 0 acesso a terra, a
demarcac&o das areas indigenas ainda devera ocorrer (0 que lhe é de direito).

Maldonado-Torres (2007) desenvolveu o conceito “Colonialidade do Ser” e
“Giro decolonial . Este Ultimo significa 0 movimento de resisténcia tedrico e préatico, politico
e epistemologico a légica da modernidade/colonialidade. A decolonialidade aparece como
elemento da modernidade, visto que a colonizacdo marcada por guerras, genocidios e
conquista das Américas. Para tanto, o trabalho em quest&o, propds uma forma de trabalhar nas
escolas indigenas e ndo indigenas para, justamente analisarmos os fatos, ressaltando a
presenca dos movimentos sociais, feministas, quilombolas, negros e indigenas. A forma de
lidarmos com as “minorias” deverd provocar, mudangas, neste caso, um dos caminhos a
percorrer € pela educacdo. Capacitando alunos, auxiliando na sua formacdo para alcangcarem a
universidade, trabalhos e atuacdo na comunidade.

Para que os Guarani possam conquistar uma qualidade de vida efetiva faz-se
necessario considerar: 0 modo de vida, o pensar, o ser e agir Guarani. A escola indigena e
deve agregar e possibilitar que as diferengas culturais sejam visualizadas. Para diminuir 0s
preconceitos, racismos existentes e construidos ao longo dos anos. Projetos interculturais, por
exemplo: “Semana Cultural”, feiras ciéncia, oficinas, teatros, dancas, documentarios e outros
podem ajudar.

A escola separou a ciéncia moderna, em disciplinas ou areas do saber. As
especializa¢Oes afastaram uma visé@o da totalidade, da natureza. Porém, os Guarani em muitos
casos, ndo dissociam componentes: fisico, psicoldgicos, mental e espiritual. Fortalecida sua
identidade étnica, os Guarani podem melhor assimilar conhecimentos e construir suas bases

de conhecimentos, interculturais. Os trabalhos interdisciplinares citados séo experiéncias de
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professores (indigenas e ndo indigenas) engajados pelo bem comum dos alunos e sua
formag&o. Assim, a meta deve ser a qualidade de ensino, respeitando e valorizando a cultura
Guarani.

O aluno e aluna Guarani devem socializar conhecimentos cientificos e
saberes da cultura guarani (material e espiritual ao mesmo tempo). Considerando a realidade
baseada na interligagdo entre os mundos: social-humano, natural-humano, natural-ecoldgico e
sobrenatural-espiritual. Podem comparar modelos ocidentais que consideram 0
desenvolvimento tecnoldgico/industrial e urbano, mas enaltecendo o0 modo de vida, o saber e
a tradicdo Guarani. Os modelos econdmicos capitalistas podem ser estudados, mas
considerando a diversidade e as culturas, fomentando principios conscientes e racionais de
utilizacdo da terra. A l6gica Guarani considera a vida interligada, como um todo, utilizando os
recursos naturais de forma sustentavel e ndo provocando seu esgotamento.

Segundo entrevista (2016) com Senhor Silvino Moreira cacique a vinte e
cinco anos na Aldeia Fortin Mbororé, dentre as varias fun¢des do cacique, destaca:

Acompanhar os alunos na Casa de Reza, para que possam ver no exemplo
das liderangas motivacdo em seguir. O espiritual de cada Guarani deve ser
fortalecido na Casa de Reza. Nao sera abalado na caminhada por problemas,
pois saberd enfrentar todos os desafios. Incentivar os Guarani a continuar
plantando, pois governos passam e as vezes sao interrompidos 0s programas
e nés temos que continuar plantando nossa mandioca, milho e outros
produtos para subsisténcia.

Para o professor Guarani Francisco Pereira, professor indigena da Aldeia
Ocoy, a educacdo das criangcas e jovens, 0 bem comum, deve vir em primeiro lugar,
independentemente de politica. Os planos de aula sdo preparados, escutando os avos, 0s pais e
0os mais velhos, pois estes possuem 0s conhecimentos ancestrais e sdo revelados por
Nhander(. Poderdo orientar os professores e consequentemente estes aos educandos. Os
sentimentos e saberes do povo Guarani, s&o importantes. “Uma aula de conversa” com temas
especificos, envolvendo os alunos e alunas na escola, com o devido material preparado

anteriormente, como prética:

Uma forma de dar aula é propor um assunto inicial (tema), mas depois as
perguntas podem ser diversas. Isso d& muita autonomia aos alunos, que
partilham saberes, experiéncias e ddvidas. O professor apenas orienta 0
debate a moda antiga, ndo sendo o dono da verdade, mas o interlocutor por
exemplo, com rela¢do a um sonho, o professor poderd interpretar ou buscar a
resposta (considerando os saberes Guarani).
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A autoestima é fundamental ser trabalhado na escola, pois conforme relata o

professor Francisco Pereira, o que era motivo de vergonha tornou-se orgulho.

“Fu tinha vergonha da lingua Guarani, de ser indigena, agora tudo mudou,
tenho orgulho e ensino a cultura Guarani para os alunos indigenas. ”

Os professores indigenas e ndo indigenas devem ter como meta o respeito a
diversidade cultural na escola. Aprimorando os conhecimentos dos alunos para que possam
aprender e melhorar diariamente: “¢ uma via de mio dupla, os professores devem respeitar a
cultura Guarani, o0 modo de ser e os conhecimentos indigenas. J& os alunos Guarani respeitarem 0s
conhecimentos dos professores (indigenas e nao indigenas).

Buscamos no Colégio Estadual Indigena Teko Nemoingo uma escola
diferenciada e intercultural, pois do contrario estaremos reproduzindo o modelo tradicional de
escola colonial integracionista. O didlogo entre professores indigenas e ndo indigenas, entre a
comunidade escolar e comunidade indigena devem ser incentivados, para que haja cada vez
mais sucesso na aprendizagem e valorizagdo da cultura Guarani.

Na escola indigena devemos continuar a valorizar aspectos culturais, mas,
sobretudo manter um didlogo com a comunidade (pais, liderancas, adultos, jovens e criancas)
unindo a aldeia através de agdes baseados nos saberes Guarani, por exemplo: nos jogos
indigenas, dancas, cantos, teatros, lendas, mitos, crencas e religiosidades. Complementar o
saber cientifico com a realidade e o saber Guarani, podem melhorar a convivéncia em
sociedade.

As visitas na “Semana Cultural Indigena” e durante ano, com prévio
agendamento, proporcionam experiéncias positivas de trocas de conhecimento por meio de
apresentacdes, conversas, presentes, ideias de formas de vida que valorizam o coletivo e ndo o
capital ou a propriedade privada.

Os desafios da educacdo escolar indigena sdo grandes, de autogestdo, de
promover a inclusdo social, aumentar a tolerancia e o respeito da sociedade em geral. Garantir
0 acesso aos alunos, ao conhecimento cientifico, tecnoldgico, valores atuais, sobretudo
valorizando saberes tradicionais, 0 modo de vida, 0s costumes, as crencas indigenas.

O protagonismo indigena Guarani ocorre a medida que o colégio consiga
proporcionar aos alunos conhecimentos cientificos e saberes indigenas, com préticas

educacionais que tenham os Guarani como mediadores principais.
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