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TORRES, Anyie Lorena Cajamarca. Mediagcdo da Leitura e Escrita por meio da
Literatura: uma proposta didatica para a comunidade surda. 2021. 62 péaginas.
Trabalho de Concluséo de Curso (Graduacao em Letras — Espanhol e Portugués como
Linguas Estrangeiras) — Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana, Foz
do lguagu, 2021.

RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo principal refletir sobre o papel da literatura e
da mediacao literaria para o ensino do portugués escrito como lingua adicional para
estudantessurdos e apresentar propostas didaticas para este ensino As reflexdes e
proposicdes partiram da elucidacdo de dificuldades e especificidades de
aprendizagem da comunidadesurda Fernandez (2006); Pereira e Muniz, (2015);
Quadros e Karnopp, (2004); Karnopp, (2008) etc. A literatura tem um papel
indispensavel na formacao e no desenvolvimento do ser humano, pois ela humaniza,
transforma, cria identidade, constitui- se como elemento facilitador da prépria
aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento da imaginacéo, a construgédo do
conhecimento e apreensdo de novas realidades Candido (1972); Graca (2015);
Pereira e Albuquerque (2005). Dessa forma a pesquisa se fundamenta nos
pressupostos tedricos que consideram a funcéo sociale psicologica da literatura, bem
como em estudos que abordam as praticas de mediacao literaria Compagnon (2009)
e tratam especificamente acerca da literatura surda e de perspectivas tedrico-
metodolégicas direcionadas a comunidade surda. Esta pesquisa utilizametodologia de
natureza qualitativa levando em consideracdo a reflexdo e discussdo das questdes
propostas e o foco da pesquisa como uma agao com relevancia social. O processo de
planejamento da proposta didatica esteve orientado pelos conceitos de unidade
didatica (BENTO, 1998) e sequéncia didatica Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004).
Como recurso metodoldgico para a mediacdo literaria direcionada a estudantes
surdos, utilizamos os livros de imagem por considerar que eles contribuem de forma
significativa para a ampliacdo da percepc¢ado de mundo desse publico.

Palavras-chave: Mediacdo da leitura e escrita; literatura; funcdo social;, proposta
didatica;comunidade surda.
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TORRES, Anyie Lorena Cajamarca. Mediacién de la Lecturay Escritura por
medio de laLiteratura: una propuesta didactica para la comunidad sorda. 2021.
62 péaginas. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo em Letras — Espanhol e
Portugués como Linguas Estrangeiras) — Universidade Federal da Integracdo Latino-
Americana, Foz do Iguacu, 2021.

RESUMEN

El objetivo principal de este trabajo fue analizar el papel de la literatura y la mediacion
literariaen la ensefianza del portugués escrito como lengua adicional para estudiantes
sordos y presentar propuestas para esta ensefianza Fernandez (2006); Pereira e
Muniz (2015); Quadros e Karnopp (2004); Karnopp, (2008) etc. La literatura tiene un
papel indispensable en la formacion y desarrollo del ser humano, como algo que
humaniza, transforma, crea identidad, constituye un elemento que facilita el
aprendizaje mismo, contribuyendo al desarrollo de la imaginacion, a la construccion
del conocimiento y comprension de nuevas realidades Candido (1972); Graca (2015);
Pereira e Albuquerque (2005). De esa manera, la investigacion se sustenta en
supuestos tedricosque consideran la funcion social y psicolégica de literatura, asi
como se basa en estudios acerca de las practicas de mediacion literaria Compagnon
(2009) y en autores que tratanespecificamente desde la literatura sorda y desde
perspectivas tedrico-metodoldgicas dirigidas a la comunidad sorda. Esta investigacion
utiliza una metodologia cualitativa teniendo en consideracion la reflexion a partir de la
discusion a las cuestiones propuestas basados en el foco de la investigacibn como
una accion con relevancia social. El proceso de planificacion de la propuesta didactica
se guio por los conceptos de unidad didactica (BENTO, 1998) y secuencia didactica
Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004).Como recurso metodologico de mediacion literaria
dirigido a la comunidad sorda, utilizamos libros ilustrados por considerar que
contribuyen significativamente a la expansion de la percepcion del mundo del
estudiante sordo.

Palabras clave: Mediacion de la lectura y escritura; literatura; funcion social;
propuesta didactica; comunidad sorda.
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TORRES, Anyie Lorena Cajamarca. Mediation of Lecture and Writing through
Literature:a didactic proposal for the deaf community. 2021. 62 paginas. Trabalho
de Conclusao deCurso (Graduagédo em Letras — Espanhol e Portugués como Linguas
Estrangeiras) —Universidade Federal da Integracao Latino-Americana, Foz do Iguacu,
2021.

ABSTRACT

The main objective of this work was to reflect on the role of literature and literary
mediation for the teaching of written Portuguese as an Additional Language for deaf
students and to present didactic proposals for this teaching Fernandez (2006); Pereira
and Muniz (2015); Quadros and Karnopp (2004); Karnopp, (2008) etc. Literature has
an indispensable role in the formation and development of the human being, as it
humanizes, transforms, creates identity, constitutes an element that facilitates learning
itself, contributingto the development of imagination, the construction of knowledge
and the apprehension of new realities Candido (1972); Graca (2015); Pereira and
Albuquergue (2005). In this way, the research is based on theoretical assumptions that
consider the social and psychological function of literature, as well as on studies about
the practices of literary mediation Compagnon (2009) and on authors who deal
specifically from deaf literature and from deaf literature. theoretical-methodological
perspectives aimed at the deaf community. This research uses a qualitative
methodology taking into consideration the reflection from the discussion to the
proposed questions based on the focus of the research as an action with social
relevance. The planning process of the didactic proposal was guided by the concepts
of didactic unit (BENTO, 1998) and didactic sequence Dolz, Noverraz, Schneuwly
(2004). As a methodological resource of literary mediation aimed at the deaf
community, we use illustrated books, considering that they contribute significantly to
the expansion of the deaf student's perception of the world.

Key words: Mediation of reading and writing; literature; social function; didactic
proposal; deaf community.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o Brasil tem tido uma série de conquistas significativas
com relacdo & comunidade surda, comecgando pelo reconhecimento da identidade
surda eda Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), visto que no passado, a surdez era
considerada como uma maldigao, conforme expressa Garbe “[...] a deficiéncia fisica
era definida como algo demonizado, julgado como uma puni¢gdo, uma consequéncia
de culpa. A deformacdo ou a falta produzia os segregados, marginalizados e
discriminados” (GARBE, 2012, p. 96). Por sua vez, a Constituicdo Federal também
promoveu mudancas em prol da comunidade surda. De acordo com Felipe, elas
podem ser observadas na Constituicdo Federal de 1988 nos Artigos 205 e 208, bem
como na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) nos Artigos 4, 58, 59
e 60 (FELIPE, 2006, p.45). Os referidos artigos garantem para pessoas surdas o direito
a igualdade de oportunidade no processo educacional. Com opassar dos anos, esta
concepcao foi sendo mudada e, apés muitas lutas no Brasil, finalmente, a Libras
oficializou-se no ano de 2002 — embora ja fosse utilizada antes disso.

A mudanca no ambito legal ocorreu na Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002.
Entretanto,ndo € suficiente pensarmos apenas no reconhecimento da identidade
surda e no acesso aEducacéo no plano legal teorico, isto €, faz-se necessario garantir,
efetivamente, esses direitos na pratica. O bilinguismo e o ensino do portugués para
os surdos, contemplando o portugués como lingua adicional (LA), por exemplo,
presente no Decreto Federal N° 5.626de 22 de dezembro de 2005 e garantido pela lei
N°14.191, de 3 de agosto de 2021, deveriam ser obrigatérios nas escolas, mas em
muitos lugares, esta ndo é uma realidade.

O fato de essa nao ser uma realidade em todos os contextos, foi 0 que
despertou um primeiro interesse pelo tema desta pesquisa. Outro motivo
concomitante foi o contato tido com uma moca curitibana de 15 anos, a qual é surda

com pais ouvintes e, sdéapods ter completado os 15 anos, comecgou fazer um curso para

! effae Irala (2014, p. 32) definem Lingua Adicional como uma lingua que “vem por acréscimo, de algo que é
dado a mais”, isto ¢, configura-se como uma lingua a mais, em adic&o, ao repertorio linguistico de individuos que
japossuem pelo menos uma lingua. Os autores consideram o termo “adicional” como o mais adequado pois, muitas
vezes, dependendo do contexto, 0s termos “lingua estrangeira” ou “segunda lingua” ndo se aplicam, como é o caso,
por exemplo,de estudantes brasileiros em regiao de fronteira com paises hispanicos e o espanhol ja lhes é familiar,
ou no caso deste trabalho, estudantes surdos brasileiros que tém Libras como primeira lingua. Dessa forma,
optamos, neste trabalho, em considerar o0 ensino de portugués para a comunidade surda como uma lingua adicional,
ja que esta presente na realidade e dia a dia desses estudantes.
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se alfabetizar em portuguése em Libras. Esta moca sentia uma profunda frustracao
por ndo poder se comunicar com ninguém. Ela ndo se sentia inserida nem
compreendida em local nenhum. A professora que estava lhe ensinando, pensava em
diferentes metodologias, com o proposito de auxiliar naaprendizagem da moga. A
docente conseguiu perceber que a moga sempre ia a biblioteca,se aproximava dos
livros de imagens e passava certo tempo olhando as imagens. Ao observar isto, a
professora pensou em usar os livros de imagem como uma fonte de aprendizagem e
instrumento metodoldgico.

Assim, partindo do contexto e motivagcao expostos, este trabalho tem como

objetivos gerais 1) analisar o papel da literatura e da mediacao literaria para o ensino
de portugués escrito como lingua adicional para estudantes surdos e 2) apresentar
uma proposta de Unidade Didatica para o ensino de portugués lido e escrito para
estudantes surdos/as, orientada pela mediacgdo literaria a partir de livros album para
ouvintes. Por suavez, como objetivos especificos, pretendemos 1) elucidar as
dificuldades de aprendizagemde estudantes surdos/as no que diz respeito a lingua
portuguesa, 2) apresentar diretrizes tedricas e metodoldgicas para a elaboracéo de
propostas didaticas que contribuam para oensino e a aprendizagem de estudantes
surdos/as e 3) contribuir para a didatica do ensino para surdos/as por meio da
mediacdo literaria com livros albuns.
Entendemos que a utilizacdo de livros de imagem como recurso metodoldgico para
mediacao de leitura e escrita no ensino de portugués como lingua adicional para a
comunidade surda é muito importante porque ao ter-se em conta que a lingua de
sinais € visual-espacial, o estimulo visual que oferecem os livros de imagens, portanto,
facilitam a compreensdo dos textos e auxiliam o estudante a fixar palavras ou
expressdes que circulam dentro de seu ambito sociocultural. Também ressaltamos o
papelda literatura a partir do seu potencial formador tanto do ponto de vista pessoal,
individual, quanto do ponto de vista do carater educacional e sociocultural, pois
conforme Candido “a literatura é vista como arte que transforma/humaniza o homem
e a sociedade” (CANDIDO, 1972, p. 803).

Partimos da ideia de que a apenas a existéncia de uma legislacéo especifica,
desacompanhada do comprometimento dos governos, das instituicbes deensino e de
docentes no que diz respeito a efetivacdo dos direitos da comunidade surda ede um

trabalho pedagogico que oriente o ensino de portugués como lingua adicional para
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esse publico, bem como a auséncia de uma formacdao linguistica e pedagogica por
parte doprofessorado, pode contribuir para o surgimento de deficiéncias educacionais
no cenario nacional e para a infracdo dos direitos de aprendizagem (entre outros

direitos) dosestudantes surdos.

Nosso trabalho esta dividido em trés capitulos. No primeiro, apresentamosa
Fundamentacdo Tedrica que orienta a pesquisa a partir de trés subcapitulos que a)
tratamda historia dos surdos no Brasil e das diretrizes legais que contemplam a
populacéo surda,(QUADROS e KARNOPP, 2008); b) que abordam a funcéo social
da literatura no desenvolvimento do ser humano considerando as dimensdes social,
formadora e psicoldgica (CANDIDO, 1972; SUTTON, 2021) e c¢) que apresentam
desafios e possibilidades para o ensino de portugués como lingua adicional para
estudantes surdos por meio da mediacdo literaria, de forma a permitir que o
estudante surdo tenha acesso a bens culturais da sociedade ouvinte. No segundo
capitulo, por sua vez, abordamos a metodologia que orientou o trabalho (BARBIER,
2003), a pesquisa-acao, entendendo a acdo como processo pessoal na reconstrucao
racional e social. Por fim, no terceiro capitulo,apresentamos nossa proposta didatica,
composta de quatro sequéncias, orientada pelos conceitos de unidade didatica e
sequéncia didatica (BENTO, 1998; DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004),
ressaltando a importancia de praticas pedagogicas que levem em consideracao as
especificidades da comunidade surda e utilizando o livro album como recurso

metodoldgico para as praticas de mediacéo literaria.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 LITERATURA PARA SURDOS

A literatura e os estudos literarios tém perpassado os séculos, paises,
historias e culturas. Ao observarmos o desenvolvimento da literatura brasileira, podemos
perceber que existem referéncias e estudos desde os anos 1500, mas quando se fala
sobre a literatura surda, ndo existe registro escrito ou em audiovisual de periodos mais

antigos, ja que essa literatura sempre foi sinalizada.
N&o é possivel percorrer séculos, localizar e apresentar textos escritos ou
videos produzidos por surdos de 1500 ou de séculos passados, pois nédo
temos documentacdo e videos sdo uma invencdo recente, de apenas
algumas décadas. A literatura surda tem uma tradicao diferente, proxima a

culturas que transmitem suas historias oral e presencialmente. (KARNOPP,
2008, p. 2).
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Nas ultimas décadas, felizmente, ja podemos observar os avangos no que
diz respeito ao registro escrito e em videos da literatura surda, bem como o surgimento

delivros em Libras e livros em Lingua Portuguesa com sinalizacao em Libras.

Entretanto, cabe sempre destacar que como existem pessoas surdas que
nao sao alfabetizadas nem em portugués nem em libras, como o caso da mocga de 15
anosrelatado na Introducdo deste trabalho, o acesso a Literatura de modo geral e a
Literatura Surda, especificamente, ndo faz parte da realidade de muitas criancas,
jovens e adultos surdos. Nesse sentido, ressaltamos a importancia do ambiente
escolar como oportunidadedesse acesso e justificamos a relevancia do nosso trabalho
ao oferecer uma proposta didatica que favoreca o trabalho pedagdgico com

estudantes surdos.

2.1.1 A Leitura e a Literatura na Escola: possibilidade de Interacéo, Integracao
e Aprendizagem do Portugués como Lingua Adicional (PLA) por estudantes
surdos

Lingua e literatura desempenham um papel fundamental na vida do ser
humanodevido a sua importancia para a comunicacédo e para 0 desenvolvimento e
formacéo dos individuos tanto do ponto de vista pessoal quanto profissional, escolar,
considerando-se dimensdes afetivas, sociais, culturais etc.

No que diz respeito as linguas, (Quadros e Karnopp, 2004, p. 25),
apresentam o conceito de linguas naturais e argumentos para enquadrar a LIBRAS
nesse conceito, pensando na lingua como um fato social que envolve a comunidade
e a realidade, a linguagem como um sistema de comunicacdo e a lingua materna
como a primeira lingua adquirida, a qual se desenvolve em um entorno especifico de
maneira natural. Nesse sentido, passamos a pensar no Portugués como Lingua
Adicional para a populacédo surda,baseados no Decreto Federal no 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, que estabeleceu, entre outros assuntos, a obrigatoriedade das
escolas possibilitarem aos alunos surdos umaeducacéao bilingue, na qual a Lingua
Brasileira de Sinais € a primeira lingua e a Lingua Portuguesa € a segunda, o0 que
trouxe a Lingua de Sinais para a Educacéao depois de quasecem anos de proibicéo.

Esta obrigatoriedade de educacéo bilingue contribui para a formacéo dos

estudantes, mas € importante ndo somente contemplar uma educacdao tradicional da
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lingua, dos grafemas, dos fonemas, mas sim, oferecer possibilidades para que esses
estudantes alcancem uma aprendizagem significativa.

Ao pensarmos um ensino de PLA para a populacéo surda a partir da mediacéo
da leiturae escrita por meio da literatura, estamos considerando essa pratica como uma
possibilidade metodolégica que visa contribuir para a aprendizagem critica e
significativa do PLA. A literatura tem grande importancia nas nossas vidas e possui
enorme potencial formador dosindividuos. Como afirma Candido “a literatura é vista
como arte que transforma/humaniza o homem e a sociedade. A literatura tem trés
funcbes: a psicoldgica,a formadora e a social” (CANDIDO, 1972, p. 803). Pensando
gue muitas vezes, o estudante surdo tem um conhecimento de mundo € diminuido
devido a falta de conhecimento da lingua portuguesa e de acesso ao universo das
palavras, dos livros, das historias, e de interacdo por meio de discussdes e debates
com outras pessoas sobre esse universo etc., as dimensdes apresentadas por
Candido, principalmente a perspectiva psicoldgica, permite que o estudante deixe por
um momento sua propria realidade, possibilitando-lhe se encontrar comoutros mundos,
ideias, fantasias. No que diz respeito a perspectiva social, permite o contatocom as
ideologias dominantes e a observacédo de si, como sujeito, no seu proprio mundo real

— individual e coletivo.

E interessante que Pereira e Albuquerque chamam a atenc&o para que o
trabalho com literatura em sala de aula ndo seja meramente pretexto para tratar de
guestdes linguisticas,o0 que vai ao encontro de nossa proposta de ensino de PLA, ao
considerar o ensino e a aprendizagem critica e significativa, pensando-se, ademais,
em questdes de identidade, afetividade e letramento: “ndo é s6 a aprendizagem
linguistica e textual que deve mover eorientar o trabalho com a literatura na escola,
mas é muito mais: sédo razdes de ordem estético-cultural, intelectual e socioafetivo”
(Pereira e Albuquerque 2005, p. 123).

A proposta do bilinguismo no caso do aluno surdo garante o
desenvolvimentocognitivo-linguistico, ja que a aquisi¢do e/ou aprendizagem de uma
lingua neste contexto se d4 da mesma maneira como ocorre para um estudante
estrangeiro. Entretanto, no casode estudantes surdos, ndo é necessario o foco na letra
e no som. Nesse sentido, Fernandes ao abordar o tema do letramento na educacéo

bilingue para surdos afirma que:

A lingua escrita pode ser plenamente adquirida pelos surdos se a metodologia
empregada ndo enfatizar a relacéo letra-som como pré-requisito, mas recorrer,
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principalmente, a estratégias visuais, prioritariamente pautadas na lingua de
sinais, similares metodologicamente aquelas utilizadas usualmente no ensino
de segunda lingua para ouvintes (FERNANDEZ, 2006, p. 132).

Diante do anteriormente citado, podemos observar que a metodologia
empregada pelo docente € muito importante para o favorecimento da aprendizagem
por parte dos estudantes. Levando-se em consideracao o potencial afetivo, formador e
social da literaturae, consequentemente da leitura, enxergamos a alianca entre
literatura, leitura e ensino e aprendizagem de PLA para a comunidade surda como
uma proposta metodoldgica que favorece ndo sé o desenvolvimento da comunicacao
e da expressao dos estudantes, mastambém a troca de experiéncias e conhecimentos
dentro do ambito social e cultural, revivendo as memdrias vividas, integrando os
estudantes ao meio em que vivem. Além disso, do ponto de vista educacional, a leitura

tem a capacidade de transformar o mundo.

O movimento da palavra para 0 mundo esta sempre presente. O movimentoem
gue a palavra falada flui no proprio mundo através da leitura que fazemos|...] A
leitura do mundo mais por um certo modo de "escrever" ou "reescrevé-lo",
significa transforma-lo através de nossa pratica conscienciosa (FREIRE,2011,
p. 29).

Nesse sentido, a transformacdo que se da por meio da leitura e da literatura
permiteque se criem diferentes tipos de estruturas, que se transformem as praticas ao
atravessar fronteiras imaginarias que criem novos mundos, que por sua vez, propiciam
a oportunidadede aprender uma lingua adicional a partir da qual o aluno surdo
aprenda a criar uma identidade ao se sentir identificado, na medida em que a leitura
da palavra-mundo é mediada — mediacao esta, cabe lembrar, partindo da proposta do
bilinguismo, que considere ndo apenas a lingua adicional, mas também a Libras.

A literatura em Libras é uma oportunidade de brincar com a lingua. Libras nédo
€ uma mera “linguagem” que permite que os surdos tenham acesso a
sociedade dos ouvintes e a lingua portuguesa. Ela é uma lingua completa e

deve ser usada para todas as fun¢Bes de uma lingua, inclusive as ludicas
(SUTTON, 2021, p. 27).

2.1.2 PRATICAS DE MEDIACAO LITERARIA PARA A COMUNIDADE SURDA:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

7

Para entender e ampliar o conceito de mediagdo literaria é importante
reconhecer, primeiro, o que significa mediac&o. Segundo o dicionario Michaelis online,
estetermo se relaciona com o ato de intermediar a relagéo entre pessoas, grupos; de

intervir em algumas situacées para que se chegue a um acordo, de aproximar pessoas
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e grupos que compartilhem de mesmos interesses, entre outras agdes. Tais acepgcdes
nos levam a pensar tanto na interagdo quanto na integragdo entre pessoas e grupos.
Quando se trata da literatura, por sua vez, a mediacdo se relaciona com uma
conciliagao entre a leitura e aconexado com o mundo por meio da aproximacéao do leitor
com a troca de experiéncias literarias, na medida em que o leitor amadurece seus
conceitos e ideias.

A conciliacdo, conexdo e aproximacao apontadas necessitam fazer parte da
pratica pedagdgica do professor, que como leitor experiente, é aquele que possui as
condicbes de realizar a mediagdo, como aponta Micheletti: “para tornar-se um
verdadeiro mediador entre o texto e os alunos, [é necessario] que ele se abstenha de
seu papel de guardido dosaber, sem abdicar, contudo, de sua condicéo de leitor mais
maduro” (MICHELETTI2002, p. 19). O papel do professoré fundamental, visto que a
mediacao literaria ndo tem como objetivo total criar mais conhecimentos, sendo que 0
acesso ao conhecimento pode ser promovido e conceitos podem ser ensinados na

medida em que a leitura € humanizada.

N&o porque inculca conceitos morais ou quais atitudes desejaveis, mas
porque amplia a capacidade de conhecimento do leitor, facilitando o acessoa
novas experiéncias que poderao auxilia-lo na elaboragdo de novas
informacdes, ou ainda na reformulagdo do que ja possui (MICHELETTI, 1990,
p. 17).

Por um lado, o papel de mediador de leitura se d4 com os textos na medida
em que proporciona ao leitor a possibilidade de exploracdo e (re)conhecimento do
mundo, tendo em visa que o leitor consegue perceber sua propria realidade. A
mediacdo literaria,portanto, exige do docente, seja de lingua materna ou de lingua
adicional, uma formacao intercultural, pois esta permite vislumbrar a importancia da
relacdo dialégica e cultural da mediacdo. De acordo com o ressaltado por (VICENTE
2014, p. 5 apud MENDES 2011, p.140), a mediacao “passa a ser a ponte, a dimensao
mediadora entre sujeitos/mundos culturais, visto que o0 seu enfoque se darad nas
relacbes de dialogo, no lugar da interagao”,porque para estabelecer este dialogo &
importante ter a compreensao de leitura do mundo, para desta maneira, poder
compreender o mundo intercultural e criar/estabelecer um didlogo com ele.

Por outro lado, o papel de mediador literario se da com outros participantes,
por meioda interacdo entre sujeitos que séo diversos do ponto de vista étnico, cultural,
social, que pensam diferente, e esta diversidade que naturalmente existe entre

sujeitos, deve estar contemplada dentro do fazer docente, sobretudo, na criacao de
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materiais didaticos que promovam o didlogo intercultural e o respeito, por meio da
mediacao de choques e conflitosculturais. Sobre essa questéo, Vicente destaca que a
partir de “(...) possiveis diadlogos travados na interacdo social e, no momento de sua
utilizagéo, o professorintercultural vai atuar como mediador cultural dos conflitos que
possam surgir do embate de ideias das as culturas e circunstancias de vida séo
variadas” (VICENTE, 2014, p.16). Os tipos de conflitos que podem surgir a partir do
embate de ideias e culturas podem ser abordados na mediacéo literaria de forma que
se possa sensibilizar os sujeitos para a contemplacdo dos diversos mundos
linguistico-culturais que estdo em interagcdo, permitindo, desta maneira, outras formas

de aprendizagem e experiéncias.

A literatura deve, portanto, ser lida e estudada porque oferece um meio —
alguns dirdo até mesmo Unico — depreservar e transmitir experiéncia dos
outros, aqueles que estdo distantes de nds no espago e no tempo, ou que
diferemde nés por suas condi¢des de vida. Ela nos torna sensiveis aofato de
gue os outros sdo muito diversos e que seus valores se distanciam dos nossos
(COMPAGNON, 2009 p. 46).

Partindo de todas as consideracfes anteriormente levantadas referentes a
mediacdo literaria, ao papel do mediador, a formacéo intercultural do docente e ao
papel da leitura e da literatura para a leitura da palavra-mundo e da relacdo entre
sujeitos diversos, quando pensamos especificamente em estudantes surdos, algumas
guestBes necessitam ser tratadas de modo a favorecer o trabalho pedagoégico a ser
realizado pelo docente-mediador.

O primeiro ponto a ser destacado é que o docente deve ser sensivel ao
contexto dos estudantes surdos no que diz respeito ao reconhecimento do fato de que
o estudante surdo, ao nao ser alfabetizado em lingua portuguesa, ndo tem acesso as
mesmas informacdes e conhecimentos — escolares e de mundo, que possui O
estudante ouvinte, que tem contato com a leitura e a escrita. Ou seja, pode-se dizer
gue o conhecimento de mundo do estudante surdo € diferente, porque desenvolve
outros processos metacognitivos na hora de ler e expressar suas percepg¢des. Sendo
assim, ao pensarmos na mediacdo de leitura e escrita por meio da literatura
direcionada a estudantes surdos, temos que considerar outro ponto primordial, que &
como a comunicagdo e a interacdo podem ser estabelecidas, ja que o estudante,
nesse contexto, se comunica apenas por meio da Libras — comunicacéo sinalizada.
Diante de tal constatacdo, evidenciamos o segundo ponto: a importancia de o docente
sabercomunicar-se em Libras para realizar as explicacdes e intervencdes necessarias

guando faltar o conhecimento de mundo pelos estudantes surdos para compreensao
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de informacgdes, conceitos e ideias apresentadas em lingua portuguesa ou que o
docente (e a instituicdo) conte com o apoio de um intérprete de Libras — sempre
lembrando que o fazer pedagdgico compete ao docente, ndo ao intérprete.

Compreender a diversidade do aluno surdo implica em respeitar o fato
de viverem em um ambiente multicultural e bilingue, no qual a linguamaterna
de seu pais e da maioria que o habitavem a ser diferente da sua, ja
qgue a lingua portuguesa é considerada como L2 (segunda lingua) para o
aluno surdo. Relaciona-se, ainda, ao entendimento sobrea especificidade
dos processos de cogni¢do do surdo, fundados, sobretudo,a partir da hiper
visualidade, o que impacta na elaboracdo de uma linguagem escrita em
lingua portuguesa distinta dos cédigos académicos padrdes,
fundamentados por uma linguagem logocéntrica. Conecta-se, por fim, a
necessidade de entender a existéncia de letramentosmultiplos e ligados a
contextos diversos, em uma perspectiva que se afastada no¢éo autbnoma de
Letramento e que se aproxima do modelo ideoldgico proposto por Street
(2014) (PEREIRA; MUNIZ, 2015, p. 19).

Em palestra realizada pela Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL) no
ano de 2020, intitulada “Ensino de Lingua portuguesa para surdo-as: desafios e
possibilidades”, (ARJA, 2020) ressalta a importancia que a mediagcdo tem nas
atividades realizadas em sala de aula, destacando que uma atividade pode ser
significativa parao aluno surdo se na sua realizacao e mediacao se pense em situacoes
e contextos osmais naturais e possiveis para o estudante, isto é, que se relacionem

com atividadesdo cotidiano do estudante.

Com relacdo a aprendizagem dialégica a palestrante salienta que: “O
aprendizado sem rigueza expressiva acaba com uma compreensao limitada e uma
produgcao metalizada sem relagdes significativas”. Desse modo, as oportunidades de
aprendizagem propiciadas pelo docente-mediador consciente do contexto e que
partilhe da cosmovisdo da comunidade surda, devem contribuir para acompreensao
do mundo, da palavra e para o desenvolvimento expressivo do estudante surdo. Sobre
as oportunidades de aprendizagem, a palestrante (ARAUJO, 2020) destaca o potencial
pedagogico da mediacdo por meio da contacdo de histériascomo o género contos
infantis. Para ela, esse género discursivo se mostra como elemento fundamental para
o trabalho com narrativas e para a formacéo pessoal e educacional dos estudantes,
uma vez que: “(...) ajudam no desenvolvimento do pensamento cultural e na
personalidade das criangas. A literatura infantil € um processo desafiador e motivador
gue transforma uma pessoa completamente, ajudando essa pessoa a ser mais critica
e mais responsavel” (ARAUJO, 2020).
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Mais um ponto a ser destacado levando-se em consideracdo as
especificidades da comunidade surda e as possibilidades metodoldgicas direcionadas
a esse publico diz respeito a questdo da hipervisibilidade e a necessidade de
atividades de ensino que contemplem a dimensdo do visual. O sistema de
comunicacao e de interacdo dos surdos € diferente porque € uma lingua totalmente
visual, pela configuracdo das maos, os movimentos, as expressdes faciais que

permitem que sejam entendidos dentro da sua comunidade.

No caso do aluno surdo, em especifico, num mundo onde, cada vez mais, a
imagem ndo significa apenas uma forma de endosso da palavra escrita, a
habilidade com o letramento visual, fruto da experiéncia da lingua materna,
gue se instaura no ambito da visualidade, vem a subsidiar a producgéo e a
recepcao de textos numambiente contemporaneo fortemente semiotizado. A
importancia em fundar a metodologia de ensino nas experiéncias visuais do
surdo, marca de sua condigdo identitaria e de sua singularidade (PEREIRA;
MUNIZ, 2015, p. 19).

Nesse sentido, as atividades que propomos neste trabalho partem da
utilizacdo de livros album? como recurso pedagdgico. De acordo com a Revista
Malasartes,3“Este tipo de livro caracteriza-se, em termos genéricos, por possuir capa
dura, ser muito ilustrado e evidenciar uma conjugacado das imagens com o0 texto
linguistico, que da inter-relacdo entre as linguagens em presenca, resulta narrativa”.

No caso de estudantes surdos,existem livros album que séo sinalizados em LIBRAS.

3 METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida, de natureza qualitativa levando em consideracao
a reflexdo e discusséo das questdes propostas e o foco na pesquisa como uma acao
de relevancia social, pressuposto baseado na pesquisa-a¢ao, o qual adotamos neste
trabalho para orientar as reflexbes e discussbes. Para tanto, utilizamos como
referéncia o psicologo Kurt Lewin, da década de 60, quem considera a pesquisa-acao
desde sua perspectiva sociologica e educacional nas praticas de sala de aula e nos
processos de ensino e aprendizagem.

Ademais, o presentetrabalho esteve orientado por Barbier Segundo este
autor, a pesquisa-acao“torna-se a ciéncia da praxis exercida pelos técnicos no amago
do seu local de um investimento. O objeto da pesquisa e elaboracao da dialética da
acdo num processo pessoal e Unico de reconstrucao racional pelo ator social”’
(BARBIER 2003 p. 59).
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2Livro album é texto, ilustragBes, design total; um item de producdo e um produto comercial; um documento
social, cultural, histérico; e, acima de tudo, uma experiéncia para a crianca. Disponivel em:
<https://www.lugardeler.com/artigos-dani-gutfreund-livro-album > . Acceso em: 2 Fev 2022.

3 Sinopse da Revista Malasartes n.°12, novembro de 2003, subordinada ao estudo do album publicado em
Portugal.Disponivel em: <http://www.wook.pt/ficha/malasartes-n12/a/id/82474> . Acesso em: 10 jun. 2011.

Optamos por este tipo de orientagdo metodoldgica no trabalho por tratar-se

de uma linha contemporanea que sai do marco tradicional, uma vez que este tipo de
investigacao nasce ao perceber-se a importancia de combinar a pratica com a teoria
e confere uma marca social a pesquisa. A relevancia social pode ser observada
guando, ao enfocar-se na relacao teoria-pratica, se tem a intencdo de possibilitar a
parte pratica e refletir sobre ela para melhora-la, beneficiando grupos que participem

do processo de pesquisa ou que usufruam dos resultados (Tripp, 1996).

Por tal razdo, considerando a relevancia social que uma pesquisa deve ter,
ao nosso ver, o presente trabalho apresenta uma série de atividades de leitura e escrita
emportugués por meio da mediac¢ao literaria como alternativa pedagogica, tendo como
alvo acomunidade surda, mais especificamente, orientadas a jovens no processo de
alfabetizacao inicial. Apesar de ter tido um sujeito surdo que motivou a realizacéo da
pesquisa, o presente trabalho n&o contou com participantes sujeitos de pesquisa nem
coma aplicacdo das atividades propostas devido o contexto de emergéncia sanitaria
a nivel mundial, o qual provocou uma série de alertas e distanciamento social por

causa da pandemia da Covid-19.

No que diz respeito ao publico-alvo das atividades propostas neste trabalho,
durante o planejamento do projeto de pesquisa de Trabalho de Conclusao de Curso,
tivemos a oportunidade de conhecer algumas escolas em Foz de Iguacu que
trabalham com a area de educacao para surdos e realizar algumas reflexdes ao longo
do trabalho a partir de informacdes obtidas. Entre as escolas conhecidas estédo: a
escola estadual Presidente Castelo Branco, o Colégio Mariano Camilo Paganoto, o
Ceebeja Orides Balotim Guerra, o Colégio da Policia Militar e a Associacdo de Pais e
Amigos dos Surdos (APASFI).

Ainda sobre o carater social da pesquisa-acdo, ressaltamos que nossa proposta
didatica esteve orientada metodologicamente, também, a partir da consideracdo da
cosmovisdo que tinha Paulo Freire de que o professor ndo € o dono absoluto do
conhecimento, sendo que professor e alunos constroem uma aprendizagem

significativa etransformadora atuando em comunhao.


https://www.lugardeler.com/artigos-dani-gutfreund-livro-album
http://www.wook.pt/ficha/malasartes-n12/a/id/82474
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[...] o educador que, ensinando qualquer matéria, ‘castra’ a curiosidade do
educando em nome da eficdcia da memorizagcdo mecanica do ensino dos
contelidos, tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se.
N&o forma, domestica. [...] nenhuma formacgédo docente verdadeira pode fazer-
se alheada, de um lado, do exercicio da criticidade que implica a promocéo
da curiosidade ingénua a curiosidade epistemoldgica e, de outro, sem o
reconhecimento do valor das emocdes, da sensibilidade, da efetividade, da
intuicdo ou adivinhacdo (FREIRE, 1996, p. 17).

Cabe ressaltar que este tema da construcao dialégica do conhecimento sera

aprofundado no seguinte capitulo, que trata da proposta de sequéncias didaticas.

4 PROPOSTA DIDATICA

Nesta secdo apresentamos nossa proposta didatica de mediacao de leiturae
escrita em portugués como lingua adicional por meio da literatura.A proposta didatica
€ composta por quatro sequéncias didaticas queutilizam como recurso pedagoégico
livros album para ouvintes e para surdos e gue abordamas tematicas: reconhecimento

da identidade surda, expressao de sentimentos e atividadescotidianas.

4.1 PERSPECTIVAS TEORICO-METODOLOGICAS

Nossa proposta didatica fundamenta-se nos conceitos teoricos-
metodoldgicos de unidades didaticas de Bento (1988) e de sequéncia didatica dos
autoresDolz, Noverraz e Schneuwly (2004). De acordo com Bento (1998).

[...] as unidades didaticas sdo partes integrantes e fundamentais do
programa de uma disciplina pois constituem-se unidades integrais do
processo pedagogico e apresentam ao professor e aos alunos etapas bem
distintas pois constituem-se unidades integrais do processo pedagdgico e

apresentam ao professor e aos alunos etapas bem distintas do processo de
ensino-aprendizagem (BENTO, 1998, p .62).

O planejamento pedagdgico por meio de unidades didaticas é relevante
porque a metodologia e organizacdo dos materiais orientam desenvolvimento das
aulas demaneira que se possa estabelecer uma sequéncia de contetdo, temas, ideias,
discussbes que conversem entre si e que atendam a objetivos especificos que
conduzirdo ao alcancede um objetivo geral de aprendizagem.

A sequéncia didatica, por sua vez, é definida por Dolz, Noverraz e Schneuwly
como “Uma ‘sequéncia didatica’ € um conjunto de atividades escolares organizadas,

de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.” (DOLZ,
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NOVERRAZ E SCHNEUWLY 2004, p. 96) Assim como a unidade didatica (de carater
mais amplo, macro) a proposta de estruturacdo de aula apresentada pelos referidos
autores, também tém a finalidade de auxiliar o docente na sistematizacdo e
planejamento do fazer pedagdgico, de forma a contribuir para uma aprendizagem
mais significativa por parte dos estudantes, pois permitea organizacao de atividades
gue atendam as suas necessidades. A seguir, apresentamos a proposta de estrutura
de uma sequéncia didatica:

Figura 1 - Esquema de Sequéncia Didatica

Apresentagao PRODUCAOQ PRODUCAO
da situacgao 3 )
INICIAL FINAL

Fonte: DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97.

Na apresentacdo da situacdo, o docente deve apresentar o tema e
contextualizar o estudante sobre ele, informando que as atividades que seréo
realizadas ao longo das aulaspropostas serdo capacitadoras para que seja possivel a
realizacao da producéo final. Na etapa da producdo inicial, por sua vez, a ideia é que
se realize uma espécie de sondagem/diagnostico acerca dos conhecimentos prévios
dos estudantes sobre o tema a ser tratado. Por meio de atividade oral ou escrita, o
professor tera subsidios para avaliar esses conhecimentos e poder reavaliar as
atividades que planejou, adaptando-as, complementando-as, de acordo com o0 que
observou na producdao inicial dos estudantes. J4 os modulos se referem as atividades
gue serao trabalhadas de forma a capacitar os estudantes para a realizacdo da
producao final, que corresponde ao objetivo geral da sequéncia. A quantidade de
atividades é fixa, cabendo ao docente a reavaliacdo constante do processo. Na
producao final, os estudantes devem demonstrar se conseguiram compreender e
produzir o género principal proposto. O docente pode comparar a producéoinicial e a

final para avaliar o progresso dos estudantes.

As sequéncias didaticas que propomos estdo compostas de moédulos ou

atividades divididas em trés momentos fundamentais para um trabalho organizado
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com a mediacao literaria: a pré-leitura, a leitura e a pos-leitura. Além da sistematizacéo
e planejamento, esses momentos tendem a contribuir para um letramento critico ao

proporcionarem

discussoes e reflexdes contextualizadas e direcionadas, ampliando o conhecimento
do mundo e da palavra-mundo.

A literatura sendo empregada na alfabetizacdo ou aprendizagem de uma
segunda lingua/lingua adicional, cumpre um papel fundamental na educacdo do
estudante. As cancoes, lendas, a literatura classica, tradicional, os contos etc., séo
bens culturais a que todos tém direito de ter acesso. O ser humano como ser social
tem contato com o livro, e este lhe permite construir sua prépria compreensao dos
textos, ja que o leitor tem algumasestruturas préprias que partem do seu conhecimento
de mundo e permitem que ele crie afetos, desenvolvam conceitos e ideias
relacionadas as suas experiéncias.

Nesse sentido, como vimos que o estudante surdo que nao esta alfabetizado
em lingua portuguesa possui conhecimento de mundo com processos metacognitivos
diferentes na hora de ler e expressar suas percep¢cdes em relacédo ao estudante ouvinte
gue tem acesso a cultura letrada, para o ensino do portugués como lingua adicional a
estudantes surdos, o livro album pode ser um recurso metodolégico muito Uutil,
permitindo aliar a questao visual, a lingua portuguesa, a literatura e a LIBRAS.

Como caracteristicas principais, os livros album possuem capa dura,
abundantes ilustracdes e interdependéncia entre texto e imagem, isto €, pode ou nédo
apresentar o textocom a imagem. Portanto, a importancia que tem a ilustragao no livro
album? é colaborativa,como aponta Garcia: “No livro aloum opera-se de uma forma
gue a leitura da imagem e o texto colaboram intimamente na construcdo do
significado” (GARCIA, 2002 p, 17).

Pensando no contexto do estudante surdo e considerando a perspectiva
colaborativa, entendemos que o trabalho com livros que contenham ilustracdes pode
contribuir muito mais para a construcao de sentidos em relagcéo ao texto.

Antes de passarmos a sec¢ao das sequéncias didaticas, convém esclarecer
gue o livro 4lbum, embora se pense que seja destinado somente ao publico infantil,
principalmente aquelas criangas que ndo sdo alfabetizadas, ele é direcionado a

gualquer tipo de publico.
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4.2 SEQUENCIAS DIDATICAS

Como apresentado anteriormente, a proposta didatica € composta por quatro
sequéncias didaticas que, por sua vez, apresentam atividades diversas. A mediacéo
de leitura e escrita por meio da literatura parte do trabalho com quatro livros album
pertencentes a literatura infantil. O primeiro livro, N6s, de Eva Furnari (2016) trata da
guestao dos sentimentos, de o individuo se ver em meio dificuldades por ndo se sentir
integrado ao contexto do qual faz parte. No contexto dos estudantes surdos € um tema
pertinente ja que existem pessoas surdas que nascem em familias ouvintes e se
sentem diferentes. Os livros Feijaozinho Surdo de Liége Germelli (2009) e Patinho
surdo de Fabiano Rosa e Lodenir Becker Karnopp (2005) tém como tema a identidade
surda. Ja emO dia de Chu de Neil Gaiman (2013), a tematica gira em torno de
atividades cotidianas.

Considerando as especificidades dos estudantes surdos e as boas praticas
de mediacdo literaria, entendemos ser importante destacar algumas recomendacdes
e sugestdes aos docentes, sobre as quais discorremos nas préximas linhas.

A organizacdo do tempo e do espaco em que a leitura sera realizada
€ muitoimportante. Deve ser um ambiente acolhedor, atrativo, que permita uma boa
visibilidadeentre todos — uma boa maneira de organizar os estudantes é em uma
semicircunferéncia. O mediador deve estar em uma posicdo mais alta, para que a
visibilidade de todos osparticipantes seja a melhor (caso haja muitos estudantes e

tenham diferentes estaturas).

Disponivel em: http://www.fundaciongsr.org/documentos/0146.pdf . Acesso em: maio de 2021

Como a proposta a ser trabalhada esta direcionada a estudantes surdos de
nivel inicial em portugués, é fundamental ter o intérprete ou o profissional proficiente em
LIBRAS,para poder explicar os objetivos das aulas, o tempo de duracao, alguns dos
livros a seremtrabalhados, ja que nas aulas se empregaram livros sinalizados e livros
para ouvintes.

Durante 0 processo € muito importante demonstrar e discutir as
carateristicas dos livros album (e dos livros, de modo geral), explicando que: a) o0s
livros tém capa, que elas podem variar de um livro para outro, que a capa contém

informac6es como o nome do autor, do ilustrador — explicitar quem € o autor e 0


https://www.google.com/search?rlz=1C1CHBD_esCO886CO886&q=patinho%2Bsurdo%2Bfabiano%2Brosa%2C%2Blodenir%2Bbecker%2Bkarnopp&stick=H4sIAAAAAAAAAB3HsQrCMBAAUBwKDurg7HA4ihBiKWh_Ri5pNOH0Lr2k5H_8Cj9P8G1vvdtvzNNY25fBz80et__Ncbi2_vY-HciPxomQaZpqDXxvojTiUqPop7tkrImjQFl0EnigS8gCKgXP8JIpcFJwwVNQIFSWnL_d6gcSiFPIdQAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwi3tbjGpo7zAhVnSjABHUjVCyYQmxMoAXoECCMQAw
https://www.google.com/search?rlz=1C1CHBD_esCO886CO886&q=patinho%2Bsurdo%2Bfabiano%2Brosa%2C%2Blodenir%2Bbecker%2Bkarnopp&stick=H4sIAAAAAAAAAB3HsQrCMBAAUBwKDurg7HA4ihBiKWh_Ri5pNOH0Lr2k5H_8Cj9P8G1vvdtvzNNY25fBz80et__Ncbi2_vY-HciPxomQaZpqDXxvojTiUqPop7tkrImjQFl0EnigS8gCKgXP8JIpcFJwwVNQIFSWnL_d6gcSiFPIdQAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwi3tbjGpo7zAhVnSjABHUjVCyYQmxMoAXoECCMQAw
https://www.google.com/search?rlz=1C1CHBD_esCO886CO886&q=patinho%2Bsurdo%2Bfabiano%2Brosa%2C%2Blodenir%2Bbecker%2Bkarnopp&stick=H4sIAAAAAAAAAB3HsQrCMBAAUBwKDurg7HA4ihBiKWh_Ri5pNOH0Lr2k5H_8Cj9P8G1vvdtvzNNY25fBz80et__Ncbi2_vY-HciPxomQaZpqDXxvojTiUqPop7tkrImjQFl0EnigS8gCKgXP8JIpcFJwwVNQIFSWnL_d6gcSiFPIdQAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwi3tbjGpo7zAhVnSjABHUjVCyYQmxMoAXoECCMQAw
http://www.fundaciongsr.org/documentos/0146.pdf
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ilustrador, qual € a fungédo de cada um;
b) que dentro da capa estéo identificadas as editoras, que podem ser de diferentes
lugares,e da mesma maneira explicar a funcdo delas; c¢) mostrar diferentes textos
com encadernacéo, tamanho, forma, cores, letras, orientacdes, imagens etc.; d) se o
publico forinfantil, também é importante discutir sobre o manejo adequado dos livros
— usar o livro comas maos limpas, explicar que alguns livros ndo podem ser abertos
em sua totalidade porquepodem se danificar etc.

S&o etapas que evidenciam, dessa forma, 0os contextos de producéo para 0s
estudantes e permitem que tenham contato com livros de diferentes formas, cores,
tamanhos, teméticas etc., com o proposito de que cada estudante possa ir se
ambientandocom os diversos textos, com o universo dos livros e, com ajuda do
professor, inicialmente, possam procurar e identificar as informacdes apresentadas,

mas tenham a oportunidade de pouco a pouco se tornarem leitores autbnomos.

4.1.1 Sequéncia Didatica 1. Sentindo NOs

Sequéncia didatica 1: “Sentindo Né6s”

Publico-alvo: jovens com nivel inicial em LIBRAS e em portugués.

Duracédo: 60 minutos

Objetivos

Objetivo geral: permitir que 0s estudantes sejam conscientes dos processos
metacognitivos na hora de ler e expressar suas percepcbes ao favorecer o
desenvolvimentoda compreensdo por meio da implementacdo de estratégias de

leitura compatrtilhada.

Objetivos especificos:
+ incentivar o desenvolvimento da leitura de imagens;

+ possibilitar a identificagéo dos estudantes com 0 mundo e suas possiveis
realidades;

« fomentar o interesse por aprender a associar os sinais em LIBRAS

com as palavrasescritas em portugués;

+/ despertar, aumentar e consolidar o interesse dos estudantes pela
leitura.
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Album: Nés de Eva Furnari (2016).
Materiais/recursos: local ambientado com algumas imagens de tamanho de meia
cartolina, livro NOs, uma corda.

Metodologia: leitura compartilhada
Pré-leitura: Para ambientar o espaco, recomenda-se a utilizacdo de algumas imagens

coloridas do livro espalhadas e em diferente ordem. O tamanho das imagens € de
meia cartolina (ver ANEXO A). Os estudantes observardo as imagens espalhadas
tentando imaginar qual é a histdria ou relacionando as imagens com suas proprias
realidades (nos anexos podem ser observadas as imagens que serdo usadas neste
primeiro momento). Emseguida, os estudantes serdo indagados se sabem o que
significa uma metafora. Em casonegativo, o docente explicara o conceito de metéafora
podendo fazer uso da definicdo do dicionario. Apés ter explicado o conceito, se
explicara que o livro NOs € uma histéria que trabalha com o universo da imaginagéo e
gue algumas situacdes ndo sao reais e, portanto,sdo metaféricas, como por exemplo
as bicicletas que voam, 0s n0s no nariz , uma pessoa que nasceu de um repolho -
esta explicacdo e exemplificacdo é importante, j& que os surdos, principalmente os
gue se apresentam em nivel inicial de alfabetizacdo, ndocompreendem o conceito de
metéafora e utilizam uma linguagem pontual, mas na medida que o estudante adquire
esse conhecimento, e as metaforas, piadas cobram um sentido diferente na recepcao
como neste caso nascer de um repolho.

Leitura: O livro N6s de Eva Furnari sera apresentado explicitando-se, primeiro, o
contextode producao ao se apresentar a capa e sua importancia, as informacdes que
possuem o livro (autor, ilustrador, editora). Em seguida, o livro sera lido e traduzido
em LIBRAS. Durante a leitura, seréo explicados os significados e sentidos de algumas
palavras e apresentados sinais novos em LIBRAS para ampliagdo do vocabulario dos
estudantes.

Pos-leitura: Como questdes para incorporar a mediacdo, num primeiro momento,
professorindagara os estudantes sobre situacdes a partir das quais tém sentido ou ja
sentiram vontade de correr e chorar (como € o caso da Mel, quando zombavam dela),
gue os fazemse sentir tristes, alegres, chateados, envergonhados, curiosos, sempre
contextualizando eclassificando, desta maneira, os diferentes sentimentos na medida
em que eles vao sendoassociados com o texto. No segundo momento da mediacéo
sera usada uma corda como elemento integrador, ja que o docente relatara sobre os

nés que em algum momento da vida tem sentido, explicando a sensagdo de n6 em
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seu sentido metaférico (um incbmodo que em ocasides nos impede de nos
expressarmos, de respirar e necessitamos, por vezes,fazer um esforco violento para
controlar algum tipo de emocao, em sua maioria negativa), e na medida em que relata
a sua experiéncia, de maneira simbdlica e metaforica, o professor vai fazendo um né
na corda, e assim, sucessivamente, 0s estudantes terdo que realizar a mesma
atividade.
Producéo final

Dentro dos processos de alfabetizag&o, considerando tanto a leitura como a
escrita,Quadros e Schmiedt (2006) no texto Ideias para ensinar portugués para o
aluno surdo apresentam uma série de sugestdes para 0 ensino do portugués para a

comunidade surda,destacando que:

Um processo de alfabetizacdo imerso nas relacdes cognitivas estabelecidas
por meio da lingua de sinais para organizacdo do pensamento, tera mais
elementos parapassar a registrar as rela¢ées de significacéo que estabelece
com o mundo. Diante da experiéncia com 0 sistema de escrita que se
relaciona com a lingua em uso, a crianca passa a criar hipéteses e a se
alfabetizar. Experiéncia com o sistema de escrita significa ler esta escrita
(QUADROS; SCHMIEDT, 2006 p. 28).

Para a producéo final, cada estudante recebera uma folha com uma pagina
do texto, o qualapresentara lacunas referentes a algumas palavras apagadas. Ao lado,
encontrara o sinalem LIBRAS e a palavra escrita em portugués, a qual tera que
relacionar com o sinal unindo-ascom uma linha. O nivel de dificuldade depende da
avaliacdo do professor com relagdo a turma (como esta nos APENDICES A, B, C,
atividades 1, 2 e 3); Em seguida, o estudantepreenchera as lacunas do texto com a
ajuda do professor, colocando a palavra faltante e sinalizando em libras, para assim ir

ampliando o vocabulario.
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4.1.2 Sequéncia Didatica 2: Integrando-se a uma familia

Sequéncia 2: “Integrando-se a uma familia”

Publico-alvo: jovens com nivel inicial em LIBRAS e em portugués.
Duragéo: 60 minutos
Objetivos
Objetivo geral: possibilitar a identificacdo dos estudantes com possiveis situacoes
do seucontexto diario, além de reconhecer que existe literatura sinalizada para eles.
Objetivos especificos:

+ incentivar o desenvolvimento da leitura de imagens;

« proporcionar a identificagdo dos estudantes com o mundo e

suas possiveisrealidades;
v/ expressar suas proprias experiéncias relacionadas a leitura;

+ utilizar recursos tecnoldgicos como forma de comunicagéo na

mediagdo de leitura,no caso de néo ter intérprete em LIBRAS.

Album: O Patinho Surdo de Fabiano Rosa e Lodenir Becker Karnopp. Editorial

Grafica deULBRA (2009).

Material/recursos: video do You Tube
(https://www.youtube.com/watch?v=mW3BrabHaRE) que esta interpretado em
LIBRAS. Para a producdo final, cartolinas, tintas de diversas cores, lapis.
Metodologia: Leitura compartilhada, atividades cooperativas e mediacao dialdgica.
Pré-leitura: Para incentivar a leitura dos livros album, se retoma a explicacao dos
elementos que compdem um livro album, a maneira de uso, os cuidados,
incorporando, assim, alguns sinais ao vocabulario dos estudantes. Em seguida,
algumas questdes introdutoérias relacionadas a tematica e aos personagens do livro
serdo introduzidas, como:Vocé ja viu um patinho? Onde moram os patos? Como se
comunicam os patos? E importante ter em consideracio que este texto é uma releitura
do classico infantil O PatinhoFeio, a qual est4 adaptada para o contexto surdo.
Leitura: Se mostrara a capa do livro O Patinho Surdo e para acompanhar a leitura, se
mostrard um video em que a historia esta narrada em LIBRAS. O docente podera

pausar ovideo em algumas ocasifes para interagir com os estudantes, realizar


https://www.google.com/search?rlz=1C1CHBD_esCO886CO886&q=patinho%2Bsurdo%2Bfabiano%2Brosa%2C%2Blodenir%2Bbecker%2Bkarnopp&stick=H4sIAAAAAAAAAB3HsQrCMBAAUBwKDurg7HA4ihBiKWh_Ri5pNOH0Lr2k5H_8Cj9P8G1vvdtvzNNY25fBz80et__Ncbi2_vY-HciPxomQaZpqDXxvojTiUqPop7tkrImjQFl0EnigS8gCKgXP8JIpcFJwwVNQIFSWnL_d6gcSiFPIdQAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwi3tbjGpo7zAhVnSjABHUjVCyYQmxMoAXoECCMQAw
https://www.google.com/search?rlz=1C1CHBD_esCO886CO886&q=patinho%2Bsurdo%2Bfabiano%2Brosa%2C%2Blodenir%2Bbecker%2Bkarnopp&stick=H4sIAAAAAAAAAB3HsQrCMBAAUBwKDurg7HA4ihBiKWh_Ri5pNOH0Lr2k5H_8Cj9P8G1vvdtvzNNY25fBz80et__Ncbi2_vY-HciPxomQaZpqDXxvojTiUqPop7tkrImjQFl0EnigS8gCKgXP8JIpcFJwwVNQIFSWnL_d6gcSiFPIdQAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwi3tbjGpo7zAhVnSjABHUjVCyYQmxMoAXoECCMQAw
https://www.google.com/search?rlz=1C1CHBD_esCO886CO886&q=patinho%2Bsurdo%2Bfabiano%2Brosa%2C%2Blodenir%2Bbecker%2Bkarnopp&stick=H4sIAAAAAAAAAB3HsQrCMBAAUBwKDurg7HA4ihBiKWh_Ri5pNOH0Lr2k5H_8Cj9P8G1vvdtvzNNY25fBz80et__Ncbi2_vY-HciPxomQaZpqDXxvojTiUqPop7tkrImjQFl0EnigS8gCKgXP8JIpcFJwwVNQIFSWnL_d6gcSiFPIdQAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwi3tbjGpo7zAhVnSjABHUjVCyYQmxMoAXoECCMQAw
https://www.youtube.com/watch?v=mW3BrabHaRE
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perguntas que ajudem a verificar se 0s estudantes estdo compreendendo o que esta
sendo tratado na historia. Além disso, as pausas podem ter uma intencao expressiva
estética e linguistica, em que o docente pode inserir um pouco de suspense, drama e
outros recursos expressivosque despertem o interesse pela historia. Ao finalizar a
leitura/visualizacdo do conto, passa-se a fase de identificacdo de semelhancas e
diferencas entre o contexto do personagem edos estudantes. A mediacéo se dara por
meio de perguntas como: Vocés nasceram numa familia parecida com a do
personagem do conto? Sua familia € surda ou ouvinte? Que sentiu o patinho quando
encontrou a sua mae? Vocés tém mais amigos surdos com guempodem se comunicar

sinalizando?

Pés-leitura: No primeiro momento, os estudantes terdo que sinalizar a parte do livro
gue mais lhes causou impacto e por qué. Em seguida, serdo observadas as palavras
gue conhecem, que estdo dentro do glossario, identificando se reconhecem o0s
mesmos sinais para as palavras em questdo (ver ANEXO B). Posteriormente, por

meio da escrita, 0s estudantes irdo associar 0s sinais com as palavras em portugués.

Producéo final

Para finalizar e concluir a atividade, como tarefa para casa, se pedira aos
estudantes que produzam um video em LIBRAS em que realizem uma releitura do
conto, com o propésitode criar uma versao propria. A proposta néo € que elaborem a
histdria inteira. Cada estudante terd liberdade para elaborar uma nova versao para
gualquer parte da historia, seja 0 comeco, o meio ou o fim. Além disso, os estudantes
terdo que produzir uma capa para a sua histéria - esta pode ser fisica ou digital. A
capa deve conter informacfes previamente apresentadas e discutidas no que diz
respeito aos contextos de produgéo de um livro, como o nome do autor, do ilustrador
(que no caso serdo os proprios estudantes),imaginar uma editora. Esta criagdo pode
ser iniciada em sala de aula e materiais como cartolinas, lapis, tintas, entre outros,
devem ser disponibilizados aos estudantes para que se expressem artisticamente. Os
que preferirem realizar uma producao digital, podem fazer uso de celulares,
computadores - se a escola contar com laboratoérios de informatica, recursos como
Powerpoint e Canva podem ser apresentados aos estudantes para a realizacao da
producao proposta. No final, terdo que incluir a capa dentro do video de apresentacao

de sua versao da historia.
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4.1.3 Sequéncia Didatica 3: Personalidade e Identidade

Sequéncia didéatica 3: “Personalidade e Identidade”

Publico-alvo: jovens com nivel inicial em LIBRAS e em portugués.
Duragéo: 60 minutos
Objetivos
Objetivo geral: implementar livros sinalizados em LIBRAS dentro na sala de aula,
permitindo que seja favorecido o processo de iniciacdo dos estudantes surdos ao
universoliterario.
Objetivos especificos:
+/ comunicar-se, a partir da leitura e da escrita, expressando os
possiveis contextosem que se encontrem imersos;
+ motivar a leitura desde uma perspectiva ludica;
+/ expressar suas proprias experiéncias, relacionadas a leitura;

« despertar, aumentar e consolidar o interesse dos estudantes pela
leitura.

Album: O Feijdozinho surdo de Liége Gemelli Kuchenbecker. Editora Ulbra (2009).
Material/recursos: Conto fisico em LIBRAS ou utilizacdo de video em que aparece
sinalizado (https://www.youtube.com/watch?v=rkrVISj4oWs), laboratorio, cartazes,

dicionario.

Metodologia: Leitura compartilhada, mediag&o dialdgica.

Pré-leitura: Para retomar e conectar a presente sequéncia com a anterior, a aula se
iniciacom os estudantes apresentando os videos com as suas histérias (releituras),
colocando- se como protagonistas de suas histérias. Em seguida, procede-se a
apresentacdo de um novo contetdo relacionado com os livros album, o fato de que
assim como ha livros para ouvintes, também existem livros especificos para surdos,
porque séo textos sinalizados nalingua de sinais (LIBRAS). Dessa forma, os poderao
se identificar com a sua comunidade. Para desenvolver esta secdo, ndo se contara
a historia num primeiro momento. Os estudantes deverdo estar posicionados num
espagco confortavel para a leitura, de preferéncia em semicirculo, sentados no chéo

com o apoio de almofadas, para que visualizem imagens do livro. Apés conhecerem


https://www.youtube.com/watch?v=rkrVlSj4oWs
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algumas imagens do livro sem necessidade de ler, apenas com o propésito deque os
estudantes se familiarizem com o texto, alguns termos serdo apresentados pelo
docente-mediador a partir de temas classificadores que podem ser observados a
seqguir.

O primeiro classificador a ser trabalhado é a familia (ver ANEXO C), explicando
e sinalizando o pai, a méae e o filho; mostrando-se no texto os sinais e sinalizando na
sala deaula. O segundo classificador € mostrar a diferenca existente entre o feijao e
os familiares(ver ANEXO D). Ele mexe as méos para se comunicar e os pais falam. O
terceiro é o classificador dos sentimentos (ver ANEXO E). O feijédo se sente triste (sinal
de triste) e nesteponto é importante explicar que a fada € um ser que faz parte da
imaginacao e aparece para ajudar o feijdo de maneira magica. O quarto classificador
(ver ANEXO F), refere-se aoreconhecimento da importancia da escola (sinal de
escola) para se alfabetizar em LIBRASe em portugués (sinal de portugués). Nesse
momento é fundamental explicitar que em portugués o estudante podera se comunicar
de maneira escrita com outras pessoas que nao sabem LIBRAS e, que por meio da
leitura 0 estudante podera integrar-se ao meio em que vive por meio da leitura de
noticias, de cartazes, folhetos, de letreiros de énibus, de receitas entre outras préaticas
sociais de linguagem.
Leitura: Ja no tempo de leitura, esta ndo se fara de maneira explicita. Primeiramente,
serdorealizadas perguntas a partir das quais os estudantes devem expressar o que
acham que vai ser tratado na historia, de acordo com as imagens e classificadores a
gue tiverem acesso na etapa de pré-leitura. Num segundo momento, a histéria pode
ser contada com oapoio do intérprete em LIBRAS ou pode ser acompanhada por meio
do video narrado em LIBRAS que conta a historia.
Pés-leitura: O professor mediara a conversagdo com o propdésito de interagir com os
estudantes por meio de perguntas como: Vocé nasceu em uma familia ouvinte ou
surda? Em algum momento da tua vida vocé se sentiu triste, por qué? Na tua escola
vocé aprende LIBRAS ou portugués? Com teus colegas e professores vocé se
comunica em LIBRAS? Vocé ja teve amigos imaginarios como a fada da histéria?
Como era esse amigo ou amiga?Quais magicas ele ou ela realizou? Em seguida, 0s
estudantes observardo os sinais e identificardo se as sinalizacdes do texto sdo
parecidas com as que eles conhecem ou se sao diferentes, ou se simplesmente nao
conheciam nenhuma delas. Por fim, observardo seconhecem alguma palavra escrita

para poder associa-las com o portugués (as palavras estao escritas em cartazes - ver
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ANEXO G).

Producéo final

Os estudantes vao formar duplas para conversar sobre situagcdes similares
pelas quais tenham passado, de modo que possam identificar-se uns com 0s outros,
sinalizandoos sentimentos e sensacdes. Em seguida, os estudantes utilizardo o os
computadores do laboratério da escola e por meio de recursos tecnologicos
apresentados pelos docentes, como Canva e Powerpoint, por exemplo, criardo
cartazes para serem socializados entre todos. Nesta criagéo, a dupla devera escolher
uma palavra relacionada aos sentimentos ecom a ajuda do professor, consultarem
sua definicio em um dicionario, colocando-a no cartaz. O sentimento-palavra
escolhido devera ser apresentado por meio de sinais e ensinada a maneira grafica de
reproduzi-lo em lingua portuguesa, com o propdsito de quea turma va incorporando

vocabulario tanto em sinais como em lingua adicional escrita.

4.1.4 Sequéncia Didatica 4: Meu dia a dia

Sequéncia didéatica 4:“Meudia a dia”

Publico-alvo: jovens.
Duragéao: 60 minutos
Objetivos
Objetivo geral: organizar de maneira sequencial as rotinas, sinalizando o dia a dia
e oslugares que podem ser frequentados.
Objetivos especificos:

« reconhecer os diversos lugares que podem ser frequentados;

+ sinalizar atividades de rotina diaria;

+/ criar uma tirinha em quadrinhos seguindo um padrao e sequéncia;

+ elaborar conjuntamente uma capa, para finalizar com a criacao

de um livro coletivode tirinhas;
+ incentivar outros colegas e familiares a ler por meio do intercambio

de histériasautorais (livro criado pelos estudantes e levado para casa
em sistema de rodizio).
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Album: O dia de Chu de Neil Gaiman (2013).
Material/recursos: cartolina, tinta, papéis e materiais diversos, livro, folha impressa
com ahistoria em quadrinhos (ver ANEXO H) e imagens com partes do livro.

Metodologia: Leitura compartilhada, mediacéo dialégica, atividades cooperativas.
Pré-leitura: A aula comecara com a apresentacado de uma histéria em quadrinhos da

Turmada Ménica, a qual estard em uma ordem diferente (ver ANEXO H). Nessa
ocasido, apresenta-se 0 género historia em quadrinhos para familiarizacdo dos

estudantes. SegundoBarbosa (2004),

[...] h& varias décadas, as histérias em quadrinhos fazem parte do cotidiano
de criancas e jovens, sua leitura sendo muito popular entre eles [...] as
histérias em quadrinhos aumentam a motivacdo dos estudantes para o
conteudo das aulas, agu¢ando sua curiosidade e desafiando seu senso critico
(BARBOSA, 2004, p. 21).

Portanto, desenvolver essa destreza critica de forma Iudica serd o objetivo
desta sequéncia.
No caso dos estudantes surdos, a parte visual € fundamental e os

guadrinhos oferecem a facilidade de compreensao. Ainda segundo Barbosa (2004),

Palavras e imagens, juntos, ensinam de forma mais eficiente — a
interligacdo do texto com a imagem, existente nas historias em
quadrinhos, amplia a compreensédo de conceitos de uma forma que
qualquer um dos cédigos, isoladamente, teria dificuldades para agir
(BARBOSA, 2004, p. 22).

Entdo, para desenvolver a interpretacdo e associacdo dos estudantes ao
relacionaros diversos conceitos, eles terdo que observar as imagens, descrever o que
eles estdo vendo, mencionar se observam alguma relacdo entre as imagens na
sequéncia apresentada, organizando as fichas de maneira que possam contar a
historia, determinandoos personagens e contando o que estdo compreendendo da
histéria. Cada estudante devera informar se alguma das atividades identificadas na
histéria faz parte da rotina diariadeles.

Leitura: Esta estratégia esta baseada na afirmacdo que faz Quadros e Schmiedt
(2006, p.25) que salientam que a producao de contadores de estOrias naturais, de
estoérias espontaneas e de contos que passam de geracao em geracdo sdo exemplos
de literatura em sinais que precisam fazer parte do processo de alfabetizacéo.

Os estudantes serdo divididos em trés grupos e receberdo algumas fichas-
imagensimpressas com partes dos livros. Essas partes estardo desordenadas e cada
grupo tentaraorganizar e ordenar a historia de modo que faca sentido. Dessa forma, ao

ndo conhecerema historia neste momento, cada grupo estara criando e contando
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sua propria versao da histéria de acordo com as imagens que corresponderéo a cada
grupo. (os grupos receberdoum bloco de imagens diferente dos outros grupos - ver
ANEXOS I, J e K). Na segunda parte desta etapa, cada grupo contara a histéria aos
demais e deixara as no chdo sem mover, para que possam comparar suas versoées
com a histéria do livro, que sera contadapelo docente-mediador em seguida por meio
de narracdo em LIBRAS. Na medida em quea histéria € contada, os estudantes
estardo em posse de algumas fichas para colocar palavras conhecidas sobre rotinas
e lugares que aparecem na narrativa. Apos a finalizacdoda contacéo, terdo alguns
minutos para escrever a maior quantidade de vocabulario em portugués que consigam
reconhecer e colocar dentro do texto (algumas das palavras trabalhadas nas
sequéncias anteriores poderdo aparecer). A equipe que mais palavras tiverescritas
ganha um urso marcador de livro.

Pés-leitura/Producdo final: Finalizando, os estudantes deverdo criar uma tirinha em
guadrinhos abordando a sua rotina. Para isto, sera entregue uma folha em formato de
quadrinhos (ver APENDICE D). Ap6s a producdo da historia em quadrinhos,
produzirdo, deforma coletiva, a capa e encadernacao de modo a criar o livro de tirinhas
da turma. Uma vez finalizado o livro, cada estudante podera leva-lo para casa, em
sistema de rodizio, como propdésito de ler a producdo dos colegas e compartilhar com

os seus familiares.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No contexto brasileiro as politicas que promovem a educacao para surdos
estdo dentro dos diferentes marcos curriculares e garantidas pela Constituicdo
Federal. Aolongo do presente trabalho, observamos diversas mudancas no que diz
respeito as leis e agarantia de direitos, sobretudo educacionais, e a concepcodes
acerca da populacdo surda. S&o mudancas e avangos que podem ser notados no
ambito da literatura e do bilinguismo, mas no caminho conseguimos ver que
infelizmente estas propostas nao atingem todos oscontextos, como foi o caso da
pessoa que inspirou este trabalho, uma mocga com 15 anos que nédo sabia nem Libras
— que deveria ser sua primeira lingua, nem o portugués — comouma lingua adicional.
Mesmo assim, o fato de ela se interessar pelos livros de imagens mostrou a
importancia da mediacao literaria para o ensino e aprendizagem da populagéo surda.

A pratica de mediacao literaria no contexto surdo naturalmente constitui-se
em um desafio dentro das escolas, porque ainda que os documentos, as leis e
diretrizes amparem e contemplem a educacao bilingue dentro do contexto escolar, a
realidade é quenem sempre ha uma equipe proficiente em Libras, o que é fundamental
para o estabelecimento da comunicacao para a realizagdo das atividades dialdgicas.
Ao ser proficiente na lingua de sinais, o docente-mediador podera desenvolver uma
comunicacaoassertiva com o estudante surdo, contribuindo para a mediacéo literaria
na medida em quese torna possivel oferecer explicacdes acerca de alguns conceitos
que o surdo nao possa compreender.

No que diz respeito a compreensao de conceitos, outro desafio apontado ao
longo do trabalho é que podemos observar que muitos dos livros de imagens para
ouvintes e surdos contém metaforas, o que por um lado contribui para o
desenvolvimento da imaginacao a partir da criacdo de novos mundos e novas formas
de expressao por meioda linguagem, mas, por outro, quando consideramos as
especificidades dos estudantes surdos, também pode constituir-se em uma
dificuldade ou barreira devido as diferentes concep¢des de mundo e de linguagem
desse publico. Nesse sentido, o trabalho com a mediagéo literaria para estudantes
surdos é extremamente importante por ser contemplada como um ponto de partida
para que eles tenham contato com novos universos linguisticos, culturaise sociais que
néo fazem parte do seu cotidiano. Por esta razéo, ao elaborar materiais é importante

realizar um trabalho de contextualizacdo (por meio de classificadores de contexto)
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durante 0 momento de pré-leitura das atividades, isto é, explicacbes maisdetalhadas
sobre conceitos, ideias que vao aparecer nas histérias, livros e ao longo das atividades
propostas.

Pensando nas possibilidades metodolégicas a partir das especificidades de
aprendizagem e comunicacdo de estudantes surdos, como é o0 caso da
hipervisibilidade, como alternativa pedagdégica para as mediacdes de leitura e escrita
por meio da literatura na nossa proposta didatica, optamos pelos livros album, pois
oferecem imagens, possuemuma linguagem simples e narrativa, e auxiliam no
desenvolvimento na nocéo visual- espacial pensando-se no contexto do estudante
surdo. Em relacdo a tematica dos livros e histérias, selecionamos aqueles que
contemplaram, sobretudo, o tema da identidade surdae os possiveis conflitos que
pessoas surdas podem ter na hora da comunicacdo se nasceram em lares com pais
ouvintes que ndo tém conhecimento da Libras, de forma a contribuir para o
reconhecimento da identidade surda, o desenvolvimento da personalidade, a
compreensao do contexto em que se vive, a busca pela efetivacao de seus direitos, a
compreensao da importancia do aprendizado da lingua portuguesa etc.

Cabe destacar, que no processo de selecdo dos materiais a serem trabalhados
na nossa proposta didatica com as sequéncias, pensamos em abordar tanto livros
para ouvintes como livros sinalizados para surdos, com o propésito de integrar o
estudante surdo nos dois contextos. No caso dos livros para ouvintes, mostrando
aimportancia de aprender a lingua adicional para se comunicar em diversos contextos
do qual faz parte no territério nacional, bem como para ter acesso aos bens culturais
por meioda leitura e escrita. Ja no caso dos livros sinalizados, como uma forma de
identificacdo dacultura surda e de momentos de pratica de leitura e escrita, de dialogo
e discusséo a partirde sua prépria realidade.

Com isso, concluimos, salientando e defendendo, de um lado, o
investimento na formacao docente, seja inicial ou continuada, para que, de fato, os
direitos dos estudantes surdos sejam garantidos no que diz respeito a uma
aprendizagem significativa, pensando-se nas suas especificidades e, de outro, que o
contato e acesso decriangas e jovens surdos a leitura e escrita por meio da mediacéo
literdria € um grande ganho para o0 seu desenvolvimento e formacado integral,
possibilitando caminhos de inclusdoe integracdo no mundo plurilingue e, multicultural

e multimodal em que vivemos.
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Nosso maior desejo é que as discussodes, reflexdes e propostas didaticas
apresentadas possam servir de motivacao e inspiracéo para outros docentes para que
reflitam sobre sua formacédo e sua pratica pedagogica, em primeiro lugar, e para
gue possam pensar a mediacdo literaria como possibilidade metodoldgica para a
alfabetizacaode estudantes surdos em PLA. Que 0 nosso material possa ser um ponto
de partida para que elaborem seu proprio material a partir de seus contextos de ensino
e aprendizagem. Ademais, como docente em formacé&o, também almejo poder aplicar
as sequéncias didaticas em sala de aula, como desdobramento deste trabalho, e ter
a oportunidade de avaliar seu impacto com estudantes surdos e, desta forma, poder
realizar possiveisreformulacdes, adaptacdes ou ampliacdes em trabalhos futuros e

refletir sobre o meu préprio fazer docente.
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APENDICES

APENDICE A — ATIVIDADE 1 - SEQUENCIA DIDATICA 1
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APENDICE B — ATIVIDADE 2 - SEQUENCIA DIDATICA 1
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APENDICE C - ATIVIDADE 3 - SEQUENCIA DIDATICA 1

/ Atividades

.
» . 1. Relaciona as colunas

Fim
Borboletas

Gostava

A Felizes

=

¥

S
com as palavras da ativdade 1

(/\ 2. Preencher as lacunas

50



51

APENDICE D — ATIVIDADE 4 - SEQUENCIA DIDATICA 4
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ANEXOS

ANEXO A — AMBIENTAGAO DA SALA - SEQUENCIA DIDATICA 1
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ANEXO B — GLOSSARIO - SEQUENCIA DIDATICA 2
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ANEXO C — CLASSIFICADOR 1: A FAMILIA - SEQUENCIA
DIDATICA 3
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ANEXO D — CLASSIFICADOR 2: A DIFERENCA - SEQUENCIA
DIDATICA 3
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ANEXO E — CLASSIFICADOR 3: OS SENTIMENTOS E A FADA
IMAGINARIA -SEQUENCIA DIDATICA 3
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ANEXO F — CLASSIFICADOR 4: A IMPORTANCIA DA
ESCOLA - SEQUENCIADIDATICA 3
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ANEXO G — CARTAZES SINALIZADOS - SEQUENCIA DIDATICA 3
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ANEXO H — HISTORIA EM QUADRINHOS - SEQUENCIA DIDATICA 4
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A

ANEXO | - GRUPO 1: IMAGEM 9 - SEQUENCIA DIDATICA 4




ANEXO J — GRUPO 2: IMAGEM 10 - SEQUENCIA DIDATICA 4
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ANEXO K — GRUPO 3: IMAGEM 11 - SEQUENCIA DIDATICA 4
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