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RESUMO

Em maio de 2022, havia cerca de 100 milhdes de pessoas deslocadas de seus
paises de origem no mundo, segundo dados do ACNUR - Alto Comissariado das
Nacdes Unidas para Refugiados, Tendéncias Globais (2021), e dos dez paises de
origem com maior numero de deslocados, quatro sdo latino-americanos: Nicaragua,
Venezuela, Haiti e Honduras. A partir desta perspectiva do fluxo intenso de
migracdes a nivel global, e também muito presente na América Latina, nota-se os
efeitos deste fenbmeno na educacdo: no contexto do ensino basico educacional
brasileiro, percebe-se o aumento de aproximadamente 120%, na ultima década, no
numero de criangas imigrantes no ensino fundamental, entre 2010 e 2020 (dados do
Obmigra, 2021). Desta forma, torna-se emergente pensar e repensar no ensino de
portugués para estrangeiros, imigrantes e refugiados no contexto educacional
escolar, com o intuito de colaborar com a integracédo e acolhimento destes na
sociedade. Sendo assim, este presente trabalho possui a intencdo de trazer
colaboragbes para o desenvolvimento do ensino de Portugués como lingua de
acolhimento (PLAc). Nesse sentido, foi feita a analise do material didatico Portugués
como primeira lingua estrangeira, para estudantes do 5° ano, produzido em 2019
pelo Programa Escuelas de Modalidad Plurilingiie de La Ciudad Autéonoma de
Buenos Aires, que atua desde 2001 em 26 escolas da provincia argentina. A analise
qualitativa foi realizada utilizando o conceito de PLAc presentes nos escritos de
Anunciacdo (2017), Grosso (2010) e Bulla e Kahn (2020), e a perspectiva
pedagdgica sociointeracionista desenvolvida a partir das contribuicbes de Vygotsky
(1987) e Bakhtin (1997) a qual se considera importante para o ensino de PLAc.
Desta forma, analisou-se diversos trechos das sessdes das duas unidades didaticas
que o livro contém, em conjunto com o livro orientador do docente, pensando de qual
maneira este material pode ser utilizado a partir da perspectiva do ensino de PLAc,
trazendo reflexdes para o ensino de PLAc.

Palavras-chave: portgués como lingua estrangeira; portugués como lingua de
acolhimento; imigrantes venezuelanos; sociointeracionismo; integracao.
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RESUMEN

En mayo de 2022, habia aproximadamente 100 millones de personas desplazadas
de sus paises de origen en el mundo, segun datos de ACNUR - Alto Comisionado de
las Naciones Unidas para los Refugiados, Tendencias Globales (2021) y los diez
paises de origen con mayor numero de desplazados, cuatro son latinoamericanos:
Nicaragua, Venezuela, Haiti y Honduras. Desde esta perspectiva del intenso flujo de
migraciones a nivel global, y también muy presente en América Latina, se pueden
notar los efectos de este fendmeno en la educacion: en el contexto de la educacion
basica brasilena, se observa un aumento de aproximadamente 120% en la ultima
década, el el numero de nifios inmigrantes en la ensefanza primaria, entre 2010 y
2020 (datos del Obmigra, 2021). De esta manera, se vuelve importante pensar y
repensar la ensefanza del portugués para extranjeros, inmigrantes y refugiados en
el contexto educacional escolar, con el objetivo de colaborar con su integracion y
acogida en la sociedad. Por lo tanto, este presente trabajo pretende traer
colaboraciones para el desarrollo de la ensefianza de Portugués como lengua de
acogida (PLAc). En este sentido, se hizo un analisis del material didactico portugués
como primera lengua extranjera, para los estudiantes del 5° grado, producido en
2019 por el Programa Escuelas de Modalidad Plurilinglie de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires, que actua desde 2001 en 26 escuelas de la provincia argentina. El
analisis cualitativo se realiz6 utilizando el concepto de PLAc presente en los escritos
de Anunciagdo (2017), Grosso (2010) y Bulla y Kahn (2020), y la perspectiva
pedagogica sociointeraccionista desarrollada a partir de las contribuciones de
Vygotsky (1987) y Bakhtin ( 1997) que se considera importante para la ensefianza
de PLAc. De esta forma, se analizaron varias partes de las sesiones de las dos
unidades didacticas que contiene el libro, junto con el libro orientador del docente,
pensando en como este material puede ser utilizado desde la perspectiva de la
ensefanza del PLAc, trayendo reflexiones a la ensefanza de PLAc.

Palavras-chave: portugués como lengua extranjera; portugués como lengua de
acogida; inmigrantes venezolanos; sociointeraccionismo; integracion.
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ABSTRACT

In May 2022, there were about 100 million people displaced from their countries of
origin in the world, according to data from UNHCR - United Nations High
Commissioner for Refugees, Global Trends (2021), and the ten countries of origin
with the highest number of displaced, four are Latin America: Nicaragua, Venezuela,
Haiti and Honduras. From this perspective, the intense flow of migrations at a global
level, and also very present in Latin America, it is noted the effects of this
phenomenon on education: in the context of Brazilian basic education, there is an
increase of approximately 120% in last decade, in the number of immigrant children
in elementary school, between 2010 and 2020 (Obmigra data, 2021). Thus, it
becomes important to think and rethink the teaching of the Portuguese language to
foreigners, immigrants and refugees in the school educational context, in order to
collaborate with their integration and reception in society. Therefore, this present
work intends to bring collaborations to the development of teaching Portuguese as a
host language (PLAc). In this sense, an analysis was made of the material of
Portuguese has the first foreign language, for 5th grade students, produced in 2019
by the Escuelas de Modalidad Plurilingie Program of La Ciudad Auténoma de
Buenos Aires, which operates since 2001 in 26 schools in the Argentine province.
The qualitative analysis was carried out using the concept of PLAc present in the
writings of Anunciagao (2017), Grosso (2010) and Bulla and Kahn (2020), and the
social interactionist pedagogical perspective developed from the contributions of
Vygotsky (1987) and Bakhtin (1997) which is considered important for the teaching of
PLAc. In this way, several excerpts from the sessions of the two didactic units that
the book contains, together with the teacher's guidebook, were analyzed, thinking
about how this material can be used from the perspective of teaching PLAc, bringing
reflections to the teaching of PLAc.

Keywords: portuguese as a foreign language; portuguese as a host language;
venezuelan immigrants; social interactionism; integration.
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1. INTRODUGAO

Com a presenca de diversos colegas imigrantes no ambiente académico da
UNILA - Universidade Federal da Integracéo Latino-americana, e na triplice-fronteira
entre Foz do Iguacgu, Puerto Iguazu e Ciudad del Este, torna-se necessario refletir
mais sobre o ensino de portugués para estrangeiros. Com o intenso fluxo migratério
que percorre o mundo atualmente, a América do Sul nao ficaria fora deste cenario. O
numero de imigrantes e refugiados tém crescido constantemente, os quais tém como
rota ou destino o Brasil, devido as intensas crises econdmicas, politicas e naturais,
incluindo as guerras ocorridas em diversos paises do oriente. Desta forma, a
sociedade brasileira tem aberto as portas para seus vizinhos latino-americanos, e
também para estrangeiros de nacionalidades distantes. Entretanto, ha muitos
ajustes que devem ser realizados em diferentes areas da sociedade, inclusive na
educacao.

Tendo em vista este movimento migratério constante, o contexto da
triplice-fronteira de Foz do Iguagu e regido, € um ambiente propicio para observar
como essa realidade se faz presente na sociedade e no ensino escolar. A propria
Foz do Iguagu é uma cidade com dezenas de moradores de etnias distintas', a qual
tem recebido muitos imigrantes hispano-falantes para os quais desejamos contribuir
com o ensino de portugués através deste trabalho. Sabe-se que na rede municipal
de ensino ha 402 migrantes de 19 paises distintos na cidade, sendo 203 destes
paraguaios e 193 destes venezuelanos, ou seja, quase um tergo deste publico séo
hispano-falantes?, e para os quais este trabalho tem como foco de analise e
contribuigao.

Nesta perspectiva, este trabalho busca analisar um material didatico
produzido na ultima década (publicado em 2019) pelo Programa de Escuelas de

Modalidad Plurilingiie de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires - Argentina, com o

' Atriplice fronteira de Foz do Iguagu comporta mias de 80 nacionalidades distintas segundos dados
em
https://www.ucs.br/ucs/eventos/seminarios_semintur/semin_tur_6/arquivos/05/Desenvolvimento%20Hi
storico%20Turistico%20Estudo%20de%20Cas0%20F0z%20d0%20Ilguacu.pdf

2 Rede municipal de ensino tem 402 alunos migrantes de 19 paises em Foz do Iguagu.

Disponivel em:
<https://foz.portaldacidade.com/noticias/educacao/rede-municipal-de-ensino-tem-402-alunos-migrante
s-de-19-paises-em-foz-do-iguacu-3430>. Ultimo acesso em janeiro de 2023>. Ultimo acesso em
janeiro de 2023.
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titulo Portugués como primeira lingua estrangeira para o 5° ano do ensino primario, e
que faz parte dos materiais que compdem a série “Lenguas en la escuela™,
desenvolvida pelo programa referido. E notavel a necessidade de maiores estudos
para o ensino de PLAc Portugués como Lingua de Acolhimento), e com este
material que visa ensinar o portugués como lingua estrangeira, para o publico
hispano-falante, me pareceu uma boa oportunidade para encontrar uma perspectiva
que se adeque ao ensino de PLAc para imigrantes hispano-falantes, embora o
préprio material ndo tenha esta perspectiva.

Aqui, busca-se analisar o material didatico, buscando refletir sobre o ensino
de PLAc e apontando algumas caracteristicas da concepgao sociointeracionista do
ensino de lingua presentes no material, e que se faz importante para desenvolver
um pensamento critico com os estudantes.

Através do contato com a professora e coordenadora (e também orientadora
deste trabalho) do projeto de extensao “PLAcinho” da UNILA, e que busca contribuir
com o0 processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa para criangas
migrantes e/ou refugiadas matriculadas na rede municipal de Foz do Iguagu -
Parana e regiao, foi possivel encontrar diversas discussdes sobre o ensino de PLAc,
e materiais que poderiam ser pensados nesta perspectiva, como foi o caso do
material escolhido para analise, o qual & utilizado nas escolas da Argentina para
ensino de linguas. Em consequéncia, considerou-se importante olhar para este
material buscando explorar questdes que sido fundamentais para pensarmos no
ensino de PLAc, devido a ser um tema tao pertinente ao campo educacional, hoje.

Este trabalho tem sete capitulos no total, incluindo a introdugéo (capitulo um).
No capitulo dois ha a metodologia deste trabalho. No capitulo trés, encontram-se os
dados sobre a migragcdo no Brasil e as politicas voltadas ao imigrante e ao
estrangeiro na sociedade, depois, no capitulo trés, ha uma breve conceituagao sobre
PLAc e uma problematizacdo sobre a utilizagdo deste conceito no contexto
educacional brasileiro, e no capitulo quatro, discutem-se conceitos sobre a

concepgao sociointeracionista de ensino, bases importantes para refletir sobre o

3 Os materiais didaticos para ensino de portugués podem ser encontrados neste link: )
<https://www.buenosaires.gob.ar/educacion/idiomas/escuelas-plurilingues/portugues> Ultimo acesso
em janeiro de 2023.
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material didatico e em seguida, no capitulo cinco ha a apresentagao do material e a
analise do livro. Por ultimo, ha as consideracgdes finais no capitulo seis, refletindo
sobre o desenvolvimento deste trabalho e para qual propdsito ele pode servir.

Dessa forma, o livro didatico para estudantes € analisado, em conjunto com o
livro didatico para docentes, visto que este material foi criado em conjunto para
servir com a mesma finalidade, e que se complementam entre si, de acordo com o
proposito didatico estabelecido no livio do docente. E valido apontar que este
material ndo foi criado com o propdsito de servir como lingua de acolhimento,
entretanto, a sua concepgao de lingua (portugués como lingua estrangeira)
possibilitou a analise sob esta perspectiva de portugués como lingua de
acolhimento.

O presente trabalho busca responder a questdo: o qué podemos refletir, a
partir da analise deste material didatico de portugués como lingua estrangeira, sobre
o ensino de PLAc? Tal pergunta buscou ser respondida através da abordagem
qualitativa de pesquisa, pois esta busca verificar dados, n&o a partir de numeros e
dados concretos, mas leva em consideragado a subjetividade presente no individuo.
Segundo Godoy, uma das caracteristicas da abordagem qualitativa € que “Os
pesquisadores qualitativos estdo preocupados com 0 processo € nao simplesmente
com os resultados ou produtos.” (1995, p. 63). Dessa forma, buscou-se analisar o
material didatico com o olhar para a subjetividade (presente no texto) do individuo e
sua relagdo com a sociedade, em vista de entender os efeitos do livro na construcéo
de significados do mundo real. A pesquisa qualitativa busca, nesse caso, entender
os significados presentes na obra, a partir de pressupostos tedricos do
sociointeracionismo e do ensino de PLAc. Para isso, utiliza-se da analise
documental, pois analisa-se um material auténtico, o livro de classe utilizado em sala
de aula argentina, e do estudo exploratorio e descritivo do material didatico eleito,

realizados no capitulo 5.
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2. MIGRAGAO E AS POLITICAS DE GARANTIA A EDUCAGAO DE QUALIDADE
AO IMIGRANTE

No Brasil ha pouca atengcdo para a populagdo imigrante no contexto
educacional e social, tendo em vista que ndo ha politicas educacionais especificas
para este publico. Apesar disso, o Art. 4° da Lei de Migracdo n.° 13.445/2017
garante ao imigrante o direito a educacéo publica, a igualdade com relagdo aos
cidadaos nacionais, e proibe a discriminagdo daqueles que estdo em condigao
migratoria. Entretanto, sabe-se que o Brasil ndo possui oficialmente uma politica
linguistica especifica para o direito a aprendizagem da lingua portuguesa para os
imigrantes, tampouco na proposta de lingua de acolhimento (COSTA; SILVA, 2018,
p.5).

Segundo Grosso (2010), o PLAc considera as transformagdes sociais que
estdo em contextos multiculturais, étnicos e multilinguisticos, em que se observa a
presenca de imigrantes em situagdo de vulnerabilidade. Tal realidade se faz
presente cada vez mais no contexto educacional, devido a inumeros fatores globais
que tém colaborado com o movimento imigratério, como crises econémicas e
naturais, perseguicdes politicas e religiosas, guerras, conflitos sociais, entre outros.
De acordo com dados do ACNUR - Alto Comissariado das Nag¢gdes Unidas para
Refugiados Tendéncias Globais (ACNUR, 2021), em maio de 2022, havia cerca de
100 milhdes de pessoas deslocadas de seus paises de origem no mundo, o que tem
sido resultado dos conflitos em guerras, perseguigdes, violéncia, violagdo dos
direitos humanos, entre outros®.

As guerras sao fatores de acentuagdo no deslocamento migratorio, como se
percebe na regido da Siria, pais responsavel por 13,2 milhdes de pessoas em
condigdao de migragao para outros paises (ACNUR, 2020) e como se vé na invasao
da Ucrania pela Russia, causando, em 2022°, uma das maiores crises de

deslocamento desde a segunda guerra mundial. Além disso, soma-se ao montante

4 O relatério “Tendéncias Globais” do ACNUR é divulgado simultaneamente com seu Relatério
Global (ou Global Report), que informa sobre os programas de atividades do ACNUR para responder
as necessidades de todas as pessoas forgadas a se deslocar, e também da populagdo mundial
reconhecida como apatrida.

°|d, 2022.
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de deslocados a crise econdmica intensa presente na Venezuela, a qual acarretou
em 52% de solicitagbes de refugio no Brasil em 2017 (SNJ, 2018 apud CONARE,
2018). Percebe-se, no relatério da ACNUR (2022), que ha aproximadamente 6
milhdes de refugiados e migrantes venezuelanos fora de seu pais (p. 14). Em margo
de 2021, 144.996 venezuelanos receberam residéncia temporaria, e 46.923
refugiados residiam no pais (2022, p.71). Segundo a plataforma Agéncia Brasil, de
janeiro de 2017 a margo de 2022, o Brasil recebeu 325.763 venezuelanos, os quais
permaneceram no pais®.

E importante salientar que dos dez paises de origem com maior nimero de
deslocados - podendo ser considerados internos ou externos, quatro sao
latino-americanos, estando em segundo lugar a Nicaragua, em quarto a Venezuela,
em quinto o Haiti e em sexto Honduras, e dentre os deslocados, 4,4 milhdes de
venezuelanos estdo deslocados para fora de seu pais’, dos quais muitos vieram
para o Brasil como destino de fuga.

No contexto do ensino basico educacional brasileiro, percebe-se o aumento
na ultima década de aproximadamente 120% no numero de criangas imigrantes no
ensino fundamental, entre 2010 e 2020 (Dados do Obmigra, 2021). Dentre essas
criangas em diversas localidades do territorio brasileiro, entende-se a necessidade
de um ensino linguistico voltado para a realidade intercultural que se faz cada vez
mais presente na sala de aula brasileira. Entretanto, o ensino escolar no Brasil ndo
dispdée de uma politica educacional de acolhimento, tampouco como uma politica
linguistica de acolhimento, caracterizando assim, um ensino linguistico exclusivista,
como percebemos na fala de Neves (2018, p.21):

A grande dificuldade das criangas/jovens estrangeiros em atender as
demandas escolares prejudicava o desenvolvimento de suas capacidades.
A falta de suporte coerente com suas necessidades linguisticas e com as
dificuldades de adaptacdo as novas culturas nas quais estavam inseridos
agravava a situacao de isolamento desses alunos, o que explica, em grande

parte, por que duas familias de imigrantes optaram por retirar seus filhos da
escola brasileira.

5 Disponivel em:
<https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2022-04/brasil-e-0-50-pais-mais-buscado-por-imigrante
s-venezuelanos>. Acesso em: 22 de novembro de 2022.

71d, 2022.
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Esta falta de atencao para as particularidades deste coletivo de imigrantes no
contexto escolar, acaba reforcando o monolinguismo nas escolas e a marginalizagao
dos sujeitos imigrantes em situagcdo de vulnerabilidade, pois nega o acesso a
educacédo gratuita de qualidade para este publico especifico. De acordo com Neves
(2018, p. 97), “o mito de que o Brasil € um pais monolingue apaga a
heterogeneidade linguistica constitutiva do pais”, e por isso a promogao de politicas
linguisticas a favor do plurilinguismo nas escolas deve ser realizada, levando em
conta as linguas minoritarizadas presentes em sala de aula, e ndo somente tomando
uma lingua como oficial e exclusiva para ensino. Segundo a autora, “dar visibilidade
a heterogeneidade linguistica constitutiva do pais € essencial para a implementagao
de politicas linguisticas no Ensino Basico” (ibidem, p. 99).

Embora muitas salas de aula brasileira se constitui, hoje, de diversas
nacionalidades, e ainda mais em um contexto de fronteira®, ha uma atitude de
manutencdo do monolinguismo (Bulla e Kuhn, 2020, p.11) no ensino escolar, devido
ao fato de que esta forma de ensinar lingua acaba por reforcar a légica de ‘lingua
superior’ versus ‘lingua inferior’, como se, para que um imigrante ou refugiado possa
ser bem acolhido, este precisa ter dominio da lingua portuguesa. Outro fendmeno a
ser evitado € a impressao de que o imigrante ou estrangeiro precisam de caridade
ou se encontra em posicao inferior, “impedindo o estabelecimento de relagdes
igualitarias, de interculturalidade e multilinguismo” (Lopez, 2016; Bizon e Camargo,
2018, apud Bulla e Kuhn, 2020, p. 8)".

Conforme mencionado anteriormente, as subjetividades de cada aprendiz
deve ser levado em consideracdo no ato de ensinar. Embora haja uma concepgao
geral do ser ‘estrangeiro’, ha diversos recortes a serem apontados, como: raga,
etnia, género, sexualidade, classe econdmica, faixa etaria, escolariza¢ao, situacoes
de vulnerabilidades especificas, entre outros, para que haja diferentes abordagens
pedagdgicas e aplicagdes didaticas em sala de aula.

Em 2016, o numero de solicitantes haitianos para ingresso no Brasil foi de

85% e em 2017, 57% de Venezuelanos (SNJ, apud Conare, 2018), numero que

8 A triplice fronteira de Foz do Iguagu comporta mias de 80 nacionalidades distintas segundos dados
em
https://www.ucs.br/ucs/eventos/seminarios_semintur/semin_tur_6/arquivos/05/Desenvolvimento%20Hi
storico%20Turistico%20Estudo%20de%20Cas0%20F0z%20d0%20Iguacu.pdf
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reflete a realidade de migragao no pais. Entre criangcas aprendizes de PLAc que
vém de nacionalidades diferentes para o Brasil e se integram ao ensino basico, as
criangcas hispano-falantes possuem uma forma diferente de se relacionar com a
lingua estrangeira. Nesse sentido, apesar de haver muitos haitianos em territorio
brasileiro, optou-se por analisar o material didatico pensando no contexto fronteirigo
e voltado para migrantes de lingua espanhola, como por exemplo, venezuelanos, os
quais tem lingua materna préxima do portugués, assim como o publico do material
elaborado pelo governo argentino, hispanofalantes aprendizes de portugués como

lingua estrangeira.
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3. O CONCEITO DE PLAc E SUA IMPLICAGAO NO CONTEXTO BRASILEIRO

Sabe-se que hoje, o ensino escolar brasileiro ndo leva em conta a variedade
linguistica presente em sala de aula, e n&o é a toa que nos cursos de graduagédo em
Letras, a Lingua Portuguesa €&, muitas vezes, definida a partir de uma concepgéao de
Portugués como Lingua Materna, e que, inclusive, esta presente em documentos
importantes que regem parametros oficiais do ensino (BULLA E KAHN, 2020).

A lingua materna € geralmente definida por aquela primeira lingua (ou
aquelas, no caso do bilinguismo) que a crianga aprende, seja através do convivio
com os familiares dentro de casa, ou que adquire em comunidade. Como diz
Spinassé, “a aquisicdo da Lingua Materna, ou Primeira Lingua, € uma parte
integrante da formacdo do conhecimento de mundo do individuo, pois junto a
competéncia linguistica se adquirem também os valores pessoais e sociais” (2006,
p.4). Dessa forma, nota-se que o papel do estudo da LM é importante para o
individuo, entretanto, devido ao cenario de globalizacdo e as intensas migragoes, €
de extrema importancia notar qual € o conhecimento e contato dos estudantes com
a lingua. Sera que todos tém o Portugués como LM?

Em contrapartida, o PLAc é uma terminologia que surgiu a partir de
publicagdes feitas em Portugal, como podemos observar nas discussdes de Maria
Grosso (2010), e que vem sendo utilizado no Brasil para abranger o ensino para
imigrantes cuja lingua materna ndo € o portugués.

De acordo com Grosso (2010, p. 74),

O conceito de lingua de acolhimento aproxima-se da definicdo dos
conceitos de lingua estrangeira e lingua segunda, embora se distinga de
ambos. E um conceito que geralmente esta ligado ao contexto de
acolhimento, expressado que se associa ao contexto migratorio, mas que,
sendo geralmente um publico adulto, aprende o portugués n&o como lingua
veicular de outras disciplinas, mas por diferentes necessidades contextuais,
ligadas muitas vezes a resolugdo de questdes de sobrevivéncia urgentes,
em que a lingua de acolhimento tem de ser o elo de interagdo afetivo
(bidirecional) como primeira forma de integragdo (na imerséo linguistica)
para uma plena cidadania democratica.

Embora o conceito tenha sido pensado a partir de um publico adulto, € muito
claro que é uma necessidade refletir sobre a educagao para as criangas imigrantes.

A falta de politicas especificas precariza o ensino escolar e deixa de garantir os
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mesmos direitos aos menores. Para que a lingua possa ser ensinada partindo de
uma perspectiva cultural e nao utilitarista, como geralmente € com o publico adulto,
é desejado que haja o desenvolvimento de politicas linguisticas voltadas para este
publico também. Nesse sentido, ha a reflexdo neste trabalho sobre a possibilidade
de utilizar esse material didatico, o qual nao foi criado com o propésito de ensinar
portugués como lingua de acolhimento, porém, possui uma perspectiva
sociointeracionista da linguagem, assim como é caracteristica do PLAc.

E valido apontar que ha uma diferenga significativa nas politicas linguisticas
para ensino de PLAc entre o Brasil e Portugal (Grosso, 2010; Anunciagao, 2017). No
pais europeu, ha uma politica linguistica presente que garante direitos a populagao
imigrante adulta, oferecendo educagéao e oportunidade de empregos, promovendo a
conclusao de cursos e certificados em portugués. Essa politica surgiu em 2001 com
o Programa Portugal Acolhe, com a intencao de facilitar o ensino de portugués para
a populacédo imigrante e a inclusao desta na sociedade portuguesa, evitando que
esse grupo esteja a margem da sociedade, sendo incluido nela como um
participante ativo. O programa contava com um plano para o ensino de lingua
portuguesa de forma gratuita e inclusiva, e que ficou conhecido como “Portugal
Acolhe - Portugués Para Todos”. Mas a iniciativa também teve outros programas
sociais importantes, como o Programa de Acolhimento e Inser¢cao Sdécio-profissional
de Imigrantes, o qual foi desenvolvido pelo Ministério do Trabalho e da
Solidariedade, o Plano Nacional de Ag¢ao para o Crescimento e o Emprego (2005-
2008) e o Programa de Intervengao para Desempregados Imigrantes (Cabete, 2010,
p. 58).

Conforme Cabete (ibidem, p. 56), o objetivo era promover:

0 acesso a um conjunto de conhecimentos indispensaveis a uma insergao
de pleno direito na sociedade portuguesa, promovendo a capacidade de
expressdo e compreensao da lingua portuguesa e o conhecimento dos
direitos basicos de cidadania, entendidos como componentes essenciais de
um adequado processo de integragdo dos imigrantes.

Além da formacgdo cidada, o objetivo do Programa Portugal Acolhe era
também o de facilitar a inser¢do do imigrante no mercado de trabalho portugués
(ANUNCIACAO, 2018, p. 45). E importante problematizar o conceito de portugués

Versao Final Honol ogada

14/ 01/ 2023 17:31



20

como lingua de acolhimento no contexto do ensino escolar brasileiro, ja que este foi
origem em um contexto europeu para suprir as demandas do estado, aplicando uma
visdo de lingua que defende a necessidade do dominio da lingua para a completa
integragcéo do imigrante na sociedade (lbidem, 2018).

Além disso, tal visao de lingua é considerada um fruto do multiculturalismo
liberal, “o qual reforca processos de despossessao e de ndo reconhecimento, ao
retificar diferencas e classificar algumas experiéncias e vivéncias culturais como
mais auténticas ou superiores a outras” (MAHER 2007, apud ANUNCIACAO, 2018,
p. 45), e se aplicada no contexto brasileiro, “condiciona o conhecimento de uma
determinada lingua como pressuposto de nacionalidade e de adequacao social,
reforca o mito e a ideologia de que o Brasil € um pais monolingue e linguisticamente
homogéneo” (CESAR E CAVALCANTI, 2007; MAHER, 2007; apud ANUNCIACAO,
2018, p. 45). Tendo esta perspectiva, entende-se o dominio da lingua portuguesa
como um fator condicional da integragdo do imigrante no novo pais, podendo ser
excludente, se levado em conta as dificuldades que os imigrantes por vezes tém
para ter acesso a educacao.

Em resumo, considerando o movimento global de migragdes e processos de
deslocamentos, a linguistica desenvolve novos termos e caminhos para o ensino de
portugués. De acordo com Bulla e Kahn (2020, p.8), ha ainda variagdes da viséo de
PLAc, como: Portugués para Migragdo Humanitaria, termo usado na Universidade
Federal do Parana (UFPR), por exemplo, e Portugués como Lingua de Integragao
ou Portugués em Contexto de Imigragdo. Tais termos caracterizam diferentes
abordagens de ensino-aprendizagem de lingua e variam de acordo com o contexto
desses, e por isso se faz importante pensar sobre a realidade do contexto
educacional ao ensinar o portugués para imigrantes. E necessario lembrar que cada
estudante imigrante tem suas subjetividades, € unico e deve ser contemplado em
sua especificidade e complexidade. Sendo assim, busca-se levar em conta as
particularidades locais, o contexto social e a historia de cada sujeito no processo de
ensino de portugués aos imigrantes, e se faz essencial que o profissional de PLAc

esteja preparado para lidar com os desafios que esses contextos apresentam.
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4. A PERSPECTIVA SOCIOINTERACIONISTA NO ENSINO DE LINGUAS

No inicio da década de 80 o sociointeracionismo ganhou forga nos campos da
Filosofia e Sociologia, a partir das contribuicdes de Mikhail Bakhtin e Lev Vygotsky.
Isso se deve ao fato de que os educadores no Brasil ndo tinham acesso aos
materiais produzidos pelos pensadores citados, visto que o periodo brasileiro de
regime ditatorial ndo permitia a circulagdo de tais textos. Com a chegada de tais
conceitos ao Brasil, houve grande impacto no pensamento brasileiro acerca do
ensino-aprendizagem no contexto educacional. Segundo Bakhtin (1997), a
linguagem possui um carater ideolégico, fundamentando as relagdes dialégicas que
produzem sentidos por meio da interagao social. Quer dizer, a lingua é entendida
como social, histérica e ideologica, e esta acaba organizando as relagdes
dialégicas produzidas no meio social.

De acordo com Costa-Hubes,

tais reflexbes se acentuam com a introdu¢do de uma concepgao
histérico-discursiva de sujeito e da afirmagdo de uma ordem social na
qual se inscreve a linguagem, vista a partir de uma perspectiva
dialégica. [...] Uma boa expressdo de uma teoria social forte aplicada ao
entendimento de nocgéo de interacdo, com influéncia decisiva em varios
dominios e tendéncias tedricas da Linguistica, é sem duvida
representada por Bakhtin e seu Circulo (MORATO, 2004, p. 33 apud
COSTA-HUBES , 2011, p. 4).

Por isso, é preciso olhar para a lingua como um objeto que produz a interagao
social e a qual é constituida e transformada a partir da relagdo com o outro.
Vygotsky (1987) defende que a aquisicdo da linguagem ocorre a partir da interagao
social, a qual se desenvolve no meio social e histérico em que vive. Afinal, “as
relacbes de interacdo sao favoraveis ao desenvolvimento da linguagem, ja
que sao facultados a linguagem e as interacbes sociais a génese e o
desenvolvimento cognitivo” (MORATO, 2004, p. 324 apud COSTA-HUBES, 2011, p.
3).

A partir de 1980 surge a metodologia sociointeracionista, e tal método leva em
conta que o sujeito € um ser social e as relagdes sociais sdo fundamentais para a
construgédo do conhecimento e desenvolvimento psicolégico (SOUZA,STEFANELLO

E SPILMANN, 2010). A partir desse conceito de sujeito e sua influéncia no
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ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, a linguagem comegou a ser
entendida como simbolo construido soécio-historicamente para gerar as praticas
sociais necessarias na sociedade. Por isso, a educacido basica também teve uma
transformacao, a qual se inseriu com grande potencial para transformagéao social.
Um dos temas que Bakhtin trouxe a tona foi o conceito de géneros
discursivos, os quais sdo formados por diferentes tipos de enunciados e produzem
um vinculo entre a lingua e a vida (BAKHTIN, 1997, p. 282). Percebe-se nos escritos
de Bakhtin que os géneros sao importantes para entendermos a relagéo entre lingua

e 0 uso desta em sociedade:

O género do discurso ndo é uma forma da lingua, mas uma forma do
enunciado que, como tal, recebe do género uma expressividade
determinada, tipica, prépria do género dado. No género, a palavra comporta
certa expressao tipica. Os géneros correspondem a circunstancias e a
temas tipicos da comunicagao verbal e, por conseguinte, a certos pontos de
contato tipicos entre as significagcbes da palavra e a realidade concreta.
(BAKHTIN, 1997, p. 312)

Aqui podemos notar como a esfera social estd conectada com a forma que o
enunciado ganha ao utilizarmos expressdes especificas, e assim, designarmos
significados as palavras utilizadas conforme o intuito do falante ao apropriar-se de tal
género. Percebe-se como a lingua pode ser utilizada para fins e propésitos
especificos que tangem a realidade concreta.

E valido notar que na comunicacédo discursiva, o sujeito se encontra em uma
posigdo ativa na construgdo de significados. Segundo Bakhtin (1997), o ouvinte
nunca é passivo: ha uma posicao responsiva por parte do ouvinte, o qual nao escuta
o discurso do falante de forma passiva. Desta forma, o sujeito assume, ao mesmo
tempo, uma posicao ativa, concordando ou discordando com o falante, e por isso,
este também se torna um falante. O sujeito € um ser social, pois constréi enunciados
a partir da sua interagdo com o outro, e nesse sentido, excluir a lingua de seu
contexto social, gera uma perda do sentido dos significados desta.

De acordo com esta perspectiva, o professor leva em conta os saberes

pré-existentes do estudante, o que ressalta a caracteristica sociointeracional, pois
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este busca pensar a utilizagdo da lingua em seu dia a dia e em contextos de
discursos especificos, como notamos que é importante nos PCN’s (Parametros
Curriculares Nacionais) de Lingua Estrangeira do Brasil, e no Disefio Curricular de
Lenguas Extranjeras, do governo de Buenos Aires.

Inclusive, outra questdo fundamental para a transformagdo na educacgao
brasileira entre 1980-2000, foi a criagdo dos PCN’s (Parametros Curriculares
Nacionais) em 1998, um documento nacional elaborado por varios docentes
universitarios do Brasil, com diretrizes para o ensino de cada disciplina escolar, a fim
de orientar o ensino-aprendizagem do ensino fundamental (0 documento nao deve
ser seguido obrigatoriamente, mas € uma orientagdo importante ao educador e ao
sistema educacional brasileiro desde entdo). Dentre varios PCN’s, o PCN de Lingua
Estrangeira considera um ensino plurilingue, respeitando o contexto social e cultural
da comunidade local dos estudantes, além de que possui uma visao
sociointeracional de ensino, visando a interagao entre estudante, professor e classe,
e desenvolve uma perspectiva critica de ensino, dando voz ao estudante em sala de
aula (BRASIL, 1998).

Como mencionado anteriormente, € importante também olhar para o
documento que orienta educagdo em contexto argentino, como se nota no Disefio
Curricular de Lenguas Extranjeras, do governo de Buenos Aires, o qual possui uma
perspectiva de ensino de linguas bem proxima a definicdo que encontra-se no PCN

de Lingua Estrangeira na se¢ao E/ Uso de la Lengua Extranjera:

Como se desprende de lo anterior, el uso de textos orales y escritos, el
trabajo con la comprensién y la produccion de los textos y sus
particularidades linguisticas, pragmaticas y discursivas requiere de un
docente que cree un espacio de trabajo en el que el alumno se sienta
convocado a opinar, a sugerir, a hacer hipotesis y a modificarlas cuando sea
necesario. Un espacio en donde la correccion, la reformulacion, la consulta
no resulten "extranjeros". La interaccion en el aula, o como ha sido llamada
en el “Sentido formativo de las lenguas extranjeras en la escuela”, la
interlocucion en contexto pedagdgico, se convierte, asi, en un espacio
privilegiado para la construccién de sentidos y del conocimiento. (BUENOS
AIRES, 2000, p. 37).

Nesse trecho nota-se como a construgao de conhecimento deve surgir a partir

da interagdo com o outro, e como o ensino deve convidar o estudante a participacao,

Versao Final Honol ogada

14/ 01/ 2023 17:31



24

da mesma forma que os PCN’s prescrevem, e o qué de fato se vé no material
didatico analisado no capitulo 5.

Outro documento que merece atencédo é a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC)® (2017) e entender a perspectiva de lingua que o documento traduz. A
proposta considera os multiletramentos e a diversidade cultural, reconhecendo que
mais de 250 linguas sado faladas no pais, leva em consideracdo a diversidade
linguistica presente no pais e que muitas linguas de migragéo foram oficializadas™.
Entretanto, essas afirmacbdes ficam somente no discurso, pois ao analisar a
sequéncia da base curricular para ensino de portugués, nota-se a exclusdo do
ensino da lingua estrangeira, e ainda mais de uma perspectiva de acolhimento.
Percebe-se também que a lingua inglesa é definida como a unica lingua com uma
funcéo social importante.

Nesse sentido, € valido questionar a caréncia de instrugdes para o ensino de
lingua de acolhimento, enquanto ha a necessidade desta em grande parte das salas
de aula do ensino fundamental brasileiro, conforme vimos nos dados de migragao
mencionados anteriormente. Como consequéncia, fica a critério do professor o
ensino de outras linguas a partir do que é considerado no documento sobre o ensino

da lingua inglesa e o que pode promover um ensino desigual:

A depender da formagao e da percepcado que o professor langar sobre a
BNCC, esse ponto pode nao ser refletido no fazer docente, o que, de
certa forma, mantém o sistema de ensino desigual tanto em
condicbes de estrutura fisica ou cultural, quanto na composig¢ao
curricular que poderia ser mais préoxima na abordagem de seus
componentes ou nas técnicas para se trabalhar diferentes habilidades
comunicativas. (CANDIDO, SANTOS e MAMANI, 2020, p. 110).

Esta concepcgao de ensino de lingua acaba tendo um carater homogeneizante
e exclusivista, visto que a realidade da sala de aula demanda ferramentas e

formagado pedagodgica para o ensino de lingua portuguesa como lingua estrangeira e

nao-materna. Percebe-se que a necessidade que a sala de aula plurilingue

9 A Base Nacional Comum Curricular € um documento que regulamenta o contelido a ser ensinado
nas escolas brasileiras e deve ser seguido obrigatoriamente por todas as instituigdes escolares,
limitando assim, a atuagao dos professores em escolher o que deve ser ensinado em sala de aula, e
retirando sua autonomia.

°1d, 2017, p. 71

"1d, 2017, p. 241
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demanda nao é atendida nos parametros da BNCC, embora seja esta a realidade
que o docente enfrenta em sua profissao.

Partindo desta realidade emergente em sala de aula, propde-se neste
trabalho, fazer uma ponte entre a perspectiva sociointeracionista do ensino de lingua
e o ensino-aprendizagem de PLAc. Atualmente, é notavel a necessidade de um
ensino de lingua pautado na lingua e seu uso em sociedade no caso do ensino para
imigrantes, percebe-se tal necessidade mais amplamente, ja que esse esta se
integrando na sociedade em que vive e busca aprender a cultura e lingua do outro.

Entretanto, para que este ensino de portugués para estrangeiros ndo tenha
um carater autoritario e exclusivista, € importante pensar como o portugués pode ser
ensinado de forma a acolher a lingua e a cultura desses imigrantes. Nesse sentido,
o PLAc pode ser uma ferramenta para que as culturas e linguas geralmente
marginalizadas socialmente, sejam respeitadas e valorizadas. Desta forma, todo tipo
de racismo ou xenofobia deve ser excluido do ensino de PLAc, ja que esse conceito
apresenta uma forma critica de pensar e fazer educacédo e considera o carater
ideoldgico da linguagem, estando presente no discurso criado em todo e qualquer
material didatico para o ensino de linguas.

Com a globalizagdo e o fluxo migratério constante a relagdo da sociedade
com as linguas se transforma a cada instante e, da mesma forma, tais mudancas
sao necessarias nas escolas e universidades. Por isso, torna-se indispensavel que
os docentes tenham uma formacdo adequada para o publico de suas classes: um
publico diverso, com diferentes nacionalidades e, portanto, culturas e linguas
distintas, que merece ter um ensino acolhedor e igualitario.

Também é possivel apropriar-se do conceito de Second Space, apresentado
por Andrade (2021) para refletir sobre a possibilidade de construgdo de um espacgo
nao tradicional a partir do ensino de PLAc, um novo lugar cuja natureza é espacial e
ideologica, contribuindo para que o aprendiz realize, a partir da lingua, conexdes
sociais € emocionais com 0 novo pais em que ele vive, pois a lingua é “parte
fundamental da composi¢do dos lugares” (ANDRADE, 2021, p. 203). Podemos
notar como €& importante a reflexdo sobre a construgcdo do espaco de

ensino-aprendizagem de PLAC:
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Torna-se ainda mais importante que os espacos de aprendizagem de
portugués por migrantes forgados absorvam o carater acolhedor do PLAc de
maneira que 0 ensino ndo seja uma simples adaptacdo de métodos

pré-concebidos. (ANDRADE, 2021, p. 203. apud MIRANDA;
LOPEZ, 2019)

Nesse mesmo sentido que os autores apontam, € essencial pensar uma
proposta auténtica que leve em conta a realidade dos educandos e que busque o
acolhimento como resposta adequada as diferengas socioculturais em aula. Diante
disso, reforgca-se o sociointeracionismo no ensino de PLAc, enquanto que esta visao
enriquece o0 ensino-aprendizagem de linguas, buscando construir, através da
interacdo social, um cidaddo mais consciente de si e do outro, através da

aprendizagem da lingua.
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5. APRESENTAGAO DO MATERIAL DIDATICO E POSSIBILIDADES DE
APLICAGAO DESTE EM CONTEXTO DE ENSINO DE PLAc

O material a ser analisado, sado trechos do livro didatico para criancas
“Portugués, Primeira Lingua Estrangeira (para estudantes do 5° ano)” em conjunto
com trechos do livro didatico dos professores, publicado em 2019, da série “Lenguas
en la escuela”, que foi criada pelo programa Escuelas de Modalidad Plurilingte de
La Ciudad Auténoma de Buenos Aires, e que atua desde 2001 em 26 escolas da
provincia de Buenos Aires - Argentina. Este material didatico faz parte de uma
colecao criada pelo programa educacional plurilingue, que tem como propdsito o
ensino de portugués como primeira ou segunda lingua estrangeira, entretanto, para
este trabalho de conclusdo de curso, o material escolhido para analise foi de
portugués como primeira lingua estrangeira.

O programa proporciona duas opg¢des quanto ao ensino de lingua portuguesa:
disponibiliza o estudo da lingua ao longo do ciclo completo de escolaridade minima,
incluindo o estudo de inglés como segunda lingua estrangeira, a partir do quarto
ano, ou disponibiliza o estudo da lingua inglesa no ciclo completo, como primeira
lingua estrangeira e a partir do quarto ano, inclui o portugués como segunda lingua
estrangeira (BUENOS AIRES, 2019b, p. 8).

Os livros didaticos foram elaborados por nivel escolar do ensino primario, seja
para ensino de portugués como primeira ou segunda lingua estrangeira, possuem
como material de apoio e orientagao, o livro didatico do docente. Nesse, ha uma

explicacao geral sobre o livro conforme os topicos seguintes:

1) O ensino de portugués como lingua estrangeira na escola primaria

O ensino de portugués como lingua estrangeira na escola primaria teve inicio
desde 2001 em Buenos Aires, com o Programa de Escuelas de Modalidad
Plurilingue, que procura visibilizar as relagdes entre culturas, promovendo a reflexao
sobre a identidade e as caracteristicas heterogéneas da sociedade, além de
colaborar com o patrimdnio cultural, garantindo o desenvolvimento de competéncias
gerais e comunicativas (BUENOS AIRES, 2019b, p. 8).
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2) Os propositos didaticos, sendo estes:

Escutar e dar resposta nos intercambios orais em sala de aula; escutar para
compreender; escutar para recolher informacgéo especifica; escutar pelo prazer de
ouvir (apreciar a Musicalidade da lingua estrangeira); reconhecer as caracteristicas
principais de diferentes géneros textuais orais e escritos; reconhecer as
caracteristicas formais de diferentes tipos de textos escritos que propiciem
instancias posteriores de leitura e escrita (reconhecimento de enunciados, sinais de
pontuacdo, sinais diacriticos... em contraste com a lingua de escolarizagao;
escrever em forma coletiva e individual; escrever em forma coletiva e individual,
sequéncias temporais, fichas bibliograficas, relatos curtos, epigrafes, textos
opinativos com o apoio de elementos linguisticos dados, receitas, instrutivos,
resumos, quadros comparativos, dialogos, sugestbes e conselhos, defini¢des;
participar em intercAmbios orais a partir de elementos provocadores verbais e nao
verbais, formular e responder perguntas, descrever pessoas, acdes cotidianas,
contar experiéncias pessoais na area sequéncias, dar uma opinido, resolver uma
situagcdo problematica; reconhecer as marcas da oralidade proprias da lingua
estrangeira e da lingua de escolarizagao; produzir marcas de oralidade proprias da

lingua portuguesa. (Livro do Docente, p. 12)

3) Areas de experiéncia:

As areas de experiéncia levadas em conta no material sdo: a vida pessoal e
social; 0 mundo que nos rodeia; as atividades cotidianas; o mundo da imaginagao e
da criatividade; o mundo da comunicagao e da tecnologia (BUENOS AIRES, 2019b,
p. 12).

3) Conteudos de reflexado a partir da aprendizagem:

Alguns conteudos de reflexdo a partir da aprendizagem sao: Reflexao
metalinguistica; Reflexdo metacognitiva; Reflexao intercultural. Livro do Docente,
2019, p. 12.
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Com o intuito de atender e fortalecer a lingua-cultura'® fortemente presente na
regido, o portugués foi incluido no curriculo escolar argentino, buscando viabilizar as
relacbes entre culturas distintas e a reflexdo sobre a heterogeneidade na sociedade,
contribuindo com a formagéao cidada do educando (BUENOS AIRES, 2019b, p. 8).

Segundo a proposta do livro didatico, quanto a abordagem da pratica de
linguagem, o propdsito é ensinar o portugués como primeira lingua estrangeira, e
ndao como segunda lingua estrangeira (como também pode ser opgdo para os

participantes do programa educacional).

O portugués como primeira lingua estrangeira acompanha o processo de
alfabetizagdo inicial favorecendo a aquisicdo do sistema de escrita e a
apropriagdo de uma variedade de géneros textuais significativos para as
criangas. Ja como segunda lingua estrangeira, permite aprofundar o
desenvolvimento de estratégias para compreender o funcionamento da
lingua dado que se apoia nos conhecimentos construidos nas outras linguas
ao redor desse eixo desde o primeiro ano do nivel primario. Os materiais
didaticos de portugués como lingua estrangeira para a escola primaria
foram elaborados procurando acompanhar de maneira diferenciada as

particularidades de cada um dos percursos mencionados. (BUENOS
AIRES, 2019b, p. 8)

As sessdes revelam uma preocupagéo com o meio ambiente, buscando gerar
uma formacgao cidada consciente, que se importa com os efeitos da humanidade no
meio ambiente, e também desenvolve a interagdo com a sociedade a volta na
perspectiva cultural e linguistica, buscando reconhecer e respeitar as diferengas do
outro como vemos na segao 1 e 6, além de ultrapassar a fronteira cultural regional,
como se V& na sessado 2 e 6, trazendo elementos culturais africanos relacionados ao
ensino da lingua portuguesa. Desta forma, as sessdes tematicas tem como
propdsito a interagdo com a sociedade de forma mais consciente e respeitosa.

A escolha deste material didatico € baseada na importancia da reflexdo sobre
o ensino de lingua portuguesa como primeira lingua estrangeira no contexto de
ensino primario, o que se apresenta com frequéncia em contexto brasileiro, quanto
aos imigrantes hispano-falantes que chegam ao Brasil e desejam aprender o

portugués. milhdées de refugiados e migrantes venezuelanos fora de seu pais (p. 14).

'2 Este conceito leva em conta o ensino de lingua em conjunto com a cultura, ndo a deixando de lado,
mas considerando tal perspectiva para o ensino de lingua estrangeira. Este conceito ja foi discutido
por diversos autores como KRAMSCH, 1993; e CHARAUDEAU, 1983; JANZEN, 1998; FONTES,
2002; MENDES, 2002; AMATO, 2005, apud AMATO, 2012, p. 45.
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Pensando que ha muitos imigrantes hispano-falantes, foi considerado analisar
este material didatico para refletirmos sobre a possibilidade da sua utilizagao para
ensino de PLAc no contexto da triplice-fronteira. E a partir da perspectiva de ensino
de primeira lingua estrangeira que o material didatico argentino proporciona, e
considerando a abordagem sociointeracionista de ensino-aprendizagem de linguas,
que busca-se analisar o material. Embora o livro ndo tenha sido construido com a
perspectiva do ensino de PLAc, ¢é possivel identificar pontos interessantes que
apontam a possibilidade de utilizacdo deste material para ensino de PLAc, como o
acolhimento de culturas diferentes, e as singularidades na forma de expresséao
subjetiva do ser, a valorizagado da identidade e do contexto social que o aprendiz
esta compartilhando, além de que utiliza uma linguagem que possibilita a interagéo
entre os textos lidos e o contexto da realidade em que as criangas vivem.
Considerando isto, foram selecionados alguns trechos do livro didatico para analise

e que sera tratado nas sec¢des seguintes.

5.1. AESTRUTURA DIDATICA DO LIVRO PARA ESTUDANTES

O livro principal a ser apresentado é o livro dos estudantes, entretanto, é
fundamental olharmos para o livro do docente para compreender os propdsitos por
tras do livro didatico do estudante. Seguem as capas destes para a visualizagao.

Figura 1 - Capa do Livro Didatico do Estudante, a esquerda, e a direita, Capa

do Livro Didatico do Docente

¥ 2 :
~ o e /
Portugueés | 5° Portugues (-3
Primeira lingua estrangeira ano E.?ﬂ,r,'.;:ii?__ﬁ lingualestrangeira ks af\o

o> Caderno

Caderno

do professor

L)
A Ne—— v
Vamos Buenos Aires

) —e

- Vamos Buenas Aires oy Buenos Aires Ciudad

@ Buenos Aires Ciudad
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Fonte: BUENOS AIRES, 2019a, p. 1; BUENOS AIRES, 2019b, p. 1.

O livro didatico para estudantes esta dividido em duas unidades, e estédo
divididas em seis sessdes, variando de temas entre si, como: a vida social e
pessoal, a ecologia, a vida cotidiana, o mundo da imaginacédo e criatividade, e o

mundo da tecnologia e comunicagéo (Livro do docente, 2019, p.12).

Figura 2 - Sumario do Livro Didatico do Estudante

Sumario
Unidade 1 Unidade 2
SECAO1 SECAO1
MIL MANEIRAS O MUNDO AFORA............32
DE SER CRIANGA 6 N

- SECAO 2
SECAO 2 AFRICA, TERRA DE
CADA LIVRO E UM MUNDO..._10 MUITAS HISTORIAS .36
SECAO 3 SECA0 3
NOVAS “VELHAS HISTORIAS™ _14 DOIS IRMAOS AFRICANOS 40
SEGAO 4 SEGAO 4
COMILANGADETROLL ... 18 AS FLORES DE JOSE ........................ Hy
SECAO 5 SECAO 5
FLORESTAMAGICA. 22 OMUNDO DA POESIA | ug
SECAO 6 SECAO 6
A CORAGEM DE UBUNTU. . 52
SERDIFERENTE . _26

Fonte: BUENOS AIRES, 2019a, p. 4.

O material escolhido, referente ao ensino de Portugués como primeira lingua
estrangeira, para os estudantes do 5° ano, contém 56 paginas e é dividido em duas
unidades didaticas, as quais contém 6 sessdes cada, totalizando 12 sessdes a
serem trabalhadas no total. Cada apostila deve ser trabalhada em um bimestre,
sendo acompanhada da leitura de textos literarios. Nos livros encontram-se trés
critérios didaticos estruturantes: a continuidade, a progressao e a variedade. Em
conjunto, o livro didatico do docente segue a sequéncia do livro didatico do
estudante, explicando os propdsitos de cada atividade e da sugestdes de quais
elementos devem ser trabalhados em cada atividade.

E partindo do conceito de lingua-cultura BUENOS AIRES, 2019b, p. 8), que o
material didatico aborda expressdes culturais: musicas, jogos, alimentacado e

costumes. Além disso, o livro leva em conta o contato social e as relagdes
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interpessoais, desenvolvendo a inteligéncia emocional das criangas. Também sao
abordados temas como discriminagao, problemas ambientais, saude e identidade.
Para uma reflexdo mais aprofundada, serdo analisados alguns recortes do
material didatico e do livro do professor, para que se possa ter uma visdo mais
critica dos propositos dos livros, a fim de refletir sobre sua potencialidade para o
ensino em contexto de PLAc. Nota-se nas apostilas, que elas ndao foram construidas
com a perspectiva de lingua de acolhimento, mas foram construidas com a intengéo

de ensinar uma lingua estrangeira.

5.2 ANALISE DAS SESSOES DIDATICAS E A PERSPECTIVA
SOCIOINTERACIONISTA

Na sessao 5, “Floresta Magica”, o professor é orientado pelo livro do docente
a retomar as paisagens citadas no conto lido na sessao 4 “O fantastico arroz de
flomena” dos autores Maurilo Andreas e Sophia Comelli, com o objetivo de
desenvolver a percepg¢ao da relagdo do aprendiz com a natureza, e para que
possam verbalizar sobre o tema em sequéncia, além de pesquisar e descrever
diferentes espacos geograficos. Ja na atividade 2, intitulada “tempo de conversa”,
sao feitos questionamentos como: “Que atividades vocé faz em contato com a
natureza?; Em que se parecem ou diferenciam com o que fazem as criangas da
floresta?; Quais das atividades das criangas da floresta vocés gostariam de curtir?”
(BUENOS AIRES, 2019a, p. 23).

Estas perguntas sdo chaves para provocar uma abertura de dialogo entre o
estudante e o professor, e entre estudante e classe, gerando a valorizagao do sujeito
pensante, de sua histéria e de seus gostos. Desta forma ha a possibilidade de
fortalecimento dos lagos interpessoais e a abertura de uma possibilidade de temas
para discussdo, como as diferentes praticas nas rotinas dos estudantes, as
semelhancgas e diferencas entre os contextos sociais e culturais, e o partilhar das
diversas formas de se relacionar com a natureza. Sendo assim, a pratica corrobora
com a visao sociointeracionista, o qual desempenha a fungado de gerar a interagao
entre os colegas e o meio-ambiente, e colabora com o desenvolvimento psicologico

do ser. Porém, para um contexto de ensino como o da triplice-fronteira, € plausivel
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apontar algumas outras formas de pensar a relagdo com a natureza: o contato
cotidiano com a natureza tropical da regido, com o rio que divide os paises, com a
forte presenca da agricultura na regiéo, entre outras especificidades locais. E preciso
também considerar as diferencas socio-culturais que perpassam a realidade de cada
individuo, enquanto alguns podem morar em boas casas e ter acesso a uma
natureza mais adaptada ao foco econémico da cidade (o turismo), outros podem ter
um contato diferente com a natureza, devido as condi¢ées econdmicas, e ainda sim
aproveitar muito da natureza que a regiao transfronteiriga oferece.

Percebemos esta abertura na orientacéo para os professores:

“Tempo de conversa, centra-se na reflexdo sobre as atividades e rotinas das
criangas que moram nas cidades em contraposi¢cao as criangas que moram
nas florestas para evidenciar as diferentes maneiras de entrar em contato
com a natureza em cada caso. Em termos linguisticos, podera ser uma
instancia valiosa para revisar o uso de advérbios de tempo e frequéncia e
da conjugagcdo de verbos no presente do modo indicativo.” (BUENOS
AIRES, 2019b, p. 22)

Segundo a perspectiva sociointeracionista, €& importante apontar o
ensino-aprendizagem da lingua-alvo relacionada com o cotidiano dos estudantes,
afinal “a lingua, estudada e analisada em situag¢des reais de uso, pode favorecer a
ampliagdo do dominio linguistico” (BAUMGARTNER E COSTA-HUBES, 2009, p. 11).
Tal pratica também é importante em um sentido de acolhimento, visto que o
estudante imigrante precisa construir novos espagos e este momento de troca de
culturas e experiéncias é importante para isso.

Em seguida, a atividade 3, ainda da sec¢ao 5, é proposto um passeio na
natureza e a observacao deste espacgo, além de que cada estudante fagca uma

colheita de plantas pelo jardim visitado:
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Figura 3 - Livro Didatico do Estudante

Atividade 2
Tempo de conversa

Devido a que as criangas da floresta tropical vivem mais proximas da natureza
do que as criangas das grandes cidades, elas aprendem coisas que sdo muito
Uteis no ambiente em torno delas. Desde uma idade prematura, muitas criangas
aprendem como pescar, cagar e coletar materiais e comida. As criangas da
Floresta Amazénica passam a maior parte do tempo brincando entre arvores e
nadando nos rios e riachos.

Adaptado de: https://world.mongabay.com/brazilian/305.html

a) Que atividades vocé faz em contato com a natureza?
b) Em que se parecem ou diferenciam com o que fazem as criangas da floresta?
c) Quais das atividades das criangas da floresta vocés gostariam de curtir?

Atividade 3

Nas cidades, as vezes fica dificil manter o contato com a natureza. Mas nem

por isso ela deixa de existirl S6 temos que estar mais atentos para ir a sua

procura. Que tal organizar uma expedigdo na praga mais proxima?

Durante o passeio, experimente as seguintes propostas:

¢ Como se escuta o barulho da rua desde o centro da praga?

e Escolha a 4rvore que mais chamar a sua atencdo e sente embaixo dela
por uns minutinhos. Tome nota das suas sensagdes nesse lugar.

e Fique atento as aves que puderem aparecer e tome nota das suas cores
e cantos.

¢ Aproxime-se do chdo e observe se héa insetos, quais? Como reagem
quando vocé se aproxima?

e Como é a terra do lugar? Tente descrevé-la através de varios dos seus
sentidos: tato, olfato e visao.

* Percorra o lugar e colete folhas, pequenos galhos, pedrinhas, penas e
frutos de arvores. Guarde-os e leve-os depois para a sala de aula.

23

Portugués. Primeira lingua estrangeira. Quinto ano

Fonte: BUENOS AIRES, 2019a, p. 23.

Apoés a realizagdo das atividades, propde-se uma roda de conversa sobre o
que foi observado e as apreciagdes do estudante, o que demonstra, mais uma vez, o
olhar para a individualidade do estudante, considerando suas impressdes e gostos.
Desta vez, a atividade seria um resultado do que eles observaram no espaco natural
visitado e a construcdo coletiva de um espago com essas “colheitas”, e assim a
apostila trabalha, mais uma vez, com a realidade do aprendiz e sua interagdo com o
espaco social. No contexto transfronteirico, podemos pensar que diferentemente do
contexto do livro, em que se encontra em um centro urbano (Buenos Aires, grande
centro urbano), as criangas tendem a ter maior contato com a natureza em

sociedade. Alguns tém um grande quintal em casa, outros visitam sitios, chacaras,
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colhem frutos diretamente das arvores, tem animais diversos em casa, e até tem
contato com o rio, praticam natagcédo e pescam. Por isso € muito importante encontrar
qual é a realidade dos estudantes e ndo se enganar pelo contexto apresentado no
livro.

Na atividade 4, o livro aborda a questao da sustentabilidade através do video
Programa Cidades Sustentaveis'™ e da exemplos de paises que possuem projetos
visando maior sustentabilidade em sua organizagéo, conforme segue:

Figura 4 - Livro Didatico do Docente

Primeira lingua estrangeira Caderno do professor
Portugués | 5.2 ano

Orientagées didaticas Atividades Ori Canicia -
Unidade 1 Unidade 1 Unidade 2 Unidade 2

gestual e os efeitos visuais da animagdo. Desta maneira, pretende-se introduzi-las
na reflexdo sobre a estrutura de um tipo de narrativa diferente da que apareceu

ao longo da unidade, que conta uma histéria com recursos néo verbais, porém
assimilaveis aos que aparecem nos outros contos trabalhados. O conhecimento da
estrutura narrativa no qual se apresentam personagens e cenario, desenvolve-se
um conflito e se atinge um climax para, finalmente, chegar a resolugdo do conflito
néo sera estranha aos/as estudantes depois do percurso de anélise de produgées
com estas caracteristicas.

A Atividade 2 O esta prevista para acompanhar o trecho do video que vai do
minuto 2:54 até o minuto 5:11. Da continuidade ao trabalho com a percepgéo da
linguagem visual, no caso, convidando as criangas a perceberem as mudangas das
cores das personagens e das caracteristicas do cenario para indicar diferentes
estados de animo e diferengas entre os protagonistas e seu entorno. O/A

docente, além de guiar o intercambio prévio a escrita das respostas individuais,
tera oportunidade de oferecer um acervo de expressées de opinido e de causa-
consequéncia que auxiliem as produgdes dos/as alunos/as.

Finalmente, oferece-se uma proposta de escrita para a qual os/as estudantes
terdo que levar em conta o conflito e o ponto de vista de cada uma das
personagens para poder aconselha-las sobre como agir diante da situagéo na
que se encontram.

Esta instancia de produgdo habilitard o uso de estruturas linguisticas que
permitam aconselhar usando o tempo presente do modo indicativo ou o modo
imperativo ja apresentado em atividades anteriores. Sugere-se ao/a docente
explicitar as diferengas de sentido que o uso de um ou outro podem marcar. Ao
mesmo tempo, os inicios das frases com diferentes pronomes de tratamento

o)

pretendem possibilitar a reflexdo sobre os registros usados segundo o grau de
formalidade de uma interagéo.

Exemplo:
* Vocé pode conversar com seu filho para saber o que acontece com ele. (possibilidade)

* Converse com seu filho para saber o que acontece com ele. (obrigatoriedade)

A Atividade 3 O indica assistir ao trecho final do video para depois conversar
grupalmente sobre as opinides que a histéria suscitar nas criangas. Recomenda-se

(<] 0240

Fonte: BUENOS AIRES, 2019b, p. 24.

¥ Video do Programa institucional Cidades Sustentaveis, disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=5sTDik3rUug&ab_channel=ProgramaCidadesSustent%C3%
Alveis
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O intuito desta atividade é que os estudantes apontem os assuntos tratados
no video: a superpopulagdo, o crescimento desordenado dos municipios e 0
excesso de consumo (BUENOS AIRES, 2019b, p. 22). Em seguida, na atividade 5,
ha questbes sobre as propostas sustentaveis da cidade de Buenos Aires, a qual
instiga o estudante a aplicar seu conhecimento de mundo ou a buscar tal
conhecimento, conforme tal descri¢cao: “Atividade 5 - Na cidade de Buenos Aires ha
também multiplas propostas que buscam contribuir com o desenvolvimento
sustentavel. Quais vocés conhecem e sao visiveis no bairro da escola?” (BUENOS
AIRES, 2019a, p. 24)

Esta € uma atividade que busca valorizar a cidadania do estudante, o que
pode ser positivo, mas para estudantes migrantes com pouco tempo de moradia no
pais de destino, por exemplo, estes conhecimentos abordados podem ser
desconhecidos e ficarem fora de contexto do aprendiz. Com isso, considera-se
importante também pensar na valorizagdo das politicas de sustentabilidade nos
paises de origem das criangas estrangeiras e o qué elas sabem sobre.

Ja o objetivo da sessado 6, “A coragem de ser diferente”, (BUENOS AIRES,
2019a, p. 26), conforme a figura 5 a seguir, € de destacar a posicdo do aprendiz
como um ator social, o qual tem o potencial de praticar mudangas no seu entorno, e
criar uma sociedade tolerante e respeitosa com as diferencgas, valorizando a
empatia, a solidariedade, o respeito pela natureza e a criatividade (BUENOS AIRES,
2019b, p. 23). No contexto de triplice-fronteira, leva-se em conta o reconhecimento
da diversidade etnico-cultural e plurilingue presente, a qual merece ser discutida em

sala de aula.
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Figura 5 - Livro Didatico do Docente

SEGAO

6 A CORAGEM DE SER DIFERENTE

Atividade 1
Tempo de conversa

Assista a primeira parte do curta metragem “Alike”, de Daniel Martinez
Lara e Rafa Cano Méndez.

Entre todos contem como s&o as personagens apresentadas:

* Quais as suas caracteristicas fisicas e suas personalidades?

* Que relacionamento tem entre eles?

® Onde moram e como € o lugar?

e Como sdo as outras personagens que aparecem? Tém alguma
particularidade?

Em duplas, imaginem como as personagens se sentem e o que pensam
enquanto estdo dentro da escola e do trabalho. A seguir, escrevam com as
palavras deles, quais poderiam ser esses pensamentos:

Pe

N
Menino: Pai:

e S—

Curta metragem é uma denominagéo que se usa para descrever pequenos filmes
que tenham entre 30 segundos e 30 minutos aproximadamente de duracdo. A '
palavra curta metragem tem origem no tempo em que os filmes eram gravados em  }
rolos de celuloide. Os filmes de curta duracio cabiam habitualmente em um Gnico }
rolo, de poucos metros. Dai que a metragem era uma maneira de identifica-los.

Portugués. Primeira lingua estrangeira. Quinto ano

Fonte: BUENOS AIRES, 2019a, p. 26.

A partir da leitura do curta-metragem “Alike”'* dos autores Daniel Martinez
Lara e Rafa Cano Méndez, cujo tema principal é a relagdo familiar entre o pai e 0
filho, e a criatividade das criangas, o estudante é convidado, na atividade 1 a
identificar na atividade, as personagens, suas caracteristicas e suas posi¢cées na

narrativa e, em duplas, devem escrever 0 que imaginam sobre os possiveis

* O video esta disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=PDHIyrfM|_U&ab_channel=CGMeetup

Versao Final Honol ogada
14/ 01/ 2023 17:31



38

pensamentos do pai e do filho citados no curta-metragem. Nesse sentido, ha um
trabalho de sensibilizacdo com relagdo ao convivio familiar que é importante e deve
ser trabalhado em sala de aula. Outra questdo fundamental para reflexdo deste
video, é exercer uma compreensdo de que ha diferentes tipos de configuragdes
familiares, e que isso merece ser discutido em vista da comum ocorréncia entre as
familias.

Segundo o livro didatico do professor, este deve ser um momento para
explorar esta estrutura narrativa em que se apresenta os personagens e um cenario
conflitante, gerando um climax e a resolugédo do problema. Como o curta-metragem
nao possui discurso verbal, aproveita-se para que haja a criagao de palavras pelo
proprio estudante nesta atividade, dando liberdade para a fala em diversas linguas e
o reconhecimento e acolhimento dele em sala de aula, o que, no entanto, ndo é
devidamente explicitado no material didatico do estudante, nem mesmo no material
do professor. Um ponto importante a notar referente a este aspecto, € que “a forma
com que o imigrante & acolhido pode revelar um pensamento autoritario e
neocolonizador, quando direta ou indiretamente apaga as diferengas linguisticas e
culturais dos imigrantes” (DINIZ, 2015; DINIZ; BIZON, 2015 apud BIZON E
CAMARGO, 2018, p. 712). Isso se aplica a sala de aula, e por isso € importante que
o professor tenha um papel ativo na construgdo de um espacgo plurilingue™ e
transcultural’®, mas também se aplica ao material didatico e na forma com que ele
cria (ou ndo) espacgos para o acolhimento.

Na sequéncia, na 5° e Ultima atividade da sessdo 6, nota-se o carater

transformador do material pedagdgico:

s (BERGER, 2015, p. 71 apud COSTE, 2009)
16 (CESAR; CAVALCANTI, 2007)
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Figura 6 - Livro Didatico do Estudante

Atividade 5

Ao longo desta Unidade vocé pdde perceber que sempre é possivel provocar
mudancas. Pode-se mudar de ponto de vista e comecar a curtir brincadeiras
novas ou criar histérias diferentes a partir dos contos de toda a vida. Pode-
se mudar de atitude diante da natureza e aprender a experimentar novas
sensagdes ao tempo que criamos consciéncia de uma vida mais sustentavel.
E, é claro, sempre se pode mudar nossa maneira de ver o mundo para sermos
mais felizes!

a) Relnam-se em pequenos grupos e pensem em uma situagédo da escola
que vocés gostariam de mudar.

* Como surgiu essa situagao?

* Quem s&o os protagonistas dessa situagdo?

e Assim como na histéria do curta metragem e nos contos lidos,
imaginem essa situacdo dividida em quatro momentos: apresentagao,
desenvolvimento, climax e desfecho. Tomem nota do que acontece em
cada um.

b) Agora que vocés organizaram os momentos do relato, escrevam as falas
das personagens, lembrem de usar os sinais de pontuagdo adequados!

c) Depois de escrever os didlogos, que tal ir além e representar a cena
imaginada para os colegas? Com certeza vocés vao provocar mudangas
importantes no seu cotidiano escolar.

29

Portugués. Primeira lingua estrangeira. Quinto ano

Fonte: BUENOS AIRES, 2019a, p. 29.

Nesta atividade nota-se que o material didatico reconhece a capacidade de
mudangas sociais que o sujeito possui, mediante sua organizagao e protagonismo
na esfera coletiva. Esta atividade € um bom exemplo de como a educagao pode
transformar a vida das pessoas e da sociedade: primeiro, o estudante deve
encontrar uma situagdo X, um problema que gostaria de resolver, depois ele é

convidado a construir uma nova narrativa, em grupos, para pensar a solugao para
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este problema. Nesse sentido, o material didatico é assertivo em buscar desenvolver
a comunicagao em grupo, o trabalho coletivo e a agdo mutua, gerando assim, uma
interacdo entre os estudantes e o ambiente escolar e social em que vivem,
reafirmando caracteristica de um material de perspectiva sociointeracionista. Outro
ponto abordar, € que ha os elementos paratextuais que sao utilizados ao longo do

livro, conforme segue:

Figura 7 - Livro Didatico do Estudante

Primeira lingua estrangeira Caderno do professor
Portugués | 5.2 ano

Os materiais didaticos de portugués como lingua estrangeira para a escola
portug 8 8 p

primaria foram elaborados procurando acompanhar de maneira diferenciada as

particularidades de cada um dos percursos mencionados.

Através desta organizagdo, espera-se que os presentes cadernos sejam de utilidade
para acompanhar docentes e estudantes no trabalho cotidiano em sala de aula.

Organizag¢ado do caderno do aluno

O caderno se divide em duas unidades que compartilham um disparador tematico a

partir do qual se desenvolvem seis segSes de quatro paginas de extensdo. Asatividades
dentro de cada segdo focam o trabalho com as competéncias gerais e comunicativas
e, em consonancia com o Disedo Curricular de Lenguas Extranjeras de la Ciudad de
Buenos Aires (2001), promovem instancias de reflexdo intercultural, metacognitiva
e metalinguistica.

to Educativo, Ciencia y Tet

Comp&em a apostila do aluno os seguintes elementos paratextuais:

Contém sugestdes para a exploragdo de recursos online que
completam a atividade proposta.

& Innovacion | Subse

Oferece dados contextuais e curiosidades
sobre a tematica da atividade.

VocE sasin?

Inclui propestas de consulta fora da sala de aula d\r\%idas a
interagdo com outros atores dentro do ambito escolar
com as familias.

"% 0 QUE SABEM 0S OUTROS

G.CABA. | Ministerio de Ed

= S T Esclarece aspectos Hngu?sticos relacionados
[¥47) POR DENTRO DA LINGUA  JSilinediing
D W

~" Oferece vocabulario extra sobre a tematica da atividade.

[@ Propée atividades a partir de diferentes produtos audiovisuais disponiveis na internet. ]

° 00

Fonte: BUENOS AIRES, 2019a, p. 9.
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Os objetivos destes elementos sdo: empenhar-se no desenvolvimento das
tecnologias digitais com o “Fique ligado”, gerar o aprofundamento do estudante em
temas citados com o “Vocé sabia”, incentivar a interagcdo com outros atores sociais
do ambiente escolar e familiar em “O que sabem os outros”, melhorar o desempenho
linguistico do aprendiz com o “Por dentro da lingua” e ampliar o repertério linguistico
com o “Indo além” que viabiliza novos vocabularios uteis para pensar as atividades.
Aqui entende-se por repertorio linguistico toda estrutura que “evolui na experiéncia
da linguagem em interagdo em niveis cognitivos e emocionais e que esta inscrita na

memoria corporal e corporificada como habito linguistico” (BUSCH,2012 p. 19) e que

(...) por meio de experiéncias emocionais e corporais, situagdes dramaticas
ou recorrentes de interagbes com o Outro se tornaram parte do repertorio
linguistico do sujeito, seja devido a atitudes linguisticas implicitas ou

explicitas e a padrées habituais de préaticas linguisticas (BUSCH, 2015,
p. 9)

Dessa forma, considera-se o repertério linguistico como toda experiéncia
linguistica que o individuo tem, em diversos niveis, e que € adquirido a partir da
interacdo com o outro, e por isso se faz um conceito importante para o ensino de
linguas.

Seguindo com a analise, observa-se que a partir dos topicos “Tempo de
Conversa” que ocorrem ao longo do livro didatico, nota-se a abertura para dialogo
entre docente e aprendiz, realizando questionamentos sobre as atividades que
instigam o leitor a refletir e compartilhar sua opinido junto aos demais colegas e
professor/a, como percebe-se na secdo 2 da Unidade 2, "Africa de muitas histérias”,
ao propor uma reflexao sobre um texto de Mia Couto, que fala sobre uma lenda.

Quando se pensa em Africa, € comum que as pessoas a relacionem com a
pobreza extrema, desigualdade social e violéncia, entre outros. Nesta atividade em
especifico pode-se notar a possibilidade de desconstrucédo de esteredtipos sobre a
Africa, pois geralmente se vé tal continente como necessitado e pobre culturalmente.
Entretanto, quando ha valorizagao cultural a partir da literatura africana se constroi
uma perspectiva de riqueza sobre esse continente. Em seguida estdo as paginas

relacionadas as atividades.
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Figura 8 - Livro Didatico do Estudante

SECAO

2 | AFRICA, TERRA _
DE MUITAS HISTORIAS

A Africa é um continente com uma vasta produgéo literaria em portugués.
Fique por dentro de algumas dessas produgdes ao longo desta segao.

Atividade 1 LENDAS )
As lendas sdo velhas histérias que explicam a origem dos distintos
fenémenos da natureza do mundo que nos rodeia. Antes do nascimento
das ciéncias como hoje as conhecemos, as lendas, passadas de geragdo
para geragdo oralmente, permitiam aos homens explicar o que se passava
ao seu redor através de narrativas que misturavam imaginagao, poesia e

um profundo contato com a terra.

Antigamente, ndo havia sendo noite e Deus pastoreava as estrelas no céu. Quando !
lhes dava mais alimento elas engordavam e a sua pancga abarrotava de luz. Nesse
tempo, todas as estrelas comiam, todas luziam de igual alegria. Os dias ainda nao

haviam nascido e, por isso, o Tempo caminhava com uma perna s6. E tudo era tdo

lento no infinito firmamento! E
Até que, no rebanho do pastor, nasceu uma estrela com ganancia de ser maior
que todas as outras. Essa estrela chamava-se Sol e cedo se apropriou dos pastos |

celestiais, expulsando para longe as outras estrelas que comegaram a definhar. {

o de Educacion

Pela primeira vez houve estrelas que penaram e, magrinhas, foram engolidas pelo

escuro. Mais e mais o Sol ostentava grandeza, vaidoso dos seus dominios e do seu

i

nome tao masculino. Ele, entdo, se intitulou patrao de todos os astros, assumindo

GCABA M

arrogéncias de centro do Universo. Nao tardou a proclamar que ele é que tinha

GG

criado Deus.

O que sucedeu, na verdade, é que, com o Sol, assim soberano e imenso, tinha

nascido o Dia. A Noite sé se atrevia a aproximar-se quando o Sol, cansado, se ia

deitar. Com o Dia, 0s homens esqueceram-se dos tempos infinitos em que todasas !

estrelas brilhavam de igual felicidade. E esqueceram a ligdo da Noite que sempre

tinha sido rainha sem nunca ter que reinar. {
Autor: Mia Couto ¢

Extraido de: https://www.revistapazes.com

Portugués. Primeira lingua estrangeira. Quinto ano

Fonte: BUENOS AIRES, 2019a, p. 36.
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Figura 9 - Livro Didatico do Estudante

Tempo de conversa

Depois da leitura da lenda, conversem entre todos:

* Como era a personalidade das estrelas?

* Como o sol se comportava?

* Que fenémeno da natureza explica a lenda?

* O que se perdeu, segundo a lenda, com o reinado do Sol?

Atividade 2

Depois da leitura do texto, que tal n
conhecer um pouco mais sobre i |
V

seu autor?

Mia Couto

Pesquisem na internet os dados biograficos de Mia Couto em enciclopédias

livres ou meios oficiais relacionados com o autor, publicagdes e entrevistas.

* De que pais ele é?

* Que tipo de literatura ele escreve?

* Que outros dados de importancia sobre Mia Couto vocés encontraram
durante a pesquisa?

37

Portugués. Primeira lingua estrangeira. Quinto ano

Fonte: BUENOS AIRES, 2019a, p. 37.

Com tais perguntas da atividade é possivel notar o esforco do material

didatico por criar sentidos coletivamente, ja que o estudante ndo deveria responder
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individualmente as perguntas em seu caderno, mas conversar com todos a respeito
do texto. Dessa forma, assim como na perspectiva linguistico-discursiva, a sala de
aula transforma-se de um lugar de certeza, para um lugar em que educandos e
educadores tém um papel central na pratica de construcdo de conhecimento,
através do sociointeracionismo (LOPES, 1996, apud SOUZA, STEFANELLO E
SPILMANN, 2010).

Além disso, este elemento paratextual apresentado na figura 9, “tempo de
conversa” é importante para desconstruir a ideia de que o material didatico possui
uma verdade sacramentada e detém toda autoridade de conhecimento e que deve
ser somente transmitida (SOUZA, 1999, apud SOUZA, STEFANELLO E SPILMANN,
2010, p. 38). Entretanto, sabe-se que muito além disso, cabe ao professor saber
como utiliza-lo e conduzir a aula de forma que o conhecimento seja construido de
forma coletiva, sob a perspectiva um olhar critico para o préprio livro didatico. Em
Souza, Stefanello e Spilmann, vemos que a consciéncia do professor diante do

material didatico é essencial:

Por intermédio de seus conhecimentos e crengas, o professor podera refletir
sobre a eficacia do livro didatico mediante uma andlise de suas propostas,
métodos e abordagens e das atividades e técnicas usadas, avaliando seu
reflexo no processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, ou
seja, ndo é suficiente ter um bom material caso o professor ndo tenha
consciéncia da pratica pedagdgica e das limitacdes do livro didatico (2010,
p.34).

Outra questao é a concepgao bancaria de educagao (FREIRE, 1987), que coloca o
aprendiz como um recipiente a ser depositado conteudo para dentro, e como um
banco vai recebendo informacdes e conteudos. Infelizmente vemos essa perspectiva
em diversos livros didaticos, ignorando o ser social, criativo e pensante do
estudante, reafirmando uma pratica autoritaria e opressora. Desta forma, o material
analisado se coloca em uma perspectiva educacional contraria a concepgao
bancaria de ensino-aprendizagem, mas busca construir coletivamente significados e
sentidos através do dialogo.

Dando sequéncia a analise, é possivel notar um tema interessante presente

na ultima sessao do livro.
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Figura 10 - Livro Didatico do Estudante

SEGAO
6 UBUNTU

“Salve os irmaos africanos e lusitanos

Do outro lado do oceano...”

Atividqde 1 Gabriel o pensador
Tempo de conversa

Existe na Africa uma filosofia chamada Ubuntu. Esta maneira de viver propée
que a cooperagdo, a empatia e a solidariedade sdo pilares necessarios para
o desenvolvimento de uma sociedade.

Uma possivel traducéo desta palavra de origem Bantu (grupo de linguas

africanas) seria:

( Eu sou porque nés somos. )

Conversem entre todos:

* O que é asolidariedade?

* Vocés sabem o que significa empatia?

* Que sentido tem para cada um de vocés a frase que explica o conceito
de Ubuntu?

Respeito. Cortesia. Compartilhamento. Comunidade. Generosidade. Confianca.
Desprendimento. Uma palavra pode ter muitos significados. Tudo isso é o espirito
de Ubuntu. Ubuntu no significa que as pessoas nao devam cuidar de si préprias.
A questdo é: vocé vai fazer isso de maneira a desenvolver a sua comunidade,
permitindo que ela melhore?

Nelson Mandela

Uma pessoa com Ubuntu esté aberta e disponivel para as outras, apoia as outras, ndo
se sente ameagada quando outras pessoas sdo capazes e boas, com base em uma
autoconfianca que vem do conhecimento de que ele ou ela pertence a algo maior
que é diminuido quando outras pessoas sdo humilhadas ou diminuidas, quando sao
torturadas ou oprimidas.

Desmond Tutu

52 Portugués. Primeira lingua estrangeira. Quinto ano

Fonte: BUENOS AIRES, 2019a, p. 52

Esse tema apresentado pelo ideal africano Ubuntu traduz, de forma resumida,
o propodsito do projeto pedagogico presente no livro: enfatizar a ideia de que os
estudantes sao atores sociais capazes de criar mudangas positivas na sociedade, e
que o contato com outra lingua e cultura € enriquecedor (BUENOS AIRES, 2019b, p.
58). O conceito representa a unido entre as pessoas e a igualdade entre todos, um

tema importante para ser desenvolvido em contexto de PLAc, ainda mais no
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contexto fronteirico, como o de Foz de Iguagu. Aproveitando esse tema, o professor
poderia abordar as diferentes culturas da regidao buscando ampliar a empatia e o
respeito as subjetividades dos individuos, considerando as crengas e costumes de
cada individuo presente na turma. E interessante realizar essas reflexdes pensando
em atividades praticas no dia a dia dos sujeitos em sociedade: exemplo: nao excluir
ninguém nas brincadeiras na escola e/ou no bairro, acolher aqueles que sao
diferentes, ajudar aos que precisam de ajuda, sem discriminagdo, entre outros
exemplos possiveis.

Ja na atividade 3, propbe-se a discussdo em classe com a intengao de gerar
interacao entre os estudantes com uma brincadeira e provocar a expressao de cada

um. Em seguida, o material provoca uma reflex&o interessante:
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Figura 11 - Livro Didatico do Estudante

Atividade 3
Tempo de conversa @

Observe as criangas da imagem, elas -‘
estdo sentadas em roda e, dessa
maneira, podem se ver e escutar
entre elas.

Entre todos, fagam umaroda, sentados
no chdo. Um por vez, digam uma
palavra qualquer. A crianca que esteja

ao lado da primeira tem que dizeruma

outra palavra relacionada com o que a crianca anterior tenha falado.

Por exemplo, se alguém fala “brincadeira”, a pessoa ao lado poderia falar
“amigos”, "brincar de bola”, “diversdo” ou qualquer outra palavra que
considerar relacionada com o que se falou.

Quando cheguem novamente a primeira crianca da roda, tomem nota de
todas as palavras que surgiram e vejam como elas vao conversando umas

com outras.
Adaptado de: A cor da cultura, Modos de Interagir. Caderno 3, Fundagdo Roberto Marinho.

Descobriu? Quando escutamos os outros, gera-se uma linguagem em
comum, conectamo-nos com o que a pessoa tem a dizer e criamos uma
Unica ideia que se multiplica nas vozes do grupo.

Este conceito tem tudo a ver com o Ubuntu, é a ideia de “circularidade”, na qual
todas as pessoas de um grupo se enriquecem com o que o outro tem a dizer.

Antonio Nébrega, Programa Dangas Brasileiras, Canal Futura

[ “Qualquer motivagdo para encontro, festa ou celebragdo provoca uma roda.” J

54

Portugués. Primeira lingua estrangeira. Quinto ano

Fonte: BUENOS AIRES, 2019a, p. 54.

Desta forma, os estudantes podem compreender o que esta sendo dito
através da filosofia anteriormente explicitada, vivenciando a pratica da solidariedade
e respeito ao préximo, fortalecendo os lacos interpessoais e construindo estudantes
mais conscientes de si e do outro. Quando se vé como “rico” o que o outro tem a
dizer, ha um movimento de validacao da fala deste, o qual é fundamental no ensino
de PLAc para que todos os estudantes estejam verdadeiramente inseridos no grupo

e possam ser ouvidos da mesma forma. Esta forma de pensar o ensino de lingua se
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inclui na chamada “educagdo do entorno”, que significa um projeto de educagao
social que seja culturalmente sensivel as diferencas (MAHER, 2007, apud BIZON e
CAMARGO, 2018, p. 713).

Em seguida, outra atividade que deve ser pontuada é a atividade 4 desta

Sessao:

Figura 12 - Livro Didatico do Estudante

Atividade 4

Ao longo de toda a Unidade vocé teve oportunidade de conhecer diferentes
culturas e valores do mundo.

O valor de brincar para crescer e aprender junto com outras criangas, o valor
do respeito e do companheirismo, o valor da solidariedade e do amor pela
natureza, o valor da justica e o valor da empatia e da vida em comunidade.

Para pér em préatica o valor de compartilhar os conhecimentos, que tal contar
para o resto da escola sobre aquilo que vocé ficou sabendo através destas
paginas?

a) Em grupos, escolham uma das se¢des da Unidade e desenhem um folheto
que conte sobre o que vocés aprenderam. Depois, exponham esses
folhetos na sala e convidem os colegas de outros cursos para conhecer
tudo o que vocés trabalharam.

Os folhetos podem ter:

¢ Desenhos e fotos
Resenhas das histérias
Instrucées de jogos
Trechos de musicas

Informacdes sobre cada tema tratado

b) Para concluir, deixe aqui sua opinido sobre aquelas atividades que vocé
mais gostou da Unidade e conte o que vocé aprendeu com elas. O texto
pode servir para escolher qual Seg¢édo seu grupo apresentara no folheto.

55

Portugués. Primeira lingua estrangeira. Quinto ano

Fonte: BUENOS AIRES, 2019a, p. 55.

[{pel)

Na letra “a” desta atividade, nota-se mais uma vez o carater socio
interacionista do material, visto que esta atividade busca sempre conectar o
estudante com o contexto real em que se vive (no caso, o contexto do espaco

escolar). A intencdo de compartilhar o que se aprendeu em sala de aula é
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importante para que haja a conexao entre sala de aula e a escola, além de
possibilitar ao publico leitor adquirir conhecimento com as producgdes. Na letra “b”
percebemos que o livro olha para o sujeito mais uma vez, como ja mencionado
anteriormente, atribuindo a valorizagéo do sujeito pensante dentro de sala, validando

sua singularidade como pessoa com gostos e opinides exclusivas.
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6 . CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo analisar partes do material didatico escolar para
estudante “Portugués como primeira lingua estrangeira” para o 5° ano, buscando
refletir sobre a possibilidade de utilizacdo deste sob a perspectiva do ensino de
PLAc e suas implicagbes para o contexto educacional brasileiro diante do intenso
fluxo migratério e seus efeitos na sala de aula. Além disso, também houve a
intencdo de analisar este material sob uma perspectiva pedagdgica
sociointeracionista, a qual tem muitas contribuicées para o ensino de PLAc.

Com este objetivo, foi realizada uma anadlise qualitativa do livro para o
estudante, utilizando como apoio e para analise documental e descritiva, algumas
explicagbes e instrugbes presentes no livro do docente. Com os estudos tedricos
sobre PLAc e a pedagogia sociointeracionista, foi possivel refletir sobre o material
escolhido e sobre o ensino de PLAc para um contexto de classe multilingue, que
tenha como resultado em si mesmo a transformagao pessoal (estudante) e social
(sociedade) do educando, buscando desenvolver estudantes respeitosos a
diversidade, conscientes de sua cidadania e de seu valor como pessoa,
independente de sua lingua, nacionalidade, ou qualquer outro trago cultural.
Podemos perceber que o meio que o livro utiliza para isso € a aplicacdo de temas
importantes como: o constante incentivo de dialogo entre o professor e a turma; a
pratica de observagcdo do entorno a sua volta (o ecossistema, a cidade); as
reflexdes sobre sustentabilidade e sobre a relacdo dos estudantes com o ambiente
em que se vive; a interacdo dos aprendizes dentro e fora do ambiente escolar; a
sensibilizagdo ao diferente; o interesse e a valorizagao dos pensamentos do sujeito,
como um ser social; a insercdo de elementos culturais estrangeiros (Africa:
caracteristicas geograficas e culturais), entre outros.

Durante a construgao do trabalho, foi visivel a caréncia de estudos na area do
ensino de PLAc no pais, e ainda mais com relagdo ao ensino para criangas
imigrantes, ja que os materiais que se encontram sdo voltados para o publico
migrante adulto que busca aprender a lingua para a rapida inser¢ao no mercado de
trabalho. Também ficou clara a percepgao que a falta de politicas publicas para esta

densa populagdo no pais constroi uma realidade que invisibiliza o imigrante dentro
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de sala de aula, e acaba reforgcando a ideia do mito do monolinguismo no Brasil
(NEVES, 2020; CESAR E CAVALCANTI, 2007; MAHER, 2007;). Segundo Bizon e
Camargo (2018), “é possivel pensar agbes em que as diferengas trazidas pelo outro
nao sejam apagadas ou vistas como um problema a ser extirpado, mas um recurso
legitimo e enriquecedor das praticas linguisticas e dos processos de construgao
social.” (p. 717).

Como futura docente de portugués e espanhol como lingua estrangeira, penso que
esta pesquisa contribuiu com minha formagao académica, construindo um olhar
critico aos materiais didaticos que podem vir a ser introduzidos em minha carreira
profissional no ambiente escolar/educacional, o que é de extrema importancia para a
pratica de ensino dos professores em todos os contextos. Como ja dito
anteriormente, o material didatico ndo é aquele que possui a verdade absoluta, mas
pode ser visto como um guia ou orientador para o ensino-aprendizagem, dando ao
docente tem a responsabilidade fazer uma analise critica sobre todo material
recebido para guiar suas aulas e método de ensino-aprendizagem. Além disso, a
partir da analise realizada, pode-se observar discussdes e reflexdes importantes
para pensar a construgcdo de materiais didaticos para PLAc para imigrantes no

contexto educacional, servindo de melhorias para esta area.
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