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RESUMO
O presente trabalho de conclusdo de curso apresenta, sob a analise da antropologia da educacao,
as tensoes presentes no curso de formacao continuada em relagdes étnico-raciais para professores
da rede estadual do Parand. O curso de formagdo ¢ desenvolvido através das Equipes
Multidisciplinares (E.M) do Nucleo Regional de Foz do Iguagu em conjunto com a Universidade
Federal da Integracdo Latino-Americana. Para tal, desenvolvi no trabalho a pesquisa sobre as
formas como a constru¢do das desigualdades étnico-raciais no Brasil se constitui e como esta
reflete e se faz presente nos espacos educativos, assim como as reivindicagdes dos movimentos
antirracistas, perante as exclusdes sistematicas das populacdes negra e indigena do contexto
educacional. Sendo assim, a pesquisa de campo centrou-se na observagao desta politica educativa
especifica através dos encontros do curso de formagdo continuada, entrevistas com alguns
participantes do curso e analise e releitura dos documentos de homologagao e aplicabilidade das
politicas educativas em questdo. Os resultados desta pesquisa se resume ao entendimento de que
apesar das politicas representarem um grande avanco, faz-se necessario a constante cobranca e
andlise das agdes desenvolvidas para que estas se efetivem de forma a contemplar os objetivos
que estas se propdem. Grandes obstaculos que observei se resumi nas dificuldades de uma
organizagdo que contemple a realidade da estrutura organizacional escolar e a ndo-formagado dos
professores em relagdes étnico-raciais. Entretanto, elenco também no trabalho as importantes
acOes realizadas pelas escolas que estdo contribuindo de forma significativa para o
desenvolvimento dos objetivos das politicas educativas étnico-raciais, como a produgdo de
matérias; coleta de dados dos estudantes, amostra de filmes, exposi¢des e biografia de autores

negros, dentre outros.

Palavras-chave: Politicas Educativas. Relagdes Etnico-raciais. Antropologia da Educagio



NECKEL, Lais Cabral. Las relaciones etnico-raciales en la educacion desde la perspectiva
antropologica: curso de formacion continuada de los Equipos Multidisciplinares del NRE de Foz
do Iguagu/ PR. 2017. 112 paginas. Trabajo de Conclusion de Carrera de Antropologia- Diversidad
Latino-Americana — Universidade Federal de la Integracion Latino-Americana, Foz do Iguagu,
2017.

RESUMEN

El presente trabajo de conclusion de curso presenta, bajo el andlisis de la antropologia de la
educacion, las tensiones presentes en el curso de formacidn continua en relaciones étnico-raciales
para profesores de la red estatal de Parand. El curso de formacion se desarrolla a través de los
Equipos Multidisciplinares (E.M) del Nucleo Regional de Educacion de Foz do Iguacu en
conjunto con la Universidade Federal de Integracion Latinoamericana. Para ello, desarrollé en el
trabajo la investigacion sobre como la construccion de las desigualdades etnico-raciales en Brasil
se constituyen y como ¢€stas reflejan y se hacen presentes en los espacios educativos, asi como las
reivindicaciones de los movimientos antirracistas, ante las exclusiones sistematicas de las
poblaciones negra y indigena del contexto educativo. Por lo tanto, la investigacién de campo se
centrd en la observacion de esta politica educativa especifica a través de los encuentros del curso
de formacion continua, entrevistas com algunos participantes del curso y el analisis y relectura de
los documentos de homologacion y aplicabilidad de las politicas educativas en cuestion.
Concluyo que a pesar de que las politicas representan un gran avance, se hace necesario la
constante fincalizacion y analisis de las acciones desarrolladas para que logren los objetivos que
¢éstas se proponem. Entre los obstaculos que observé estan la falta de una realidad que tenga em
cuenta la actual estructura organizacional escolar y la no-formacion de los profesores en
relaciones étnico-raciales. Sin embaargo, también em el trabajo las importantes aaciones
realizadas por las escuelasque estan contribuyendo de manera significativa com el desarrollo de
los objetivos de las politicas educactivas étnico-raciales, como la producciéon de materiales,
colecta de datos de los estudiantes, exposiciones de peliculas y biografia de autores negros,

dentre outros.

Palabras-clave: Politicas Educativas. Relaciones Etnico-Raciales. Antropologia de la Educacion
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INTRODUCAO

A educagdo e os processos educativos, que em suas praticas estiveram ligados a
instituicdes formais e formalizadas, mantém estreitas relagdes com interesses resultado dos
processos sociais, econdmicos e politicos em vigéncia, os quais submete-se as premissas
filosoficas-epistemoldgicas que predominam em determinado periodo historico, que se efetiva
através de organizagdes reconhecidas e declaradas pelo poder estatal. Historicamente os espagos
educativos formais, enquanto institui¢des reprodutoras desses interesses, reproduzem o modelo
de organizagdo ao qual estamos inseridos de acordo com as estruturas hierarquicas contextuais,
tendo como base as premissas dos construtos socioculturais no tocante a raca, classe e género.
Consequéncia e resposta a essas acgdes, as reagdes perante os discursos dominantes que
predominam nos espacos educativos formais parte primeiramente e principalmente através de
reivindicacdes levantadas e exigidas por grupos e movimentos sociais de reivindicagdes. As
acdes que emanam por parte do estado em relacdo aos processos educativos precisam ser
analisadas e compreendidas a partir desse entendimento.

A luta pela transformagao da realidade da educagdo brasileira no tocante a questdes raciais
no Brasil denuncia a invisibilidade historica do pais para com a popula¢do negra e indigena,
assim como o preconceito ¢ a discriminagdo para com essas populagdes, colocando em pauta e
discussdao as formagdes profissionais no campo da educagdo, constituidas em meio ao mito da
democracia racial.

Nas tultimas décadas t€ém se pensado e colocado em pratica agdes que visam uma
educacdo antirracista e inclusiva, respeitando a diversidade e o pluriculturalismo do Brasil, como
as politicas educativas de promocao a igualdade das relagdes étnico-raciais, visando praticas que
alterem o discurso dominante. E necesséario que essas politicas avancem para além dos discursos,
considerando assim o contexto ao qual se faz presente a discussdo, alcancando os profissionais da
educacdo, as escolas ¢ as salas de aula.

O atendimento de reivindicacdes exigidas, além de serem resultantes principalmente pela
cobranca de movimentos sociais, conta também com contribuigcdes de diversas areas do
conhecimento, as quais a antropologia vem contribuindo nesse processo. A tentativa de

compreender a predomindncia de um discurso dominante, os processos de reivindicacdes, a
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criagdo de agdes por parte do estado e a aplicabilidade dessas agdes nos diversos contextos
ultrapassam a crenga de uma simples reforma educativa. Essa tentativa parte da intengdo de
justamente expor que a conquista da criagdo de agdes por parte do estado ndo resulta em um fim
para que préticas e discursos dominantes sejam subvertidos. E preciso desenvolver e trabalhar em
distintas frentes, as quais a andlise e entendimento da aplicabilidade dessas a¢des possa vir a abrir
portas de discussdes e revisdes, onde os estudos desenvolvidos nos debates antropoldgicos
possam contribuir de forma consideravel, sempre que devidamente questionados enquanto a
histérica relagdo politica que a disciplina desempenhou e desempenha.

A antropologia contribuiu e contribui significativamente com os estudos das relagdes
étnico-raciais no Brasil. Através da relagdo da antropologia com a area da educacdo é onde essa
contribuicdo se apresenta de forma mais precisa, principalmente nos ultimos anos, porém ainda
em processo. O didlogo entre essas duas grandes dreas esteve presente desde as abordagens
classicas dos estudos antropologicos, mas a educacgio “ndo tem sido um dos campos privilegiados
pela antropologia, da mesma forma que certas abordagens tedricas, que estdo na origem desse
dialogo, também ndo se constituem em objeto de conhecimento e andlise” (GUSMAO, 1997,
p.3).

Os trabalhos e estudos produzidos no campo da antropologia e educagdo, apesar de ndo
ocupar espago de privilégio nos estudos antropoldgicos, sdo bastantes significativos,
principalmente no que diz respeito ao tema das relacdes raciais, tendo em vista os estudos de
interesse no campo da antropologia, os quais a discussdo racial se constitui enquanto foco da
discussdo antropologica. Apos a criacdo de politicas publicas voltadas especificamente a
promogao das relagdes étnico-raciais na area da educagdo, os estudos sobre cultura, raca, etnia,
preconceito, dentre outros, discutidos e trabalhados de maneira consideravel e concisa pelos
estudos antropoldgicos, vem ganhando grande importancia na produc¢do de materiais voltado a
formacao profissional e orienta¢des didaticas.

Desta forma, faz-se necessario refletir acerca do papel da antropologia na discussdo das
relagdes étnico-raciais na educagdo, contribuindo assim com estudos que visam reafirmar a
relacdo entre antropologia e educacdo com o objetivo de atuacdes mais precisas nos atuais

processos de implementacdo de politicas, formagao e auxilio aos profissionais da educagao.
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Esta pesquisa surgiu a partir do questionamento sobre o papel que os estudos
antropologicos, assim como os formados em antropologia, ocupam na relagdo entre universidade
e ensino basico, tentando entender de que forma a antropologia poderia se fazer mais presente em
espacos como escolas e colégios, sendo que para tal deslocamento se faz necessario um maior
didlogo com distintas linguagens e contextos, saindo de uma determinada exclusividade em que a
disciplina se encontra nos cursos de graduacao e pos-graduacao no Brasil.

Considerando as colocacdes apresentadas, o seguinte trabalho de conclusdo de curso tem
como objetivo trabalhar com as discussdes na area da antropologia da educagdo sobre as tensoes
presentes no curso de formacdo em relagdes étnico-raciais para professores da rede estadual do
Parana a partir das Equipes Multidisciplinares do Nucleo Regional de Foz do Iguacgu. Essa ¢ uma
politica educacional homologada pelo Estado do Parana, que tem como objetivo a orientagdo e
auxilio no desenvolvimento das acdes relativas a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e ao
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena ao longo do periodo letivo. A
pesquisa pretende abarcar as tensdes presente a partir das colocacdes e consideragdes surgidas em
meio ao processo de formagdo, através dos encontros, levantadas pelos participes desse processo
no desenvolvimento e planejamento das acdes voltadas a discussdo das relagdes étnico-raciais e
educacao.

Tendo em vista o contexto social da regido sul do Brasil, conhecida erroneamente como
regido de pessoas somente brancas, as politicas de promoc¢do a igualdade racial traz a tona
questdes emergentes a serem desconstruidas e trabalhadas nessa regido, tendo em vista o alto
indice de discriminagdes raciais contra negros e indigenas, resultando em diversos conflitos
(culturais, territoriais, dentre outros) presente nesse contexto regional, dando especial atengdo
aqui a regido oeste do Parand, onde se encontra situada a cidade de Foz do Iguagu.

Apresento assim a organizacao da estrutura deste trabalho. O primeiro capitulo centra-se na
tentativa de apontar a partir do campo da antropologia da educag@o e da contextualizagdo s6cio
regional como e onde o seguinte trabalho se sustenta e se apresenta enquanto discussao através da
perspectiva antropoldgica. O segundo capitulo trata sobre a problematica\discussdao tedrico-
historica dos processos de construgdo das desigualdades étnico-raciais e os impactos desses no
campo da educagdo no presente momento. No terceiro capitulo apresento o que foi desenvolvido

na pesquisa de campo do Curso de Formagdo Continuada das Equipes Multidisciplinares do
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Nucleo Regional de Educacdo de Foz do Iguagu, levando em consideragdo as problematicas
levantadas e discutida nos capitulos anteriores, que proporciona a base para o debate dessa
politica educativa especifica, considerando o contexto exposto. Assim como a discussdo sobre os
caminhos da antropologia da educacdo a partir do curso de formag¢do, onde sugiro como pauta de
pesquisas futuras possiveis atuacdes de antropologos de forma mais efetiva nos espacos
educativos, sendo a antropologia e a educacdo campos de interesse para ambas disciplinas,
através do entendimento dessa aproximag¢dao como uma relacdo necessaria € emergente no que

tange o campo dos estudos das relagdes étnico-raciais nos ambientes educativos.



18

1. A PESQUISA EM EDUCACAO DESDE A PERSPECTIVA
ANTROPOLOGICA: CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

1.1 AANTROPOLOGIA DA EDUCACAO NA DISCUSSAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS

1.1.1 Antropologia da Educacao: Auséncias e Insurgéncias

O papel politico da antropologia se faz presente na pratica antropoldgica desde a origem
deste fazer cientifico. Compreender a carga politica que a antropologia vem desempenhando
desde sua origem faz parte de um processo de entendimento do procedimento historico dessa
ciéncia, a fim de pontuar a inexisténcia de fazeres apoliticos ao tratamento das discussdes e
problemadticas contemporaneas. O comprometimento histdrico das ciéncias antropologicas
sempre esteve relacionado aos interesses emergentes de determinados periodos, sendo esta
conformada como campo cientifico no periodo de formagao dos estados nacionais. Em relagio ao
contexto ao qual a antropologia ergueu-se enquanto ciéncia e suas praticas desempenhadas desde

entdo, comenta Gusmao (2008):

A antropologia, como ciéncia surgida no século XIX, ainda hoje transita entre as
forcas perturbadoras do saber cientifico (positivista) e a necessidade de sua
superagdo, contudo, sem romper de modo absoluto (como, aliés, todas as demais
ciéncias de nosso tempo) com o modelo de racionalidade do que se
convencionou chamar de ciéncia e o que se considerava, entdo, senso comum. A
razdo esta em que a antropologia nasceu das chamadas humanidades, vista na
passagem do século XIX e XX como uma ndo-ciéncia ou como uma ciéncia
menor por nao estar inteiramente definida pelos pardmetros cientificos da época.
No entanto, por sua trajetdria e por sua pratica, que resultam no trabalho de
campo e na interagdo com o outro, a antropologia e o antropdlogo passam a
constituir um espaco de fronteira em que ndo se ajustam plenamente ao modelo
cientifico predominante, nem se fazem alheios a esse modelo. A contradigdo que
marcou, entdo, a emergéncia e a consolidagao dessa ciéncia passa a ser o maior
potencial de sua transformacgdo, ja na passagem do século XIX para o século
XX.(p. 57 e 58)
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A antropologia enquanto ciéncia estd intrinsecamente relacionada aos modos do fazer
cientificistas, mas que encontra em sua propria composicao as possibilidades de questionamento

para possiveis questionamentos e transformacdes. Assim com diz Goldman (2006):

A antropologia ¢ um dos lugares destinados pela razao ocidental para pensar a
diferenca ou para explicar racionalmente a razdo ou a desrazao dos outros. Desse
ponto de vista, ela € sem divida, parte do trabalho milenar da razdo ocidental
para controlar e excluir a diferenga. Por outro lado, e entretanto, o proprio fato
de dedicar-se a diferenca nunca ¢ desprovido de consequéncias e, em lugar de
simplesmente dirigi-la, a antropologia sempre foi capaz de valorizar essa
diferenca, sempre foi capaz de ao menos tentar apreendé-la sem suprimi-la,
pensa-la em si mesma, como ponto de apoio para impulsionar o pensamento ndo
como objeto a ser simplesmente explicado - explicagdo que, alias, acaba por
deter a propria marcha do pensamento. (p.163 e 164)

Os questionamentos e as praticas que possibilitam a transformagdo desta enquanto uma
ciéncia que nao se centra apenas em um fazer unicamente subordinado ao saber cientifico
positivista, centra-se também na construcdo de seus atos epistemoldgicos, marcado por auséncias
e insurgéncias, considerando as contradi¢des de sua propria composicao.

Um marco crucial para o questionamento sobre possiveis transformagdes e revisdes no que
se refere aos atos epistemologicos disciplinares, principalmente no campo da antropologia da
educagdo, foi 0 que se denominou crise dos paradigmas'. Entretanto, “tal movimento, em toda
segunda metade do século XX, colocara a antropologia em geral e, em particular, a antropologia
na educagio como alvo das criticas” (GUSMAO, 2008, p.51). As discussdes referente a educagio

em antropologia ndo foram consideradas relevantes o suficiente para comporem assim as

1 Roberto Cardoso de Oliveira em “Antropologia e a crise dos modelos explicativos” de 1995
traz a discussdo do que foi chamado de crise de paradigmas através do modo de ver de Thomas
Samuel Kuhn. No tratamento da histéria das ciéncias ditas paradigmas criticas, o autor pontua
que a crise se constituia por uma sucessao de crises € que somente poderia ser combatida pela
substitui¢do do paradigma que se encontra vigente, o que resultaria em um tipo de revolugdo
cientifica. A crise nas ciéncias sociais moderna, a partir da metade do século XX, resultou da
profunda modificagdo das realidade sociais, fazendo com que os cientistas revessem seus
métodos e teorias para uma melhor compreensdo da realidade social a qual se encontravam
imersos.
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discussodes privilegiadas por determinada reorganiza¢do epistemoldgica. Como Oliveira (2015)

apresenta:

No campo académico, como se sabe, existem regras proprias, por meio das quais
¢ possivel formular uma hierarquia do conhecimento em que determinados
objetos sdo privilegiados em detrimento de outros (BOURDIEU,
CHAMBOREDON, PASSERON, 2014). Isso aplica se considerarmos desde o
lugar que cada ciéncia ocupa no campo cientifico de forma mais ampla, até a
estratificag@o tematica que se estabelece em cada disciplina (p.40)

Entretanto, recentemente, os estudos sobre antropologia da educagdo no Brasil vém
quebrando com uma certa hierarquia do conhecimento no tocante a nao-priorizagao de
determinadas subdreas, questionando e conquistando seu espaco dentro dos estudos
antropologicos nos cursos de ciéncias sociais. As recentes agdes por parte do estado na area da
educacdo, como a criagdo de politicas publicas, voltadas a discutir e repensar a questdo da
diversidade cultural na formacao da sociedade brasileira exige, de certa forma, um olhar mais
atento das discussdes antropologicas.

O dialogo entre as disciplinas ndo ¢ recente se remetermos as discussdes antropoldgicas
ditas classicas. No Brasil, até os anos 70, pouco se conhecia sobre esse debate, tendo em vista sua
concentracdo nos EUA com a antropologia norte-americana, onde nos anos 30 os antrop6logos
participaram na reforma curricular. Partindo da perspectiva culturalista, Franz Boas (1858-1942),
Ruth Benedict (1887-1948) e Margareth Mead (1901-1978) foram precursoras da disciplina,
trazendo a critica aos valores liberais econdmicos que eram impostos pela educacio (GUSMAO,
1997). A corrente norte-americana culturalista foi uma das mais preocupadas com as discussoes
sobre educacdo, e foi esta vertente, junto ao funcionalismo, que tiveram influéncias no Brasil,
principalmente nos anos 40, 50 e 60 através das Universidades da Bahia e do Rio de Janeiro.

Mais recentemente, o Prof. Carlos Rodrigues Brandao ¢ um dos principais expoentes da
antropologia brasileira nas discussdes mais especificas em antropologia e educacdo no que se
refere a educacao popular. Segundo ele, “na espécie humana a educagao nao continua apenas o
trabalho da vida. Ela se instala dentro de um dominio propriamente humano de trocas, de
simbolos, de intengdes, de padrdes de cultura e de relagdes de poder” (BRANDAO,1981,p.14).

Tais discussdes, como vemos, ndo se trata de algo novo, mas sim de uma retomada destas
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pela antropologia. E, em particular, o campo da antropologia da educagdo no Brasil hoje se
concentra em discussdes como o contexto cultural educativo, os efeitos sobre as diferengas
culturais, étnica e racial (educacao escolar indigena, educacao da populagdo negra, educacdao no
campo, educagdo de jovens e adultos), sucessos e insucessos do sistema escolar, compreensao de
culturas e identidades que permeiam os processos de aprendizagem e socializacdo, pensar sobre
as dimensoes da formagao e do trabalho docente na contemporaneidade, dentre outros.

A antropdloga Sandra Pereira Tosta afirma que:

As relagdes entre antropologia e educagdo podem ser refletidas e dimensionadas,
a partir da efetiva interagdo desses campos nos cursos de formacgdo de
professores, nas definigdes curriculares, nas praticas e saberes docentes como
aquisi¢do que sdo feitas quotidianamente em meio as relagdes que esses
profissionais estabelecem em suas instituigdes, com seus pares, com seus alunos
e com o proprio conhecimento. (TOSTA,2011,p.416)

O estabelecimento de uma real aproximacgao das discussoes esta diretamente relacionado a
uma troca de saberes entre disciplinas, onde as instituicdes e seus agentes ocupam o papel central
dessa mediacdo. A antropologia precisa estar mais presente nesses espagos de discussdes, sendo
que o campo da educagdo, apesar de tomar algumas ferramentas metodologicas e teoéricas de
maneira um tanto quanto perdida ainda (caso de etnografias que sdo desenvolvidas nos cursos de
educagdao sem que esse tema tenha sido devidamente desenvolvido no curso de formagao), ainda
assim desenvolve mais os temas antropoldgicos do que a antropologia estd mais presente nos
espacos educacionais. Como afirma Amurabi Oliveira “ndo seria exagero afirmarmos, portanto,
que a antropologia da educagdo surge no Brasil ligada visceralmente ao campo da educagdo”
(OLIVEIRA,2014,p.24). Sendo assim, a antropologia estaria mais presente no campo da
educagdo, ainda que de maneira incipiente, do que a educagdo se encontraria em antropologia.
Entretanto, a antropologia vem consolidando uma subdrea em formagdo, que se deu por um

processo de cambios epistemologicos.

As mudangas vivenciadas na ciéncia antropologica com a construcdo de uma
antropologia at home (PEIRANO, 2006) trouxe uma série de novas questoes e
possibilidades de investigagdo, dentre eclas, temos a emergéncias da escola
enquanto locus de estudos dos antropdélogos, por mais que devemos ressaltar que
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o campo da Antropologia da educacdo no Brasil ainda estd em formagao
(OLIVEIRA,2014,p.24).

E nesse campo em formagio que muitos antropdlogos estdo trabalhando para desenvolver
estudos comprometidos com as discussdes educacionais, levantando temadticas mais do que
pertinente em tempos de discussdes que permeiam as mudangas de paradigmas da sociedade, que
traz a tona a questdo da diversidade cultural e da alteridade como ponto principal a ser discutida
em espacgos de socializagdo e formacdo. Cabe a nds também compreender que as discussdes
levantadas e trazidas por espacos institucionais também, muitas vezes, fazem parte de uma
espécie de “moderniza¢do” e reformulagdo de discursos dominantes, que levantam a bandeira da
diversidade culturais atreladas sem necessariamente questionar a histérica e atual influencia e
interesses das estruturas dominantes nos distintos espagos institucionalizados de formacao.

Ou seja, a antropologia da educagdo no Brasil ha de ser analisada no contexto atual sob uma
perspectiva historica de construgdo das ciéncias antropoldgicas, que também ndo foge de uma
certa 16gica ligada as demais organizacdes dos diversos campos cientificos, que constrdi suas
bases epistemoldgicas segundo interesses especificos que regem as ciéncias como um todo. Desta
forma, considerando a chamada hierarquia dos atos epistemoldgicos, a antropologia da educacao
ndo ganhou destaque enquanto uma area de grande interesse nos estudos antropolédgicos, apesar
dela se fazer presente destes desde suas origens. Entretanto, com os considerdveis recentes
cambios e avancos no campo da educagdo, principalmente as relacionadas com as discussoes
étnico-raciais, cobram de certa forma um posicionamento e atuagdo da antropologia tendo em
vista que esta se relaciona de maneira quase que sindnima aos estudos das popula¢des negras e
indigenas na constru¢do de uma disciplina independente e autonoma.

E nesse processo de entendimento que podemos perceber que através das contradi¢des em
que a disciplina antropoldgica construiu quando se firmou em suas construgdes epistemoldgicas é
que podemos encontrar as brechas para o desenrolar de estratégias que incluam os campos menos
favorecidos, entendendo estes enquanto extremamente importantes para uma real pratica deste
saber-fazer cientifico que deve ser cada vez mais levado as bases e popularizado, seja em seu
acesso, seja em seus entendimentos.

No campo de atuacdo das discussdes antropologicas podemos exemplificar a relagdo e

atuacdo do campo das discussdes étnico-raciais ligadas a antropologia da educacdo através de
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importantes atuacdes e abertura a discussdes as quais os estudos antropoldgicos, assim como
aqueles que os desenvolvem, oferecem importantes ferramentas argumentativas e praticas na
defesa de politicas educativas, no suporte ao desenvolvimento de praticas pedagogicas e nas
pesquisas desenvolvidas no contexto educacional. Assim como, e impulsionado por, os
movimentos sociais antirracistas, as discussoes antropoldgicas apoiaram e embasaram a discussao
das politicas educacionais através dos estudos que atuaram no melhor entendimento sobre as
diferencas socioculturais presente e os atuais processos. Dentre as variadas atuagdes em diversos
campos, podemos aqui pontuar as atuacdes de alguns antropologos que tiveram grandes
repercussdes, sendo que pontuar todo o trabalho desenvolvido por antrop6logos da area da

educacdo exigiria uma pesquisa mais aprofundada sobre este tema em especifico.

Arivaldo Lima Alves, primeiro aluno negro a entrar no doutorado no Departamento de
Antropologia da UnB, reprovado em uma disciplina do programa sem motivos concretos entrou
em uma disputa pela reavaliagdo de sua nota. Em 1999, ¢ apresentado uma proposta de cotas para
negros na Universidade de Brasilia (UnB) pelos antropdlogos José Jorge de Carvalho e Rita
Segato, resultado dessa disputa politica que ocorreu a partir de um caso ocorrido dentro do

Departamento de Antropologia da universidade. Entretanto, assim como conta Carvalho:

A mesma polarizacdo de posicdes dos antropdlogos frente ao Caso Ari se
reproduziu na luta pelas cotas para negros, o que levou Rita Segato e eu a
sempre deixarmos clara a autoria da proposta, que em nenhum momento foi
formulada pela Antropologia da UnB, como colegiado, ¢ sim por dois
antropologos da institui¢do. (2005,p.240)

A proposta, apds um longo processo de disputadas e discussoes, foi aprovada em 2003,
ressaltando que a tensdo partiu e teve forte resisténcia de aprovacao do proprio Departamento de
Antropologia, que aos 20 anos de existéncia reprovou sem justas causas o primeiro estudante
negro que veio a compor o quadro de doutorandos. A partir deste advento ¢ homologada em 2012
a Lei n° 12.711 ficou conhecida como a Lei de Cotas, reservando 50% das vagas nos cursos nas

instituicdes federais de ensino superior segundo critérios sociorraciais.
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Dentre outras atuagdes podemos pontuar a antropdloga e pedagoga Nilma Lino Gomes,
nomeada a primeira mulher negra a comandar a frente de uma universidade federal publica no
Brasil como reitora da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB) no ano de 2013. Foi nomeada a ministra-chefe da Secretaria de Politicas de Promogao
da Igualdade Racial (SEPPIR) em 2014 e foi nomeada para ocupar o Ministério das Mulheres, da
Igualdade Racial e dos Direitos Humanos em 2015 no governo da presidenta Dilma Rousseff.
Gomes tem uma forte atuacdo no campo da educagdo e conta com uma grande experiéncia e

participacdo na luta pela igualdade racial no Brasil através das instanciais mencionadas.

Outra frente de trabalho importante no tocante as relagdes étnico-raciais a partir de
atuagdes de antropdlogos ¢ o que desenvolve o antropélogo e educador Daniel Munduruku. A
partir de suas experiéncias enquanto intelectual e indigena, ele propde o dialogo entre o processo
educativo e as praticas indigenas. Além da atuagdo e a rica discussdo teorica que nos brinda
Munduruku, ele desenvolve sua parte escritor de forma ludica para o publico infantojuvenil
através de literatura que relaciona ficcdo com as praticas e entendimentos da comunidade
Munduruku, a qual pertence. Muitas de suas obras sdo disponibilizadas nas escolas publicas

municipais e projetos educativos no Brasil.

1.1.2 A discussdo das Relagdes Etnico-Raciais em Educagdo e Cobranga para com os
Estudos Antropologicos
Repensar a educagdo passa, necessariamente, por

repensar o papel que a raga ocupa na construgdo da

sociedade brasileira. (SILVA;, BARBOSA, 1997)

Uma das discussdes em que a antropologia da educacdo vem trabalhando de forma
significativa sdo os estudos relacionados as relagdes étnico-raciais, mais voltado ao entendimento
sobre os processos de transmissdo do conhecimento e socializagdo dentro dos espagos educativos
institucionais das populagdes negra e indigena. Esses estudos nos ajudam a compreender como

estao sendo tratadas as discussoes sobre raga e etnia em escolas e universidades no pais.
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O discurso predominante no que diz respeito as relagdes étnico-raciais no Brasil faz parte
de um processo de tentativa de construcdo de uma identidade nacional, fundada na nogdo da
democracia racial (GUIMARAES,2008) junto ao discurso de uma homogeneidade cultural que se
encontra presente dentro das instituigdes escolares, sendo esta uma das principais ferramentas de
reproducdo do conhecimento local e regional, presente desde a formacdo que tiveram os
professores até os conteudos nos livros didaticos.

Entretanto, as recentes politicas de promocao das relagdes étnico-raciais em espagos
educacionais, resultantes principalmente pela cobranca de movimentos sociais, faz com que o
questionamento sobre as diferencas étnico-raciais, € a construcdo dessas diferencas desde o
processo de colonizagdo, sejam expostos e discutidos de maneira a visar um melhor entendimento
desse processo e o trabalho contra os impactos da hierarquizacdo das ragas, como o racismo
estrutural operandi principalmente nos meios institucionais na préopria escola.

Os trabalhos e estudos produzidos no campo da antropologia e educagdo, apesar de ndo
ocupar espago de privilégio nos estudos antropoldgicos, sdo bastantes significativos,
principalmente no que diz respeito ao tema das relagdes raciais nos ultimos anos, tendo em vista

as mudangas no campo da educagao.

O desenvolvimento de uma série de agdes que emanam do Estado na direcdo de
discutir a diversidade cultural no campo educacional tem chamado os
antropologos para se posicionar no debate, o que possui implicagdes
significativas para o desenvolvimento da Antropologia da Educacdo no Brasil.
No que diz respeito a legislacdo educacional, desde a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacdo de 1996, a cultura e a diversidade cultural ocupam um espago
privilegiado (VALENTE, 2003), e, de forma ainda mais contundente, a partir dos
anos 2000, outras agoes foram elaboradas nessa mesma dire¢do como o advento
da lei 10.639/03, a criagdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) em 2004, a elaboragdo da lei no 11.645/08, a
criacdo e expansao das agdes afirmativas. (OLIVEIRA, 2014, p.28)

As recentes acdes na educacdo para as relagdes étnico-raciais, como as Leis 10.639/03
que estabelece como obrigatoriedade o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, e
posteriormente a 11.645/08, acrescentando a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura
Indigena nas escolas, denuncia a exclusdo das temadticas africana, afro-brasileira e indigena de
maneira geral dentro do sistema de ensino no Brasil, para além apenas da disciplina de historia,

mas também das demais disciplinas como matemadtica, portugués, artes e etc.
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Segundo Gusmio “E verdadeiro o reconhecimento a presenga do indio e do africano em
nossa formag¢ao, mas quando contamos a nossa histdria, ficam eles esmaecidos ou ausentes, dada
a magnitude do branco.” (GUSMAQ,2000,p.11). Apesar desses avangos em relagdo a politicas
publicas as escolas ainda enfrentam grandes dificuldades no que diz respeito a aplicabilidade

destas leis.

Alguns dentre nds nao recebemos na sua educacgdo e formacao de cidaddos, de
professores e educadores o necessario preparo para lidar com o desafio que a
problematica da convivéncia com a diversidade e as manifestagdes de
discriminagdo dela resultadas colocam quotidianamente na nossa vida
profissional (MUNANGA, 2001, p. 7)

O processo de formagdo que tiveram e que estdo tendo os professores faz parte de uma
fundamental etapa no sentido de transformacao de concepgdes no campo da educagdo. Considerar
a diversidade presente em nossa sociedade se faz necessario de forma emergencial considerando
nosso contexto altamente racista e preconceituoso institucionalmente.

E no campo da educagio onde temos acesso de forma mais visivel como a utopia da
mesticagem se encontra de forma continua nos espagos de transmissao do conhecimento. Nos
espacos educativos institucionais, espacos de reprodugdo por exceléncia, ¢ que percebemos o0s
modos com os quais a sociedade ¢ governada pelos interesses estatais e estruturais, considerando
que:

A maneira como os sistemas educacionais concebem e concretizam a articulagio
entre diversidade étnico-racial e educacdo esta relacionada a concepgdes
filosoficas e pedagogicas, as opgdes politicas e ideoldgicas e, ainda, a
especificidade de cada sociedade, o que implica obviamente objetivos e
estratégias de atuagdo diferentes, e, consequentemente, sentidos diversos
atribuidos a educa¢ao multicultural.(PINTO, p.200,2013)

Os profissionais atuantes na educacdo nos dias de hoje, principalmente aqueles
provenientes dos cursos de licenciatura em pedagogia, foram educados por uma escola que se
baseava em uma perspectiva eurocéntrica e excludente de ensino, resultante do processo descrito.
A formagdo profissional neste contexto historico e ideoldgico da construgdo da sociedade
brasileira, que desconsidera os conflitos étnico-raciais e a contribui¢ao da populagdo negra e

indigena, faz com que muitos profissionais se deparem com grandes dificuldades ao encontro
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com os temas €tnico-raciais, mais precisamente no pensar um modelo diferente de concepgao das
diferengas em relagdo aos processos educativos institucionais.

Apesar das variadas atuagdes de antropologos que desenvolve a relagdo entre educacgdo e
antropologia em seus trabalhos, sendo estes também cobrados, de certa forma, por todo o
contexto apresentado, se formos pensar para além das atuagdes mais destacas, como a discussao e
aplicagdo das politicas de cotas, a antropologia enquanto disciplina institucionalizada nao
desenvolve de forma consideravel a relacdo com a educagdo nos cursos de graduagdo e poOs-
graduacdo, sendo que dificilmente encontra-se nas matrizes disciplinares do curso estudos
voltados aos temas educacionais, principalmente no que se refere aos cursos de pés-graduagao no
Brasil. Ou seja, muitas atuagdes a posicionamentos que se toma em relacdo aos estudos
educacionais na area antropoldgica se da através de atuagdes particulares e pontuais, nao
configurando necessariamente uma das subareas de grande interesse. Igualmente, pouco a pouco
estad se pensando em estratégias de cobranca de posicionamentos de forma institucionalizada. O
exemplo que posso citar, considerando minha experiéncia enquanto participe do curso em
questdo, sao as disciplinas que foram agregadas a matriz disciplinar do curso de antropologia da

UNILA, Antropologia e Educacido e Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais, a Gltima em 2014.

1.2 CONTEXTUALIZACAO REGIONAL: PRESENCA DA POPULACAO INDIGENA E DA
POPULACAO NEGRA NA REGIAO

Localizada ao extremo oeste do estado do Parand, a cidade do Foz do Iguacu se destaca
pela sua grande forga e influéncia na area do turismo regional. Regido das trés fronteiras, a cidade
tem com uma de suas marcantes caracteristicas a grande diversidade étnica, que ¢ resultante do
processo historico de construcdo de uma cidade planejada estrategicamente para abarcar projetos
empreendedores nacionais e internacionais. Cidade média, de interior, com grandiosos
empreendimentos e investimentos, Foz se apresenta como um municipio multicultural,
considerando a grande diversidade de etnias presente em sua composi¢do. Entretanto, podemos
considerar essa multiculturalidade como nao-dialogante, tendo em vista o continuo processo de
construcdo socioespacial da cidade, que se reflete diretamente nas relagdes socio-culturais-

econdmicas da populagdo. A propria utilizagdo do conceito de etnia para a descrigdo de
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populagdes nacionais, como chineses; paraguaios e etc, nos mostra a forma com a qual uma
imagem da diversidade étnica ¢ vendida e propagada na cidade, focando nos interesses turisticos,
em uma tentativa de exotizagdo da diversidade populacional presente no contexto de Foz do
Iguacu, considerando que muito pouco, ou quase nada, se ¢ interrogado sobre a relacdo dessas
ditas etnias.

Desta forma, podemos considerar que a constituicdo da cidade é marcada pela construgao
de discursos diversos e adversos. A cidade foi constituida a base de um projeto nacional de
seguranga territorial para a tomada da fronteira como um espaco de prote¢do de interesses
dominantes pautados em uma disputa geopolitica. A partir de entdo, os discursos ditos oficiais
foram ganhando forma na constru¢do de uma memoria coletiva regional, segundo interesses
especificos, a partir da consolidagdo de um projeto econdmico-politico-tecnoldgico, que com os
mascarados interesses de integragdo regional expulsou e impulsionou. Expulsou as populagdes
indigenas que se encontravam na regido e no “caminho” dos exuberantes projetos e impulsionou
o crescimento demografico estrondoso, acarretando assim em ocupagdes e divisdes territoriais
consideravelmente desiguais, sendo a organizacao socioespacial da cidade nos dias atuais reflexo
desse periodo.

Souza (2009) em sua pesquisa realizada “Formacdo Econdémica e Social de Foz do
iguagu: um estudo sobre as memorias constitutivas da cidade” comenta sobre a instauragdo de
uma memoria da cidade de Foz do Iguagu que comegou a ganhar forma a partir dos anos 1970,
com a construcdo de uma cidade turistica “naturalmente” privilegiada por sua posi¢do e belezas
naturais, tomadas assim como caracteristicas histdricas que legitimou o interesses dos grupos
dominantes regionais, “conferindo a cidade uma posi¢do econdmica e geopolitica estratégia
nacional” (p.85).

Segundo Gonzalez (2005) “a propaganda oficial constroi imagens extremamente
positivadas sobre a cidade, trabalhando em torno da ideia de que ela se constitui numa espécie de
‘paraiso natural’ no coragdo do Mercosul” (p.28). A partir das constru¢des dos discursos oficiais
sobre a memoria que se constituia para a cidade € que se foram estabelecendo suas caracteristicas
fundamentais, como a promog¢ao de uma cidade turistica, tecnoldgica e diversa.

Desta forma, considero aqui dois principais grupos de interesse para o que se refere esse

trabalho. As populacgdes indigenas da regido e as populagdes negras que aqui se encontram.
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1.2.1 Populagdo Indigena

Em 1973 foi assinado o “Tratado entre a Republica Federativa do Brasil e a Republica do
Paraguai para o aproveitamento hidrelétrico dos recursos hidricos do rio Paranda” (AMARAL E
SILVA, 2006, p.87) pelos presidentes ditadores Emilio Garrastazu Médici do Brasil e Alfredo
Stroessner do Paraguai. O processo de constru¢do da Usina Hidrelétrica de Itaipu afetou
diretamente os povos que habitavam a regido, principalmente os indigenas Ava-Guarani que
tiveram inundadas suas terras, tendo que se deslocarem para outro espaco. Foram assim for¢ados
a aceitar o acordo com a Itaipu de ocupar um pedago de terra em troca daquelas que haveriam de
ser retiradas. A questdo € que as terras em troca oferecida pela empresa teria uma quantidade bem
menor de hectares. O aceite dos Ava-Guarani pela troca “estd pautada, por um lado, pelas
pressoes por parte da Empresa Itaipu, apoiadas pelo Estado e, por outro, na falta de alternativa
deste grupo indigena” (DEPRA et al,2006, p.44).

Os processos de resisténcia esteve sempre presente por parte das populagdes indigenas
locais, o que nao foi destacado pela comunicacdo regional no periodo, fazendo com que estes
ficassem a mercé das imposi¢des do discurso desenvolvimentista. A situacdo da realidade dos
Ava- Guarani nos ultimos anos, como nos expdem Depra et al (2006), ¢ nada favoravel, a qual
estdo sendo obrigados a se tornarem mao de obra barata, onde muitos buscam possibilidades na
agricultura local. O silenciamento e apagamento dos interesses indigenas faz parte de um plano
nacional de “desenvolvimento” e “modernizacdo” e as populacdes indigenas vem sofrendo

cotidianamente os impactos desse processo.

A esse indio foi imposto a territorializagdo em reservas delimitadas, muitas
vezes pequenas demais para uma convivéncia conforme suas necessidades.
Neste processo, sdo submetidos aos fatores de ordem econdOmica e politica
existentes. Na aldeia de Santa Rosa do Ocoi, localizada a 55 km ao norte de Foz
do Iguagu, o Ava ao longo de mais de duas décadas vem sofrendo as mais
variadas formas de pressio e discriminagdo por parte do ndo-indio (DEPRA et
al,2006 p.46).

A cidade tem uma grande divida histérica com essas populagdes indigenas da regido,

considerando tal histérico da construcdo da Usina Hidrelétrica de Itaipu, que expulsou as



30

populagdes nos anos 70 para demais regides do oeste do Parana. E importante aqui considerar a
presenga dessa populagdo na regido oeste, o que destaca a presenca regional das populacdes
indigenas, maioritariamente guarani, compostos por indigenas que provieram de variadas terras,

inclusive os que foram expulsos no periodo da construgao de Itaipu.

Na Regido Oeste do Parana, a partir de 2012, muitos indigenas que no passado
foram obrigados a se retirarem de suas terras, se refugiando em outras regides do
proprio estado paranaense, Paraguai e Mato Grosso do Sul, comecam a retornar
aos seus locais de origem. Nos municipios de Guaira ¢ Terra Roxa, conforme
Oliveira (2013), o nimero chega a aproximadamente 1400 indigenas, em sua
maioria da nagdo Guarani. Estando eles, organizados em treze aldeias (oito em
Guaira e cinco em Terra Roxa) (MASUZAKI, 2015, p.76).

Essas populagdes passam por diversos conflitos territoriais, politicos, econdmicos e
culturais, o que nao difere da situacao das populagdes indigenas nos diversos contextos. “Nos
ultimos anos, percebe-se nos principais meios de comunicagdo a disseminagao de discursos que
alimentam o 6dio e preconceito contra os povos indigenas” (MASUZAKI, 2015, p.76). Essa
situacdo estd relacionada a diversos conflitos de interesses que fazem parte de um projeto
desenvolvimentista, onde o agronegdcio ¢ o grande braco direito desses projetos, fazendo com
que os discursos referente a luta das populacdes indigenas pela classe dominante esteja contra os
interesses dessas populacdes. O desconhecimento das causas regionais indigenas e a precariedade
no tratamento das questdes na regido faz com que a populagao reproduza de maneira perversa o
preconceito para com essas populagdes.

A presenga da populagdo indigena na regido das trés fronteiras se apresenta para além das
fronteiras nacionais, onde a Cultura Guarani permanece desde antes dos paises se imporem
enquanto tais. O conhecimento da presenga dessas populagdes no contexto regional enquanto
oeste fronteiri¢o faz parte de um processo de reconhecimento ndo apenas da presen¢a mas de um
histérico regional de dominagdo, expropriacao e apagamento das memorias destas populagoes.

O mapa (Figura 1) a seguir, desenvolvido em 2008, mostra a presenga de distintas

populagdes Guarani na fronteira Argentina, Brasil e Paraguai.
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Figura 1. Fonte: Centro de Trabalho Indigenista. GRUMBERG, George in Coordenador, MELIA, Bartomeu in

Editor. 2008
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1.2.2 Populagdo Negra

No que se refere a populagdao negra, dados do IBGE de 2010 mostram que o estado do
Parana ¢ o estado da regido sul do pais que conta com o maior numero de populagdo negra
(pretos e pardos), sendo este de 27,70%(IBGE 2010) da populacdo, onde esta se torna mais
vulneravel por causa das condi¢des historicas e socioecondmicas. Em Foz do Iguagu os pretos e

pardos somam 34,97%(IBGE 2010) da populacao total. Esta informacao se resume na seguinte

tabela:
Tabela 1 :DADOS POPULACIONAIS DE FOZ DO IGUACU IBGE, 2010
, Com renda
Numero .
Raca ou cor total Homens  Mulheres menorque 1l  Alfabetizados
ota salario-minimo
Branca 162.593 77.630 84.963 24.498 141.478
Preta 9.170 4.094 4.266 2.196 7.866
Amarela 3.550 1.726 1.824 512 3.209
Parda 80.366 39.746 40.620 16.524 68.482
Indigena 406 210 196 115 339
N&o
2 1 -
declarado 3
Total 256.088 124.218 131.870 43.845 221.377

Tabela 1. Fonte: Tabela desenvolvida por SOUZA, Angela Maria e MADERI, Vinicius Ruas, a partir dos dados do
IBGE de 2010.

Sabe-se que a presenca de negros na regido ¢ consideravelmente numerosa. Duas
comunidades Quilombolas se localizam no oeste do Parand, uma dela ¢ a Comunidade
Remanescente Quilombola Apepu, situada no municipio de Sdo Miguel do Iguagu, a um pouco
mais de 40 km de Foz do Iguacu, e a outra ¢ a Comunidade Remanescente Quilombola Manoel

Ciriaco dos Santos, localizada em Guaira, a aproximadamente 220 km de Foz.
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POPULAGCAO NEGRA E COMUNIDADES QUILOMBOLAS NO ESTADO DO PARANA

Figura 2. Fonte: Grupo de Trabalho Clovis Moura, Curitiba. 2010

Recentes atividades estdo colocando em pauta as discussdes em relagdo a populacdo
negra da regido. O que ndo difere de outras regides, a cidade de Foz do Iguagu ndo estd distante
da realidade do racismo estrutural, o que se faz evidente com os crescentes casos de racismo que
sao denunciados diariamente por pessoas ligadas as discussdes raciais e participantes de
movimentos negros.

A constru¢do da cidade e seus espagos estd relacionada a segregacdo destes. Com o
grande crescimento demografico a partir dos anos 70 em diante, pela constru¢do da Usina de
Itaipu e a Ponte da Amizade, houve a insuficiéncia de espagos com infraestrutura e saneamento
basico, onde as populagdes menos favorecidas economicamente tiveram que se organizar em

espacos marginalizados.

E ¢ ai que esta seu lado perverso. Pois ao mesmo tempo que edifica um “novo
mundo”, que constroi o “novo jardim”, sem barro, sem poeira, limpo e arejado,
nas areas nobres da cidade, atendendo aos anseios da elite e dos turistas,
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empurra para as areas periféricas, para um mundo distante e “sem flores”, aquele
populacho pobre que vira a constituir-se numa ameaca latente para esses
mesmos edificadores e zeladores da ordem e do bem-estar (CATTA, 1994, p.38).

Compreendemos que no Brasil como um todo as populagdes mais vulneraveis
socioeconomicamente sdo as populacdes que foram desfavorecidas historicamente pelos
processos de exclusdo e segregacao racial. Podemos assim aqui relacionar as populagdes
vulnerdveis socioeconomicamente com as atividades informais que vieram a se proliferar nas
ultimas décadas, presentes até hoje, a qual esta ligada as populagdes indigenas e negras da regido,
0 que nos mostra que o racismo estrutural faz-se presente nas variadas relagcdes na cidade. No
estudo realizado sobre o trabalho de criancas e adolescentes no comércio fronteirico de Foz do
Iguacu, Reimann e Nazzari (2012) discute a questdo do trabalho informal ligado a questdo da
racial.

Segue:

(...) observou-se a relacdo proxima entre o mundo do trabalho informal na
triplice fronteira ¢ a questdo da “raga”. Cardin (2009c) trata dessa questdo ao
concluir que ha maior populagdo representante das ragas “indigena e negra”
alocada na informalidade de Foz do Iguacu, quando observada
proporcionalmente em relacdo ao numero de pessoas de sua mesma raga no
municipio. Esses trabalhadores desempenham atividades com menor seguranga,
renda incerta, além de estarem excluidos de diversos beneficios sociais como
férias, décimo terceiro salario, licengca maternidade, previdéncia social, aspectos
que interferem na qualidade de vida e nos indices de desenvolvimento humano.
(2012, p.23)

A segregacdo dos espagos e os trabalhos informais sdo temas tocantes quando trata-se de
raca no contexto regional, como exposto anteriormente. Foz do Iguagu encontra-se em uma
regido com consideravel nimero de pessoas e comunidades indigenas e negras. Faz-se assim,
desta forma, mais do que necessario que se amplie e se discuta a questdo das relagdes étnico-
raciais na regido a partir do campo da educagdo principalmente através da constru¢do coletiva
com os grupos de resisténcias politica ja existente na cidade, como por exemplo: Afoxé Ogin
Funmilaiyo, Movimento Ketu, Biblioteca CNI, Associacdo de moradores da Vila C e grupos

ligados a pratica do Movimento Hip Hop e Samba.
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2. “LA HERIDA COLONIAL” - A CONSTRUCAO DAS DESIGUALDADES
ETNICO-RACIAIS E O REFLEXO NO CAMPO DA EDUCACAO

2.1 DAS DESIGUALDADES ETNICO-RACIAS
2.1.1 A construgdo e Utilizagao de Raga pelo Discurso do Colonialismo

Os estudos desenvolvidos principalmente a partir da discussio da colonialidade?, denunciam
o modo com o qual o colonialismo utilizou das diferengas raciais, dentre outras, hierarquizando-
as, em prol da dominagdo dos povos que se encontravam presente em meio ao processo de
conquista do ocidente e da imposi¢ao de uma nova ordem mundial moderna. As desigualdades
hoje presentes em nosso contexto atual sdo reflexo deste processo que se propaga através do
discurso do colonialismo, da colonialidade do poder, do saber ¢ do ser em nossos meios
socioculturais.
Sobre esse direcionamento dos estudos que se deu a partir da critica a colonialidade,

Mignolo pontua:

Una teoria critica que trasciende la historia de Europa en si y se situa en la
historia colonial de América (o de Asia o Africa, o incluso en la perspectiva de
los inmigrantes que, dentro de Europa y Estados Unidos, han quebrado la
homogeneidad) pasa a ser una teoria decolonial. En otras palabras, la teoria que
se postula en los proyectos de descolonizacion del conocimiento y el ser es la
que permitird pensar la economia y la politica de una manera otra. (2005, pg 25)

Segundo a colocacdo de Mignolo, estes estudos partem do entendimento sobre os
impactos do processo de colonizagdo ocidental em busca por teorias que priorizam discussoes

desde a perspectiva ndo-ocidental e com caracter descolonizador. Serd a partir desta linha de

2 Segundo Walter Mignolo em “La idea de América Latina. La herida colonial y la opcion decolonial” de 2005 sobre
a opcdo decolonial e a critica a colonialidade, comenta: “Las pespectivas de la colonialidad, sin embargo, surgen de
humanos que no encajan en el modelo predeterminado por los relatos euroamericanos. (...)Por ello, he decidido
denifir el ordem mundial moderno que se ha construido en los ultimos 500 anos, a partir del “descubrimiento de
America”, en terminos de un mundo moderno/colonial, para mostrar que la colonialidad es parte constitutiva de la
modernidad y no puede existir sin ella.” (p.17)
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pensamento que os autores aqui apresentados convergirdo, com especial atencdo a constituicao e
utilizagdo do conceito de raga pelo discurso colonial.

Ao adentrar na discussao sobre as relagdes raciais dentro de contextos micro, precisamos
partir da compreensdo de como seus entendimentos e sentidos foram sendo constituidas,
construidas e moldadas ao longo do macroprocesso de invencdo da América (O’GORMAN,
1992) e consequentemente a significacdo dos sujeitos sem historia® no contato com aqueles que
provieram deste processo. Sendo assim, faz-se necessario brindar tal discussao a fim de pontuar a
contribuicdo desses estudos, considerando a importancia e impacto de tais produgdes no que se
refere ao estudo dos condenados da terra (FANON, 1979) desde o contato colonial.

O desencadeamento das discussdes raciais partiu da denuncia ao colonialismo, que
utilizou a raga como uma das principais ferramentas de dominacao dos povos e de suas vivéncias.
Em junho de 1950, o poeta martinicano Aim¢é Césaire publicava Discours sur le colonialisme. No
Brasil o livro foi publicado em 1978 como o “Discurso sobre o colonialismo” com prefacio de
Mario de Andrade, que em suas palavras nos apresenta a obra de Césaire adiantando que “trata-se
do processo dos valores da Europa capitalista, responsavel por um odioso empreendimento
etnocidario — a colonizagao” (1978, p. 5). Com uma afiada e direta denuncia a Europa e seu
projeto civilizatério, Césaire busca em sua obra pontuar as contradigdes desse projeto, que ao
pregar e propagar uma ideia de civilizacdo, se converte, através da coisificacdo do outro, em uma

civilizagdo doente e indefensavel.

Entre o colonizador e o colonizado, s6 ha lugar para o trabalho forgado, a
intimidagdo, a pressdo, a policia, o imposto, o roubo, a violagdo, as culturas
obrigatorias, o desprezo, a desconfianca, a arrogancia, a suficiéncia, a grosseria,
as élites descerebradas, as massas aviltadas. Nenhum contato humano, mas
relagdes de dominagdo e de submissdo que transformam o homem colonizador
em criado, ajudante, comitre, chicote ¢ o0 homem indigena em instrumento de
producdo. E minha vez de enunciar uma equagdo: colonizagio = coisificagio.
Ougo a tempestade. Falam-me de progresso, de ‘“realizacdes”, de doengas
curadas, de niveis de vida elevados acima de si proprios. Eu, falo de sociedades
esvaziadas de si proprias, de culturas espezinhadas, de instituigdes minadas, de
terras confiscadas, de religides assassinadas, de magnificéncias artisticas
aniquiladas, de extraordindrias possibilidades suprimidas. Lancam-me a cara

3 Em “Europa y la ente sin historia” Eric Wolf descreve as relacdes epistémicas de poder através da metafora dos
sujeitos sem histdria, o que relaciona ao modelo de historia segundo a visdo ocidental desde a antiga Grécia até a
Franga do século XX. A partir deste modelo, as sociedades que no se enquadravam conforme os padrdes das linguas
imperiais europeias modernas nao teriam historia.
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factos, estatisticas, quilometragens de estradas, de canais, de caminhos de ferro.
Mas eu falo de milhares de homens sacrificados no Congo-Oceano. Falo dos
que, no momento em que escrevo, cavam a mao o porto de Abidjan. Falo de
milhGes de homens arrancados aos seus deuses, a sua terra, aos seus habitos, a
sua vida, a vida, a danga, a sabedoria. Falo de milhdes de homens a quem
inculcaram sabiamente o medo, o complexo de inferioridade, o tremor, a
genuflexdo, o desespero, o servilismo. (CESAIRE, 1978, pg. 25 ¢ 26)

A relag@o do colonizador para com o colonizado para Césaire se da através da coisificag@o
do ultimo pelo primeiro, o qual se encontra sujeito das diversas atrocidades impostas pela ordem
dominante, desde o apagamento e silenciamento de praticas e possibilidades culturais dos sujeitos
colonizados até a submissao fisica e psicologica destes.

Em 1952, seu contemporaneo e também Martinicano, Franz Fanon publica seu livro
Black Skin, White Masks (Pele Negra, Mascaras Brancas), conhecido com um dos escritos mais
famosos e importantes de Fanon, assim como The Wretched of Earth (Os condenados da terra),
de 1961. Fanon foi um dos principais nomes do que se refere a critica as marcas deixadas nos
sujeitos colonizados pelo processo colonial. Em Black Skin, White Masks o autor desenvolve uma
densa e complexa reflexdo sobre a inferiorizagdo dos negros pelo mundo colonial e as
consequéncias dessa inferiorizacdo nas mentes e corpos negros. Em “Os condenados da terra”
Fanon enfatiza os meios pelos quais o colonialismo impde-se através da violéncia, sendo esta
diretamente relacionada a ideia de raga em relagcdo aos negros, os indios, os amarelos e arabes.

Nas palavras de Fanon:

O mundo colonial ¢ um mundo maniqueista. Nao basta ao colono limitar
fisicamente, com o auxilio de sua policia e de sua gendarmaria, o espago do
colonizado. Como que para ilustrar o carater totalitario da exploragdo colonial, o
colono faz do colonizado uma espécie de quintesséncia do mal. A sociedade
colonizada ndo ¢ apenas descrita como uma sociedade sem valores. Nao basta ao
colono afirmar que os valores desertaram, ou melhor jamais habitaram, o mundo
colonizado. O indigena ¢ declarado impermeavel a ética, auséncia de valores,
como também negacdo dos valores. E, ousemos confessi-lo, o inimigo dos
valores. Neste sentido, ¢ o mal absoluto. Elemento corrosivo, que destr6i tudo o
que dele se aproxima, elemento deformador, que desfigura tudo o que se refere a
estética ou a moral, depositario de for¢as maléficas, instrumento inconsciente e
irrecuperavel de forcas cegas... Por vezes este maniqueismo vai até ao fim de
sua logica e desumaniza o colonizado. A rigor, animaliza-o. E, de fato, a
linguagem do colono, quando fala do colonizado, ¢ uma linguagem zooldgica.
Faz alusdao aos movimentos répteis do amarelo, as emanac¢des da cidade
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indigena, as hordas, ao fedor, a pululagdo, ao bulicio, a gesticulagdo. O colono,
quando quer descrever bem e encontrar a palavra exata, recorre constantemente
ao bestiario. (FANON, 1968, pg. 30 e 31)

As formas pelas quais o colono, como colocado pelo autor, identifica e constrdi a imagem
do colonizado, coloca-o em um lugar de total inferiorizagdo, utilizando de suas diferengas para
tal, que vai da desmoralizagdo a desumanizacdo do colonizado. As reflexdes de Fanon
contribuirdo mais tarde para o desenvolvimento de estudos como o do professor Indiano Homi
Bhabha, que em 1994 nos apresenta The Location of Culture (O Local da Cultura), o qual faz
mencao aos trabalhos de Fanon e a importancia de seu pensamento para um melhor entendimento
sobre os meios com o0s quais sao articulados os distintos discursos do colonialismo. Bhabha
(2013) acredita que para compreender o poder desse discurso tem que se entendé-lo em seu

regime de verdade e ndo coloca-lo em representagdes normatizantes.

O poder desse discurso ¢ um aparato que se apoia no reconhecimento e repudio
de diferencgas raciais/culturais/historicas. Sua fungdo estratégica predominante e
a criagdo de um espago para “povos sujeitos” através da producdo de
conhecimentos em termos dos quais se exerce vigilancia e se estimula uma
forma complexa de prazer/desprazer. Ele busca legitimag@o para suas estratégias
através da producdo de conhecimentos do colonizador e do colonizado que sdo
estereotipados mas avaliados antiteticamente. O objetivo do discurso colonial ¢
apresentar o colonizado como uma populacdo de tipos degenerados com base na
origem racial de modo a justificar a conquista e estabelecer sistemas de
administracao e instrugdo. (p.111)

Ao adentrar a constru¢cdo de uma teoria do discurso colonial, defende seu posicionamento
em base a compreensdo dos processos de subjetivacdo e modos de representagdo da alteridade
através do discurso do esteredtipo. Segundo o autor, o conceito de fixidez representa um
importante papel no discurso colonial no que diz respeito a construcao ideologica da alteridade. A
fixidez, enquanto signo da diferenca, se apresenta como paradoxal, entendendo este como rigido
e imutavel, mas, a0 mesmo tempo, também como desordenado e dependente de repeticdo. Sendo
assim, a fixidez se apresenta paradoxal assim como o esteredtipo se apresenta ambivalente. O
esteredtipo, este como principal estratégia discursiva, ¢ ambivalente porque “vacila entre o que

estd sempre “no lugar", ja conhecido, e algo que deve ser ansiosamente repetido” (BHABHA,
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2013, p.105). Essa ambivaléncia ¢ central para a validez do esteredtipo porque garante a
repetibilidade em contextos historicos cambiantes. A construcdo do sujeito colonial através do
esteredtipo se articula no que primeiro se mostra as formas da diferenga, raciais e sexuais.
Constroi-se assim o discurso da diferenca pautado em discriminagdes que sustentam as praticas
discursivas da hierarquizagao racial e cultural.

Na América Latina um dos principais nomes na discussdo sobre a colonialidade operandi
no continente latino-americano ¢ o socidlogo peruano Anibal Quijano, que ao descrever sobre a
colonialidade do poder em nosso contexto ressalta uma das principais ferramentas de conquista e

dominagdo dos povos do dito terceiro mundo pelo poder colonial - a raca.

Na América, a ideia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade as
relacdes de dominacdo impostas pela conquista. A posterior constituicdo da
Europa como nova identidade depois da América e a expansdo do colonialismo
europeu ao resto do mundo conduziram a elaboragdo da perspectiva eurocéntrica
do conhecimento e com ela a elaboragdo tedrica da ideia de raca como
naturalizacdo dessas relagdes coloniais de dominagdo entre europeus e ndo-
europeus. Historicamente, isso significou uma nova maneira de legitimar as ja
antigas ideias e praticas de relacdes de superioridade/inferioridade entre
dominantes e dominados. Desde entdo demonstrou ser o mais eficaz e duravel
instrumento de dominagdo social universal, pois dele passou a depender outro
igualmente universal, no entanto mais antigo, o intersexual ou de género: os
povos conquistados e dominados foram postos numa situacdo natural de
inferioridade, e consequentemente também seus tragos fenotipicos, bem como
suas descobertas mentais e culturais. Desse modo, raga converteu-se no primeiro
critério fundamental para a distribuicdo da populagdo mundial nos niveis,
lugares e papéis na estrutura de poder da nova sociedade. Em outras palavras, no
modo basico de classificagdo social universal da populacdo mundial.
(QUIJANO, 2005, p.117)

Segundo Quijano (2005) a ideia de raga se apresenta enquanto fundamental, permitindo a
classificagdo dos povos de acordo com constru¢do dessa ideia segundo interesses do poder
colonial. Para ele a raca ¢ “uma constru¢do mental que expressa a experiéncia bdsica da
dominagdo colonial e que desde entdo permeia as dimensdes mais importantes do poder mundial,
incluindo sua racionalidade especifica, o eurocentrismo”. (p117) A ideia de raca, enquanto uma
categoria mental da modernidade, como diz Quijano, foi constituida como um dos principais

meios de dominagdo universal que na América foram criadas novas identidades sociais, estas
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estariam divididas entre negros, indios, mesticos e a propria ideia de branco, que foi sendo
ressignificada ao longo dos contatos coloniais. Rita Segato (2007) em La nacion y sus otros

comenta:

Cuando el sistema (el contexto), primero colonial y mas tarde nacional (coloco
estos dos momentos en continuidad y, a los efectos de este analisis, su diferencia
resulta irrelevante), se constituye, y en el mismo acto de su emergencia e
instauracion idiosincratica, como efecto de este movimiento de emergencia, el
sistema crea sus otros significativos en su interior: todo estado-colonial o
nacional- es otrificador, alterofilico y alterofébico simultaneamente. (p.138)

Desta forma, a concep¢do de classificagdo social, imposta pelas teorias racioldgicas,
imperou desde a expansao colonial europeia como praticas de distingdo dos grupos populacionais
na descoberta do novo mundo, no processo de constru¢do nacional e continua servindo a
“colonialidade do poder” nos contextos atuais, de diferentes formas. Nesse processo “as multiplas
faces do fenomeno humano se empobreceram drasticamente”(RIBEIRO, 2007,p.70) onde a
concepe¢do construida de raca na América conferiu legitimidade as relagdes de poder e dominagao

pela colonizagao.

2.1.2 A formagio Etnico-Racial da Sociedade Brasileira e o Mito da Democracia Racial

(...)Eterno! E o tempo atual, na moral

No mural vendem uma democracia racial

E os pretos, os negros, afro-descendentes...
Passaram a ser obedientes, afro-convenientes.
(...)E a miscigenagdo, tema polémico no gueto
Relagdo do branco, do indio com preto

Fator que atrasou ainda mais a auto-estima:
-Tem cabelo liso, mas olha o nariz da menina(...)
(Carta a Mée Africa-GOG)

As formas com as quais as relagdes €tnico-raciais no Brasil se apresentam, tal como as
percebemos nos dias atuais, faz parte de um planejamento de uma identidade nacional que foi-se

formando a partir de um discurso racial propagado e defendido por uma elite intelectual da época
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que encontrou nos principios democraticos as supostas praticas relacionais das diferentes racas e
etnias presentes no contexto brasileiro.

A pesquisa que desenvolveu Lilia Schwaecz em seu livro O espetdculo das ragas de 1993
foi, e continua sendo, uma importante pesquisa no campo das relagdes raciais no Brasil dentro do
recorte de tempo que ela estabelece, de 1870 a 1930. Apesar das colocagdes da autora enquanto
posicionamento em relagdo ao entendimento do processo de constru¢do de uma identidade
nacional e a importancia dos intelectuais-teoricos da época, ela deixa evidente que suas
colocacdes ndo fazem parte do objetivo de seu trabalho, mas sim o entendimento histérico-social
da constituicdo das ideias e argumentos raciais. Para SCHWAECZ (1993) seu trabalho tem como
interesse “compreender como o argumento racial foi politica e historicamente construido nesse
momento, assim como o conceito de raca, que além de sua defini¢ao biologica acabou recebendo
uma interpretacao sobretudo social”. (p. 17)

Segundo a autora, a visdo de na¢do multiétnica e miscigenada foi defendida por varios
intelectuais nacionais, assim como também por pesquisadores que vieram para o Brasil no séc
XIX. Em especial, a década de 70 se constitui como um marco na composicdo de campos
académicos, como em Sao Paulo, Recife, Bahia e Rio de Janeiro, representando um momento de
afirmacdo e ascensdo de uma nova elite intelectual nacional. Em meio ao tema da miscigenacao,
o critico literario da escola de Recife, Silvio Romero, € o entdo diretor do Museu Nacional do Rio
de Janeiro, Jodo Batista Lacerda, tiveram um destaque na defesa da ideia de uma sociedade
brasileira miscigenada, em meados do séc XX. O ultimo inclusive foi convidado em 1911 ao 1°
Congresso Internacional das Racas onde defendeu que o Brasil teria no branqueamento sua
“solu¢do”. A miscigenagdo seria um processo em transicado em busca a um ideal de branquitude.
A visao de uma sociedade mestica também se fazia presente na imagem que pesquisadores,
muitos naturalistas, tinham em suas viagens pelo Brasil no séc XIX, como os franceses Gustave

Aimard e Arthur de Gobineu e o suico Louis Agassiz.

Em meio a um contexto caracterizado pelo enfraquecimento ¢ final da
escraviddo, e pela realizagdo de um novo projeto politico para o pais, as teorias
raciais se apresentavam enquanto modelo tedrico vidvel na justificagdo do
complicado jogo de interesses que se montava. Para além dos problemas mais
prementes relativos a substitui¢do da mao de obra ou mesmo a conservagao de
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uma hierarquia social bastante rigida, parecia ser preciso estabelecer critérios
diferenciados de cidadania. (SCHWARCTZ,1993, p.18)

Esse momento no contexto nacional brasileiro marcado por processos de constituicdo de um
novo entendimento organizativo, com a aboli¢do da escravatura, a derrubada da monarquia e a
instauracdo da republica brasileira, foi de grande importancia para a constituigdo de um
entendimento nacional politico, onde a discussdo e constru¢ao de teorias raciais racistas serviram
de bases a nova nagao que se constituia.

De 1930 adiante a ideia de cor sobressai a ideia de raca, onde cultura torna-se um conceito
chave na tentativa de “apagamento” das diferencas raciais e de suas marcas deixadas pelo regime
escravagista e pelas teorias racioldgicas colonizadoras. Guimardes (2008) pontua a cristalizacao
da ideologia nacional do anti-racialismo nos anos de 1920 com a Semana da Arte Moderna de
1922, ideia de um novo povo brasileiro, nos anos 30 Gilberto Freyre com Casa Grande e Senzala,
publicada em 1933. E propagado assim a no¢do de uma sociedade colorida, onde a raga nio
ocupava um lugar de importancia mas sim, e sobretudo, a cultura nacional. Quem falaria de raca

a partir de entdo racista seria.

Essa democracia social seria basicamente um modo diferente de colonizar que
significou miscigenar-se, igualar-se, integrar os culturalmente inferiores,
absorver sua cultura, dar-lhes chances reais de mobilidade social no mundo
branco. Freyre fala depois em “democracia étnica” para dizer que, no Brasil,
apesar de uma estrutura politica muito aristocratica, desenvolve-se, no plano das
relagdes raciais, relagdes democraticas. Sao essas idéias que foram traduzidas
como “democracia racial” e ganharam, por um bom tempo, pelo menos dos anos
1940 até os 1960, a conotagdo de um ideal politico de convivéncia igualitaria
entre brancos e negros. (GUIMARAES, p.74, 75, 2008)

Era necessario no momento criar uma narrativa da “boa vizinhanga” para que assim

pudessem velar as diferengas raciais e o racismo que se encontra na base da exploragao.
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A discussdo levantada pelo movimento negro® ja nos anos de 1930, a denuncia do
preconceito racial no Brasil, deixava evidente que a construgdo de um ideal de democracia racial
brasileira mascarava o racismo estruturado. A critica levantada pelo movimento negro ganhou

for¢a com o surgimento do Movimento Negro Unificado® (MNU) a finais dos anos 70.

Para o MNU, um negro, para ser cidaddo, precisa, antes de tudo, reinventar sua
raca. A idéia de raga passa a ser parte do discurso corrente, aceito e absorvido de
certo modo pela sociedade brasileira, o que ndo se explica sendo pelas mudancas
que ocorreram também na cena internacional, que tornaram esse discurso
bastante poderoso internamente. Mas o fato ¢ que se introduz de novo a idéia de
raca no discurso sobre a nacionalidade brasileira. Assim o termo “negro” para
significar afro-descendente ganhou credibilidade nas ci€ncias sociais, assim
como o discurso da desigualdade racial, também a partir das ciéncias sociais,
contagiou o discurso politico. (GUIMARAES, 2008, p. 75)

Para Guimardes, o MNU “vai reintroduzir a idéia de raga, vai reivindicar a origem
africana para identificar os negros” (2008,p.75) e com essa reag@o vai provocar um golpe na ideia
de democracia racial, denunciando-a como um mito. Alguns intelectuais contribuiram com esse
processo € o entendimento deste como um mito com os estudos de Bastide e Florestan e Costa

Pinto. Em 1965 Florestan Fernandes introduz a ideia de mito da democracia racial.

Quando o Florestan Fernandes (1965) fala em mito da democracia racial, ele
estava querendo dizer o seguinte: essa democracia racial seria apenas um
discurso de dominagdo politica, ndo expressava mais nem um ideal, nem algo
que existisse efetivamente, seria usado apenas para desmobilizar a comunidade
negra; como um discurso de dominagdo, seria puramente simbdlico, sua outra
face seria justamente o preconceito racial e a discriminagdo sistematica dos
negros. O termo “democracia racial” passa, portanto, a carregar e sintetizar uma

4 Importante destacar o entendimento deste movimento quando aqui tratado. Apresento e parto da conceitualizagdo
levantada por Gomes (2012) na apresentagdo sobre o movimento negro brasileiro enquanto ator politico. A principio
acentua que “se a logica do pensamento abissal é tornar os Outros inexistentes e inferiores, a l6gica desses. Outros ¢
conquistar o seu lugar de existéncia. Este pode ser considerada como uma das caracteristicas do movimento negro
em relagdo a questdo étnico-racial no Brasil”. A partir desta colocagdo, contrasta assim as ideias sobre o
entendimento do movimento negro do Brasil segundo Domingues (2007) e Santos (1994). Para Santos (1994) a
concepcdo se apresenta de maneira mais abrangente, entendendo-o enquanto o conjunto de agdes politicas de
mobilizagdo e protestos contra a discriminag@o racial, seja de movimentos religiosas até artisticos, em qualquer
tempo, desde que este seja movimento pelos negros em busca a quebra do racismo. Domingues (2007) considera
problematica esta maneira abrangente de entendimento, com Santos defende, acreditando que esta se apresenta
enquanto problematica a partir da abordagem historiografica. Define assim o movimento negro enquanto movimento
politico em busca da mobilizacao racial, mesmo quando apresentado através de um viés cultural.

5 Na seguinte sessdo sera exposto a importancia que teve 0 MNU na reivindicagdo de direitos a educagdo para a
populagdo negra.
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certa constelagdo de significados. Nela, ragas ndo existem e a cor € um acidente,
algo totalmente natural, mas ndo importante, pois o que prevalece ¢ o Brasil
como Estado e como nagdo; um Brasil em que praticamente ndo existem etnias,
salvo alguns quistos de imigrantes estrangeiros. Inventa-se, portanto, um povo
para o Brasil, que passa a ter samba, passa a ter um pouco da cultura negra, que
até aqui ndo existia pois se, no Império, predominou a mistica do indio, ¢ na
Republica a mistica do imigrante europeu, somente na Segunda Republica o
negro vai dar coloragdo a nagfio, a idéia de uma nagdo mestica. (GUIMARAES,
2008,p.75)

Desta forma, ocorre a apropriacao das praticas como forma de incorporagdo do indio, pelo
movimento romantico brasileiro através do indianismo, que buscava no indio um simbolo
nacional, e a incorporagdo do negro através da despersonificagdo de suas praticas culturais e
nacionalizacdo dessas, que marcam a constru¢cdo de uma ideia de identidade nacional fundada a

partir das diferentes ragas e etnias. Sobre essa apropriacao Segato (2007) comenta:

Esta frecuente apropiacion, que, en los paise de América Ibérica resulta, en
algunas época, de un “nativismo” de las elites, es estratégica en la simbolizacion
del control que estas elites nacionales y regionales ejercen sobre los territorios
socio-politico-geograficos que “sus otros” habitan. Se trata de un explicito
“derecho de pernada” simbolico, de un secuestro y apropiacion simbdlica no
siempre consentidos para “nacionalizar”, en el sentido de “expropiar”, los iconos
de cultura de los grupos bajo el dominio de su administracion. Las elites se
etnicizan y folklorizan para incluir en su heraldica los simbolos de los territorios
apropiados. (pg. 138 e 139)

E introduzido assim novamente por intelectuais e 0 movimento negro a discussio racial no
Brasil, com a finalidade de retomada politica e reivindicacdo de direitos. A ideia de uma
democracia racial € perpetuada até hoje como resultado desse processo, o que ¢ constantemente e
fortemente criticado nos dias atuais pelos movimentos negro e também pelos estudiosos das
relagdes étnico-raciais, principalmente na area das ci€ncias sociais.

A partir dessas construcdes ¢ que se perceberda que um dos campos de atuagdo que se pode
perceber de forma mais visivel a perpetuagdo de um imaginario da democracia racial, assim como
as formas institucionais racistas, sera na educagdo, sendo esta justamente um dos campos de

cobranga e reivindicacdo tanto pela populacdo negra quanto pela populacao indigena.
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2.2 AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO AMBIENTE EDUCACIONAL BRASILEIRO: A
TEMATICA NEGRA E INDIGENA NA ESCOLA

Pretende-se neste topico apresentar as reivindicagdes das populacdes negra e indigena em
relacdo a educacdo escolar formalizada, considerando a importancia do espago escolar enquanto
um ambiente de socializagdo, produgdo de diversas linguagens e formador de sujeitos sociais.
Entretanto, entendemos que historicamente esse espago serviu para reproduzir de forma
sistematica as desigualdades ja estruturadas no contexto ao qual atua, servindo assim como
ferramenta de reprodu¢do (e producdo) das desigualdades, principalmente de classe, género e
racial. Considerando a educagdo como um direito basico de todo brasileiro, a exigéncia desta
enquanto publica, de todos e para todos, faz com que as reivindica¢des de inclusdo a este espago
pelas populacdes negra e indigena ultrapassem apenas a aceitagdo deste enquanto uma opgao de
socializacdo, produgdo e formagao das populagdes, mas também, e sobretudo, um espago de luta
pela igualdade, reconhecimento e visibilidade, tanto dos sujeitos diversos quanto de seus
processos historicos.

A sistémica exclusdo da populacdo negra e indigena dos espagos aos quais nao lhes foram
destinados faz parte da realidade brasileira desde classificacdes segundo a hierarquia racial,
imposta pelo sistema colonial, ou seja, desde a definicdo de lugares e ndo-lugares (GONZALEZ;
HASENBALG, 1982). O controle desses, de acordo com os lugares de pertencimento, € o que
aqui ¢ colocado como a sistémica exclusdo, onde as estratégias para tal controle ultrapassam um
ideal de branqueamento da cor da populagdo (mesticagem), mas também se faz presente no
branqueamento do territorio, seus espacos e producdes. A intelectualidade e os espacos de
exercicio dessa intelectualidade foi, e segue sendo, criados por uma elite branca e destinado a
estes.

O ambiente educacional, tal como o percebemos hoje dentro do sistema educativo formal,
nao foge a essa construcdo racial dos espacos. A exclusividade gera consequentemente a
exclusdo. A reproducdo das desigualdades na macroestrutura se faz presente na microestrutura de
forma sistemdtica, onde a coloniza¢do do saber se apresenta. Entretanto, temos de analisar os

processos pelos quais a populacdo negra e indigena foram estrategicamente inseridos e
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representados nesses ambientes € como estes espagos foram sendo conquistados, considerando
que a resisténcia a essa imposicdo representa hoje uma das maiores lutas das populagdes
excluidas da producao intelectual.

No Brasil, as populagdes ndo-europeias passam por diferentes processos de exclusao nos
espacos educacionais. Ocorre assim distintas estratégias, que fazem parte do mesmo objetivo,
pelos quais as populagdes negras e indigenas, em nosso contexto nacional, foram submetidas no
sistema educacional, desde a exclusdo sistematica dessas populagdes nos espagos de producao
intelectual até a imposicao de um sistema educativo que nao contempla a narrativa historica das
distintas populacdes nos conteudos escolares.

Desta forma, faz-se necessario assim entendé-las primeiramente dentro de suas
especificidades, para que possamos tratar em relagdo as recentes politicas publicas resultante de
reagoes a realidade exposta.

Quando se trata no tocante a educagao relacionada a populagio negra, estamos tratando da
constante luta pelo acesso a essa populacdo nos espagos educacionais sendo que foram
consideradas, dentro do entendimento colonial racista, enquanto “incapazes intelectualmente”.
Essa construgdo racista também exclui a historia do povo negro na sociedade brasileira dos
conteudos escolares, sendo que quando apresentados sdo retratados de forma estereotipada
(BHABHA,2013). Suas raizes e histéria de opressdo sao silenciadas no sistema educativo com o
objetivo de criar o apagamento da historia e processos de luta e reivindicagdes.

Assim como ocorre o silenciamento com a finalidade de apagamento das memorias com a
populagdo negra, ocorre com a populacdo indigena. Essas também foram oprimidas pelo processo
colonial que cometeu o genocidio e o etnocidio® de grande parcela de variadas populagdes que
aqui habitavam. Tratadas de forma romantizada e dentro de entendimentos evolucionistas, as
populagdes indigenas sdo representadas também de forma estereotipada dentro do sistema
educativo.

Sendo assim, ¢ importante entender que cada qual, populagdo negra e populacao indigena,

atuou e atua de forma distinta segundo seus contextos de vivéncia e reivindicacdes especificas.

6 Pierre Clastres em "Arqueologia da Violéncia” em 1982 define o termo etnocidio enquanto ““ a
destruicdo sistematica de modos de vida e de pensamento de pessoas diferentes daquelas que
conduzem a empresa da destruicdo. Em suma, o genocidio assassina 0s povos em seus corpos € o
etnocidio os mata em seu espirito. (...)”
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Também ¢ necessario pontuar que a influéncia das distintas populagdes e seus movimentos de
reivindicac¢des nos distintos espagos condiz com a atuagdo destes em nosso contexto segundo a

situagdo politica, econdmica e social de cada época.

2.2.1. O Movimento Negro ¢ a Educacdo da Populacdo Negra: Luta por Acesso a

Educacdo Contra a Discriminacdo Racial

A produgdo sobre a teméatica da educacdo em relagdo populacdo negra so foi possivel a partir
de estudos desenvolvidos por determinadas pessoas que pouco a pouco foram ocupando os
espacos académicos através da reivindicagdo destes. H4 uma certa caréncia de materiais que
trabalhem o conteudo sobre as trajetorias educacionais dos negros no Brasil, como colocado por
Mariléia dos Santos Cruz no que se refere aos conteudos dentro da histéria da educagdo brasileira
em seu trabalho sobre a histéria da educacio dos negros.

Cruz faz uma interessante analise sobre como a histéria da educacdo brasileira oculta e
nao contempla toda a grande multiplicidade das populacdes brasileiras, e por tal posicionamento
“seu campo de pesquisa tém sido veiculo de continuismo da reproducdo do tratamento desigual

relegado aos negros e indios nessa sociedade” (2005, p. 22).

A problematica da caréncia de abordagens historicas sobre as trajetdrias
educacionais dos negros no Brasil revela que ndo sdo os povos que nio tém
historia, mas hé os povos cujas fontes historicas, ao invés de serem conservadas,
foram destruidas nos processos de dominagao. (CRUZ, 2005 p. 23)

Nao foi negado apenas o direito ao acesso aos estudos e a escola, mas também a
destrui¢do das fontes historicas. Segundo a autora, ¢ imprescindivel prestar em especial atencdo
as fontes histdrica e o tratamento destas fontes, sendo que estas sdo responsaveis pela construgdo
das narrativas historicas.

Os estudos voltados em especifico a resgatar historia da educacao dos negros comegaram

a ser desenvolvidos a partir de meados dos anos 90 (CRUZ) sendo estes desenvolvidos na
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maioria por pessoas negras voltadas ao entendimento das relagdes étnico-raciais no Brasil e as

movimentagdes politicas de reivindicacdes.

A luta das camadas negras pela sua inclusdo no processo de escolarizacdo oficial

evidencia que mesmo a margem da cidadania os negros acompanharam os
processos de compactacdo da nacdo brasileira e nele exerceram influéncia. Os
mecanismos do Estado brasileiro que impediram o acesso a instrugdo publica
dos negros durante o Império deram-se em nivel legislativo, quando se proibiu o
escravo, ¢ em alguns casos o proprio negro liberto, de frequentar a escola
publica, e em nivel pratico quando, mesmo garantindo o direito dos livres de
estudar, ndo houve condigdes materiais para a realizacdo plena do direito
(CUNHA,1999; FONSECA, 2000). (CRUZ, 2005, p.29)

Uma das grandes preocupacdes do movimento negro no Brasil foi, e continua sendo, o
acesso a populagdo negra aos espacos educacionais, assim como pontua Nilma Lino Gomes sobre
as reivindicagdes do movimento negro pos-Aboli¢ao da Escravatura (1888) e Proclamacao da
Republica (1889), onde os negros brasileiros deixariam de ser escravizados e tornando-se pessoa
liberta para ser cidaddo. Sendo assim, “entre as suas reivindicagdes, a educacdo se tornou
prioritaria, pois o analfabetismo e a lenta inser¢do nas escolas oficiais se constituiram um dos
principais problemas dessa populagdo para inser¢do no mundo do trabalho” (GOMES, 2012,
p.736).

Gomes (2012) neste estudo sobre o0 Movimento Negro e Educacado, levanta a questdo da
grande importancia do movimento negro na conquista de direitos a populagao negra, inclusive as
significativas conquistas na educacao, sendo esta priorizada pelo movimento enquanto espago de
ascensdo e posicionamento para conquista de maior visibilidade. A autora pontua a trajetéria das
reivindicagdes no que tange o campo da educagdo a partir de agdes e reivindicagdes do
movimento negro. Uma das ferramentas de luta contra o racismo e que cumpriam um papel
educativo do século XX até a principio dos anos de 1960, a fim de informar e politizar a
populacdo negra, foi a imprensa negra. Principalmente os jornais tinham esse papel educativo,
onde mostravam os possiveis destinos da populacdo negra no que se refere a integracdo na
sociedade na época. Nesses espacgos de circulacdo de informagdes, “varias matérias vinculavam a
ideia da ascensao social do negro pela via da educagdo. Nesse sentido, ¢ possivel discutir o papel

da imprensa negra como instrumento de luta dos negros frente a sociedade estabelecida” (p.736).
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Outros importantes movimentacdes se destacam com a Frente Negra Brasileira (FNB) e o
Teatro Experimental do Negro (TEN). A FNB surgiu em 1931 em Sao Paulo, com intengdes de se
tornarem nacional, promovia a educagao dos membros, criou escolas e cursos de alfabetizacdo. A
organizagao foi extinta em 1937. O TEN esteve ativo de 1944 a 1968, com o objetivo de trabalhar
na formacao de profissionais negros no teatro, contestando a discriminacdo racial e resgatando a

heranca de Africa na historia da populagéo brasileira.

O TEN alfabetizava seus primeiros participantes, recrutados entre operarios,
empregados domésticos, favelados sem profissio definida, modestos
funcionarios publicos, e oferecia-lhes uma nova atitude, um critério proprio que
os habilitava também a indagar o espago ocupado pela populagdo negra no
contexto nacional. O TEN também publicou o jornal Quilombo (1948-1950),
que apresentava em todos os numeros a declaragdo do ‘“Nosso Programa”. A
reivindicagdo do ensino gratuito para todas as criancas brasileiras, a admissao
subvencionada de estudantes negros nas instituicdes de ensino secundario e
universitario, onde esse segmento étnico-racial ndo entrava devido a imbricagdo
entre discriminagdo racial e pobreza, o combate ao racismo com base em
medidas culturais e de ensino e o esclarecimento de uma imagem positiva do
negro ao longo da histéria eram pontos importantes do programa educacional
dessa organizagdo. (Nascimento, 2004). (GOMES, 2012, p.737)

O campo das politicas educacionais se fez presente nas reivindicagdes do movimento negro
desde principios do séc XX, trazendo o debate sobre a inclusdo dos negros nas escolas publicas.
Tais reivindicagdes no campo da educagdo levou a discussao sobre raga na em meio aos tramites
da Lei e Diretrizes de Bases, Lei n.4024/61, que mencionava em seu artigo primeiro, sobre os
principios da educagdo nacional, que pautada na liberdade e ideias de solidariedade humana tem
por finalidade a condenagdo a tratamentos desiguais por motivo de convic¢do sejam estas
filosoficas, politicas ou religiosas, assim como a quaisquer preconceitos de classe ou de raga.
Entretanto, com a imposi¢ao do sistema ditatorial em 1964, a discussao de raca perdeu for¢a nos
principios da educag@o nacional, e foi retomada apenas pela nova LDB Lei n. 9394-96, alterada
pela Lein. 10.639/03 nos artigos 26-A e 79-B. (GOMES, 2012)

Em 1978 surgiu o Movimento Unificado Contra a Discriminagio Etnico-Racial (MUCDR),
renomeado mais tarde como Movimento Negro Unificado (MNU), onde a educagdo e o trabalho
se apresentavam como temas centrais na luta contra a discriminacdo racial. “O MNU talvez seja o

principal responsavel pela formagdo de uma geracdo de intelectuais negros que se tornaram



50

referéncia académica na pesquisa sobre relagdes étnico-raciais no Brasil” (GOMES, p. 738). E ¢
com a retomada da democracia o movimento negro prestou especial atencdo nos processos

educativos referente a populagdo negra.

E possivel dizer que, até a década de 1980, a luta do movimento negro, no que se
refere ao acesso a educagdo, possuia um discurso mais universalista. Porém, a
medida que este movimento foi constatando que as politicas publicas de
educacdo, de carater universal, ao serem implementadas, ndo atendiam a grande
massa da populacdo negra, o seu discurso e suas reivindicagdes comecaram a
mudar. Foi nesse momento que as acgdes afirmativas, que ja ndo eram uma
discussdo estranha no interior da militancia, emergiram como uma possibilidade
e passaram a ser uma demanda real e radical, principalmente a sua modalidade
de cotas. (GOMES, 2012, p. 738)

E com o ingresso ainda de uma pequena parcela de negros nos cursos de graduagio e pos-
graduagdo que se impulsionou as pesquisas sobre racismo e as praticas escolares, discutindo
assim como o espago educacional reproduzia uma visdo estereotipada dos discursos raciais nos
conteudos, o que levantou a debate sobre a importancia da inclusdo de contetidos sobre as
relagdes raciais na escola.

Dos anos 90 em diante, o movimento negro vem desempenhando véarias agdes de
reivindicagdo de direitos, contra a discriminagdo racial, recebendo grande importancia nos foruns
e encontros nacionais e internacionais de organizacdo, onde as discussdes educacionais se
destacam, sendo um importante espaco de combate ao preconceito racial. Em 2004 ¢ fundada a
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), no Ministério de
Educagdo, onde o movimento negro junto suas reivindicagdes ganharam grande visibilidade.

Segundo Gomes:

Concordando com Gongalves e Silva (2000), € possivel afirmar que a sociedade
brasileira ndo teria chegado a esse momento se ndo fosse a historica atuagdo do
movimento negro. Contudo, cabe ponderar que o processo de implementacao de
tais leis e politicas nem sempre corresponde a radicalidade emancipatoria das
reivindicagdes que o originaram. (GOMES,2012,p.740)

As reivindicagdes e avangos conquistadas pelo movimento negro no tocante a educagdo se
apresenta ainda hoje nas politicas educativas em uma situacdo de implementacdo, sendo estas

relativamente novas. Entretanto, como citado acima, a cobranga ¢ permanente no que se refere ao
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estado, sendo que mesmo com a sancdo de leis é necessario que mantenha a pressdo para que

estas sejam cumpridas conforme seus objetivos.

A baixa presenca historica da populagao negra na educagao formal, o que se reflete e se
estende até os dias de hoje, serve enquanto principal fundamentagdo no pensamento e
planejamento de estratégias politicas de inser¢do da populagdo negra na educagdo. Em

argumentacao favoravel a politica de cotas, Munanga (2001) defendeu:

A questao fundamental que se coloca é como aumentar o contingente negro no
ensino universitario e superior de modo geral, tirando-o da situagdo de 2% em
que se encontra depois de 114 anos de abolicdo em relagdo ao contingente
branco, que sozinho representa 97% de brasileiros universitarios. E justamente
na busca de ferramentas ¢ de instrumentos apropriados para acelerar o processo
de mudanca desse quadro injusto em que se encontra a populagdo negra que se
coloca a proposta de cotas, apenas como um instrumento ou caminhos entre
tantos a serem incrementados. (p.34)

Hé quase cinco anos que a Lei n® 12.711/2012 fora sansionada, houve uma paulatina
incorporagao da populagdo negra nos espacgos educativos de ensino superior. De acordo com
dados disponibilizados em 2015 pela Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade Racial da
Presidéncia da Republica (SEPPIR/PR) no ano de 2013, das 33% das vagas destinadas nos cursos
de graduagdo para cotistas, 17,25% foram destinadas a estudantes negros, sendo que em 2014 das
40% vagas reservadas, 21,51% das matriculas foram efetuadas por estudantes negros.

Deferentemente de pensar em politicas de ingresso dos espacos educativos, como
mencionado, a Lei 10.639/03 ¢ voltada a problemativa da construgdo curricular e praticas
pedagdgicas que contemplem a Historia e Cultura Africana, Afro-Brasileira, o que se relaciona a

lenta incorporagao dos contetidos no tocante a populagdo negra na educacao.
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2.2.2 Educagao Indigena: As Reivindicacdes Nos Contextos Educativos Indigenas e Nao-

Indigenas’

Quando tratamos da questdo da educacdo escolar indigena as buscas e pesquisas
bibliograficas logo nos levam a escolas nas comunidades indigenas, ou seja, as escolas que
existem para atender a demanda regional das diversas populagdes. Nao se tem como objetivo aqui
trazer a discuss@o no que diz respeito a educa¢do da populagdo indigena dentro de escolas
indigenas, entretanto a luta pelo acesso a educagdo para a populacdo indigena nido permite que
desassociemos a essa questdo com o percurso de luta pela educacdo na discussdo da presenca da
tematica e da populacdo indigena dentro do sistema educacional, tal como se apresenta nas
escolas nao-indigenas, o que também forma parte das reivindica¢des das populagdes, entendendo
que esses espagos também lhes foram negados e excluidos sistematicamente sua historia e

reivindicac¢do no tocante a presenga na construcao de um estado-nagao.

Segundo Silva e Azevedo, a conquista ¢ dominacao dos povos indigenas pelo poder
colonial se deu principalmente pelo processo de catequizagdo e conversdo destes em sujeitos
detentores de “alma”. Os primeiros projetos de educacdo escolar estiveram desde o século XVI
relacionado a esse processo, com o objetivo de integrar o indio a um ideal de sociedade nacdo. Se
niciou assim o principio de assimilagao das populacdes indigenas, negando suas diferencas a fim
de utiliza-los enquanto proveito ao modelo de sociedade a qual se desenvolvia. Nesse momento
se deu de forma intencional o estudo das linguas indigenas, onde os estudos gramaticais
realizados por Anchieta e Figueira foram ferramentas fundamentais para a pesquisa linguistica no
que se relaciona da educagdo indigena entendendo que era através da lingua e da pratica do
bilinguismo que conseguiam se ter acesso de formas mais efetiva no processo de catequizagao.
No periodo colonial, no advento do Império ¢ na Republica a situagdo da educagdo escolar
indigena ndo mudou muito, sendo que estas ficaram a cargo das missoes religiosas,

permanecendo o Estado omisso a essa situa¢do. Desta forma percebe-se assim que “desde a

7 O contexto ndo-indigena, nesse caso, refere-se a contextos educativos os quais ndo se enquadram dentro de
comunidades e territorios de pertencimento a populagdes indigenas.
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chegada das primeiras caravelas até meados do séc. XX, o panorama da educagdo escolar
"n o <c

indigena foi um s6, marcado pelas palavras de ordem "catequizar", “civilizar” e “integrar” ou, em

uma capsula, pela negagao da diferenga” (SILVA; AZEVEDO, 1995,p.50).

Em 1956 se instala no Brasil o Summer Institute of Linguistics®, que desenvolve o modelo
de educagdo onde as linguas indigenas representavam meios de comunicacdo com finalidade
educativa dos povos partindo dos principios civilizatorios, o que nao se distinguia
substancialmente dos processos anteriores. Esse modelo de educagdo, que encontrava na pratica
do bilinguismo meios de interesses comunicativos e civilizatorios, fora adotado nos meios

propriamente indigenas a partir dos anos 70.

Torna-se mais evidente as discussdes e posi¢des enquanto comunidades no tocante ao
tema da educacdo quando se inicia a organizagdo de professores indigenas, levantado
primeiramente por professor indigenas do Amazonas, Roraima e Acre. Em 1988 ocorreu em
Manaus o I Encontro de Professores Indigenas do Amazonas e Roraima, através do Conselho
Indigenista Missionario’. Nesse momento a discussdo girava em torno da necessidade da
promocao de uma educagdo diferenciada. Foi nesse mesmo ano que ocorreu a promulgacao da
Constituicdo de 1988 que é considerado um marco nas relagdes do Estado com as populagdes
indigenas, onde passaram a ser respeitados enquanto grupos étnicos diferenciados, sendo o
Estado responsavel pelo direito destes a manutengdo de suas formas de organizagdo, linguas,
crengas e tradicdes. Mais especificamente o artigo 210 garante as comunidades indigenas o uso
das suas linguas maternas e o direito ao desenvolvimento de processos proprios de aprendizagem.
Obedecendo e seguindo tal posi¢do do Estado ¢ que a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional garante a oferta de uma educacdo escolar intercultural e bilingue. Outra importante

conquista foi a da criacdo do Decreto n°26/91 que encarrega o MEC a coordenacdo da Educacao

8 Summer Institute of Linguistics (SIL), uma missdo evangélica americana criada na década de 1930 no México e se
expandiu para a América Latina através de aliangas com intelectuais latino-americanos. O SIL € especialista na
traducdo do Novo Testamento para linguas agrafas.

9 O CIMI ¢é um organismo vinculado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, criado em 1972. Desde sua
criagdo, segundo o Conselho, o “CIMI procurou favorecer a articulagdo entre aldeias e povos, promovendo as
grandes assembleias indigenas, onde se desenharam os primeiros contornos da luta pela garantia do direito a

diversidade cultural”.
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Escolar Indigena em acordo com as secretarias nacionais educagdo assistidas pela Fundagdo
Nacional do Indio (FUNAI).

Em “O carater educativo do Movimento Indigena brasileiro” Daniel Munduruku (2012),
antropologo e educador indigena, trata sobre a importancia do movimento que se iniciou a partir
dos anos 70 no Brasil, em um contexto de regimes ditatoriais e politica indigenista, em prol a
mudancga dos rumos do processo civilizatorio em curso. Através da mobilizagao das comunidades
envolvidas e antropdlogos, historiadores e socidlogos, avangos sdo conquistados e, mesmo o
Movimento Indigena ndo ter sido alvo de atencdo dos estudiosos dos movimentos sociais, a
mobilizacdo em prol a luta dos direitos indigenas faz-se enquanto de extrema importancia na
histéria dos movimentos populares no Brasil, assim como continua sendo, considerando o grande

ataque que vem sofrendo a cada novo governo.

E possivel hoje verificar a existéncia nio apenas de diversas entidades indigenas
especializadas na defesa de temas especificos (educago, saude, propriedade
intelectual, tecnologia, cultura, entre outras), mas também a aprovacdo de leis
que entendem que as sociedades indigenas estdo presentes no contexto nacional
para ficar e que, portanto, ndo se pode mais querer desqualifica-las, mas sim
aceita-las como sociedades diferenciadas e que podem contribuir para o processo
histdrico nacional. Nesta direcdo esté tanto o artigo 231 da Constitui¢ao Federal
— uma das grandes conquistas do Movimento Indigena da década de 1980 —
quanto recentemente aprovada lei n. 11.645/08, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena” -
uma conquista orquestrada pelo Movimento Indigena dos anos 2000 - , numa
clara demonstracdo de continuidade das Iutas indigenas contemporineas e
também do caricter educativo do Movimento Indigena brasileiro.
(MUNDURUKU, 2012, p.224)

Em suma, os Movimentos Indigena e parcerias diversas, na luta ao acesso a educagdo
estdo pautados principalmente sobre a autonomia das populacdes indigenas nos processos
educativos, para que essas possam desenvolver suas areas de acordo com seus interesses. A luta
pela educagdo indigena se baseia mais no acesso as escolas exclusivas indigenas, entendendo
estas como espacos de reivindicacdo primordial, o que reflete na conquista como o direito a
educacao diferenciada na Constituicao de 1988, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao

Escolar Indigena, aprovadas em setembro de 1999, e a regulamentag¢do da Educagdo Indigena no
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Plano Nacional de Educagdo (PNE) em 2001 através da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB).

Entretanto, também se considera enquanto problematica a visdo que se cria no imaginario
social sobre o indigena no cendrio brasileiro atual dentro dos espagos educativos diversos. “A lei
11.645/2008 surge nesse contexto, em que os povos indigenas buscam autoafirmacao e lutam pela
vinculacdo de imagens mais condizentes com as suas realidades, mais verdadeiras, como
costumam dizer”. (BERGAMASCHI; GOMES, 2012, p.58).

Segundo Munduruku (2000):

Aprendemos nos livros que o “indio” vive em fungdo do colonizador e ¢ tratado
sempre no passado, ndo lhe restando nenhum papel relevante na sociedade
contemporanea. Ou seja: apresentam uma visao simplista sobre os habitantes da
América, considerando-os povos sem historia, sem escrita, negando portanto
seus tracos culturais. Isso induzia o educando a considerar positiva a conquista e
o exterminio do indio pelo colonizador. Além disso, nesses livros ndo se
apresentam a diversidade cultural e linguistica dos povos autdctones, passando a
imagem de uma igualdade ficticia. (MUNDURUKU, 2000, p.15).

Desta forma, ndao temos como desassociar a luta das populagdes indigenas por educagdo sem
relacionar a reivindicag¢do dos direitos indigenas e as demandas que as comunidades apresentam,
a luta pela conquista da multiculturalidade nas escolas indigenas e nas escolas ndo-indigenas. Os
espacos e¢ demandas atendidas no campo da educacdo ndo foi cedido com facilidade pelas
burocracias estatais, ¢ mesmo com a conquista desta como direito das populagdes indigenas,
ainda se discute formas de melhorar esses espagos que todavia conservam acdes colonialistas da
forma com a qual a educagdo colonizadora foi e ainda é imposta.

Sendo assim, podemos entender duas frentes, complementares, no tocante as
reivindicagdes das populagdes indigena na educagdo, segundo levantado. Uma delas se refere a
busca por espagos de ensino, através da educacdo diferenciada nos contextos educativos
indigenas, que se enquadra na legislacdo enquanto Educag¢do Indigena. A outra refere-se a
incorporacao dos conteudos sobre a discussdo da Histdria e Cultura Indigena, conquistada pela
Lei 11.645/08, sendo posterior € complementar a conquista da mencionada Lei 10.639/03, o que

serd apresentado na sessao que segue.
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2.2.3 Politicas Publicas Educacionais no que Tange as Rela¢des Etnico-Raciais: As Leis

10.639/03 e 11.645/08

As mencionadas politicas publicas educacionais voltadas a promoc¢ao da igualdade racial, sdo
resultados de um processo histérico de reivindicagdes, como pontuado, sendo estas um resultado
da pressao popular no entendimento da situacdo da desigualdade racial em que o Brasil
historicamente carrega. Pela pressdo para o reconhecimento através das reivindicagdes, o
Governo Federal, complementando a Lei 9.394/96, que estabelece as Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional, aprovou a Leis as Leis 10.639 em 09 de janeiro de 2003, assim como a Lei
11.645 em 10 de margo de 2008.

As leis, no entanto, sdo voltadas pontualmente ao que se refere a discussdo dos conteudos
pedagbgicos nos contextos educativos institucionais, questionando-os na tentativa de atuar no
rompimento no que se refere as visoes estereotipada das populacdes negra e indigena, distorcida
em relagdo a suas historias e organizacdes € omissa no tocante a contribuicao dessas populagoes
na constru¢do da sociedade brasileira. Outro ponto que as leis discutem ¢ a valorizagdo dos
estudantes negro e indigena, a fim de que estes se encontrem representados e identificados
historica e culturalmente.

Segue as leis assim como se apresentam publicadas:
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LEI N°10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003

Presidéncia da Republica
Casa Civil

Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN°10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Mensagem de vetoAltera a Lei n2-9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacédo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

Art. 19A Lei n©9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts.
26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e

particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 19-O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2°-Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 3°(VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia

Nacional da Consciéncia Negra’.

Art. 29Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182%da Independéncia e 115%da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Tabela 2. Fonte: Presidéncia da Republica. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/1.10.639.htm.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/Mensagem_Veto/2003/Mv07-03.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
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LEI N° 11.645, DE 10 DE MARCO DE 2008

Presidéncia da Republica
Casa Civil

Subchefia para Assuntos Juridicos
LEI N° 11.645, DE 10 MARCO DE 2008.

Altera a Lei n®-9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n®10.639, de 9 de janeiro de
2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacgao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

Art. 12 O art. 26-A da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a
seguinte redacao:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 12 O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagéo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas é&reas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 22 Os conteldos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras.” (NR)

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicag3o.

Brasilia, 10 de margo de 2008; 187%da Independéncia e 120%da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Tabela 3. Fonte: Presidéncia da Republica. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/111645.htm.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.645-2008?OpenDocument
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Através da busca de um melhor entendimento sobre as implicagdes dessas leis, Allan da
Rosa em “Pedagoginga, autonomia e mocambagem” (2013), convida ao leitor critico a atentar
sobre as atuais formas de atuagdo através das praticas educativas provenientes das politicas
publicas, pontualmente a Lei 10.639/03, alertando sobre a importancia de considerar a

aplicabilidade através das imposigoes.

E momento de chegada, municiado e ajardinado por intimeras formas de
resisténcia e de enunciagdo. A institui¢do educacional, desde suas instancias
superiores até as salas de aula, teve dilatada a sua recep¢do, mesmo que
obrigada. E ai, na imposi¢do, um problema: se robdtico “cumprimento de
ordens”, a abordagem tender a ser estereotipante, superficial ou tutelante, o
enfoque descai a0 miope ou ao absolutamente leigo, que por vezes chega
inserido como convidado alienigena e malquisto, mesmo que advindo por leis
com ao 10.639/03, que assume a existéncia de desigualdades na representagao (e
apresentacdo) da cultura afro-brasileira na escola. Tais abordagens seguem o
padrdo em suas formas e meio, atrofiando a sensibilidade e o aporte na escola de
uma rica cultura de alternativas ao pensar e ao proceder. (ROSA, 2013,p.110)

Entretanto, entende-se que os cambios se apresentam a longo prazo, ¢ as ferramentas
institucionais muitas vezes se apresentam enquanto limitadas quando nao trabalhadas e
desenvolvidas com comprometimento, principalmente no que se relaciona a atuag¢do do estado,
considerando o contexto e objetivo segundo as reivindicagdes que as deram origem. Pontuo essa
questdo entendendo que para o desenvolvimento de uma politica educativa de forma a
proporcionar mudancas consideraveis no contexto institucionalizado faz-se necessario o
tratamento das ferramentas de aplicabilidade dessas politicas que correspondam a realidade

concreta do contexto educacional brasileiro e a estrutura organizacional das instituigdes escolares,

A obrigatoriedade, ndo significa a implementacdo e a efetivagdo, pois ha nesse
processo elementos complexos que incidem sobre a viabilidade das
transformagdes necessarias com a criagao da lei, como a formagao do professor
de qualidade, a existéncia de material didatico, a estrutura das escolas da rede
publica e privada de ensino, a assessoria pedagdgica disponibilizada pelas redes,
etc. (COMAR; RUARO, 2010, p.5)

De todas as formas, essas agdes apresentam um avanco no sentido do levantamento dessas
discussdes em sala de aula, na tentativa de quebra de silenciamentos construidos

institucionalmente.
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3. ESTUDO DE CASO: CURSO DE FORMACAO CONTINUADA DAS
EQUIPES MULTIDISCIPLINARES DO NUCLEO REGIONAL DE FOZ DO
IGUACU

3.1 DEFINICOES E DESCRICOES SOBRE O TRABALHO DE CAMPO
3.1.1 Aproximagao Ao(s) Campo(s)

Me colocando enquanto estudiosa nesse contexto, creio importante defender
primeiramente meu relacionamento e entendimento para com a pesquisa aqui proposta, assim
como minha relacao de pertencimento com a cidade de Foz enquanto iguaguense. Indissociavel a
essas premissas, vou construindo em paralelo, a partir de minha experiéncia e perspectiva,
entendimentos sobre as formas com as quais a cidade foi se relacionando com a universidade a
qual me inseri, o que me faz refletir de maneira micro as relagdes dos macros processos entre

Universidade-Comunidade.

El campo es siempre, inevitablemente, un recorte, y ese recorte es consecuencia
de decisiones guiadas por el interés y el desinterés, es decir, por aquello que nos
interesa porque subsidia el camino hacia las metas de nuestro proyecto historico
como sujetos sociales y, al mismo tiempo, sujetos de la actividad disciplinar.
Estoy diciendo aqui que toda eleccion teorica es politica, y ninguna elude esta
condicion, mientras que la neutralidad de la indagacion es indispensable una vez
que se ha elegido que disefia la indagacion. La eleccion tedrica esta determinada
por lo intereses propios de la metas historicas que persigue el investigador y sera
siempre, por esto mismo, una eleccion tedrico-politica que precede a la
investigacion misma, esta, si, pautada por la objetividad.(SEGATO, 2015, p. 15)

Os campos assim se apresentam de forma diversa, dos campos-espagos da universidade
ao da pesquisa etnografica, aos campos-simbolicos-politicos do processo de construgao
identitaria ao posicionamento frente a esses espagos. Nasci e cresci em Foz, onde o acesso a
universidade ndo se fazia presente no meu cotidiano, assim como de minha familia. Através do
colégio publico ao qual estudava fui selecionada para um cursinho pré-vestibular na Universidade

Estadual do Oeste do Parand, sendo que apenas desta forma tive acesso ao que significava
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universidade e as estratégias de ingresso nesta, considerando que ndo havia tido conhecimento
antes desse contato. Através da politica de cotas socioecondmica que a Unila no ano de 2011
aplicava, pude elevar minha nota e ser chamada para o curso de Letras-expressoes linguisticas e
literarias em quarta chamada, reoptando por Antropologia em 2012. O que gostaria de expor com
essa descricdo € que o conhecimento sobre o ensino superior, assim como Seu acesso
propriamente dito, € restrito e exclusivo a uma pequena parcela da cidade e regido. Através de
minha experiéncia posso afirmar isso, sendo que em meu entorno familiar o que se relacionava ao
ensino superior era quase que inexistente. A minha geragao pouco a pouco foi conquistando esses
espacos, o que se deu também por questdes de oportunidades através das politicas publicas na
educagdo. Entretanto, meus familiares que obtiverem acesso ao ensino superior ndo lograram o
ingresso em uma universidade publica até¢ o ano de 2015. Sou a nica mulher de toda minha
familia, e isso incluo um grupo de mais ou menos 50 pessoas, que teve acesso ao ensino superior
publico presencial até entdo. Minha relagdo com universidade se deu a partir desse parametro e o
modo com o qual construi meu entendimento em relagdo aos impactos das politicas publicas
relacionado a universidade faz-se presente a partir desse entendimento de minha experiéncia.
O modo com o qual a universidade se relaciona com a comunidade de Foz impacta de
maneira consideravel o entorno e seu desenvolvimento social-econdmico. Sendo esta deficitaria
nessa relacdo, através de uma compreensdo critica sobre os fundamentos empregados pela
educagdo superior em nosso contexto atual, consideram de forma nao-priorizada o
desenvolvimento comunitario regional, entendendo que a universidade nao apenas trata de forma
descuidada no que diz respeito a popularizagdo do conhecimento ligado aos estudos académicos,
mas sobretudo obedece a uma logica de exclusividade. Minha escolha em estudar educacdo a
partir da perspectiva dos estudos da antropologia se deu principalmente para poder entender

melhor essa relagao entre educacdo ¢ comunidade.

Ao ingressar na Universidade, compreendendo este ao longo de minha graduagdo como
um espago reprodutor das exclusividades produtivas, comecei a me questionar enquanto sujeito
nesse espaco que me era estranho. O mesmo aconteceu quando ingressei na pesquisa das relagoes
étnico-raciais, a qual resultou nesse trabalho de conclusdo. A concep¢do desde o ponto de

enunciacdo ao qual partimos € primordial para nosso entendimento enquanto participes da



62

producdo de que se pretende. A pratica da intelectualidade foi e ¢ exclusiva. Desde os primeiros
passos para a contribuicdo e insercdo nesse espaco deveriamos nos situar frente a essa
exclusividade, considerando os privilégios e nao privilégios que nos referenciam sob essa
estrutura que nos ¢ externa. Ao tratar sobre as questdes que permeiam os estudos das relagdes
étnico-raciais no Brasil deveriamos nos colocamos a todo o momento na piramide dos
privilégios, que por ser estrutural nos regra e nos rege socialmente. Situo-me assim nesse trabalho
meu sujeito mulher, pobre e de pele clara branca. Sendo assim, meu ponto de enunciagdo aqui
pretende ser situado dentro deste entendimento, colocando-me enquanto limitada no tocante a
determinadas questdes, as quais ndo tenho propriedade e tampouco a vivéncia para poder
discorrer sobre. Também me situo dentro de uma nao-homogéneidade, ou seja, a posi¢cdo de me
compreender enquanto mulher socialmente branca, essa sobretudo politica, vai de encontro com o
entendimento sobre as relagdes raciais as quais nos sdo submetidas dentro deste contexto em
especifico. Acredito que mesmo contendo tragos € marcas que nos situam enquanto ndo-
homogéneos em nossa composi¢do identitaria étnico-racial, faz-se necessario compreendermos a
ideia e/ou categoria raca enquanto um construto social e contextual, como ja citado neste
trabalho. A discussao politica sobre as categorias raciais nos permite rediscuti-la mas nao nos
permite excluir o processo histérico de utilizagdo destas. Ou seja, devemos nos compreender
dentro da pirdmide de privilégios raciais no entendimento de nossa identidade, assumindo nossos
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privilégios para que assim possamos trabalhar em prol a um possivel letramento racial™® a partir

do que nos foi e ¢ estabelecido. Trabalhar com as questdes raciais exige das pessoas brancas um
posicionamento critico e politico para ndo reproduzirem discursos colonizadores de uma

supremacia branca através de enunciagdes descontextualizadas.

No decorrer da graduagdo, ao cursar uma disciplina optativa sobre relagdes étnico-raciais

e educacdo'', comecei a ter mais contato com a tematica das relagdes étnico-raciais e com as

10 O conceito de Letramento Racial foi desenvolvido primeiramente pela socidloga norte-americana France
Winddance Twine como Racial Literacy, que corresponde a uma forma de responder individualmente as tensoes
raciais, buscando no préprio individuo o entendimento das tensdes raciais presente nos contexto especificos e o
letramento racial através da reeducag@o de suas praticas no tocante a essa questdo. Para mais informagdes buscar
por “ A white side of black Britain: The concept of racial literacy”, de France Winddance Twine.

11 A disciplina intitulada Relagdes étnico-raciais na educagdo foi desenvolvida como uma proposta de disciplina
nova no curso de Antropologia da Unila, realizada no ano de 2014 e ministrada pela professora Angela Maria de
Souza e pelo professor Spensy Pimentel. Ambos se encontram na pesquisa relacionada as relagdes étnico-raciais e
educagdo.
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acoes que sdo desenvolvidas na cidade de Foz no tocante essa questdo. Como proposta de
trabalho final da disciplina tivemos que desenvolver atividades em colégios da regido. Uma
dessas atividades consistia em fazer um levantamento bibliografico de livros que tratassem das
relacdes étnico-raciais na biblioteca de um colégio especifico. Nessa atividade constatamos a
existéncia de um material escasso e a baixa busca desses materiais pelos estudantes do colégio,
sendo que a maioria do material que encontrava disponivel na biblioteca nunca havia nem sido
retirado da sala dos fundos. Outra atividade consistia em propor um trabalho que estivesse
relacionado a temética das relagdes étnico-raciais e aplica-lo no determinado colégio. Ao propor
o trabalho ao colégio, com o grupo que fazia parte, fomos encaminhados a uma pessoa que estava
relacionada as Equipes Multidisciplinares (E.M) do colégio. Com o levantamento bibliografico
pronto, questionamos essa pessoa sobre a sele¢do e utilizacdo dos materiais trabalhados nas
atividades desenvolvidas pela E.M, sendo que no exercicio do levantamento bibliografico nao
encontramos muito material didatico, tampouco literario. Ela entdo nos contou sobre a busca
quase que inexistente dos livros disponiveis na biblioteca, sendo que a E.M a qual fazia parte

optava principalmente pelo uso dos materiais disponiveis na internet.

Em outra situa¢do, em viagem ao Leste do Parand, promovida pelo proprio curso de
formacao de professores aqui estudado, obtive um contato mais proximo com alguns professores
que trabalhavam nos colégios de Foz e regido, que desenvolveram e desenvolvem atividades
junto as E.M. A viagem tinha como objetivo visitar o Museu de Antropologia e Arqueologia de
Paranagud e o Nucleo de Estudos Afrobrasileiros da Universidade Federal do Parana, em
Curitiba. Em conversa com alguns professores nessa viagem, acompanhando as discussdes ao
longo do caminho, tive acesso a relatos sobre algumas necessidades que estes professores
encontravam no desenvolvimento das atividades, principalmente no que diz respeito ao
acompanhamento e a formacgdo dos professores. Nessa ocasido, esses professores exigiam uma
maior presenga e apoio de nos estudantes para contribuir com o trabalho que havia se iniciado no
curso ofertado aos professores.

Por conta desse contato que tive ao longo da disciplina e da viagem, me interessei por
desenvolver a pesquisa aqui proposta, tendo em vista a necessidade de aproximacdo da

universidade com as institui¢cdes de ensino de base, onde uma deveria contribuir com a outra, em
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uma relagdo retroalimentar. Sabemos que essa relacdo ndo ¢ muito priorizada de fato e de forma
efetiva pelas universidades no Brasil, considerando a precarizagdo das instituigdes publicas de
ensino. A partir de entdo comecei a desenvolver interesse de trabalhar com as relagdes étnico-
raciais na educagdo a partir desses agentes em especial, entendo que estdo passando por um
processo de cambios consideraveis no tocante a discussdo curricular sobre o tema étnico-racial,
levantada pelas politicas publicas educacionais nacionais e estaduais a partir da pressdo dos
movimentos sociais, que fazem com que esses tenham um contato de forma institucionalizada

com a responsabilidade de aplicacao no cotidiano escolar.

3.1.2 Definig¢des Tedrico Politicas da Investigagdo

Sejam quais forem os interesses, a posi¢do que o investigador adquire esta relacionado a
interesses especificos e construidos dentro do entendimento cientifico-disciplinar. A antropologia
por demanda, como desenvolve Rita Segato, é resultado de uma postura teérico-politica, sendo
esta uma pratica disciplinar associada e entrelagcada com a perspectiva de discussdo sobre a

colonialidade.

Lo que propongo es que nuestro antiguo “objeto” clasico sea hoy el que no
interpele, nos diga quién somos y que espera de nosotros, y nos demande el uso
de nuestra “caja de herramientas” para responder sus preguntas y contribuir con
su proyecto historico. Es por esa disponibilidad para con la solicitacion de
comunidades y pueblos que esta practica disciplinar es también una antropologia
litigante, al servicio, interpelada. Su caja de herramientas, el oficio de etnografo,
sirven para darles uso en la buisqueda de respuestas que activamente nos
solicitan aquellos que hemos construido como nuestros ‘“nativos”,
interpretaciones y datos que necesiten para disefiar sus proyectos vy,
especialmente, vocabularios para la construccion de retoricas que sustenten sus
metas historicas de continuidad de su insercion en el mundo como pueblos y
comunidades, con soberania y relativa autonomia alimentaria, mercados locales
y regionales, y un cosmos propio-aun cuando, como afirmo en el capitulo sobre
género y colonialidad, vivimos en un entre-mundos, el tejido comunitario se
encuentre rasgado y la vida transcurra en forma de jirones de comunidad.
(SEGATO, 2015, p.14)

A proposta de uma antropologia por demanda ndo ¢ nova, assim como seus

questionamentos, as quais se apresentam em relacdo a tentativas de desnaturalizar a relagdo entre
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sujeito e “objeto” de investigacdo. A propria utilizacdo do termo objeto para designar a posi¢ao
dos sujeitos investigados revela a relagdo assimétrica e hierarquica historicamente construida
pelas pesquisas cientificas, tomada das ciéncias naturais e aplicada nas ciéncias humanas.
Estende-se assim o entendimento de outras formas de se compreender os sujeitos que contribuem
e fazem parte do foco de estudos para o campo de atuagdo dos estudos etnograficos, sendo a
pratica etnografica uma das ferramentas mais recorrentes da disciplina antropolégica.

A pesquisa etnografica comegou a se destacar no campo educacional a partir da
consideracdo e aplicacdo de metodologias qualitativas na pesquisa em educagdo. O interesse pela
pesquisa etnografica em educagdo partiu de pesquisadores da educacao apoés final dos anos 70 no
Brasil, e a partir desse interesse vem surgindo cada vez mais produ¢des. Entretanto, a
preocupacao que levanta estudiosos da antropologia da educagdo, como Oliveira (2013), ¢ que
apesar de que comecou a ser usada ja ha 50 anos, uma utilizacdo vaga do método etnografico por
parte de pesquisadores da educagdo, os quais vem desenvolvendo pesquisas etnograficas sem um
entendimento dos principios basicos desta. Sobre essa questdo, na tentativa de defesa a critica

apresentada, Oliveira comenta:

Nao se trata de estabelecer uma “féormula” de como aplicar a etnografia nas
pesquisas em Educagdo, mas de reconhecer que ha procedimentos recorrentes na
pratica etnografica que devem ser considerados, como o processo de rotinizagdo
do trabalho de campo, que ¢ certamente algo que ajuda substancialmente o
pesquisador nessa tarefa, a leitura de outras etnografias, a revisdo da literatura
sobre o tema, a elaboragdo do seu projeto, do seu cronograma, assim como o
diario de campo, que adquire certamente uma centralidade na pesquisa
etnografica. (2013, p. 174)

As preocupagdes expostas por antrop6logos, em sua maioria, sobre os usos e sentidos que os
pesquisadores da educagcdo vem depositando sobre o método etnografico, se apresenta de tal
forma que nos poe a repensar sobre a exclusividade desse método pelos estudos antropoldgicos e
como este ¢ construido e entendido desde a equivocada afirmagdo deste método como primordial
e quase unico no fazer antropologico. Outra questdo que nos faz refletir em relacdo a essas
preocupacgoes refere-se a evidenciagao do distanciamento da antropologia do campo educacional
e dos processos de formacao docente nos cursos de pedagogia e educagdao. Portanto, mostra-se

evidente pelo raso conhecimento que os profissionais em educagdo apresentam ter sobre a
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pesquisa etnografica e pelo baixo interesse de pesquisadores da antropologia por pesquisas em
ambientes educativos. Como forma de comprovar esse baixo interesse mencionado, Oliveira
(2015) em seu trabalho “Sobre o lugar da educagcdo na antropologia brasileira” constroi um
quadro dos programas de pds-graduacdao em antropologia no Brasil no ano de 2014, que tem em
sua proposta a palavra ‘educacdo’ mencionada. O autor encontrou sete linhas de pesquisas em
que educagdo ¢ citado, onde essa aparece de forma bastante breve e ndo central. Sobre o quadro

que o autor apresentou, comenta:

Como podemos perceber, das sete linhas de pesquisa indicadas, trés indicam um
vinculo com a questdo da etnologia, o que refor¢a a ideia de que a presenga das
pesquisas educacionais na antropologia brasileira encontra-se submetidas as
demandas de uma agenda de pesquisa ja consolidada, que ndo aponto para o
estabelecimento de um campo auténomo.(2015, p.47 ¢ 48)

Apesar da pouca procura e fomento da pesquisa em educagdo na antropologia no Brasil,
houve um crescente interesse por parte de estudiosos, resultado, em sua grande maioria, pela
implementagdo de politicas publicas que traz consigo a discussdo da diversidade nos ambientes
educativos, como tento mostrar nessa investigagdo. Quicd esse campo estd tendendo a novas
atuacdoes no campo da antropologia, o que ainda se encontra em processo de possivel
implementagao.

Como tratado na primeira parte deste capitulo, no que se refere aos estudos sobre
educacdo em antropologia, esta ¢ marcada por auséncias e emergéncias. A predominancia dos
estudos étnico-raciais em antropologia ¢ a emergéncia dessa tematica no campo da educacao
exige da disciplina um posicionamento, o qual negou durante a constru¢do de sua matriz
disciplinar. Considerando que a emergéncia da tematica étnico-racial na educagao ¢ fruto de luta
e cobranga de movimentos sociais, esta por sua vez cobra da antropologia um posicionamento em
uma area em que esta ndo esta presente de maneira consideravel, nos ambientes educativos. Desta
forma, essa cobranga ¢ uma demanda que emana diretamente dos movimentos sociais. Ou seja,
com o advento das demandas concretas dos movimentos sociais para com as instancias estatais, o
estado por sua vez recebe convertendo-as em politicas publicas educativas, onde entra em jogo a

antropologia enquanto importante disciplina no estudo, entendimento e atuagdo nesse processo,
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tendo assim que superar suas limitagdes epistemologicas, o que se apresenta de certa forma em
curso.

Portanto, defendo assim a antropologia nas discussdes das relacdes étnico-raciais em
educacdo uma antropologia por demanda, resultado de cobrancas que surgiram diretamente
daqueles os quais a disciplina construiu como nativos, que hoje cobra posicionamentos, mesmo

que indiretamente, da antropologia.

La mejor descripcion de lo que propongo es la de una antropologia interpelada,
solicitada, demandada por los pueblos que por un siglo le sirvieron de objeto.
Esta nueva orientacion conduce a participar de dos campos contenciosos, el de
las luchas de los pueblos y el “movimientos de la sociedad”, como llama al
espiritu de la época Anibal Quijano en muchos de sus textos, por un lado, y el de
la disputa epistémica dentro de la propia disciplina, al bregar para que sus
exponentes acepten que la escena de la alteridad que estudiamos se encuentra en
clave de contienda, y es ineludible hacerse cargo de ello. (SEGATO, 2015, p.14)

Estar ciente e presente nesses dois campos descritos, da atualizacdo e acompanhamento em
rela¢@o a luta com os movimentos sociais e a disputa epistémica dentro da disciplina faz parte de
um entendimento politico com e para as demandas e cobrancas dos povos, sendo esta uma forma
de enfrentamento das populacdes frente as estruturas sociais dominantes € a uma imposicao
epistémica das ciéncias como um todo. O trabalho em relagdes étnico-raciais conforme uma
perspectiva da quebra de um entendimento e pratica de educagdo relacionada a bases colonialistas

ja se faz enquanto uma acao da demanda, sendo estas exigidas pelas populagdes afetadas.

3.1.3 La caja de Herramientas: Descri¢cao dos Procedimentos Metodologicos do Trabalho

de Campo

A defini¢ao de uma metodologia a ser utilizada na pesquisa ¢ uma das mais centrais e
precisas ao longo do desenvolvimento deste. Os métodos a serem utilizados devem ir de encontro
com aquilo que se propunha. Entretanto, como aponta Oscar Calavia Saez (2013) ndo se trata
somente de definir apenas como utiliza-se do método, mas sim de utiliza-se ou ndo deste, sendo o

método um vetor €tico da pesquisa. Desta forma, “Agir com método ¢ enfrentar e resolver os
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obstaculos que nos coloca a pesquisa e ndo iludi-los renunciando os requisitos que ndés mesmos
estabelecemos para ela” (p. 52).

Cardoso de Oliveira (1993) em “O trabalho do Antrop6logo” nos traz a tona algumas
reflexdes sobre a utilizacdo dos métodos em ciéncias sociais € como ¢ que os excedentes de
significa¢do, aqueles cujo o método ndo alcanga, € parte crucial no exercicio da chamada

observag¢ao participante em trabalho de campo.

(...) o método nao monopoliza — como desejariam aqueles influenciados pelo
cientismo — a produ¢@o de conhecimento relativo a realidade social ou cultural.
Pois bem, Se existe um tipo de conhecimento que ndo se vale do método para
ser alcancado, que conhecimento ¢ esse? Tenho procurado mostrar, em
diferentes oportunidades, que a possibilidade de domesticagao da realidade pelo
método encontra seus limites naquilo que Ricoeur chama surcroit de sens —
excedente de significagdo. Isso quer dizer precisamente que o método, ndo
conseguindo abrir sob seus parametros toda a realidade sociocultural, deixa
escapar algo cujo sentido ou cuja significacdio esse método ndo estd
(pre)determinado a dar conta. E esse excedente de significagdo que somente um
momento ndo metddico pode apreender. Em minha disciplina, esse momento
ndo metoddico pode ser facilmente ilustrado pelo exercicio da “observacao
participante”, cujas informagdes dela resultantes povoam as monografias
produzidas a mercé do trabalho de campo. Quero chamar a atengdo para o fato
de que sdo exatamente essas informagdes que agem na colagem dos dados no
discurso, sejam esses dados qualitativos ou quantitativos, presentes na narrativa
do antropologo” (DE OLIVEIRA, 1993, p. 88).

Portanto, a observacdo participante nos brinda com muita informagdo, mesmo que ndo
seja possivel conhecer absolutamente toda a realidade social. Sendo assim, os métodos,
estratégias, s3o meios pelos quais as ciéncias utilizam-se para alcangar determinada finalidade.
Entretanto, em discussdes em ciéncias sociais percebe-se a dinamizagdo na utilizagdo destes tais
métodos, considerando que esses ndo conseguem alcangar e dar conta de toda a realidade social,
sendo esse o aspecto que faz com que a pesquisa seja considerada para além de uma perspectiva
positivista, respeitando a ndo-existéncia de um meio pelo qual se pode chegar a um conhecimento
absoluto de uma determinada finalidade nas pesquisas, mas sim uma aproximagao e interpretagao
daquilo que se propunha, influenciado pela propria construcao da pesquisa e seus interesses.

Em campo me posicionei enquanto participe das atividades desenvolvidas, onde em
alguns momentos inclusive ajudei na organizacdo de determinadas atividades, como nas

atividades voltadas as E.M na Semana da Consciéncia Negra da Unila, entendendo esse processo
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enquanto constru¢do de entendimentos mutuos na busca a ferramentas organizativas e de
entendimento do proprio processo de aplicagdo das atividades no curso de formagao.

O presente trabalho de campo se centrou na observacao dos encontros do curso de
formacdo de professores em relagdes étnico-raciais ofertado no Nucleo Regional de Educagdo
(NRE) de Foz Iguagu, pela Unila. Os encontros sdo realizados no NRE e por vezes em outros
espacos como a Unila e colégios da cidade. Os encontros que acompanhei ocorreram todos no
NRE, exceto o encontro da Semana da Consciéncia Negra de 2015 que ocorreu na Unila, campus
centro. A pesquisa vem sendo desenvolvida desde novembro de 2015 e o acompanhamento dos
encontros se deu a partir apenas do segundo semestre de 2016, quando tive que mudar o foco da
pesquisa para a observacao do curso em si, encerrando assim em novembro de 2016. A mudanca
de foco se deu a partir do desenvolvimento do trabalho de campo, onde encontrei mais factivel o
desenvolvimento da pesquisa se focasse na observacao de um espacgo Unico, 0 que na proposta
antiga se estendia a trés colégios da cidade. Esses encontros ocorreram em média uma ou duas
vezes por més, sendo estes definidos previamente nos encontros antecedentes, obedecendo
também ao calendario pré-estipulado. Importante destacar que por conta da ocupacdao dos
estudantes secundaristas no segundo semestre de 2016 houve algumas alteracdes em relagdo aos
calendarios dos colégios, o que afetou no andamento das atividades das E.M, mais precisamente
aqui menciono em relacdo aos encontros. Mesmo assim as atividades foram desenvolvidas e
apresentadas na programacao da Semana da Consciéncia Negra da Unila, no NRE no dia
23/11/2016.

Desenvolvi 4 entrevistas, 2 com participantes das E.M, Pedagoga Janaina Dias e com a
Professora Aline Torres, e 2 com os Docentes colaboradores da Unila, a Professora Angela Maria
de Souza e o Professor Waldemir Rosa, sendo ambos professores do curso de Antropologia da
UNILA. As entrevistas com a Pedagoga Janaina Dias e a Professora Aline Torres foram
realizadas nos colégios ao qual trabalham, Paulo Freire e Flavio Werken'?. Com a Professor

Angela Maria de Souza realizamos a entrevista em sua sala na Pro-reitoria de Extensdo da

12 Os colégios estaduais Paulo Freire e Flavio Werken localizam-se no grande bairro Vila C, regido norte de Foz do
Iguagu. O bairro da Vila C esta localizado em uma regido periférica da cidade, considerando sua distincia da
regido central e por seu processo de construcdo na histéria de Foz, sendo este contruido e habitado pelos
trabalhadores de obra, chamado barrageiros, que vieram para o municipio com a promessa de emprego na
construgdo da Usina Hidrelétrica de Itaipu. A grande maioria dos trabalhadores vieram das mais variadas regides
do Brasil.
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UNILA e com o Professor Waldemir Rosa no laboratério de Antropologia, da mesma
universidade. Todas as entrevistas foram gravadas com devida autorizagdo dos entrevistados,
assim como as anotagoes realizadas no momento da entrevista.

A principio a intencdo era a realizacao de no minimo 10 entrevistas com os participantes
dos encontros, porém estas acabaram nao se tornando realizando, por algumas questdes que
considerei importantes a serem refletidas no momento do desenvolvimento do trabalho. Uma
dessas questdes era a inconstancia de participagdo dos professores nos encontros do curso de
formacdo, onde muitos participavam em alguns momentos e de alguns encontros. Essa
inconstancia, do que percebi, também era questionada pelos proprios professores da E.M, sendo
que estes comentavam sobre as dificuldades de participagdo continua por conta dos dias da
semana, carga horaria e dinamica da propria escola. De todas as formas utilizo-as aqui sendo que
foi justamente por conta destas que pude ter acesso a esse entendimento em relacdo a
participagdo, dentre outras importantes questdes.

Foi desenvolvido também neste trabalho a analise e releitura dos documentos
institucionais relacionado a homologacao e aplicagdao das E.M, com as tabelas e os organogramas.
Essas releituras dos documentos foi desenvolvida no sentido de contribuir para um melhor e mais
direto entendimento do processo de aplicabilidade e as formas organizativas das E.M. Essa forma
de tratamento com os documentos a principio serviu para mim como ferramente de minha propria
compreensdo do processo de criacdo e organizacao das equipes em outras instancias. Entendi
assim que a disponibilizacdo da forma com a qual organizei meu entendimento poderia servir

para o leitor compreender o processo de forma mais visual e pratica.

3.2 CONHECENDO AS E.M - UMA POLITICA DE EDUCACAO DO ESTADO DO PARANA
3.2.1 Planejamento, Homologagao e Organizagao
O pensar em estratégias alternativas de acdo em relagdo a tematica das relagdes €étnico-raciais

nos espacos educativos relaciona-se ao entorno contextual que envolve as discussdes sobre

maneiras formais e institucionais de aplicabilidade pratica das politicas publicas no campo da
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educagdo. Ou seja, essas agdes sao sustentadas e justificadas legalmente pelas consideravelmente
recentes Leis, j4& mencionadas neste trabalho, 10.639/03 e 11.645/08. Cria-se assim estratégias
regionais de aplicacdo efetiva, como no caso do estado do Parand, que se enquadra enquanto
formas de organizagdo estadual que obedece a normas nacionais, a fim de dar funcionalidade
regional a tais normativas.

Segundo Coqueiro et al (2013) no trabalho intitulado “Equipe Multidisciplinar: uma
experiéncia da educagdo das relagdes étnico-raciais e para o ensino da historia e cultura afro-
brasileira, africana e indigena na rede estadual da educacdo basica do Parand” foi através das
demandas apresentadas que a Secretaria de Educacdo do Estado do Parand (SEED) assume a
partir de 2004 como pauta estadual as orientacdes em relagdo a educagdo das relagdes étnico-
raciais.

Em agosto de 2006 o Estado do Parana, através do Conselhos Estadual de Educacao pela
Deliberagdo N° 04/06, estabelece as Normas Complementares as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana, onde em seu Art. 6° faz meng¢ao as Equipes Multidisciplinares.

Em dezembro do mesmo ano a Secretaria de Estado da Educagdo através da
Superintendéncia da Educacao langa a Instrugdo N° 017/2006 que institui a obrigatoriedade em
todos os niveis de ensino da rede publica estadual o ensino da educagdo das relagdes €tnico-
raciais. Trata assim das func¢des dos estabelecimentos, dos professores, dos Nucleos Regionais de
Educacdo e da Secretaria de Estado da Educacdo para com o tema tratado. Em relagdo as E.M
pontualmente, os estabelecimentos ficam responsaveis da composicao das E.M, envolvendo
direcdo, equipe pedagogica, professores e funciondrios.

Ainda segundo Coqueiro et al (2013), em 2007 ¢ criado um espaco responsavel pela
implementagdo da Lei 10.639/03, Coordenacao de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
no Departamento de Diversidade (DEDI), que institucionalizou em 2009 o Nucleo de Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais e Afrodescendéncia (NEREA) para a orientacio das a¢des, voltadas
também ao apoio no campo da educagdo das Comunidades Remanescentes de Quilombo do PR.
Em 2010 ¢ realizado encontros para a discussdo técnica com a participagdo de professores,

técnicos pedagogicas dos NREs e representantes do Férum Permanente de Educacao das
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Relacdes da Diversidade Etnico-Racial - (FPEDER) para a elaboracdo e regulamentagio das
E.M, resultando na Resolu¢do 3399/2010 GS/SEED e Instru¢do 010/2010- Superintendéncia de
Educagao (SUED) e SEED. A Resolugdo N° 3399/2010 resolve compor Equipes
Multidisciplinares nos Nucleos Regionais de Educagdo- NREs e Estabelecimentos de Ensino da
Rede Estadual de Educagdo Bésica. A instrugdo N° 010/2010 ¢ tratado pontualmente sobre a E.M
no tratamento da Educagio das Relagdes Etnico-Raciais, agregando assim a temética Indigena
ap6s a Lei 11.645/08. Nesta instrugdo ¢ pautada de forma mais detalhada a competéncia de cada
instituicdo e agentes mencionados acima, desde a SEED até aos professores. Importante aqui
acentuar o ponto 4 da instrucdo que diz sobre a oferta do curso de formagao continuada de forma
permanente aos profissionais da Rede Estadual de Educag¢do do Parana com as orientagdes do
FPEDER-PR".

A seguir apresento duas tabelas e dois organogramas desenvolvidos a partir dos
documentos compilados, disponiveis no site da SEED. Organizei assim, para um melhor
entendimento, a referencia da documentagdo em ordem cronolégica para uma melhor

compreensdo do processo de implementacdo e organizacdo destas através das E.M.

Tabela 4- LEGISLACOES RELACIONADAS E REFERENTE A IMPLEMENTACAO DAS
EQUIPES MULTIDISCIPLINARES

Lei N°10.639,de 9 |Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece a
de janeiro de 2003  |diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e

Cultura Afro-Brasileira”, e d4 outras providéncias.
Resolugdo n°l, de 17 |Institui  Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das

de junho de 2004 -  [Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-

CNE Brasileira ¢ Africana
DCN - Outubro de  [Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes

13 Essas informagdes foram levantadas do trabalho mencionado, “Equipe Multidisciplinar: uma experiéncia da
educacgdo das relagdes étnico-raciais e para o ensino da historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena na
rede estadual da educacdo basica do Parana” de Coqueiro et al (2013), sendo este um dos Unicos trabalhos que
expde o parametro apresentado, considerando a especificidade das E.M no contexto brasileiro, existente apenas
no estado do Parana.



2004 Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana
Deliberacao N° 04/06[Norma Complementares as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Estado do Parana -
Conselho Estadual de

Educacao

Educagdo da Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Africana

Instrugcdo N°
017/2006 - dezembro
de 2006- SUED

A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e o ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, passa a ser obrigatéria em todos os
niveis ¢ modalidade dos estabelecimentos de ensino da rede publica

estadual de Educac¢ao Basica

Lei N° 11.645, 10 de
marc¢o de 2008

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei
no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece a diretrizes e bases
da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Indigena”

Lei N° 12.288, de 20

Institui o Estatuto da Igualdade Racial; altera a Leis nos 7.716, de 5 de

de julho de 2010 janeiro de 1989, de 13 de abril de 1995, 7.347. de 24 de julho de 1985,
e 10.778, de 24 de novembro de 2004

Resolugao N° Resolve compor Equipes Multidisciplinares nos Nucleos Regionais de

3399/2010 - Educagao- NREs e Estabelecimentos de Ensino da Rede Estadual de

GS/SEED , agosto de
2010

Educacao Basica

Instrucao N°
010/2010 - setembro
de 2010

Equipes Multidisciplinares para tratar da Educacdo das Relacoes

Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira,

Africana e Indigena
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Tabela desenvolvida na pesquisa a partir das informagdes contidas no site da Secretaria da Educagdo do Estado do
Parand: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1380

A partir de 2014 a SEED/SUED, agora também o Departamento da Diversidade (DEDI),

publica Orientagdes anuais juntamente a Coordenacao da Educacdo das Relagdes da Diversidade

Etnico-Racial (CERDE) e Coordenagio da Educagio Escolar Indigena (CEEI), que a partir de

2016 passou a ser Coordenacdo de Educagao Escolar Indigena e Cigana (CEIC).


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1380

Tabela 5- ORIENTACOES DAS EQUIPES MULTIDISCIPLINARES

2014

Orientagdo N* 001/2014/ |Composi¢ao das Equipes Multidisciplinares 2014

DEDI/CERDE/CEEI

Orientacdo N* 002/2014/ [Funcionamento e  pratica  pedagogica das  Equipe

DEDI/CERDE/CEEI Multidisciplinares 2014

Orientacdo N* 003/2014/ |Cronograma especial para homologagdo e regulamentagdo de

DEDI/CERDE/CEEI atendimento as especificidades na composicdo das Equipes
Multidisciplinares- EM, dos Estabelecimentos de Ensino que nao
homologaram no prazo, conforme Orientagdo N* 001/2014/
DEDI/CERDE/CEEI

2015

Orientacdo N* 001/2015/ |[Composi¢ao das Equipes Multidisciplinares - EM 2015

DEDI/CERDE/CEEI

Orientacdo N* 002/2015/ |Proposta pedagogica e funcionamento para as Equipes

DEDI/CERDE/CEEI Multidisciplinares 2015

2016

Orientacdo N* 001/2016/ |Normatiza a composi¢do das Equipes Multidisciplinares- EM

DEDI/CERDE/CEIC 2016 nos Estabelecimento de Ensino da Rede Estadual de

Educagdo, Escolas Conveniadas, Nucleos

Educacao- NRE ¢ Secretaria de Estado da Educagao - SEED-PR

Regionais de

Orientacao N* 002/2016/
DEDI/CERDE/CEIC

Orienta sobre a proposta pedagdgica e funcionamento das
Equipes Multidisciplinares - EM 2016 nos Estabelecimentos de
Ensino da Rede Estadual de Educagdo, Escolas Conveniadas,
[Nucleos Regionais de Educagdo - NRE e Secretaria de Estado da
Educacao- SEED-PR

Orientacao N* 003/2016/
DEDI/CERDE/CEIC

Orienta sobre composi¢dao das Equipes Multidisciplinares- EM
2016 nos Estabelecimentos de Ensino da Rede Estadual de

Educacdo, Escolas Conveniada, Nucleos Regionais de Educacao-

INRE e Secretaria de Estado da Educacao- SEED-PR
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Tabela desenvolvida na pesquisa a partir das informagdes contidas no site da Secretaria da Educag@o do Estado do
Parana: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1380
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Tendo como base a ORIENTACAO N° 001/2016 - DEDI/CERDE/CEIC, entende-se
enquanto organizagao, competéncia e composicao das E.M da SEED, NRE e Estabelecimentos de

Ensino:

Fig 3 - Organizaciao das Equipes Multidisciplinares

FORMACAO
CONTINUADA

E.M - NRE

APLICACAO DA
FORMACAO
CONTINUADA NO

NRE PARA
ORGANIZACAO DAS
ACOES
PEDAGOGICAS
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Fig 4 -Competéncia das Equipes Multidisciplinares
E.M - SEED

[ |
* Realizar os encontros de formag&o continuada

* Elaborar Plano de Acio para o fortalecimento da Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e do
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Africana e Indigena. bem como. a promogéo da
igualdade racial.

* Atuar como multiplicadores dos conhecimentos adquiridos e produzidos nos encontros de

.‘\“_

E.M - NRE

*Mobilizar a comunidade do NRE para ap 4 proposta pedagdgica da EM, com a
finalidade de discutir, elaborar e por em pritica o Plano de Agio:

*Realizar os encontros de formaciio continuada;

*Acompanhar £ subsidiar o trabalho pedagdgico desenvolvido pelas EM dos estabelecimentos de
ensino;

*Fortalecer a implementacio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira & Africana no ambiente do
NRE e na escola;

*Contribuir & apodar a'o técnica’o pedagdgica’o da diversidade do NRE no assessoramento &
meonitoramento do cronograma das agbes, na andlise ¢ orientagio dos Planos de Agdo dos
estabelecimentos de ensino ¢ do NRE;

*Amar como multiplicadores dos conhecimentos adquiridos & produzidos nos encontros de
formagio da EM nos seus respectivos segmentos & espacos de atuagiio;

ra N

0y
E.M - SEED E.M - NRE
2. Técnicas/os pedagogicas/os de cada
Coordenagio: da Educagio das
Relagdes da Diversidade Etnico-Racial
¢ da Educagio Indigena e Cigana
(sendo que um assumira a fungio de
coordenadora’or);

a. Técnica/o pedagdgica/o da
Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais & Ensino de Histdria e
Cultura Afro-brasileira, Africana e
Indigena; (nos MRE gue tiverem 02
técnicos gue respondam por essa
demanda, ambos fardo parte da
Equipe, sendo 01 afo
coordenadoralor);

b. Trés técnicos pedagogicos do
Departamento da Diversidade;

. Uma/uma técnica’o pedagogica’o de
cada area do conhecimento: ciéncias
humanas, matematica, linguagens e
ciénecias da natureza do Departamento
da Educagio Basica;

b. Dois técnicas/os
pedagdgicas/os de cada area do
conhecimento: ciéncias humanas,
matematica, linguagens e ciéncias
da natureza;

¢. Um/a técnica’o pedagogica’o de
cada departamento da SEED: DGE,
DPTE. DEEIN. DET. DLE e DEJA
(indicada/o pela chefia).

c. Um representante de cada
departamento: DEDI, DEB, DGE,
DPTE, DEEIN, DET, DLE, DEJA.

d. Representantes dos movimentos
sociais;

d. Representantes dos movimentos
sociais

A 4

formagio da EM nos seus respectivos segmentos e espagos de atuagdo. |

--/’.
E.M - ESTABELECIMENTO DE ENSINO

*Mobilizar a dade para dagogica da EM, com a finalidade de discutir, elaborar e

por em pratica o Plano de Agdo;

aproposta p

*Realizar os encontros de formag3o continuada;

*Promover estudos, debates e priticas pedagdgicas em conjunto com os profissionais da escola, visando efetivar
o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira , Africana e Indigena no curriculo escolar,

Heilicad

*Atuar come dos conhect dquirid
seus respectivos segmentos & espagos de atuagdo;

e produzidos nos encontres de formagio da EM nos

* Dialogar com os demais professores do estabelecimento de ensino na hora-atividade (se possivel), discutindo
s encaminhamentos para subsidiar a elaboracio do PTD g favorecer a implementacio das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagies Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia ¢ Cultura
Afro-Brasileira e Africana no curriculo escolar.

Fig 5 - Composicao das Equipes Multidisciplinares

E.M - ESTABELECIMENTOS DE ENSINO

a. Estabelecimentos de ensino da rede estadual com até 500 estudantes a EM serd constituvida por 15

integrantes, sendo 11 da rede estadual, a de cada 01

‘o, 01 agents 11, 01 agente educacional 1, 02 profe da drea das ciéncias

humanas, (2 da drea de matematica, 02 da drea de cifneias da natureza; 02 da drea de linguagens; = 04
idadas/os: instinei legiadas (obri i 01 dos estudantes), movimentos

sociais nesros, quilombolas 2 indigenas.

b. Estabelecimentos de ensino da rade sstadual que tenham de 501 2 1000 astudantes a EM serd
constitvida por 20 integrantes, sendo 14 da rade estadual, respeitando a representatividade de cada
segmento: 02 pedasozasios, 02 azentes sducacionais |, 02 agentes sducacionais 11, 02 professoras’ss da
area das ciéneias humanas, 02 da drea de matematica, 02 da drea de ciéneias da natureza; 02 da drea de

1i ;e 06 idadas/os: instinei leziadas (obri i 01 dos sstudantes),

sociais aszros,

c. Estabslacimentos da ensino da rads astadual que tenham de 1001 2 1500 estudantes 3 EM serd
constituida por 30 integrantes, sendo 21 da rade estadual, respeitando a representatividade de cada
sepmento: 03 pedazogasios, 03 agentes edvcacionais 1, 03 agentes educacionais I, 03 professorasies da
irza dz humanas, 03 da drea de exatas, 03 da drea d= biolégicas; 03 da drea de linguazens = 05

idadas'os: instinci legiad: bri i 01 dos estudantes) movimentos
sociais nesros, quilombolas 2 indigenas.

d. Estabelecimentos de ensino da rede estadual que tenham acima de 1.501 estudantes poderio formar até
duas Equipes Multidisciplinares, sendo: Uma constitvida por 30 intesrantes de acordo com o item e
desta orientacio 2 a outra com 13 intesrantes de acordo com o item “'a” desta orientagio ou uma
constituida por 30 integrantes de acordo com o item “'c” desta orientagio = a ovtra com 20 intesrantes
de acordo com o item “b7.

&. Comporio 2s Equipes Multidiscipti , praf - . eduead

muilombolzs & indizenas

Considerando a organizacdo apresentada através das tabelas da legislacdo, que

fundamentam a politica educativa das E.M, e através dos organogramas, que mostram de forma
simplificada a organizagdo das E.M, na seguinte sessdo se apresentara como funciona o curso de

formagdo continuada em Foz do Iguacu.
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3.2.2 As EXM em Foz do Iguacu - O Curso de Formagdo Continuada ao Contato com a

Unila

A formagao continuada caracteriza-se como ferramenta do desenvolvimento das acdes
pedagogicas através da oferta de aportes tedricos-metodologicos para o aprimoramento do
trabalho docente, fundamentando e aprofundando os conhecimentos educacionais sobre as
relagdes étnico-raciais para a aplicagdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08. Os conteudos
disciplinares devem se apresentar de maneira entrelacada com as a¢des pedagogicas visando o
reconhecimento, valorizagdo e promoc¢do da igualdade racial. Sendo assim, a formacao
continuada busca uma ampliacdo e melhora no didlogo com e entre os professores, gestores,
pedagogos, agentes educacionais, estudantes e comunidade com o objetivo de criar esse didlogo
de maneira conjunta. Para tal sdo desenvolvidas atividades segundo o cronograma estabelecido

pela SEED nas orientacdes anuais.

Formacao Continuada das Equipes Multidisciplinares conforme
ORIENTACAO N° 002/2016 — DEDI/CERDE/CEIC

FORMACAO
CONTINUADA

Tema:
Curriculo: Regonhecimento e
Valorizacio Etnico-Raciail

Carga Horaria: 56hs
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® A)PLANO DEACAO

O Plano de Agdo deve apresentar:

» Praticas didatico-pedagdgicas que relacionem o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira, Africana e Indigena nas disciplinas curriculares;

> Acdo Mobilizadora de Reconhecimento e Valorizacdo Etnico-Racial ¢ de Promocdo de
Igualdade Racial garantindo a participagdo e atuacdo dos Agentes Educacionais e

Estudantes integrantes da EM;

» Semindrio na Semana da Consciéncia Negra.

® B)PRODUCAO FINAL: MATERIAL DESCRITIVO - RELATIVO A EXPERIENCIA

A produgdo a ser apresentada como conclusdo das atividades da EM 2016, devera ser organizada

a partir dos itens a seguir:

» Identificacdo do estabelecimento de ensino e Equipe Multidisciplinar;

» Relato das praticas pedagogicas para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena, da A¢do Mobilizadora e das acdes de Promocdo de Igualdade Racial

desenvolvidas no ambiente escolar;

» Avaliagdo das atividades (potencialidades, fragilidades e novos encaminhamentos)

realizadas ao longo do ano letivo;

> Referéncias.

® () CERTIFICACAO

Conforme orientagdes da Diretoria de Formagdo dos Profissionais e Tecnologia
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Educacionais/Coordenacao de Formacao Continuada serdo certificados os inscritos no

SICAPE', com 100 % de frequéncia.

» Os convidados deverdo solicitar no Nucleo Regional de Educagdo a impressao do

certificado.

» Os estudantes receberao declaracdo de participacao.

® D) REGISTRO DOS DADOS E POSTAGENS NO SISTEMA CELEPAR"

» Os dados de identificacdo do estabelecimento e dos integrantes serdo registrados no Sistema
CELEPAR apenas no primeiro, segundo e sexto encontro. Para as EM dos estabelecimentos
de ensino e NRE a postagem do Plano de agdo acorrerd no segundo encontro ¢ a Producao
Final: Memorial Descritivo — Relato de Experiéncia no sexto encontro.

» Para a Equipe da SEED a postagem do Plano de A¢do ocorrera no terceiro encontro e a

Produgao final: Memorial Descritivo — Relato de Experiéncia no oitavo encontro

As informagdes acima segundo a Orientacdo N° 002/2016 constam de maneira a
organizar a proposta pedagogica e o funcionamento das E.M. As seguintes normativas servem
como forma de orientar as praticas desta instidncia, entretanto, ela ndo ocorre tal como
apresentada e orientada, considerando varias questdes que partem tanto de instanciais maiores

quanto de instancias menores.

Em Foz do Iguagu a formag¢ao continuada atualmente ¢ desenvolvida de forma conjunta com
a Unila, através de um Projeto de Extensdo para formacdo de professores, sendo esta relagdo

14 SICAPE ¢ o Sistema de Capacitagdo da Educagdo, desenvolvido pela CELEPAR, implementado em 2003.
Através desse sistema ¢ que os NREs inscrevem os profissionais da educacdo no curso de formagdo continuada
desenvolvidos no estado do Parana.

15 O CELEPAR ¢ o sistema de Tecnologia da Informagao e Comunicag@o do Parana. Os planos de ag¢des sdo
registrados nesse sistema, que ¢ utilizado pela SEED.
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construida a partir de um histdrico de demandas da propria comunidade para com a Universidade,
assim como o NRE. Em entrevista com a Professora Angela Maria de Souza, enquanto Pro-
Reitora de Extensdao da Unila e uma das Coordenadoras da formagao continuada a partir da Unila,

contou sobre a trajetoria dessa relagao entre Unila-Comunidade-NRE.

No ano de 2012 nos realizamos no més de novembro a Semana da Consciéncia
Negra. Na Semana teve uma reportagem num meio de comunicagdo local, e
algumas pessoas ao verem a reportagem se atentaram para a questio da
implementacdo da Lei 10.639.[...] No més de dezembro varias dessas pessoas
nos procuraram, eram representantes de religides afro-brasileiras, representantes
de algumas escolas publicas, municipais e estaduais e de movimentos sociais
variados [...] Qual era a questdo que eles traziam: Existe a Lei 10.639 [...] ¢
como a universidade esta trabalhando com esta questdo? mas no sentido de
solicitar o encaminhamento pratico mesmo, para que a Lei pudesse ser
implementada. Porque o que eles alegavam era que ou a lei ndo estava sendo
considerada, ou quando era levada em consideragdo era de forma bastante
estereotipada, do tipo chamar a roda de capoeira e achar que isso ¢ a
implementacgdo da Lei. O que eles queriam ¢ que a discussdo fosse mais ampla e
qualificada dentro das escolas. Da reunido que ocorreu em 21 de dezembro de
2012 um dos encaminhamentos foi que eu elaboraria uma proposta de acao.

(SOUZA, 2016)

Segundo a Professora Angela até esse momento ndo se tinha conhecimento detalhado sobre
as atividades das E.M em Foz e regido pela Universidade, e esse conhecimento se deu através
dessa proposta encaminhada para o NRE, junto a aqueles que demandaram essa iniciativa. A
proposta consistia em uma agdo conjunta de aplicabilidade diretamente nas escolas com os
professores da rede publica através de seminarios tematicos, chamado de Seminérios Abertos. A
proposta foi encaminhada em margo de 2013 ao NRE de Foz, onde foi bem acolhida e com a
sugestdo de ser implementada através da carga horaria que ja existia para as E.M no trabalho com
a implementagdo da Lei, sugestdo essa desenvolvida até hoje. A partir de entdo foi realizado
reunides de planejamento e um cronograma de forma conjunta, que deu inicio as atividades no

més de agosto de 2013, sendo realizado seis semindrios até o més de novembro.

Esses seminarios foram bem importantes, mas um dos resultados desses
seminarios foi o pouco tempo (para a discussdo das tematicas). E uma critica no
sentido de que tematicas como estas sdo impossiveis de trabalhar com aquela
carga horaria. E uma sugestdo colocada pelos proprios professores na reunido de
avaliagdo final foi que deveria ser reeditado como um curso durante todo o ano.
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Entdo em 2014 nds ja realizamos na modalidade de curso e com carga horaria
ampliada para que se pudesse trabalhar mais detalhadamente algumas tematicas
que sdo as tematicas previstas na propria legislagdo, e sempre trabalhando com as
E.M. (SOUZA, 2016)

A partir de 2014 foi que o curso passou a atuar de forma continua durante todo o ano. Foi em
2014 que houve a disponibilidade dentro do cronograma do curso para a viagem de visita ao
Museo Etnografico de Paranagua e Curitiba, onde houve a visita também ao Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros (NEAB) da Universidade Federal do Parand (UFPR). Nesse mesmo ano a
finalizacdo do curso foi realizada com a Professora Jeruse Roméo, quem publicou “A Africa Esta
em Nos - Histéria e Cultura Afro-brasileira- Africanidades Catarinenses” (2009). Em 2015 o
curso ocorreu em Matelandia, e finalizado em foz do Iguacu, com a presen¢a da Professora
Marcilene Garcia de Souza, quem publicou o livro “A Africa Estd em Nés - Historia e Cultura
Afro-brasileira- Africanidades Paranaenses” (2010). No ano de 2016 “o ponto principal foi todo o
processo de estruturagdo ¢ acompanhamento do Plano de A¢do, trabalhado no decorrer de todo o
ano. Claro, ndo ¢ muito simples, ndo ¢ muito facil, mas trabalhar com esse documento ¢
determinante” (SOUZA, 2016).

Percebe-se pela descri¢do da Docente Angela que a partir das demandas levantadas pelos
movimentos sociais da cidade foi-se criando com o curso de formacdo continuada uma relagao
progressiva no aprimoramento das atividades de formacdo na preocupacdo com a melhor
organizagdo do préprio curso e também com o aprimoramento das discussdes através de
referéncias e presengas importantes no tocante a discussdes das relagdes étnico-raciais na

educacio.

3.3 EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS E AS TENSOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAO
A PARTIR DA VISAO DOS EDUCADORES NO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA

Os encontros do curso de formagdo continuada, os quais estive em trabalho de campo, se
apresentou para mim enquanto observadora como espacos de intensas discussdes no que diz
respeito as tensdes presentes nas a¢des pedagogicas do cotidiano das professoras e também sobre

o proprio processo de formagao que estdo passando. Os encontros foram realizados na sede do
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NRE de Foz do Iguagu, na Rua Quintino Bocaitva - Centro. O NRE atende nove municipios da
regido oeste do Parana, sendo estes Foz do Iguacu, Itaipulandia, Mateldndia, Medianeira, Missal,
Ramilandia, Santa Terezinha de Itaipu, Sao Miguel do Iguacu e Serranopolis do Iguagu.

Participaram dos encontros representantes e participantes, de forma as vezes rotativa, das
E.M desses municipios. Por conta da localizagdo e maior abrangéncia, a maioria daqueles que
participavam dos encontros pertenciam a colégios de Foz do Iguacu. A quantidade de pessoas
giravam em torno de 30 a 60, sendo estas em sua grande maioria mulheres, cerca de 80%.
Importante destacar que o curso desenvolvido na sede do NRE faz parte de um dos processos da
formagao continuada que também ¢ desenvolvido a partir de reunides nos estabelecimentos de
ensino, como ja mencionado. A metodologia dos encontros baseava-se na proposta deste, sendo
estas de 1) formag¢do com especialistas docentes, entre outros, com conhecimento, atuacao e
estudos na area das relagdes étnico-raciais € demais assuntos que se relacionam ao tema; 2)
discussdo e apresentacdo dos planos de agdes, assim com os resultados das agdes, as quais fazem
parte do memorial descritivo e 3) O retorno do que foi trabalho nos encontros através da atuagio
pedagogica nas escolas, sendo esta a finalidade do curso de formagao.

Através do acompanhamento das atividades pontuarei aqui as principais discussdes que para
mim mais se destacaram e que mais se faziam recorrentes. A inten¢do para com este trabalho de
observa¢ao ndo se pautou em pontuar as discussdes de forma a “avaliar” as atividades, mas sim
de elencar as principais problematicas por eles proprios levantadas, assim como as sugestoes
propostas e agdes desenvolvidas.

Em consonancia com as discussdes de autores que teorizam sobre o espago educacional, as
relacdes étnico-raciais na educacao e o fazer pedagdgico, trago os principiais focos de discussdes
que me chamaram a atengdo a partir da experiéncia do campo e das entrevistas realizadas, para
que assim possamos estabelecer uma linha de ideias sobre as experiéncias profissionais dentro
deste espaco. Elenco desta forma as contribuicdes dos diferentes sujeitos que fazem parte do
curso de formacdo continuada através de quatro topicos, sendo estas: Problematicas Expostas;
Sugestdes Propostas; Conquistas e Obstaculos das E.M e o Curso de Formag¢ao Continuada; e
Possiveis Caminhos a Antropologia da Educacdo a Partir da Experiéncia do Curso de Formagao

Continuada das E.M
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3.3.1 Das Problematicas Expostas

A formagdo em grupo enquanto um processo de constante troca de experiéncias e
conhecimentos possibilita que os sujeitos que as compdem se expressem de forma compartilhada
as criticas, duvidas e inquietacdes no que se refere a este. Esse meio de compartilhamento se
apresenta enquanto uma abertura a discussdes a partir da vivéncia cotidiana da aplicabilidade das
politicas publicas educativas em questdo. Sendo assim, as problematicas levantadas e expostas
durante o curso de formagao a partir dessas vivéncias e experiéncias sdo de extrema importancia
no pensar sobre a aplicabilidade dessas politicas publicas assim como seus impactos e
continuidade, preservando o proposito destas para com esse espago. Nos encontros observados as
problematicas muitas vezes se apresentavam quando se havia abertura para determinada
discussdo, quando através de alguma experiéncia exposta sobre situacdes especificas estas
acabavam, no compartilhamento, se fazendo enquanto situagdes rotineiras em outros contextos e
experiéncias, segundo o que era complementado e compartilhado pelos demais professores.

Pontuarei assim a seguir as problematicas levantadas no curso de formacdo continuada,

diferenciado-as quanto ao curso de formagdo e quanto ao fazer pedagogico no cotidiano escolar.

Quanto ao curso de formacdo

As problematicas expostas em relacdo a esse ponto em especifico refere-se as inquietagdes
que surgiram a partir dos sujeitos participantes do curso ao longo dos encontros observados.
Muitas destas problematicas se relacionam a maneira com a qual os distintos sujeitos percebiam
esta a partir de suas perspectivas contextuais, sendo que muitas vezes quando se fazia presente
alguma pessoa que representava as E.M em outras escalas, seja estas regionais e estaduais, estas
eram de certa forma “cobradas” pelos demais professores a fim de obterem algum tipo de
resposta as problemadticas que se apresentavam de maneira rotineira no que se relaciona o

funcionamento do curso.
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® Plano de acao

l.

Burocracia no plano de agdo: A essa questdo levantada, a problematica se pautava em
relagdo a burocracia com as formalidades da plataforma de comunicacao entre os ambitos
regionais e estaduais. Segundo o que foi exposto em algumas falas, essas formalidades
muitas vezes complicavam e atrasavam as atividades pedagdgicas. Essas burocracias,
como colocada, sdo entendidas enquanto parte do processo de catalogacao das atividades
desenvolvidas no curso com a finalidade de formalizar os procedimentos que compde o
processo pedagodgico, mas muitas vezes estes percebiam que determinadas cobrangas

acabavam por “atrapalhar” e ou atrasar as atividades.

Descri¢ao do processo das atividades programaticas: uma das analises sobre os planos de
acoes apresentados refere-se a apresentacdo do processo detalhado das propostas de
atividades, ou seja, as formas com as quais serdo desenvolvidas as atividades
programadas. A pouca explicagdo sobre o processo acaba por dificultar o entendimento da
atividade na avalia¢dao do plano de agdao. O maior detalhamento também se faz necessario
para a compilagdo das atividades de maneira que estas possam servir de base e exemplo

para outros planos de acdes futuros.

® (Carga horéria

1. Reorganizagdo: Foi discutido a questdo do repensar a carga horaria dos coordenadores e

participantes a fim de questionar a diferenca de trabalho e dedicagao que cada qual

desempenha. Alguns coordenadores expressaram sentimentos de sobrecarga de atividades

por conta de suas situacdes enquanto coordenadores, sendo estes mais exigidos, de certa

forma, com as atividades desenvolvidas no curso.

Remuneracdo: uma das questdes que se fazia presente de forma recorrente tanto nas falas dos

professores quanto dos demais colaboradores era o tema da remuneracdo dos professores
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participantes das E.M, considerando o tempo de trabalho “extra” que estavam recebendo. A
discussdo girava em torno da possibilidade de que os professores envolvidos pudessem
receber um porcentual salarial por conta das horas-atividades que desenvolviam a mais
fazendo parte das E.M. O posicionamento das instancias maiores, estaduais, nao se
apresentava enquanto positiva a essa questdo, considerando a dificuldade para discutir tal
tema em determinados espagos de cobrancas estaduais, mas entendiam e se mostravam de

maneira aberta a trabalhar essa questao.

® Memorial descritivo

1. Sobre o memorial descritivo, aos que participavam dos encontros de forma mais continua
expuseram a importancia de fazer parte do memorial a pontuagao dos professores que nao
trabalharam de forma a corresponder a carga hordria minima dos encontros, assim como
aos que nem se quer colaborava na organizagao das atividades, sejam estas cotidianas ou

comemorativas.

2. Processo continuo: Foi criticada a qual foram desenvolvidos os memoriais no sentido de
ndo apresentarem uma avaliacdo constante das atividades planejadas, sendo que nestas
deveriam constar o comego, meio e fim das atividades junto as avaliagdes de cada
processo. Este ponto se faz importante compreendendo que, segundo o que foi discutido,
o memorial serve enquanto uma importante ferramente de andlise e avaliagdo das
atividades em outras instancias e quanto maior o detalhamento deste melhor serd a forma
com a qual sera avaliada as atividades, aumentando também consideravelmente as

oportunidades de transmissao das experiéncias positivas.

® Participagdo dos demais profissionais presentes na escola

Preferencia aos que ndo participaram: o que se levantou nesse ponto ¢ a questdo da rotatividade

dos professores no desenvolvimento das atividades das E.M e consequentemente a participagao
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na formacdo. Acreditam que a rotatividade ¢ importante para que outros professores possam ter
acesso ao curso, considerando que ainda hd um grande nimero de professores desinteressados a
trabalhar com as questdes €tnico-raciais em sala de aula e desta forma a participacdo na E.M seria

uma oportunidade de aproximagao com o tema.

® Aplicabilidade- relagdo com as demais instancias

1. A nao proporcionagdo de ferramentas pelo Estado: Esse ponto foi discutido a partir do
entendimento que professores tiverem sobre a maneira com a qual o estado, através da
secretaria de educacdo estadual, veem tratando a cobranga da aplicabilidade das politicas
publicas de educagdo, no que se refere as Leis 10.639 e 11.645, sem que este possibilite
ferramentas mais concisas para um real comprometimento. Essa questao fica mais entendivel

ao tratar da carga hordria, da certificacdo e da remuneracao.

2. Vagas no curso: A delimitagdo das vagas gerava bastante opinides distintas, considerando que
muitas escolas as viam enquanto poucas por conta da grande procura em participa¢ao das
E.M, enquanto outras colocavam enquanto suficiente justamente por conta da pouca procura
na participagdo. A diferenciacdo da oferta-busca das vagas sempre variou de contexto para
contexto, escola para escola, entendendo que cada contexto-escola cria suas estratégias que
captacdo e para tal faz-se necessario comprometimentos por conta da escola enquanto um

todo, o que ndo se fazia como realidade em todos os contextos.
® Organizagdo da formagao
1. Rotatividade dos professores: A pouca rotatividade dos participantes das E.M conforme os

anos foi questionada no sentido de que muitas escolas se encontravam com dificuldades de

captacao de professores para a participagdo, e desta forma a rotatividades nao era executada.
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2. Reunides- importancia do registro: O registro das reunides ndo estava sendo realizado na
maioria das escolas, o que impossibilitava o controle da formacgdo de forma ampliadas, fora

do curso no NRE.

Quanto ao fazer pedagogico do cotidiano escolar

A finalidade do curso de formagdo continuada enquanto um meio pelo qual prioriza-se a
transmissdo do conhecimento de forma conhecedora dos processos de discussdo das relagdes
étnico-raciais precisa se mostrar efetivo no fazer pedagdgico do cotidiano escolar. As discussoes
elencadas nesse momento refere-se as situacdes voltadas ao trabalho diretamente na escola
através da visdo dos professores participantes em relagdo ao processo de implementacdo pelo
qual passam diariamente em seus trabalhos. A pratica do fazer pedagogico enquanto o processo
principal que envolve a transmissdo dos conhecimentos-aprendizados que foi-se constituindo ao
decorrer do curso de formagao se apresenta ainda de maneira processual segundo a experiéncia
de cada professor. Destas experiéncias questiona-se praticas presente nesse procedimento de
transmissdo e a relacdo da escola como um todo com finalidade o aprimoramento das praticas e

cobranca das institui¢des envolvidas.

® Material pedagdgico

A questdo do material pedagdgico girava em torno ao acesso a este, que por vezes nao se fazia
presente de maneira consideravel nos distintos contextos escolares. A recorréncia dos professores
consiste no acesso ao material via internet, onde se encontra materiais bastante diversos € em
grande quantidade. Entretanto, o acesso ao material fisico pela escola era um tema posto em

questao.

® Planos pedagdgicos
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A composi¢do dos planos pedagogicos era questionado pelos professores, alegando que estes ndo
se apresentavam condizentes com a realizagdo das atividades da E.M no sentido de ter espacgos de
discussao dentro do plano de desenvolvimento das atividades disciplinares voltadas as discussoes
das relagdes étnico-raciais. Sendo assim, o questionamento girava em torno de ndo-espacgos para

o repasse do que recebem na formacao.

® Envolvimento dos demais profissionais no fazer cotidiano da escola

1. Pouco envolvimento dos demais professores: Essa questdo era bastante levantada
considerando que os demais professores ndo apenas se envolviam pouco nas atividades, mas
também ouve diversos relatos sobre a reproducdo de variados estereotipos racistas por estes.
Igualmente, o pouco envolvimento faziam com que estes reproduzissem de forma “natural”

esteredtipos pela pouca, ou nenhuma, compreensao das discussdes €tnico-raciais no Brasil.

2. Pouco envolvimento das diregdes: A posicdo da direcao foi um tema questionado no sentido
de que com o pouco envolvimento e interesse da propria direcdo escolar as atividades se
enfraquecem e ganham pouca repercussao e cobranga dos demais profissionais presentes na

escola.

® Professores despreparados

1. Tema das relagdes étnico-raciais nos cursos de graduacdo dos professores: O
questionamento, ¢ a propria analise desse questionamento, também aparecia de forma
recorrente na fala dos professores. Eles expressavam a questdo da quase inexisténcia das
discussdes étnico-raciais nos cursos de graduacdo o qual fizeram parte, nos cursos de
pedagogia. Essa questdo era levantada quando estes reconheciam que entre muitos era
recorrente a falta de conhecimento sobre o tema justamente por conta do deficit que tiveram

a partir de suas formagoes.
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2. Tudo acaba ficando para o 20 de novembro: Essa critica foi externalizada tanto pelos
professores quanto pelos colaboradores. A compactagao das atividades para uma data apenas,
0 20 de novembro, era criticada sendo que alguns professores e escolas em vez de tratar do
tema das relagdes étnico-raciais de forma recorrente durante o ano todo, cumprindo com o

plano de agao proposto, era tratado apenas em datas especificas, assim como no dia do indio.

® Processo de autodeclaragao

A autodeclaragdo sempre foi um tema debatido no sentindo de representar uma grande
dificuldades tanto para a escola quanto para a comunidades escolar como um todo, o que inclui os
pais nesse processo. Pela autodeclaragao dos filhos partirem dos pais, € sendo os pais ndo alvos
diretamente das discussOes étnico-raciais transmitidas aos estudantes através das E.M, uma das
grandes questdes era de como trabalhar com toda a comunidade escolar essas questdes, fazendo
assim com que o processo de autodeclaragdo chegasse mais proximo a um ideal de entendimento
ao qual este se propde. Isso se dava pela pouca preparacao que os demais funcionarios da escola
recebiam para o desenvolvimento do questionamento. Muitas vezes foram retratados o certo
desconforto por parte dos funcionarios em fazer esse questionamento no processo de matricula,
considerando também a reacdo dos proprios pais, que muitas vezes se apresentavam também

desconfortaveis e perdidos no que se refere ao entendimento desta.

® Esta disciplinar e ndo multidisciplinar

A proposta da E.M estd pautada na multidisciplinaridade das atividades das relacdes étnico-
raciais dentro do ambiente escolar. A critica do desenvolvimento das atividades de forma
disciplinar se apresentava na fala dos colaboradores. A forma mais voltada a disciplinaridade do
que a forma multidisciplinar se apresentava quando os temas ndo eram tratados de forma a
entrelacar as discussoes através das disciplinas a fim que estas possam ‘“conversar” de maneira
relacional com as demais disciplinas. As atividades referente as relagdes étnico-raciais muitas

vezes ficavam por conta apenas das disciplinas de portugués, artes e educacdo fisica. O que se
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cobrava era um maior envolvimento das demais disciplinas, de forma relacional, com as demais

disciplinas que ja desenvolvem as atividades de maneira mais recorrente.

® Sobre 0s conceitos

Complicagdes no entendimento: Era recorrente os proprios professores expressarem suas
dificuldades em relacdo ao entendimento dos conceitos mais presentes nas discussdes das
relagdes étnico-raciais, assim como sua compreensao socio-cultural-historica a partir das
discussdes que desencadeavam. Os conceitos como raca e etnia eram os que mais se destacavam
enquanto confusos para os professores. Outros conceitos também se apresentavam enquanto
confusos e eram constantemente questionados, como cultura e classe. O pontamento, a
preocupacdo e a constante apresentacdo dos conceitos se fazia recorrente para uma melhor
captagdo das discussdes atuais. O que era pontuado aos professores ¢ que no fazer pedagdgico
tomassem cuidado com a utilizagdo dos conceitos como afro-indigenas, raga, etnia, entendendo
que estes passaram e passam por processos de ressignificagdo sendo estes construidos enquanto
conceitos sociais e politicos, resultantes de um processo historico de criagao de estereotipos € na

ressignificagdo destes através dos movimentos sociais de reivindicacao.

® Religides de matriz africana

Foi percebido e pontuado os poucos trabalhos e atividades desenvolvidas sobre as religides de
matriz africana nos planos de agdes. A isso se aplica, segundo levantado, a grande intolerancia
que existe, mesmo dentro da escola, em relacao as religides de matriz africana, sendo este um
tema quase sempre evitado por uma parcela dos professores, at¢ mesmo daqueles envolvidos nas
E.M. As distintas rea¢des dos pais perante a abordagem desse tema também foi uma das questoes
discutidas no que envolve esse ponto. Desta forma, alguns professores justificavam o nao
trabalho com as religides de matriz africana por conta de reacdes intolerantes de pais dos

estudantes.

® Ideia de Africa
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A generalizagdo da nomenclatura Africa foi um dos assuntos levantados quando percebido que
muitas atividades ndo contextualizavam as regides as quais estavam relacionadas as propostas,
mas sim colocavam apenas Africa, reforcando o entendimento de uma ideia de Africa enquanto

pais.

3.3.2 Sugestdes Propostas

As seguintes sugestdes realizadas nos encontros do curso de formagdo foram propostas
através das experiéncias tanto dos professores quanto dos colaboradores a partir dos
entendimento relativo as problematicas apresentadas e vivenciadas. Devemos considerar que
apesar das sugestdes serem de comum acordo entre a grande maioria, entendendo a importancia
do aprimoramento das atividade a partir do reconhecimento das problematica e propostas de
melhoramento organizacional, as propostas apresentas sao sugestdes para pensar futuramente o
desenvolvimento das atividades, sendo que para a efetiva realizagao estas devem ser analisadas e
cambiadas através das instincias responsaveis. Entretanto, considerando a autonomia no
desenvolvimento de determinadas formas de organizacdo das atividades, algumas sugestdes
dependem do acordo entre os professores, escolas e NRE, o que de alguma forma as tornam mais

efetivas de maneira imediata.

Quanto ao curso de formacdo

® Plano de acdo: Ampliacdo dos planos de acdo e mudanca na reformulagdo dos planos

pedagbgicos a partir da construgdo dos planos de agao

® Certificacao diferenciada para o coordenador: planteamento sobre o estudo de uma possivel
certificacdo diferenciada para aqueles que atuam como coordenador das agdes, considerando

a maior carga hordria de trabalho e responsabilidades com as E.M.
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® Produgdo de trabalhos: Incentivo aos professores a produzirem trabalhos para apresentagao
nos congressos € semindrios que tratam sobre o tema das relagdes étnico-raciais, como o
COPENE'?, por exemplo, a fim de formar para além de profissionais da area, pesquisadores

comprometidos.

® Produ¢do de material dos professores para professores: a produgdo para intercambiar entre os

professores em relacdo aos trabalhos desenvolvidos nas E.M

® Insercdo dos professores noturnos: o incentivo da amplia¢ao do trabalho para os professores

que trabalham no periodo do noturno

® Credibilidade e reconhecimento das agdes: Visibilidade as atividades desenvolvidas através
do mapeamento das ac¢des coletivas e individuais, sendo este um registro necessario para a

constru¢do de um historico das atividades

® Fortalecimento do debate na formagao sobre as aplicagdes das atividades relativa as questoes

étnico-raciais para pessoas com algum tipo de deficiéncia.

Quanto ao fazer pedagogico cotidiano escolar

® Plano de agao:

1. Apresentacao do plano de agdo para o conselho escolar

2. Envolvimento da direcdo na formacao: a direcdo participa quando esta interessada, de forma
ndo obrigatoria. O que se sugeri ¢ um maior comprometimento das dire¢cdes e uma possivel

participagdo de forma continua.

16 Os Congressos Brasileiros de Pesquisadores/as Negros/as comegaram a ser realizados no ano de 2000 e contam
com os encontros regionais a partir de 2013. A partir de 2002, segundo COPENE, foi criado a Associagdo
Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as. Em 2017 o COPENE ja se encontra em sua nona edi¢do. Os objetivos
do congresso se pauta na promoc¢do e divulgagdo da producdo cientifica, tecnoldgica e cultural sobre
desenvolvimento, patrimdnio e cultura afro-brasileira, incentivando na produgdo de pesquisadores/as do ensino
médio a pos-graduagdo, junto a movimentos antirracistas no Brasil.
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Articulagdo pedagogica: Encontrar espago dentro das disciplinas para poder atuar de forma

concomitante com os demais conteudos propostos no projetos pedagogicos.

Relagdes com o grémio estudantil: estreitar relacdes a partir experiéncias dos estudantes com
o grémio estudantil da escola, sendo este um canal de comunicagdo e possivel parceria na

construgdo das atividades das E.M.

Protagonismo dos estudantes: ressaltar a importancia de se trazer as experiéncias e vivéncias

dos distintos estudantes dentro do contexto escolas, assim como na sociedade.

Desenvolver mais sobre comunidades tradicionais: trabalhar de forma a dar visibilidade as
comunidades tradicionais existentes Quilombolas e Reservas Indigenas. Desenvolver a

questao principalmente do conflito de terras.

Partir da realidade contextual e regional: direcionar as problematicas a partir principalmente

da realidade contextual da escola, entendendo assim seus potenciais e limitagdes.

Sobre tematica indigena - existéncia e resisténcias das comunidades: Porque houve o
“desaparecimento” dessas comunidades na historia brasileira- Priorizagdo da historia dos
povos da regido do Parand. Trabalhar a histéria da semana dos povos indigenas, como

entendem essa data.

Material didatico: analisar de forma sistematica os materiais um por um e fazer a defini¢des

das obras que serviram como apoio, seja livros, filmes, imagens, fotos, etc.

Conceito de lenda - trocar por perspectivas narrativas: sugere a utilizacdo desta troca
considerando que o uso do conceito de lenda muitas vezes remete a uma construciao
fantasiosa, ndo reconhecendo assim a importancia das narrativas através das perspectivas
amerindias que sdo compreendidas enquanto construtora de nogdes de existéncia de seus
povos.

Valorizagdo da producdo de autores negros e indigenas: utilizagdo de material tedrico e

pedagogico de autores negros e indigenas.
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® Revisdo e desconstrucdo da historiografia oficial: permear a cultura de origem africana no
nosso dia a dia para ndo cair na visdo folclorica e caricata- questdo pedagogica para repensar

as praticas.

® Produgdo de um artigo de opinido para colocar nos jornais da cidade sobre as atividades

desenvolvidas nas E.M

3.3.3 Obstaculos e Conquista das E.M e o Curso de Formag¢ao Continuada

E através do trabalho continuo que se torna possivel uma possivel reparacdo das estruturas
excludentes nos processos educativos, no trabalho com a base e destinado a esta. As grandes
problematicas exposta nos deixa mais evidente os obstaculos encontrados no curso de formagao
continuada tanto no que diz respeito a organizagdo e atividades do proprio curso, quanto das
praticas pedagégicas. E do processo de entendimento do desenvolvimento das praticas
relacionadas a politica educativa das E.M que podemos dar um passo a mais no trabalho da
critica a esse processo, assim como construgdes coletivas de aprimoramento dessas acdes.

As questdes como as travas burocraticas e organizacionais € a pouca participacdo e preparo
dos professores, coordenadores e diretores sao temas que centram e compilam grande maioria das
problemadticas levantas, o que impede que o trabalho seja desenvolvido de forma ampla e
proveitosa. As problematicas que refere-se aos planos de agdes, carga hordria, memorial
descritivo e organizagao da formagao formam parte da maneira com a qual esta sendo trabalhadas
e desenvolvidas as formas de aplicacdes institucionalizadas da politica educacional das E.M,
exemplificando assim a forma com a qual o estado se organiza e estabelece as relacdes para com
as instancias regionais. Muito dessa relagdo precisa ser revista e reorganizada, considerando as
proprias colocagdes daqueles que integram e fazem parte do curso de formacdo. Entretanto,
também faz-se necessario entender que muitas das problematicas se relacionam diretamente com
a questdo sobre o pouco preparo e participagdo de muitos professores.

A formagdo dos professores atuantes nos espacos educacionais nos dias de hoje ¢ um assunto
que foi discutido e levantado em varios momentos pelos proprios professores. A ndo-discussoes

das relagdes étnico-raciais na formagdo dos professores fizeram com que estes acumulassem
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dificuldades no tratamento das relacdes para com seus estudantes. A Professora Aline e a
Pedagoga Janaina, atuantes nos colégios da regido da Vila C, comentaram sobre esse processo de
formacao delas e o que lhes foram passados sobre os estudos das relagdes étnico-raciais no Brasil
na época em que cursaram suas carreiras de formacao.

Na entrevista pergunto como ¢ que foi o processo delas de formacdo, se havia alguma

questdo das relagdes étnico-raciais ao longo do curso. A Pedagoga Janaina responde:

Muito pouco, quase nada. Eu me formei em pedagogia em 2003, e a lei foi
posterior a isso. Entdo, que eu me recordo ndo. Nao tivemos. Foi o que eu falei,
ndo era obrigatorio. Néo tive. Depois, ja como pedagoga, trabalhando em fungao
da lei, ai assim, o estado comegou a fornecer algumas oficinas, formagdes. Esse
ano mesmo a gente teve a nossa capacitagdo dos professores e foi muito forte em
cima desses temas da diversidade, ¢ agora estou vendo que até o estado esta
trabalhando mais (...)Acredito que hoje as Universidades estdo trabalhando mais
essa questdo. Pelo menos esperamos que esteja. Mas na minha formagdo de
graduagdo ndo teve nada a esse respeito. (DIAS, 2016)

Em seguida pergunto se ela achou dificil ter o contato com as discussdes apos a entrada na

escola. Ela comenta:

Pessoalmente, eu sempre fui muito envolvida com as questdes étnico-raciais. Eu
desde cedo praticava capoeira, entdo j4 me encontrava nesse universo. Para mim
quando chegou, eu falei “Vamos trabalhar isso ai”, que ja estava nesse meio. Era
rotina minha, sabe. Mas para os professores que ndo, falavam “Nossa, que
dificil neh?!”, nunca viram, nunca estudaram. Ha essa relutancia de alguns
ainda. Mas agora ndo tanto mais, porque a gente ta sempre batendo em cima e
falando e falando... Gotinha na pedra, vai pingando e pingando até furar. Entdo
¢ isso, a gente vai falando e falando até que surte resultado. (DIAS, 2016)

A Professora Aline, indagada sobre seu processo de formacao, comenta:

Eu tive uma disciplina de Africa, de historia afro-brasileira na faculdade. Na
especializagdo que eu fiz na Unioeste quando vamos discutir outras coisas nao
tem como vocé fugir disso né?! E ¢ assim, me incomodava antes de estudar e
tendo acesso a esses textos e discussdes me instigou. Meu TCC ¢ sobre
religiosidade Afro-brasileira. Foi por isso que na faculdade eu ja comecei a
estudar. Entao é uma algo que eu trabalho, pra mim ¢ cotidiano trabalhar isso na
sala de aula, até porque ¢ minha area. Como dizem que o professor puxa pro
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lado dele, entdo eu puxo pra esse lado nas minhas aulas de histérias. Agora,
nesses curso de formacao... To trabalhando a cinco anos, comecei a trabalhar
em Toledo, passei no PSS em Toledo, nunca eu vi formagdo sobre isso. Nunca
participei de nada sobre isso. Nada. A primeira discussdo que eu fui ter foi essa
ai, na formacdo. Onde que ta esse negdcio que a gente ndo fica sabendo?
(TORRES, 2016)

Como exposto pela Pedagoga Janaina e pela Professora Aline, a formagao sobre relacdes
étnico-raciais foram muito pouco trabalhadas em seus processos de formacdo. O trabalho que
desenvolvem hoje nas escolas relaciona-se mais com seus historicos de vivéncia e relagdo para
com o tema do que de promogdo e incentivos por parte da escola. Com o curso de formacgao
continuada, como exposto pela Pedagoga Janaina, a relutancia foi-se diminuindo, porém ainda a
nado-formagao dos professores em relagdes étnico-raciais nos cursos de formagdao que estes
obtiveram se apresenta enquanto um grande saldo negativo para que estes possam atuar na
aplicabilidade das politicas em questdo. Repensar ndo apenas na aplicabilidade dentro das
escolas, mas sobretudo nos cursos de pedagogia e licenciaturas ¢ um dos principais desafios para
a implementagdo efetiva das leis. Nilma Lino Gomes (2003) em seu trabalho intitulado
“Educacdo, identidade negra e a formagdo de professores/as: um olhar sobre o corpo negro e o
cabelo crespo” desenvolve sobre os estudos entre educagdo, cultura e identidade no ambiente

escolar no tocante a formagao de professores/as. Segundo Gomes (2003)

Esse ¢ mais um desafio proposto ndo s6 para os professores, mas também para
os centros de formagao de professores. O que sabemos sobre historia e cultura
afro-brasileira? O que sabemos sobre histéria da Africa? Como nio reproduzir
leituras e discussdes estercotipadas sobre o negro e sua cultura? Que temas
deveremos privilegiar dentro do vasto campo de estudo sobre a cultura afro-
brasileira? Sao questionamentos novos que os docentes e os cursos de formagao
de professores comecardo a fazer. Entender a importancia da simbologia do
corpo negro, a manipulagdo do cabelo e dos penteados usados pelos negros de
hoje como formas de recriacdo e ressignificagdo cultural daquelas construidas
pelos negros da diaspora podera ser um bom tema de estudo e debate dentro da
discussdo sobre historia e cultura afro-brasileira. Mas, para isso, sera preciso que
os educadores alterem suas logicas escolares e conteudistas, dialoguem com
outras areas, valorizem a producdo cultural negra constituida em outros espagos
sociais e politicos. Sera preciso também ouvir e aprender as estratégias, praticas
e acumulos construidos pelo movimento negro e pelos movimentos culturais
negros. O campo da formagao de professores devera se abrir para dialogar com
outros espacos em que negros constroem suas identidades. Muitas vezes, serdo
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espacos considerados pouco convencionais pelo campo da educagdo, como por
exemplo, os saldes étnicos. O atual contexto de implementacdo da Lei 10.639 ¢
um momento propicio para a introducdo no campo da formagéo de professores,
quer seja inicial ou em servico, de estudos e leituras sobre a relagdo corpo,
cultura e identidade negra. O desafio estd colocado. Resta agora entendermos
que mais do que um desafio, a discussdo sobre raga negra e educacao, nos seus
multiplos desdobramentos, ¢ um dever dos educadores e educadoras e também
daqueles responsaveis pela condugdo dos processos de formagdo docente.
(p.180, 181)

Mesmo considerando o entendimento sobre a insuficiéncia dos cursos que formaram os
atuais professores no tocante as relagdes €tnico-raciais, devemos também atentar a ultima questao
pontuada por Gomes, em relacdo ao dever dos educadores e educadoras, o dever docente. A
Professora Aline, ao comentar sobre sua perspectiva enquanto ao posicionamento de colegas

professores, diz:

Os professores vem com a justificativa de que, “Eu ndo sei, nunca estudei, entdo
como eu vou trabalhar isso com meu aluno?”. Isso eu ja vi em todas as escolas
que eu trabalhei, até na propria aula de histéria, ndo s6 de exatas. Ai falam:
“Nunca estudei, como vou ensinar isso?”, e eu digo: “Filho, vocé é professor,
vocé tem que ir atras das coisas. Nao é s porque nao jogaram pra vocé€ que vocé
ndo vai fazer. Vocé tem que correr atrds e agora ¢ lei, entdo agora mais do que
nunca vocé vai ter que ir atras e fazer isso acontecer”. (TORRES, 2016)

Freire (2014) conduzira as discussdes em relacdo a busca por uma educacdo transformadora
no tocante a posicionamento dos professores no direcionamento da responsabilidade ética no
exercicio da docéncia, onde esta deve ser cobrada de forma igual a aqueles e aquelas que se
encontram em formacao para exercicio da profissdo. A ética em questdo, segundo Paulo Freire, “¢
a que se sabe afrontada na manifestagio discriminatoria de raga, género, de classe. E por essa
ética inseparavel da pratica educativa que devemos lutar” (p.18). E na mesma linha de cobranca
dessa ética que a Professora Aline nos expde seu posicionamento de dever dos professores para
com a lei em questdo. Os professores ndo podem se ausentar das discussdes com a justificativa da

nao-formagao.

E fundamental que na pratica da formacdao docente, o aprendiz de educador
assuma que o indispenséavel pensar certo nao é presente dos deuses nem se acha
nos guias de professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do
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poder, mas, pelo contrario, o pensar certo que supera o ingénuo tem que ser
produzido pelo proprio aprendiz em comunhdo com o professor. (FREIRE,2014,
p.39)

Considerar e reconhecer o pouco conhecimento sobre as discussdes das relagdes étnico-
raciais por conta da ndo-formagdo € um passo para trabalhar essa formagao, mesmo sendo esta
tardia, considerando sempre a relagdo constante com o conhecimento dos contextos

socioculturais e vivéncias diversas dos educandos.

Leitora, estudiosa e amiga de Freire, a intelectual norte-americana Bell Hooks em um de seus
recentes livros “Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica da liberdade” (2013) aborda
temas de extrema importancia no tocante a sua experiéncia enquanto educadora negra e seu
contato com as bibliografias transformadoras que foi tendo ao longo de sua vivéncia enquanto
estudante e mais tarde docente. A partir de suas tentativas experimentais no tocante ao trabalho
com professores, percebe que “muitos constataram que, na tentativa de respeitar a “diversidade
cultural”, tinham de confrontar ndo s6 as limitacdes de seu conhecimento e formacdo como
também uma possivel perda de “autoridade” (p. 46). Desta forma, reflete sobre as estratégias de
se trabalhar com um publico que para desenvolver o trabalho em sala de aula necessita antes de
tudo passar por um processo de autoandlise de seus anseios em relagdo as formas de concepcao

do universo multicultural.

Os educadores tém de reconhecer que qualquer esfor¢o para transformar as
instituicdes de maneira a refletir um ponto de vista multicultural deve levar em
consideragdo o medo dos professores quando se lhes pede que mudem de
paradigma. E preciso instituir locais de formagdo onde os professores tenham a
oportunidade de expressar seus temores e a0 mesmo tempo aprender a criar
estratégias para abordar a sala de aula e o curriculo multiculturais. (HOOK,
2013, p. 51 e52)

Segundo Bell Hooks, ¢ através do reconhecimento do multiculturalismo presente nos espagos
educativos que os educadores se confrontam com a obrigatoriedade destes no reconhecimento das
fronteiras estreitas que sustentam o que ¢ transmitido em sala, composta pelas formas parciais e

preconceituosas, as quais aceitamos e reproduzimos enquanto cumplices. Quebramos com essa
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reproducdo viciada, “quando nds, como educadores, deixamos que nossa pedagogia seja
radicalmente transformadora pelo reconhecimento da multiculturalidade do mundo” (p.63).

As praticas que foram desenvolvidas através do trabalho conjunto e continuo com as E.M no
curso de formacao nos expde que mesmo com os diversificados e complexos questionamentos
sobre o processo de aplicabilidade desta politica educativa, devemos entendé-la enquanto em
processo de aplicagdo, sempre que de forma critica. Devemos e podemos contribuir, entendendo
este como uma frente de trabalho institucional importante na atuagdo direta com a comunidade e
seus espagos educativos.

Ao longo do curso foram apresentadas agdes realizadas nas distintas escolas que obtiverem
bons resultados e que merecem aqui serem pontuadas pelo entendimento da proposta do curso,
aprimoramento das discussdes e criatividade na realizagdo. Estas se apresentaram enquanto
primordiais no processo de encaminhamento pratico das discussdes e planejamento das agdes,
onde obtiveram resultados direto na pratica pedagodgica na contribui¢do do pensar na pratica

docente na sala de aula em relacao as discussoes étnico-raciais.

® APAE- Educagdo Especial: As agdes realizadas nos centros de Associagao de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE), considerando os distintos entendimentos que os excepcionais
concebem sobre as mais diversas diferencas, sempre foram ag¢des que mereceram especial
atencao pela dedicagdo de toda a comunidade das associagdes, entendendo justamente a
complexidade de se tratar com o tema das relagdes étnico-raciais a partir de concepgdes tao

diversas.

® (oleta de dados: Dados sobre o perfil social, cultural e racial dos alunos e seus familiares.
Alguns colégios apresentaram essa coleta de dados realizado através da iniciativa do colégio
para um levantamento sobre a composicao étnico-racial dos estudantes e pais. Essa coleta
representou de extrema importancia para trabalhar a discussdo da autodeclarag¢do e sobre os
impedimentos de realizagdo dos questionarios étnico-raciais, que ¢ um tema recorrente dentre

os professores e profissionais do colégio.
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® Promogado de eventos: Foram realizados eventos para a arrecadacdo de dinheiro para compra
de materiais didaticos e de uso nas atividades. Esta promog¢do de eventos se apresentou
enquanto uma estratégia de acdo, considerando que para a realizacao de atividades que
necessitassem de algum tipo de recurso, essas ocorriam através da organizacdo do colégio de

formas estratégicas.

® Diagnostico do colégio: Algumas escolas apresentaram pequenas pesquisas sobre situagdes
que os estudantes passaram, ou souberam que demais passaram, em relagcdo a discriminagao
étnico-racial na tentativa de realizar um diagnostico das situagcdes de preconceito que
ocorrem nos espagos educativos. O objetivo seria a promog¢do da igualdade a partir da

identificacdo da discriminagdo.

® Amostra de filmes: A grande maioria dos colégios realizavam a amostra de filmes para tratar

as questoes das relacdes étnico-raciais, com realizacao de discussdes apos a amostra.

® Diaspora africana através da confec¢do de mapas: A ideia partiu de uma professora de
Geografia na amostra das atividades desenvolvidas. A proposta consistia na confec¢do de
mapas acentuando as rotas da didspora africana para o Brasil. Os mapas foram

confeccionados com materiais reciclaveis.
® Lingua guarani- maquetes e jogos desenvolvidos na lingua guarani.

® Exposicao Sebastido Salgado: Um colégio expds fotografias de Sebastido Salgado para

retratar a vivéncia das distintas populagdes retratadas nas fotografias.

® Plantas medicinais indigenas: Incentivo do conhecimento das plantas nativas através das

plantas medicinais indigenas locais.

® Reconhecimento enquanto negros nas fotografias: exposi¢ao de fotografia dos estudantes,
professores e funciondrios negros do colégio, a fim de estimular a valorizacdo da identidade

de beleza negra.
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Producdo de curtas: realizagdo de curtas pelos proprios estudantes. Os curtas retrataram sobre
situacdes de discriminagdo étnico-raciais, dentre outros, e depoimentos dos estudantes sobre

os entendimentos sobre as diferengas presente nos espacos educativos e em geral.

Apresentacdo de Dangas: Apresentacdo de danca da cultura guarani e danca de Angola em

eventos do colégio.

Oficinas de Turbante: Foram convidados atuantes do movimento negro da cidade da

comunidade para a realizagdo das oficinas de turbante para os estudantes e professores.

Desfile beleza negra: realizagdo de desfile nas amostras e eventos do colégio de estudantes,

professores e funcionarios negros do colégio.

Biografias herois negros: Apresentacdo da biografia de personalidades negras da histdria do
Brasil, evidenciando a presenca e contribuigdo significativa da populagdo negra nos

processos de construgdo do pais.

Quilombolas no Parana: Apresentacdo sobre a cultura e resisténcia das comunidades

Quilombolas presente no estado do Parana.

Teatro menina bonita do lago de fita: realizacao da encenacao do livro menina bonita do lago
de fita, que conta a historia de uma menina negra e seu amigo coelho, de Ana Maria

Machado.

Visita a comunidade indigena: A visita a comunidades indigenas foi uma acdo que alguns
colégios realizaram, para contribuir com o conhecimento dos estudantes em relacdo a
realidade das comunidades como forma de promover uma aproximacdo entre colégio e

comunidade.

Visita dos alunos indigenas a escola: Assim como os estudantes dos colégios foram visitar as
comunidades, estudantes indigenas também realizaram a acdo ao inverso, visitando a

colégios.
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® Exposicao de banner- povos indigenas: Exposicdo de banner das populacdes indigenas da
triplice fronteira para um melhor conhecimento das comunidades indigenas da regido oeste

do Parana.

® Palestra sobre cultura indigena: Realizacdo de palestra de profissionais e estudiosos da

questdo indigena para os estudantes e professores.

® Pesquisas com o maracatu: Foi realizado por estudantes diversas pesquisas, dentre elas sobre

o maracatu no Brasil e sua expansao pelos diversos estados, inclusive no Parana.

® Ipé a Flor da pele- valorizagao do cabelo crespo: Essa acdo desenvolvida teve como objetivo
a valorizacdo do cabelo crespo dos estudantes do colégio através da exposicao fotografica de
estudantes negros. A iniciativa contou com colaboracdo de parceiros que se disponibilizaram
a contribuir com a proposta, desde fotografo até cabeleireiros e maquiadores. A exposicao
circulou para além do espaco do colégio, dialogando assim com diversos espacos da

comunidade.

3.3.4 Possiveis Caminhos a Antropologia da Educacdo a Partir da Experiéncia do Curso

de Formacgao Continuada das E.M

E a partir do entendimento dos estudos antropologicos na area da antropologia da educagio
que também podemos pensar em maneiras de atuacao que surja da antropologia enquanto carreira
em ascensao nos cursos de graduacao nos ultimos anos. As recentes formagdes na graduagdo em
antropologia no Brasil nos remete a questionamentos sobre suas areas de atua¢do no mercado de
trabalho atual.

Em entrevista realizada com os antropdlogos docentes do curso de antropologia da Unila,
organizadores e colaboradores do curso de formagdo continuada, comentaram sobre a relagdo
entre antropologia e educacdo, a necessidade de ampliagdo de debate em torno a essa relagdo e a
necessidade da atuagdo nos processos de implementacdo de discussdes que estdo intrinsecas aos

estudos antropolégicos.
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A antropologia ela se furta a esse debate. A antropologia da educacdo ¢ um
campo da antropologia que ndo tem um respaldo e nao tem legitimidade
nenhuma da antropologia brasileira. Entdo as pessoas compreendem (vou falar
dos antropdlogos em geral) a educagdo, a escola, como um espago menor, um
espaco de menor importancia. Acho que ¢ uma regra mais ou menos geral no
pais inteiro. E a Unila ndo ¢ muito diferente nesse processo. Entdo, as pessoas
tendem, no curso de antropologia da Unila, a encontrarem, a perceberem esses
espagos como sendo de menor importincia. Acredito que a partir dessa
compreensao ¢ que acabamos desenvolvendo alguns problemas que pra mim sio
bem graves. O primeiro ¢ que agente esquece de que essa ¢ uma dimensdo
importante. Entdo educag@o ¢ uma reflexdo que temos que ter de uma forma
constante, tanto nds que somos professores, ¢ as pessoas se esquecem disso.
(ROSA, 2016)

Sobre o mesmo tema, a Professora Angela Maria de Souza comenta:

A antropologia poderia levar de forma muito mais intensa essas discussdes. O
que eu vejo na Antropologia, € uma critica também, ¢ uma dificuldade entre as
discussdes académicas (com a Educacdo). H4 uma distancia entre as discussoes
académicas ¢ a efetividade dessas discussoes na pratica, que a gente sO consegue
estando dentro da escola, das comunidades, dos bairros. No6s enquanto
universidade temos que fazer esse exercicio, inclusive para possibilitar que a
comunidade venha pra universidade. Uma das questdes que eu também percebi &
que as vezes nos temos uma certa dificuldade pra fazer esse meio de campo.
Onde nds encontramos maior dedicagdo a esse trabalho ¢ em relacdo aos

proprios estudantes. (SOUZA, 2016)

O que defendo enquanto possiveis caminhos a antropologia da educagdo a partir do curso de
formagdo continuada é a atuacdo de estudantes graduados nos cursos de graduagdo em
antropologia na formacao de professores no que se refere as relagdes étnico-raciais, e também em
outros temas desenvolvidos em antropologia da educagdo, que se apresentam emergentes no
contexto atual. A atuagdo de futuros e presentes profissionais antrop6élogos no apoio a formacao
dos professores ¢ uma demanda que parte tanto da comunidade académica, que estd demandando
areas de atuagao, como também da comunidade de profissionais da educacao, que sente e expde a
necessidade dessa demanda.

O professor Waldemir comenta:

Acho que a gente nesses espagos poderia ser um elemento, a
gente pode ser um elemento importante de dinamizar essa
producdo das respostas geradas a partir desse contexto da
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escola. Mas pra isso a gente precisa descer do nosso sapato de
salto, dos nossos saltos antropologicos, e realmente colocar a
mao na massa e perceber que a gente estd nesse espago para
estabelecer esse didlogo. (ROSA, 2016)

A Pedagoga Janaina, ao ser indagada sobre a relagdo do ensino de base com a universidade,

comenta:

Essa parceria com Universidades, com alguém que tem uma caminhada maior
que a nossa, eu acho importante. As oficinas que vocés produziram, achei
fantéstico. Porque assim, por exemplo, estamos aqui no fazer da escola, e ndo
temos experiéncia com o Maracatu, ou com Capoeira, assim, alguma coisa que
traga a experiéncia diversificada. Acho essas parcerias muito importantes. E
sempre continuar o que estamos fazendo, porque estamos percebendo que esta
surtindo efeito, e tentar motivar aos outros a participarem também. Mas na
verdade eu acho que esse € o processo natural. No fim das contas, daqui alguns
anos todo mundo vai estar participando e aceitando muito bem. Porque no
comego era uma relutancia. (DIAS, 2016)

O entendimento da Pedagoga Janaina ¢ resultado de atuacdo de cinco anos enquanto

coordenadora da E.M, sendo que ela acompanhou todo o processo desde o inicio da iniciativa do

estado na aplicacdo das equipes. Segundo a pedagoga, a principio havia uma grande relutancia

porque muitos professores de disciplinas diversas ndo entendiam muito bem a relagdo de suas

disciplinas com a aplicabilidade da politica publica em questdo. Ao decorrer dos anos constatou

que pouco a pouco foi havendo uma abertura maior ¢ um entendimento de forma mais direta,

através das orientacdes. Logo, a Professora Aline, entende que essa relacdo entre ensinos precisa

ser melhor discutida, considerando todas as problematicas no que diz respeito ao fazer

pedagogico.

Eu nfo sei se as escolas estdo preparadas para trazer pra dentro da escola esses
alunos, esses académicos. Nao sei se por resisténcia, por despreparo. Nao sei.
Mas eu vejo um pouco de resisténcia da escola também. “Eu ndo vou falar que
eu nao aceito, eu aceito, mas ¢ por conta da pessoa”. Entdo, acho que é meio
complicado também, porque é muito facil sendo professor falar que a
universidade ndo participa, que a universidade ndo traz nada de novo. A fungdo
social da universidade ndo é isso?! E, mas cade ela? Ela ndo ta ai. Mas se
também muitas vezes ndo abrimos espago pra isso? Acho que isso também ¢ a
questdo da universidade (...) Acredito que seja complicado pra um aluno da
graduacdo, porque eles vdo la, ‘“Nossa, vou mudar o mundo, eu vou conseguir
fazer o negocio acontecer”. E chega 1a (légico que despreparado, na
universidade, em formagdo, em processo de formagdo, onde a aceitacdo dos
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outros € muito importante nesse periodo) e vocé ¢ deixado de lado. Vocé chega
la e “Vamos fazer o negbcio acontecer” ... “Ta ai, faz, sozinha”. Entdo ¢
complicado, mas também tem o outro lado que é o professor cheio de coisas,

r

cheio de afazeres. Todo més ¢ “Ah, agora o professor tem que fazer isso, tem
que fazer aquilo”, ¢ um monte de responsabilidade que ndo ¢ também da
formacao dele, que ndo ¢ dele, mas que ele acaba também tendo que fazer. Entao
assim, o professor ele tem que ta muito... sei la, ndo vou dizer nem estimulado,
ndo vou saber nem qual ¢ a palavra... pra ele ainda pegar outra coisa pra ajudar,
sabe, pegar uma outra fun¢do. Entdo, eu acho complicado pra todos os lados.
(TORRES, 2016)

A professora Aline levanta variadas questdes necessarias na discussdo da insercdo de
diversos projetos voltado as escolas sem que estas estejam preparadas para a recepgao de tais,
mesmo quando demandas, considerando toda uma condicdo maior que ¢ a da estrutura
organizacional das escolas e do entendimento de como esta se faz presente em nosso contexto
atual. As problematicas em relagdo essa estrutura institucionalizada acabam muitas vezes
sobrecarregando os professores, adicionando variadas atividades extras sem considerar essa
estrutura que também ¢ falha. Pensar em processos de colaboragdo e atuacdo conjunta entre os
ensinos faz-se necessario a reflexdo a cerca de toda essa estrutura que sobrecarrega profissionais
que realmente se apresentam interessados em participar. Pensar em estratégias de aplicacdo da
formacgao de forma a atuar em prol a uma real participagao coletiva exige de todos uma analise
mais aprofundada sobre as estruturas que nos rege nas praticas didrias no contexto educacional.

Essa relacdo necessita de uma aproximacdo mais comprometida, principalmente por parte
dos cursos de graduagdo em antropologia, tendo em vista que a discussdo em educacdo na
antropologia, e mais especificamente abordando as relagdes étnico-raciais, sdo trabalhadas muitas
vezes apenas de forma “tedrica”, deixando assim de atuar de outras formas, através de projetos e
programas por exemplo, nos espagos de aplicabilidade das politicas.

Trabalhar na formacdo das pessoas que no futuro contribuird com a discussdo dos processos
de exclusdo e opgoes futuras de eliminagdo das diferencas constituintes dos papéis sociais em
nossa sociedade, tanto no que se refere as questdes étnico-raciais como nas questdes de género e
classe, faz parte de um pensar e trabalhar para que o ambiente escolar esteja voltando a uma real
emancipacdo do sujeito, tornando assim a educagdo como ferramenta de emancipagdo e

libertag@o das sociedades silenciadas e oprimidas.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

4.1 CONSIDERACOES GERAIS DA PESQUISA

As politicas educativas volta as relagdes étnico-raciais denunciam em suas
fundamentagdes o processo pelo qual foi-se constituindo a hierarquia das diferengas étnicas e
raciais no Brasil. Estas se apresentam de forma sistematica através da exclusdo da presenga das
populagdes negra e indigena do contexto escolar, como assim como seus contextos historicos e
culturais. Segundo o que foi levantado por Cruz (2005), Munanga (2001), Gomes (2012), Silva e
Azevedo (2012) e Munduruku (2012), ¢ através deste entendimento que os movimentos de
reivindicagdes, negros e indigenas, iram se apoiar na defesa dos direitos a educacao por meio da
cobranca, desencadeando assim nas politicas educativas desenvolvidas.

Essas politicas se apresentam enquanto mais do que importantes logros conquistados
pelas populagdes afetadas. O que faz-se necessario no momento atual, a qual este trabalho se
propoe, ¢ o entendimento de como estd sendo aplicado estas politicas para que estas nao
funcionem enquanto ferramentas que possam vir a atuar na contramao daquilo que se propde.

Considerando o processo pelo qual os professores estdo enfrentando com a realizacdo das
atividades das E.M, foi exposto as diversas colocacdes a partir dos entendimentos profissionais
atuantes sobre esse processo de aplicabilidade que de antemao e paralela se faz necessario a
formacgdo que se encontra em curso de forma continua.

O curso de formagdo continuada se apresentou enquanto em progresso, entendendo que as
problemadticas levantadas sobre o proprio curso se volta a forma com a qual esta se organiza
segundo as orientagdes estaduais. Essas problematicas originam muitas vezes da forma com a
qual as politicas educativas sdo planejadas em instancias diversas. Contemplar toda a
complexidade da realidade contextual sdo se apresenta de maneira facilitada no pensamento das
atuacoes nesses espagos. Igualmente, a forma organizacional das escolas muitas das vezes nao se
apresenta enquanto suficiente para o aprimoramento das atividades que deveriam ser
desenvolvidas. Por conta dessas questdes ¢ que ainda tem muito ao que se criticar e questionar
para com as distintas instancias sobre as ferramentas de aplicabilidade das agdes, respeitando as

particularidades de cada contexto de forma a considerar a realidade do espaco de atuagao.
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De todas as formas, a grande problematica que foi explorada na andlise das pontuagdes
apresentadas se referiu a formagdo e a nao-formagdes dos professores e a relagdo que a
Universidade estabeleceu e pode estabelecer com as instituigdes de base a partir da experiéncia
do curso de formacao.

A discussdo da formagao se apresenta enquanto principal questdo e primordial quando, como
levantado por Nilma Lino Gomes (2013), entendemos que os educadores necessitam alterar suas
logicas escolares a partir também de suas atuacdes no fazer pedagdgico. Para tal, faz-se
necessario também a alteracdo dos conteudos e os planos pedagogicos que esses professores
seguem.

Logo, a relacdo que foi estabelecida entre o Nucleo Regional de Educagdo e a Universidade
Federal da Integracdo Latino-Americana em Foz do Iguagu ¢ considerada enquanto uma especial
relagdo no contexto das E.M do estado do Parana, o que foi pontuado em alguns encontros do
curso de formagdo pelos representantes estaduais que se faziam presente em encontros
especificos. Essa especial relagdo foi sendo construida a partir do acercamento e
comprometimento que o NRE estabeleceu com a Unila, e vice-versa, no objetivo de trabalhar na
formagao dos professores de maneira a compreender que os ensinos devam desenvolver de forma
indissociavel a busca pela aplicabilidade das praticas de formagdes pedagdgicas.

A partir principalmente dos comprometimentos e exigéncias atuais as quais a Antropologia se
faz presente nas discussoes, esta deve se fazer de forma mais ativa na atuacdo direta com a
comunidade-alvo das recentes politicas publicas na educagdo, singularmente no que diz respeito a
discussdo das relagdes étnico-raciais, considerando toda a discussdo levantada a principio do
trabalho sobre as relagdes entre as disciplinas antropologia e educacdo. Esta parceria entre
UNILA e NRE do Parand marca um momento de acercamento enquanto uma ponte conceitual e
ao mesmo tempo concreta de uma nova dimensdo de trabalho da antropologia e a academia
direcionadas a educac¢do nos ensino de base.

Como nos brinda Rita Segato (2015) nesse trabalho, a pratica de uma antropologia por
demanda se faz quando somos interpelados por aqueles que foram constituidos antigamente
enquanto “objetos” das analises. No momento em que utilizamos nossas cajas de herramientas
no possivel trabalho conjunto na percep¢do das demandas contextuais ¢ que abrimos espacos de

discussdes sobre nossas atuacdes nos espagos académicos-educativos e na atuagdo na
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comunidade a qual se pertence. O exemplo do curso de formacdo continuada em questdo nos
expde uma demostragdo de uma forma conjunta de atuagdo, que deveria ser empregado de
maneira quase que obvia pelas distintas instituicdes de ensino, que ¢ o trabalho continuado e
conjunto, entendendo que os distintos niveis de ensino ndo existe de maneira dissociada quando
esta pretende alcancar e atuar em prol ao desenvolvimento socio-cultural-intelectual do contexto

social de forma igualitaria.
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