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Reflexdes sobre a residéncia pedagogica e o ensino de geografia a partir das experiéncias
como professor em formagao.

Felipe Lara Falcdo!
RESUMO

Este artigo pretende refletir sobre o estidgio supervisionado em Geografia no ambito do
Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) a partir das experiéncias vivenciadas como
residente do programa. O pressuposto tedrico parte de uma abordagem
interpretativista/qualitativa que estd diretamente associada aos principios subjacentes ao
campo teorico-pratico do estagio. A discussdo em torno da indissociabilidade entre teoria
e pratica por meio dos projetos de intervencdo pedagdgica, bem como a discussdo em

torno do ensino de geografia significativo motivaram a presente reflexao.

Palavras-chave: Formacao de Professores, Pedagogia historico-critica.

RESUMEN: Este articulo pretende reflexionar acerca de la practica professional en
Geografia en el campo del Programa Residencia Pedagodgica (PRP) mediante las
experiencias vividas como residente del programa. El presupuesto teérico parte de un
enfoque interpretativista/qualitativo directamente relacionado a los principios
subyacentes al campo teorico-practico de la practica profesional. El debate sobre la
inseparabilidad entre teoria e practica a través de los proyectos de intervencion
pedagdgica, asi como la discussion alrededor de la ensefianza de una geografia mas

significativa han motivado el presente trabajo.

Palabras Clave: Formacion de Profesorado, Pedagogia historico-critica.

! Artigo elaborado como Trabalho de Conclusio de Curso II e apresentado ao Instituto Latino - Americano
de Tecnologia, Infraestrutura e Territorio (ILATIT) da Universidade Federal da Integragdo Latino-
Americana (UNILA) como requisito parcial a obtengdo do titulo de Licenciado em Geografia.
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Introducao

O objetivo do presente texto ¢ discutir o contexto de criagdo do Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP) seu formato de implementacao, suas potencialidades para
os futuros residentes, bem como as criticas que s@o feitas ao mesmo. Do ponto de vista
do método, nossa pesquisa estd fundamentada em uma andlise do tipo documental
exploratoria (GIL, 2007), assim como, levantamento bibliografico das categorias de
analise associadas as atividades pedagogicas e consideragdes frente as experiéncias ou
vivéncias do presente autor.

Entendemos que o desenvolvimento da profissionalidade dos professores em
formagdo, depende de mecanismos institucionais ¢ de sua for¢a normativa, coeréncia
epistemologica e durabilidade. Partimos do pressuposto de que o PRP correspondeu ao
momento de se colocar em agdo, as atividades tedrico-praticas estudadas no curso de
licenciatura, neste caso, Licenciatura em Geografia, relacionando-as com as atividades de
ensino-aprendizagem colocadas em agdo no colégio. Amparados na abordagem
interpretativista e no paradigma da pesquisa qualitativa de natureza social e empirica,
apresentamos algumas destas reflexdes no decorrer do texto.

Os resultados tedrico-praticos da pesquisa € os relatos experienciais estdo
diretamente associados aos projetos de intervengdo pedagdgica (metodologias ativas de
aprendizagem)', regéncia em sala de aula e a participagdo e coparticipagio em atividades
de colegas residentes. Os contetidos trabalhados em nossas intervengdes pedagogicas e
regéncias seguiram fielmente os conteudos trabalhados em sala de aula pela rede estadual
de ensino do Parand com foco no educando e no processo de ensino aprendizagem ao
estimular o aprender, o saber, a descoberta, a investigacdo o que contrapde o método
tradicional centralizado no professor. A reflexdo, pds participacdo no programa, permitiu
a tomada de decisdo acerca dos aspectos praticos da pesquisa-acao permitindo, entender

o carater dialogico, reflexivo e interacionista de nossas atividades a partir de uma

2 Durante a vigéncia do Programa de Residéncia Pedagogica realizamos atividades voltadas ao ensino de
geografia que se propunha significativo para o educando e reflexivo para o educador, professor em
formacao. Do ponto de vista do planejamento de aulas, foi largamente utilizado o modelo de planejamento
da pedagogia historico critica e nas agdes praticas foram colocadas em uso algumas das metodologias que
ficaram conhecidas ou vinculadas a metodologia ativa. Embora, as duas teorias sejam conflitantes, do ponto
de vista, de seus paradigmas, ndo se trata de uma posi¢do ideologica do presente autor coloca-las em
conflito, mas de trazer ao debate as experiéncias vivenciadas como professor em formagdo e como as
metodologias que sdo vinculadas ao campo das metodologias ativas fizeram parte de nossas atividades.
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perspectiva socioconstrutivista e investigativa. A experiéncia como residente aconteceu
entre os meses de agosto de 2018 e janeiro de 2020 e resultaram em nosso
Portfélio/Relatorio Final de Estagio Supervisionado em Geografia que foi entregue e
apresentado em dezembro de 2019. Isto posto, as questdes que direcionaram o presente

estudo foram:

¢ O PRP possui robustez normativa? Quais criticas sdo feitas ao programa? Qual a
sua importancia para o envolvimento de professores em formagdo com a agao

docente?

¢ Existe uma divisdo entre teoria e¢ pratica? Seriam as Instituicdes de Ensino

Superior (IES) o local da teoria e os colégios (escolas campo) o lugar da pratica?

¢ Como a didatica da Pedagogia Historico-Critica pode contribuir para a melhoria

do ensino de Geografia, tornando-o mais significativo € menos conteudista?

O Programa de Residéncia Pedagogica (PRP): contexto de surgimento e articulagéo
interinstitucional

Em relagdo ao nosso primeiro questionamento, destacamos que o Conselho
Nacional de Educacao, por intermédio de seu Conselho Pleno (CNE/CP), ¢ o o6rgao
responsavel por determinar as diretrizes nacionais para a formagao inicial e continuada
de professores, sua institucionalizacdo e a obrigatoriedade de sua implementacdo nas

escolas campo.

Destacamos, como resultado da analise documental inicial, que ha a
obrigatoriedade em se seguir, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em todo o
territorio nacional, bem como a insercao de licenciandos em programas institucionais de
estagio curricular, tais como: Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) e Programa de

Iniciagdo a Docéncia (PIBID)’, como podemos perceber com o langamento, dos dois

3 O Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (Pibid) é um programa que oferece bolsas de
iniciagdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e
que, quando graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica. Entre as propostas
do Pibid esta o incentivo a carreira do magistério nas areas da educagdo basica com maior caréncia de
professores com formagao especifica: ciéncia e matematica de quinta a oitava séries do ensino fundamental
e fisica, quimica, biologia e matematica para o ensino médio. (Portal do MEC) Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/pibid Acesso em: 15 de nov. de 2022.
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editais, propostos pela CAPES, no ano de 2018, para implementag@o nas Instituicdes de
Ensino Superior (IES). As duas resolugdes do Conselho Nacional de Educacdao (CNE); a
Resolugao CNE/CP n°® 2 de 2015, que define por exemplo, as diretrizes curriculares
nacionais para a formagao inicial em nivel superior nos cursos de licenciatura, cursos de
formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura e formacao
continuada e a Resolugdo CNE/CP n° 2 de 2017 que institui e orienta a implantagdo da
Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente, ao longo das
respectivas modalidades de ensino da Educag¢do Bésica; assim como, a resolugdo
CNE/CPn° 2 de 2019, p6s implementag¢ao do (PRP) que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial de professores para a educacdo basica e institui a Base
Nacional Comum para a formac¢ado inicial de professores da educagdo basica (BNC -
Formacao). Ao analisarmos o edital, Capes n° 06 de 2018, podemos verificar a existéncia
dessas defini¢des obrigatorias que estabelecem necessariamente com a implementagao da

(BNCC).

Abordagens e agdes obrigatorias: a)A apropriacdo analitica e critica da BNCC
nos seus principios ¢ fundamentos; b)No escopo da BNCC o projeto devera
priorizar o dominio do conhecimento pedagdgico do conteudo curricular ou o
conhecimento das ac¢des pedagogicas que permitem transformar os objetos de
estudo em objetos de ensino e aprendizagem; c)Atividades que envolvam as
competéncias, os contetidos das areas e dos componentes, unidades tematicas e
objetos de estudo previstos na BNCC, criando e executando sequéncias
didaticas, planos de aula, avaliagdes e outras acdes pedagogicas de ensino e
aprendizagem; [...] (CAPES, Edital n° 06 de 2018, p. 19).

Ao analisar, criticamente, a criacdo do PRP, Guedes (2019, p.34), acredita que ha
fortes indicios de uma tendéncia a centralizagdo, por parte das politicas publicas
educacionais, desde a promulgacdo da propria LDB/1996, na formagao de professores,
como, elemento-chave, para a melhoria da qualidade da educag@o. Outra forte critica a
criacdo do PRP que passa a ser implementado nas Instituicdes de Ensino Superior (IES)

a partir de 2018 esta em sua proposta que

[...] foi apresentada pela ex-secretaria-executiva Maria Helena Guimardes de
Castro e pelo, na época, ministro Mendonga Filho em outubro de 2017. O
material de apresentacdo consistia em um conjunto de slides que procurou
demonstrar as inten¢cdes do MEC para a formagdo docente no pais, com a
premissa “A qualidade das aprendizagens depende da qualidade do trabalho do
professor”. E importante destacar que a Politica Nacional de Formagio de
Professores ndo esta respaldada por nenhum documento oficial, nem ao menos
pela legislagdo brasileira. (Da ROCHA; CAPORAL, 2020, p. 314)
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Ainda conforme, Guedes (2019), o Programa de Residéncia Pedagbgica (PRP)
instituido pela CAPES em seu, Edital n® 06/2018, funda¢@o vinculada ao Ministério da

Educagado, com implementagao nas escolas a partir de 01 e agosto de 2018,

[...] articula-se a atual politica de formagdo docente do Ministério de Educagéo,
empenhada em submeter os programas de formagdo inicial (cursos de
licenciatura) a nova BNCC. Como prescreve o Documento “as propostas do PRP
devem apropriar-se de forma analitica e critica da BNCC nos seus principios ¢
fundamentos” (Capes, Edital/06, p. 19). Nao ¢ prematuro afirmar que vivemos
novas ingeréncias no campo da formacio, na autonomia administrativa e

pedagdgica da Universidade e na organizagdo curricular dos cursos de
licenciatura. (GUEDES, 2019, p .97)

Essas ingeréncias, segundo a autora, parecem iniciar um processo de atribuicao
aos sujeitos envolvidos; residentes/estagidrios, professores das IES e professores das
escolas-campo, de responsabilizagdo, a curto e médio prazos, pela melhoria da qualidade
das aprendizagens dos educandos e também pela melhoria da formagao inicial nas IES,
ignorando, um debate muito mais amplo, ou seja, a necessidade de se formar professores
em sua totalidade, que envolve, portanto, varidveis mais complexas e pouco ou nada
discutidas nos documentos normativos que legitima o PRP.

Apesar de haver necessidade e urgéncia em se ampliar a inser¢do de estudantes
da licenciatura em programas de estagio/residéncia com seguranca institucional, como o
PRP e o PIBID ¢ preciso também discutir uma variedade de demandas dos professores,
tais como: a valorizacado salarial do professor de forma equiparada a outros profissionais
de mesmo nivel de instrug¢do, incentivo a formagdo continuada que traga resultados
significativos para os ambientes escolares, diminui¢do da quantidade de estudantes por
sala de aula a niveis aceitaveis, manuten¢do da hora-atividade para planejamento de aulas
e reflexdo das praticas de ensino-aprendizagem dos professores, entre outros pontos, nada
ou pouco discutidos nos documentos normativos que analisamos nesta primeira etapa da
pesquisa.

O PRP faz parte, portanto, da Politica Nacional de Formagao de Professores e tem
por objetivo principal; proporcionar o aperfeicoamento da formagao pratica, dos futuros
professores matriculados em cursos de licenciatura, a imersdo desses estudantes nas
escolas de educagdo basica, a partir da segunda metade de seus respectivos cursos, bem
como oportunizar as praticas subjacentes a sua formacao inicial nas IES conforme

podemos verificar na sugestdo de cronograma e descri¢ao das atividades a seguir.
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Quadro 1: Cronograma de execucao do subprojeto.

SUGESTAO DE CRONOGRAMA
2018 19 2020
Ago | Set | Qut | Nov ‘ Dez | Jan ‘ Fev | Mar| Abr ‘ Mai ‘ Jun ‘ Jul | Ago | Set ‘ Out ‘Nov‘ Dez Jan Total
Preparado RESIDENCIA PEDAGOGICA
do aluno para
participagdo
no programa | 60 horas na escola 320 horas 20 horas | 40 horas
Orientagdo conjunta 440
(coordenadorisupervi horas
Formacéo do ?géjidaemn?;ennfg;’;l adg Imers&o na escola contendo o minimo de 100 horas de | Relatorio | Avaliagdo e
supervisor preparagio do Plano regencia de classe final socializacao
de Atividade da
Residéncia

Fonte: Edital CAPES n° 06/2018 p. 18

No ambito da UNILA o Estagio Supervisionado em Geografia ¢ uma disciplina
obrigatéria para os estudantes do curso de Geografia-Licenciatura e tem como
pressuposto a preparacio dos estudantes de graduacdo para um conjunto de atividades
teorico-praticas de ensino-aprendizagem.

No decorrer da primeira metade do curso concentram-se as disciplinas cientifico-
académicas da Geografia, tais como: Geografia e Método, Introducdo a Cartografia,
Estrutura e Dindmica do Sistema Terra, Geotecnologias aplicados ao Ensino de
Geografia, Dindmica do Clima e Uso do Territério, Geografia da Populagado, Teorias da
Cidade e do Urbanismo, Geopolitica, entre outras, assim como, disciplinas ligadas ao
ciclo basico da UNILA: Espanhol Basico e Intermediario, Fundamentos da América
Latina, Historia e Filosofia da Ciéncia, Etica e Ciéncia.

Ja na segunda metade do curso concentram-se as disciplinas pedagogicas
obrigatorias e optativas que i1rdo complementar os quatro semestres de estagio
supervisionado obrigatério, tais como: Historia da Educagao, Libras, Educagdo Inclusiva,
Didatica, Metodologia do Ensino de Geografia, Psicologia da Educagdo, entre outras®.

Desse modo, nossa imersao, como residentes/estagiarios do PRP ocorreu ao longo
de vinte e quatro meses de atividades de ensino e aprendizagem. As atividades principais
envolveram; a observacao de aulas junto ao professor preceptor, professor experiente e

que orienta os residentes nos colégios, a participacdo e (co)participagdo em intervengdes

4 Para maior apreciagdo em relagdo a Matriz Curricular, Projeto Politico Pedagoégico e Ciclo Comum de
Estudos do Curso de Geografia Licenciatura, indicamos a pagina oficial da UNILA. Disponivel em:

https://portal.unila.edu.br/graduacao/geografia-licenciatura/ppc. Acesso em: 10 de out. de 2022.
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pedagdgicas (metodologias ativas) de forma coletiva e que envolveu os colegas residentes
e os educandos do colégio, a regéncia em sala de aula, além da participa¢do em diversas
atividades didatico-pedagogicas nos espagos do colégio.

Isto posto, os Estagios Supervisionados em Geografia I, II, III e IV
compreenderam uma carga hordria expressiva, 510 horas, com atividades que
envolveram: a) Observacdo de aulas, b) Monitoria e Coparticipacdo, ¢) Planejamento de
projetos pedagogicos de intervencao d) Didlogos de vivéncia escolar e) regéncias, bem
como, elaboragdo e apresentagdo do Relatorio Parcial de Estagio I, II, III e I'V.

Vale ressaltar, que essas experiéncias sdo responsaveis por construir caminhos de
dialogo entre as IES e os colégios de ensino publico da regido em que se encontra a
Universidade. A reflexdo de nossa pratica docente a partir da imersdo nos colégios
estaduais da rede de ensino regular nos proporcionam questionamentos e reflexdes
fundamentais para a constru¢ao de uma educagdo publica de qualidade, bem como o

entendimento do estagio como uma unidade tedérico-pratica.

A residéncia Pedagogica como exercicio da profissdo: dos saberes docentes ao
entendimento do estagio como unidade tedrico-pratica.

O termo estagio ¢ definido, em sua etimologia, como o tempo dedicado a pratica
de uma profissdo. De fato, tal definicao tem, de longa data, correspondido ao contetido
ou visdo que se tem do estagio nas mais variadas formagdes académicas e profissionais.

Nao temos como objetivo, apresentar uma discussdo epistemoldgica em relacdo
ao estagio ou retratar de forma descritiva o que foi realizado nas atividades “praticas”
durante a experiéncia no estagio supervisionado em Geografia, visto que, o
portfolio/relatorio final de estagio supervisionado, do presente autor, foi dedicado a
descricdo e discussdo desta etapa de forma pormenorizada, e que seguia, naquele
momento, um rol completo de atividades realizadas, modelo de escrita e posterior
apresentacao.

Neste momento, depositamos um novo esfor¢o, avangar na discussdao do estagio
como componente curricular, ndo somente obrigatorio, para professores em formacao,
mas como uma atividade curricular essencial para a melhoria e aumento da qualidade da

formacao de profissionais professores.

E pensando criticamente a pratica de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica. O proprio discurso teérico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de
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tal modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento”
epistemoldgico da pratica enquanto objeto de sua andlise, deve dela “aproxima-
lo” a0 méaximo. Quanto melhor faga esta operagdo tanto mais inteligéncia ganha
da pratica em analise e maior comunicabilidade exerce em torno da superacéo
da ingenuidade pela rigorosidade. (FREIRE, 1996, p. 18)

A imersdo em ambientes escolares como residente e ndo mais como
educando/aluno, nos parece ser o principal elemento para a presente reflexdo. Muitos
pesquisadores das areas da Educagdo ou mesmo da area de Ensino de Geografia;
Cavalcanti (2013), Barbosa (2016), Lestergas (2012), Callai (1995; 2001), Tardif (2010),
Girotto (2011) defendem a construgdo da autonomia docente e apontam para a existéncia
de equivaléncias de saberes que fazem parte, tanto da formagao inicial, quanto da atuacao
em ambientes escolares.

Na educacao escolar, podemos encontrar professores que se dedicam ao oficio de
transmissores de informacdes, ora baseados em uma (metodologia expositiva), ora
baseados em uma visao ideoldgica de mundo contrapondo ou criando obstaculos a criagao
de novas metodologias de ensino. Segundo Tardif (2010, p. 33), em linhas gerais, ha
diferentes saberes que estdo presentes na pratica docente e que estdo estruturados
conforme suas fontes: curriculares, disciplinares, profissionais, pedagogicos,
experenciais, etc. Para o autor, os saberes docentes sdo oriundos da formacao profissional

em conjunto com os saberes disciplinares, curriculares e experenciais.

Além dos saberes produzidos pelas ciéncias da educag@o e dos saberes
pedagdgicos, a pratica docente incorpora ainda saberes sociais definidos e
selecionados pela instituicdo universitaria. Estes saberes integram-se
igualmente a pratica docente através da formacdo (inicial e continua) dos
professores nas diversas disciplinas oferecidas pela Universidade” (TARDIF,
2010, p. 38; 41)

Um elemento importante na equivaléncia desses saberes esta na propria concepgao
do PRP como um programa que contribui para a ampliagdo do contato de
residentes/estagidrios com a realidade da educagdo publica brasileira. Outro elemento,
que podemos destacar, em se tratando da imersdo de estagiarios/residentes em ambientes
escolares tradicionais, a nosso ver, esta relacionado a indissociabilidade entre teoria e
préatica.

A atividade de estdgio curricular se compreendida como “atividade pratica”
independente da reflexdo, da conceituacdo, da teorizagdo pode gerar mecanismos
equivocados em que se descontextualiza a pesquisa e a reflexdo tedrica. Desse modo, a

discussdo do estdgio como uma atividade que envolve teoria e pratica de forma
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indissociavel e compreendida em sua totalidade pode abrir caminhos para a (auto)reflexao

dos licenciandos, antes, durante e ap6s suas vivéncias como educadores em formagao.

[...] o estagio pode servir as demais disciplinas e, nesse sentido, ser uma atividade
articuladora do curso. E, como todas as disciplinas, ¢ uma atividade tedrica (de
conhecimento ¢ estabelecimento de finalidades) na formacdo do professor.
Instrumentalizadora da praxis (atividade tedrica e pratica) educacional. De
transformagao da realidade existente. (PIMENTA, 2012, p. 138)

E através dessas experiéncias ou vivéncias escolares que questdes internas acerca
do que ¢ ser professor surgem. Que professor eu pretendo me tornar? Qual a fungdo de
um educador/professor? Tenho a postura necessaria de um profissional que lidara com
criangas e adolescentes? Tenho vocagdo para a docéncia? Estas questdes podem tanto
contribuir para o abandono a carreira, como podem suscitar transformagdes e abrir
caminhos para a conscientizacao do futuro docente como profissional mais autonomo e

reflexivo.

A contribuicao dos tedricos da aprendizagem para a construcio de nossas praticas
em sala de aula

Muitas vezes, os conceitos de aprendizagem e ensino* tém sido utilizados, mesmo
que de forma ndo intencional, para designar o mesmo processo. Todavia, para Moreira
(1999), enquanto as aprendizagens explicitam os modos pelos quais o ser humano € capaz
de aprender determinada atividade, comportamento, regra social, modo de agir, o ensino,
em sintese, pode ser entendido como o processo em que a aprendizagem ocorre.

O conceito de aprendizagem em Moreira (1999, p.13) se refere ao
“condicionamento, aquisi¢do de informa¢do (aumento do conhecimento), mudanga
comportamental estavel, uso do conhecimento na resolucao de problemas, construcao de
novos significados, de novas estruturas cognitivas, revisao de modelos mentais.” em um
modo de armazenamento continuo que modifica nossa estrutura cognitiva. Ja para Moran

(2018, p. 3)

Aprendemos o que nos interessa, 0 que encontra ressonancia intima, o que esta
proximo do estagio de desenvolvimento em que nos encontramos. Dewey
(1950), Freire (1996), Ausubel et al. (1980), Rogers (1973), Piaget (2006),
Vygotsky (1998) e Bruner (1976), entre tantos outros e de forma diferente, tém
mostrado como cada pessoa (crianca ou adulto) aprende de forma ativa, a partir
do contexto em que se encontra, do que lhe ¢ significativo, relevante e préximo
ao nivel de competéncias que possui. (MORAN, 2018, p. 3)

Versdo Final Honol ogada

11/01/ 2023 15: 39



Conforme, Ausubel (1978, p. 41, apud MOREIRA, 1999, p. 153) a esséncia do
processo de aprendizagem significativa € que ideias simbolicamente expressas sejam
relacionadas de maneira substantiva (nao-literal) e ndo arbitraria ao que o aprendiz ja
sabe, ou seja, a algum aspecto de sua estrutura cognitiva especificamente relevante para
a aprendizagem dessas ideias’.

Ao trabalhar o conceito ou teoria da aprendizagem significativa, como a
valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos, David Paul Ausubel, estudioso
estadunidense da Psicologia da Educagao, demonstrou em suas obras que a utilizagao dos
conhecimentos prévios dos alunos nos permite, enquanto educadores, criar em nossas
praticas, novos sentidos e novas metodologias ativas de aprendizagem, ou seja, aquilo
que nos propomos a ensinar, de forma interativa (interacionismo) ¢ com finalidades
construtivas (construtivismo). Em geografia, por exemplo, se o conceito de lugar ja existe
na estrutura cognitiva do educando, por ter sido trabalhado em outros momentos pelo

professor, por exemplo, pode servir como um propulsor para novas informagoes.

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se queremos
que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos
se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar
decisoes e avaliar os resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos
que sejam criativos, eles precisam experimentar inimeras novas possibilidades
de mostrar sua iniciativa. (MORAN, 2018, p. 1)

Como dito anteriormente, uma série de atividades que visavam a imersao do
residente no programa de residéncia de forma efetiva aconteceram, tais como: observacao
de aulas, coparticipacdo em sala de aula, aplicagdo de intervengdes pedagdgicas
(metodologias ativas), participacdo em reunides de pais e alunos, conselhos de classe,
observagao do comportamento dos educandos, entre outras atividades educativas.

A aprendizagem significativa em ambientes escolares; de forma produtiva,
inclusiva e, sobretudo, construtiva; pode proporcionar aos educandos uma formacgao para
o exercicio da cidadania e um olhar critico ou “visdao” de mundo pode ser obtida. As

metodologias ativas, nesse sentido, quando pensadas como parte do processo de

3 Para Mizukami (1986) em seu livro - Ensino: as abordagens do Processo - existem mutas formas de se
conceber o ensino ou fendmeno educativo. Trata-se de um processo que envolve variaveis nunca acabadas
em seus multiplos aspectos, humano, histérico e multidimensional, onde estdo presentes as dimensdes
humana, técnica, cognitiva, emocional, sdcio-politica e cultural. Ou seja, o fendmeno educativo deve ser
analisado e discutido de forma contextualizada e de acordo com suas variaveis determinantes.
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planejamento de aula, de trabalhos de campo, ou como instrumentos avaliativos destas
aprendizagens, precisam ser colocadas em pratica conforme os contextos e os objetivos
esperados pela pratica docente.

Para Libaneo (2006, p. 107), a verdadeira aprendizagem, envolve cinco
importantes elementos, primeiro; o dominio do contetido pelo professor, segundo; os
conhecimentos anteriormente adquiridos pelo aluno, terceiro; a solidez do que ¢ ensinado,
quarto; um ensino dinamico e variado em sala de aula e por ultimo e quinto ponto, o
desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos alunos, ou seja, a aprendizagem deve
ir possibilitando a formagao da atitude critica e criadora por parte dos proprios educandos.

Podemos perceber ao longo da participagdo no PRP que além do preparo da aula,
do tempo de regéncia e dos objetivos de aprendizagem elencados pelo professor, existem
diversas outras atividades, igualmente importantes, para que um educador/professor
possa vir a ter um bom desempenho em sua profissdo. Trata-se do planejamento prévio

das atividades, seus objetivos gerais e especificos € 0 passo a passo de sua execugao.

A pedagogia histérico-critica como método: dos planejamentos a praxis pedagogica

Segundo Vasconcelos (1992), a metodologia expositiva ¢ uma realidade ainda
presente nos colégios brasileiros e pode ser a responsavel pela perpetuagdao do fracasso
escolar e diminui¢ao dos niveis de interacao entre educando e educador.

Para o pesquisador, do ponto de vista da aprendizagem, ndo € possivel aprender
com aulas que sdo criadas por meio de metodologias expositivas; primeiro, porque ha
baixo nivel de interagdo entre educador e educando, segundo, porque se concebe o sujeito,
como individuo passivo e acritico, logo, que ndo possui duvidas, anseios ou
questionamentos acerca do que lhe ¢ ensinado. Conforme aponta o pesquisador, o modelo
expositivo, nada mais €, do que a apresentacdo de alguns pontos, somado a resolugdo de
um ou mais exercicios/modelo e, posterior, proposicao de uma série de exercicios para os

alunos resolverem.

Na pratica pedagogica atual, no entanto, podemos verificar que frequentemente
a aula acaba se resumindo no seguinte: o professor passa da o ponto e pode até
perguntar “alguma davida?”, “vocés entenderam, né?”, antes de passar para os
exercicios de aplicacdo e dar a ligdo de casa. Mas os alunos nem se dispdem a
apresentar as duvidas, pois ja sabem, por experiéncias anteriores, que essa
pergunta ¢ meramente formal, ou seja, de modo geral, o professor ndo esta
interessado na davida do aluno, nem disposto a explicar novamente, o faz da
mesma forma, apenas repetindo. O educando, consequentemente, nao tem
campo psicologico para se expressar, ja que o que importa € a exposi¢do do
professor [...] (VASCONCELOS, 1992, p.2)
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A citagdo acima, faz referéncia a um texto de 1992, publicado pelo
pedagogo, filosofo e pesquisador, Celso dos Santos Vasconcelos, e passados trinta anos,
ndo ¢ raro encontrar praticas expositivas e conteudistas, pouco ou nada significativas em
sala de aula, no entanto, acreditamos que novas metodologias de ensino-aprendizagem
podem romper com a manuteng¢ao desta logica, ainda presente nas salas de aula. Do ponto
da aprendizagem®, os planejamentos de nossas atividades tedrico-praticas no decorrer do
programa de residéncia pedagodgica tiveram forte influéncia de uma metodologia de
ensino que se propde transformadora da realidade social dos sujeitos, educadores e
educandos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Trata-se da
operacionalizacdo dos fundamentos da pedagogia histdrico-critica e seus passos didatico-
pedagogicos®. A pedagogia histérica-critica é uma teoria formulada por Dermeval
Saviani, importante pedagogo, pesquisador e professor brasileiro que tem como
pressuposto, o entendimento da realidade escolar brasileira a partir de uma critica a
educacdo ndo reprodutivista’.

Conforme, Gasparin; Petenucci (2005), a pedagogia histdrico-critica ¢ histoérica,
porque a educagdo € responsavel por interferir na formagao da sociedade como um todo
e, € critica, por ter consciéncia da interferéncia da sociedade na educagdo, além disso,
segundo os professores, ¢ preciso entender que a filosofia que embasa a pedagogia
historico-critica € o materialismo historico-dialético de Karl Marx e a sua psicologia ¢ a

teoria historico-cultural de Lev Vigotsky.

¢ Segundo Libaneo (2006), [...] A unidade ensino-aprendizagem se concretiza na interligagdo de dois
momentos indissociaveis — transmissdo/assimilacdo ativa de conhecimentos e habilidades, dentro de
condigdes especificas de cada situagdo didatica. As relagdes entre professor, aluno e matéria ndo sdo
estaticas, mas dinamicas; por isso, falamos da atividade de ensino como um processo coordenado de a¢des
docentes. A condugao desse processo, como qualquer atividade humana, requer uma estruturagio dos varios
momentos de desenvolvimento da aula ou unidade didatica. (LIBANEO, 2006 p. 77)

"No inicio dos anos 1980, Saviani (2008) prop6s a Pedagogia Histérico-Critica como uma teoria critica

ndo reprodutivista. Buscava, naquele momento, responder a necessidade de uma teoria pedagdgica que
fosse capaz de ir além das pedagogias burguesas, isto €, das pedagogias da esséncia — Pedagogia Tradicional
— e da pedagogia da existéncia — Pedagogia Nova —, que viam a educacdo como reprodutora da sociedade
e, portanto, tinham por objetivo a manutenc¢do do status quo. Em analogia a “teoria da curvatura da vara”
de Lénin, Saviani (2003) pontua que ndo se tratava apenas de criticar as teorias existentes, mas de supera-
las por incorporacdo, afinal, a propria nomenclatura da pedagogia contra-hegemonica — ‘historico’ e
‘critica’ — contempla, por um lado, a ideia da necessidade de se considerar a histéria e, por outro lado, a
consciéncia acerca dos “condicionantes historico-sociais da educagdo”, o que se apresenta como uma
caracteristica de uma pedagogia de base critica. Em sintese, a Pedagogia Histérico-Critica. (MASHIBA;
GASPARIN, 2012 p.3)
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Outro elemento de fundamental importancia da pedagogia histdrico-critica estd no

entendimento do que vem a ser o conhecimento que,

[...] vai da sincrese (“a visao cadtica do todo”) a sintese (“uma rica totalidade de
determinagdes e de relagdes numerosas”) pela mediagdo da analise (“as
abstracdes e determinacdes mais simples”) constitui uma orientacio segura tanto
para o processo de descobertas de novos conhecimentos (o método cientifico)
como para o processo de transmissdo-assimilacdo de conhecimentos (o método
de ensino). (SAVIANI, 1999, p. 83 apud GASPARIN, 2012, p.5)

Além do entendimento da dialética do conhecimento, outro elemento importante
para uma didatica da pedagogia historico-critica estd na operacionalizagdo dos cinco
passos fundamentais para sua operacionalizagdo em contexto escolar, ou seja, como
colocador em acdo; em nossos planejamentos de aula, sequéncias didaticas, intervengdes
pedagogicas, avaliacdes da aprendizagem, os passos metodologicos da teoria
fundamentada por Saviani.

Para Saviani (2014), formulador da teoria, ao exemplificar as origens e o0s
fundamentos filoso6ficos, psicologicos e pedagogicos da pedagogia histdrico-critica, bem
como o papel central da escola® na tarefa de oportunizar o acesso ao saber mais elaborado

da sociedade, portanto, o saber cientifico e sistematizado, Saviani, aponta que

[...]Nessa teoria 0 método pedagodgico tem como ponto de referéncia a pratica
social. O primeiro momento do método implica, pois, a identificacdo da forma
como a pratica social se apresenta na sociedade atual sendo, pois, comum a
professores e alunos (...)A partir dai se busca identificar, no segundo momento
(problematizagdo), quais sdo os problemas postos pela pratica social que a escola
deve trabalhar. Identificados os problemas é necessario buscar os instrumentos
que nos permitem enfrenta-los. Chega-se, entdo, ao terceiro momento do método
que é a instrumentalizacdo que envolve a apropriagdo dos conhecimentos
acumulados pela humanidade (...) atinge-se 0 quarto momento que constitui o
ponto culminante do processo educativo. Chamo a esse momento de “catarse”,
conceito que foi redefinido por Gramsci com o sentido de “incorporagio superior
da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens”. Ocorre, ai, a efetiva
incorporagao dos instrumentos culturais, transformados em elementos ativos de
transformagdo social. Chega-se, por fim, ao ultimo momento, o ponto de
chegada, que ¢ a propria pratica social, compreendida agora ndo mais em termos
sincréticos pelos alunos (...) O exemplo da alfabetizacdo torna isso bem claro.
Quando o individuo se alfabetiza, isto é, quando se apropria dos instrumentos da
cultura letrada, ele passa a agir na sociedade como um alfabetizado e, portanto,
com os recursos todos que o mundo da cultura escrita possibilita. E como isso
foi incorporado, ndo ¢ possivel voltar atras. (SAVIANI, 2014, p. 30,31)

81...] Como a escola é uma forma mais desenvolvida, porque sistematica, elaborada, entdo a partir dela é
possivel compreender a educacdo; mas o inverso ja ndo € possivel. Tudo isso pde em evidéncia a
importancia da escola. Respondo, pois, & objecdo daqueles que acusam a pedagogia histdrico-critica de
valorizar a escola, secundarizando as outras formas de educacdo nos seguintes termos: ndo ¢ por uma
questdo emotiva, por saudosismo ou por razdes sentimentais que a pedagogia historico-critica valoriza a
escola. Se essa corrente pedagogica entende que a escola ¢ um elemento chave, isso se deve a uma razdo
objetiva decorrente da analise do desenvolvimento histérico da humanidade. Sendo a forma mais
desenvolvida, ¢ a partir dela que nds podemos compreender as demais. (SAVIANI, 2014, p. 28)
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Entendemos, que estes passos didatico-pedagogicos, propostos pelo autor, devem

ser coerentes aos pressupostos teoricos filosoficos da propria teoria que lhes da

sustentacdo. O passo a passo metodoldgico e os propositos de ensino-aprendizagem

devem ser coerentes com o trabalho pedagogico em sala de aula colocado em agdo pelo

professor. Desse modo, apresentamos a seguir, um plano modelo, Gasparim, (2012), de

atividades formulando mediante o passo a passo didatico da pedagogia historico-critica.

PROJETO DE TRABALHO

NA PERPECTIVA DA PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA

objetivo geral
Topicos: objetivos
especificos

2- Vivéncia
cotidiana do
conteudo: a) o
que o aluno ja
sabe? Visao da
totalidade
empirica.

Mobilizagdo. B) o
que gostaria de
saber a mais?

problemas postos
pela pratica social
e pelo contetdo

2 — Dimensodes
do conteldo a
serem
trabalhadas

conhecimento.
Relagao aluno x
objeto do
conhecimento pela
mediacao
docente.

2 — Recursos
humanos e
materiais

Construgao da
nova totalidade
concreta.

2 — Expressao
pratica da
sintese.
Avaliagcgo: deve
atender as
dimensoes
trabalhadas e
aos objetivos

PRATICA TEORIA PRATICA
Nivel de Zona de desenvolvimento imediato Novo nivel de
desenvolvimento desenvolvimento
atual atual
Pratica Social Problematizacdo | Instrumentalizacao Catarse Pratica Social Final
Inicial do do Conteudo
Conteudo
1 — Listagem do 1 — Identificagéo 1 —Acbes 1 — Elaboragéao 1 — Intencdes do
conteudo e e discussao docentes e tedrica da aluno.
objetivos. sobre os discentes para a sintese, da nova | Manifestacéo da
Unidade — principais construgao do postura mental. nova postura

pratica, da nova
atitude sobre o
conteudo e da nova
forma de agir.

2 - Agbes do aluno.
Nova pratica social
do conteudo, em
fungao da
transformacéao
social.

Fonte: GASPARIN, 2012, p. 159
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Uma das principais caracteristicas do PRP é permitir que o residente, que ¢ um
professor em formacgdo, observe os contetdos trabalhados em sala de aula por um
educador experiente, primeiro por meio da observagao das agdes didaticas do professor
e, posteriormente, pela efetiva acdo tedrico-pratica do professor em formacao.
Acreditamos que este formato de implementacdo do PRP pode diminuir a distancia, se
existir, entre o que vem sendo trabalhado nas IES e colégios em um movimento continuo
de trocas e experiéncias. Um exemplo de sucesso para a integracao das atividades que
envolvem aquilo que aprendemos na IES e aquilo que levamos para os colégios foram as
reunides, didlogos de vivéncia escolar, do coletivo de estudantes da Licenciatura em
Geografia ocorridas ao longo de toda a duragdo das atividades da residéncia pedagogica.

Os dialogos de vivéncia escolar, em linhas gerais, tinham como objetivo geral o
aperfeicoamento dos futuros professores de Geografia para as situagdes reais, ou seja,
para a acdo de ensinar geografia nos colégios estaduais publicos, bem como, proporcionar
um espago para refletir sobre estas situagdes iniciais de professores em formacgdo. Os
dialogos foram fundamentais para a socializa¢do dos planejamentos prévios, elaborados
pelo proprio coletivo de estudantes da licenciatura em Geografia, com media¢do do
professor coordenador do subprojeto de Geografia-Licenciatura na IES.

Estes encontros, de experimentagdo de praticas de ensino-aprendizagem e de
planejamentos prévios, aconteciam na IES, em especifico, no Laboratorio de Pesquisas e
Ensino de Geografia (LAPEGEO) da UNILA e depois eram colocados em agdo nos
colégios, em um primeiro momento, para posteriormente serem discutidos junto ao
coletivo de estudantes os resultados das atividades teorico-praticas em um movimento
continuo de planejamento, acdo pedagdgica e reflexao.

Vale ressaltar que nossos planejamentos didatico-pedagdgicos seguiram os
conteudos escolares, previstos no curriculo escolar da disciplina de Geografia, logo, os
eixos estruturantes estiveram diretamente relacionados aos contetidos escolares da
disciplina escolar, tais como: o sistema terra, a formagao do relevo, as condi¢des do clima
tempo, urbanizagao brasileira, tipos de industria, revolugdes industriais, fluxos turisticos,
transigdes demograficas, conflitos armados, entre outros. No decorrer da residéncia
nossas acoes tedrico-praticas foram planejadas mediante a teoria da pedagogia histérico-
critica e o seu passo a passo metodologico que envolve a pratica-teoria-pratica. Uma
atividade que aqui destacamos foi a primeira intervencao pedagogica, (Anexo 1), aplicada

no segundo ano do ensino médio e oitavo ano do ensino fundamental que trazia como
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eixo tematico, a divisdo do mundo em muros, tema socialmente relevante e que afeta as
decisdes politicas mundiais, portanto, muito debatidas na esfera internacional.

A segunda intervencao pedagodgica, (Anexo 2), por exemplo, consistiu em uma
atividade com uma exposicao dialogada sobre o tema dos fluxos turisticos, que naquele
momento, fazia referéncia ao eixo estruturante de redes e fluxos - subtema: fluxos
turisticos internacionais. Apds a exposi¢ao do eixo estruturante e seus conteudos, optamos
por levar ao coletivo de educandos, também dos oitavos do ensino fundamental e segundo
anos do ensino médio, alguns materiais para a criacao de uma atividade mais ludica, tais
como: argila, cola, tesoura, cartolina, etc. para a constru¢do por eles mesmos de um
conjunto de maquetes que seriam expostas, ao final da atividade, no patio principal do
colégio. Durante as atividades de regéncia, previstas no cronograma de atividades da
residéncia pedagogica, podemos destacar como regéncia bem sucedida, do ponto de vista,
da efetiva implementagdo dos passos metodoldgicos da pedagogia historico-critica, a
regéncia de nimero 2, (Anexo 3), em que que tinhamos como eixo tematico, as revolugdes
industriais e a reorganiza¢do dos espagos produtivos em escala mundial.

Este planejamento de aula tinha como objetivo, assim como todos os planos
elaborados durante o residéncia pedagogica, colocar em acdo a didatica da pedagogia
histérico-critica por meio de uma sequéncia de atividades, ou seja, primeiro
preparavamos o plano de aula - seguindo o contetdo do curriculo escolar da disciplina de
Geografia — posteriormente colocdvamos em ag¢ao por meio da aula expositiva dialogada
em sala de aula para apo6s, estas duas etapas, voltarmos ao planejamento das proximas
etapas. Estes planejamentos foram colocados em pratica ao longo de todo o percurso da
residéncia pedagdgica com mediacdo do professor responsdvel pelo Subprojeto de

Geografia Licenciatura e todo o coletivo de estudantes da Graduagdo em Geografia.

Consideracoes Finais

A manutencao, fortalecimento e ampliacdao do acesso ao Programa de Residéncia
Pedagogica ¢ de fundamental relevancia para a formacdo de educadores. Além do aspecto
formativo, mediante imersao nos colégios de ensino regular, o programa de residéncia
permite a integragdo entre o que se discute nos espagos das IES e o que se coloca em acao
nas salas de aula dos colégios.

Do ponto de vista didatico-pedagogico, nossas regéncias e intervencdes

pedagogicas a luz da pedagogia histérico-critica despertaram o interesse em entender
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melhor as origens e a filosofia deste método de ensino. A reflexdo em torno da
indissociabilidade entre teoria e pratica, discutida brevemente neste texto, teve como
objetivo principal, despertar no leitor, alguns questionamentos sobre sua acao docente e
oferecer a partir das experiéncias vivenciadas pelo presente autor uma reflexao,

sobretudo, acerca do planejamento de atividades didatico-pedagbgicas.
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ANEXO 1

1-IDENTIFICACAO

PLANO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA N° 1 (ESTAGIO SUPERVISIONADO
EM GEOGRAFIA 1II.) * versao resumida

Escola: “Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva”

Disciplina: Geografia Séries: 8°¢2°  Turma: BeC.
Data: Horédrio:  07h30min  asN° de Aulas: Turno:
20\ 11 \18 12h00min. 4 Matutino

Estagiario (a): Felipe Lara Falcao

Prof. Supervisor (a): Marta Eriana Klaus Manfrin

Prof. Orientador da UNILA: Marcelo Augusto Rocha

2. TEMA OU EIXO ESTRUTURANTE:

- O mundo dividido em Muros;

-Apresentacao do conceito de Fronteiras.

3. OBJETIVOS: Objetivo geral: Introduzir o conceito de fronteira em sala de aula
através de exposicao de noticias divulgadas no Brasil e no mundo referente as atuais

divisdes territoriais criadas pela sociedade e construidas no intuito de separar o “outro”.
Objetivos especificos: Compreender através da analise dos videos temadticos que a
divisdo territorial ¢ resultado das interrelacdes sociedade-espaco e que a construgdo de
muros ¢ uma das atividades mais perversas da sociedade atual; Fazer uso da metodologia
que envolve a pratica social inicial, a problematizacao, a instrumentalizagdo e a pratica
social final no sentido de se obter a catarse; Identificar que o territorio da triplice fronteira
¢ delimitado por fronteiras; Mostrar que o territorio esta diretamente associado as
diferentes maneiras que a sociedade se utiliza para transformar a natureza e o territorio;
4. CONTEUDO:

- Utilizagdo de videos tematicos elaborados pelo Jornal Folha de Sao Paulo;

- Textos referéncias do especial de reportagem, Um Mundo em Muros, do jornal Folha
de Sao Paulo, para explicitar os significados da constru¢do de muros na capital do Peru,
cidade de Lima e nas fronteiras entre Israel e Cisjordania, bem como a divisdo por muros
e cercas entre Estados Unidos e México.

- Elaboracao por parte dos alunos do oitavo ano e segundo ano de cartazes com as imagens
previamente selecionadas das noticias que foram entregues aos grupos;

- Apresentacao do trabalho elaborado a partir dos proprios estudantes no formato de frases
e imagens coladas na cartolina.
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5. DESENVOLVIMENTO DO TEMA: Pritica social inicial: Escrever no quadro uma
frase problematizando o conceito de Territério: “Todo espago definido e delimitado por
relacdes de poder ¢ um territorio”, bem como o de fronteira e limites. Demonstramos
através da exposi¢ao oral que os limites podem ser naturais e artificiais e que a fronteira
abrange muito mais do que questdes como limites, barreiras, mas também a politica.

Demonstrar com esta frase que até mesmo um quarteirdo aterrorizado por uma
gangue ¢ um territorio. Ou seja, existem multiplas territorialidades e ndo somente as
criadas pelos paises, blocos comerciais, transnacionais, etc. Nesse sentido, € necessario
demonstrar aos alunos que o conceito de territdrio ndo se circunscreve apenas ao Estado-
Nagao, mas a todo espago definido por relagdes de poder, além disso, ¢ importante fazer
um paralelo com os conceitos de fronteira e territorio relacionando-os aos videos. Pratica
Social Final: A pratica social final consistiu na visdo empregada pelos proprios
estudantes, ou seja, aquilo que mais chamou atencdo. Abaixo fotografia dos trabalhos
feitos pelos proprios estudantes e colado no corredor do colégio.

Figura 2: O mundo dividido em muros

Fonte: Autoria propria. 29 de setembro de 2018

6. RECURSOS DIDATICOS: (quadro para escrita, retroprojetor para apresentar os
mapas) livros de geografia trazidos pelo professor e as matérias do jornal impressas.

7. AVALIACAO: N/A.

8. REFERENCIAS

MOREIRA, Jodo Carlos. A globalizagao e seus fluxos. 4 - Fluxo de Turistas, In: Geografia
Geral e do Brasil: espago geografico e globalizacao: ensino médio / Jodo Carlos Moreira,
Eustaquio de Sene. 3a Ed. Sao Paulo: Scipione, 2016.
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UNILA

Instituto Latino-Americano de Tecnologia, Infraestrutura e Territorio

ANEXO 2
1. IDENTIFICACAO

PLANO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA N° 02 (Estagio Supervisionado em
Geografia III). * versdo resumida

Escola: “Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva”.

Disciplina: Geografia Série: 8° Turma: B
Data: Horario: 10h20min N°de Aulas:  [Turno:
26\ 04\19 As12 hOOmin. 2 (Duas) (Matutino)

Estagiarios (as): Felipe Lara Falcao; Marta Jacinto de Oliveira e Thays Regina Garcia.

Professora Supervisora do Colégio: Marta Eriana Klaus Manftin.

Prof. Orientador da UNILA: Marcelo Augusto Rocha.

2. EIXO TEMATICO ESTRUTURANTE: Fluxos turisticos internacionais; Polos
de turismos: principais destinos consolidados e emergentes;

3. OBJETIVOS: Objetivo geral: Introduzir os conceitos de globalizagdo em sala de
aula através de exposi¢cdo de noticias divulgadas no Brasil e no mundo acerca do
aumento dos fluxos turisticos internacionais e os principais destinos consolidados e
emergentes. Objetivos especificos: Demonstrar junto a turma do,8 ® ano B, através da
exposi¢do didatica: material didatico do colégio, videos temdaticos e imagens
previamente selecionadas pelo grupo, que os polos de turismo internacionais do qual
Foz do Iguagu faz parte sdo resultantes de uma gama de inter-relagdes
sociedade/espaco. Demonstrar através da exposi¢cdo oral que os conceitos de
globalizacdo, de redes e fluxos, estdo interligados; problematizar a ideia de fluxos,
sobretudo, os fluxos de pessoas, mercadorias, capitais, bens e informagdo possuem

intima relacao com o turismo internacional.

4. CONTEUDO: Apresentagio dos conceitos de redes e fluxos, aceleragio
contemporanea entre outros que estdo presentes quando se trata da categoria
globalizacdo. Apos esta primeira exposicao didatica (...) a constru¢do de maquetes dos
pontos turisticos nacionais e internacionais que eles desejem expressar na aula como

ponto turistico serdo trabalhadas (...)
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5. DESENVOLVIMENTO DO TEMA

Pratica social inicial: Escrever no quadro ou apresentar no formato de slide uma frase
problematizando o conceito de redes e fluxos e a relacdo existente entre a abertura
politica p6s década de 1990 e o processo chamado de globalizagdo no sentido de
demonstrar com esta frase que o atual o atual periodo técnico-cientifico-informacional
possui como uma de suas expressoes geograficas o aumento das redes de transportes
dos mais diversos modais no intuito de se acelerar o processo de produgao, distribui¢ao
e consumo da produ¢do mundial, sobretudo, o0 modal de transporte aéreo quando se
trata dos fluxos turisticos internacionais consolidados ou emergentes. Pratica Social
Final: Ao final da atividade de intervengado pedagdgica um resultado importante foram
as maquetes construidas pelo coletivo de educandos do oitavo e segundo anos do

ensino fundamental e médio conforme imagens abaixo.

Figuras 2 e 3: Exemplo de maquetes construidas pelos educandos do oitavo
e segundo anos. Fonte: Autoria propria. 26 de abril de 2019.

Figuras 4 e 5: Apresentagdo das maquetes construidas pelos educandos no patio do colégio:
Fonte: Autoria propria. 26 de abril de 2019.

8. Recursos Didaticos: Quadro, retroprojetor para apresentar os slides com as imagens e
os videos turisticos consolidados e emergentes - livro de geografia utilizado pela rede
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estadual do Parand, bem como material para a atividade de constru¢cdo de maquetes, ou
colagens na cartolina.

9. BIBLIOGRAFIA

BOISIER, Sergio. ;Hay espacio para el desarrollo local en la globalizacion?

REVISTA DE LA CEPAL - 86, 2005, p. 47 - 62 Disponivel em:
https://www.cepal.org/es/publicaciones/11068-hay-espacio-desarrollo-local-la-globalizacion.
Acesso em: 10 de abril de 2019.

MOREIRA, Jodo Carlos. A globalizacao e seus fluxos. 4 - Fluxo de Turistas, In: Geografia Geral
e do Brasil: espaco geografico e globalizacio: ensino médio / Jodo Carlos Moreira, Eustaquio
de Sene. 3a Ed. Sao Paulo: Scipione, 2016, p. 46-52.

PIERI, Vitor Stuart Gabriel de. FLUXOS TURISTICOS INTERNACIONAIS: uma proposta
metodologica de andlise sobre os (novos) destinos. Revista Turismo em Analise, vol. 25, 2014,
p. 503 - 526. Disponivel. em: http://www.revistas.usp.br/rta/article/view/87678.

Acesso em: 15 de abril de 2019.
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ANEXO 3
PLANO DE AULA 2

1. IDENTIFICACAO
Colégio: Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva

Disciplina: Geografia Série: 2° Turma: A
Data: 19/09/2019 Horario: 10:00 — 11:50N° de Aulas: 02 [Turno: matutino

Residente: Felipe Lara Falcao
2. CONTEUDO ESTRUTURANTE: Dimensdo Econdémica do espago Geogréafico. A

revolugdo técnico cientifico informacional e os novos arranjos no espago da producao.
3. EXPECTATIVA DE APRENDIZAGEM: Compreender a importancia da
transformagdo técnico-cientifica-informacional em sua relagdo com os espacos de
produgdo, a circulagdo de mercadorias e nas formas de consumo; perceber a importancia
da tecnologia na produgdo econdmica, nas comunicagdes, nas relagdes de trabalho e na
transformacio do espago geografico. (PARANA, 2012, p. 59)

4. METODOLOGIA/RECURSOS DIDATICOS: Lousa, notebook, retroprojetor,
figuras, livro didatico e material selecionado pelo professor para recorte e colagem de
figuras e fotografias.

5. DESENVOLVIMENTO DO TEMA:

Pratica Social Inicial: Apresentar de forma expositiva/dialogada, os conceitos de meio

natural, meio técnico, técnico-cientifico e técnico-cientifico-informacional como parte
integrante do processo de produgdo e circulagdo de mercadorias, bens, normas e pessoas
que, na geografia econOmica, envolve diversos elementos também estudados por
economistas, socidlogos, engenheiros, administradores, etc.

Problematizacio: Compreender junto com os estudantes, que hd uma relagdo direta,

entre as quatro revolucdes industriais também estudadas na disciplina de Historia e a
quebra de paradigmas do sistema produtivo. Apos esta primeira aproximacao teorica,
apresentaremos imagens que caracterizam as revolugdes técnico-cientificas da primeira
revolugdo industrial até chegarmos a chamada, quarta revolucao industrial, hoje,
considerada como apontam alguns autores como a industria 4.0. Aprofundar estas
questdes, demonstrando que para maior compreensao € preciso pensar em determinados

conteudos cientificos, como espago geografico, producdo (produgdo, circulacio, troca e
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consumo) entre outros conceitos que ja foram trabalhados em aulas anteriores e que serdo
retomados gradativamente nas duas aulas.

Pratica Social Final: Diagnosticar a aprendizagem (com vistas a algo significativo)

como nos propde, Ausubel (1968) propondo aos educandos - divididos em grupos — que
eles leiam o principal ensinamento da aula para eles, ou seja, o que o educandos
aprenderam com a aula? Conforme a resposta dos educandos o professor pode (re)pensar
sua pratica ou os embasamentos tedricos para a constru¢do de novos sentidos e novas
metodologias ativas de aprendizagem para além daqueles propostos pelo livro didatico
ou pelo caderno de expectativas.

6. AVALIACAO: A avaliagio sera do tipo formativa e nio classificatéria, ou seja, a
atividade e a participagdo em classe ¢ que serdo analisadas pelo professor de forma a
construir sua pratica ao longo do bimestre.
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