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“Ya me gritaron mil veces

Que me regrese a mi tierra, porque aqui no quepo yo
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Yo no crucé la frontera, la frontera me cruzé

América nacio libre, el hombre la dividi6”

Cancéo de Los Tigres del Norte



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo identificar e analisar os processos pelos
quais é (re)construido o habitar na fronteira de estudantes de uma escola municipal
de Foz do Iguagu - PR, que em 2018 recebeu docentes da Argentina para realizar
atividades em espanhol pelo programa de educacédo intercultural de fronteira. A
perspectiva intercultural no ambito da educacdo e do ensino-aprendizagem de
linguas adicionais propde ndo s6 um intercambio de culturas e linguas, mas também
criar condi¢des para trabalhar as relacdées numa sociedade que ja € multicultural,
haja vista as diversas significacdes dadas ao territorio pelos sujeitos que ali habitam.
Ambas as etapas da pesquisa, que se dividiu entre qualitativa e quantitativa,
proporcionaram 0 acesso ao ponto de vista dos estudantes, objeto principal de
analise deste estudo. Esta pesquisa sustenta a hipotese de que processo de
(re)construcdo desses estudantes, como sujeitos fronteiricos, se distancia do
conceito de interculturalidade critica, o qual Catherine Walsh (2010) e Fidel Tubino
(2005) definem como um paradigma que visa mover, através da educacéo,
estruturas sociais hierarquizadas e seu carater homogeneizante. Para tal, o trabalho
de campo foi pensado e fundamentado pelo método etnografico, a partir do qual
foram feitas as observacbes das atividades em sala de aula e a aplicacdo de
guestionario aos alunos para levantamento de dados sociolinguisticos, cujos
resultados mostram varios fatores que confirmam a hipotese inicial, dentre eles a
instabilidade politica a qual esta submetida a implementacdo e funcionamento da
politica educativa pensada para a fronteira, e a manutencdo das estruturas sociais
(que reproduzem racismo e xenofobia) da sociedade globalizada.

Palavras-chave: Fronteira. Sujeitos Fronteiricos. Educacao Intercultural de
Fronteira. Interculturalidade Critica. Territorialidades.



RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo identificar y analizar los procesos por los
cuales es (re)construido el habitar la frontera de estudiantes de una escuela
municipal de Foz de Iguazi — PR que, en 2018, recibié a docentes de Argentina para
realizar actividades en espafiol en el marco del programa de educacion intercultural
de frontera. La perspectiva intercultural en ambito de la educacion e de la
ensefanza-aprendizaje de lenguas adicionales propone no solo un intercambio de
culturas y lenguas, sino también crear condiciones para trabajar las relaciones en
una sociedad que ya es multicultural, visto que las diversas significaciones dadas al
territorio por los sujetos que alli habitan. Ambas etapas de la investigacion, que se
dividié entre cualitativa y cuantitativa, proporcionaron el acceso al punto de vista de
los estudiantes, objeto principal de andlisis de este estudio. Esta investigacion
sostiene la hipotesis de que el proceso de (re)construccion de los estudiantes como
sujetos fronterizos se distancia del concepto de interculturalidad critica, el cual
Catherine Walsh (2010) y Fidel Tubino (2005) definen como un paradigma que
pretende mover, a través de la educacion, estructuras sociales hieraquizadas y su
caracter homogeneizante. Para tal, la investigacion de campo estuvo fundamentada
por el método etnografico, en el cual fueron realizadas observaciones de las
actividades en el aula y la aplicacion de un cuestionario a los alumnos para el
relevamiento de datos sociolinguisticos, cuyos resultados muestran varios factores
gue confirman la hipotesis inicial; entre ellos estan la instabilidad politica a la que
estd sometida la implementacion y el funcionamiento de la politica educativa
pensada para la frontera, ademas del mantenimiento de las estructuras sociales
(que reproducen racismo y xenofobia) de la sociedad globalizada.

Palabras- clave: Frontera. Sujetos Fronterizos. Educacion Intercultural de Frontera.
Interculturalidad Critica. Territorialidades.
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COMO CHEGUEI A FRONTEIRA

Entre os anos de 2010 e 2015 cursei minha graduacao em Letras Portugués-
Espanhol na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), em Sao Carlos - SP.
Logo nos primeiros anos da graduacao ja havia um interesse grande de minha parte
pela area de ensino-aprendizagem de lingua espanhola, o que me fez candidatar a
uma bolsa de intercambio do programa CAPES MERCOSUL que se tratava de um
projeto de parceria entre a UFSCar e a Universidad Nacional de Misiones (UNaM),
Argentina, o qual tinha como objetivo enviar cinco estudantes do curso de
Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol a Argentina e receber um(a) estudante
do curso de Profesorado en Portugués no Brasil. Este intercambio se tratava de uma
misséo de estudos destinada somente aos alunos de espanhol do curso de Letras
da UFSCar e aos alunos de Portugués da UNaM. Como ambas graduagcfes eram
voltadas para a formacéao de professores, uma das condi¢cdes que foram colocadas a
todos era que nos brasileiras(os), a partir de nossas experiéncias e aquisicdo de
fluéncia na lingua espanhola na Argentina, assim que retornassemos ao Brasil,
participassemos do projeto de extensdo de ensino de lingua espanhola na UFSCatr,
e que a(o) estudante bolsista argentina(o) também participasse do projeto de
extensdo de ensino de Portugués do Brasil na UNaM de Posadas.

Durante o ano de 2013 estive residindo na cidade de Posadas! e ao ter
contato com os colegas da UNaM, soube que em varias cidades da provincia de
Misiones que faziam fronteira com os estados brasileiros, mais especificamente Rio
Grande do Sul, Santa Catarina e Parana, os habitantes néo falavam o castelhano e
sim, segundo eles, o portufiol e que, ademais, muitos deles, ndo coincidentemente,
eram estudantes de Profesorado en Portugués. Este fato me chamou muito a
atencao principalmente pelo meu total desconhecimento das dinamicas de uma
fronteira, ja que, até entdo, todas as minhas vivéncias haviam sido experienciadas
em um lugar que esta muito distante de qualquer fronteira internacional (em S&o
Carlos, interior de Sédo Paulo), diferentemente dos colegas argentinos que, cercados
por fronteiras com o Paraguai e o Brasil, ja estavam mais que habituados aos

transitos fronteiricos. No entanto, pude também notar que essa pratica linguistica da

! Posadas é municipio e capital da Provincia de Misiones, Argentina, onde fica o campus e a Facultad
de Humanidades y Ciencias Sociales da UNaM. A cidade esta localizada no extremo sul da provincia
e faz fronteira com Encarnacién, Paraguai, estando, portanto, do lado totalmente oposto da fronteira
argentino-brasileira.
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fronteira era alvo de preconceito de muitos que moravam na capital da provincia e
gue sustentavam um discurso e uma postura nacionalista muito forte em relacdo a
essa “intervencédo” da lingua e cultura do Brasil nas fronteiras argentinas. Dessa
maneira, decidi entdo tomar essa tematica como objeto de estudo e desenvolvé-la
no meu Trabalho de Conclusdo de Curso assim que retornasse ao Brasil.

O trabalho que se intitulou “Atitudes ante as praticas linguisticas na fronteira
entre Argentina e Brasil: o “portunhol” de Misiones” (SUFICIEL, 2014) foi a primeira
ponte que me conectou, de certa forma, a realidade da fronteira argentino-brasileira
e me fez compreender que as dinamicas desse espaco se configuram de maneira
totalmente distinta e que ndo devem ser invisibilizadas. Todo o desenvolvimento do
meu TCC ocorreu enquanto estava no Brasil em 2014, apdés o periodo de
intercambio, portanto contei com a ajuda de amigos e conhecidos de Posadas para
compilar as poucas referéncias que existiam sobre o portuiiol de Misiones na época
e para aplicar, a distancia, o questionario que coletaria os dados quantitativos e
gualitativos que precisaria para identificar o posicionamento dos misioneros (néo sé
da capital Posadas, mas de outras cidades do interior como Obera?) em relagdo ao
uso do portufiol da fronteira da provincia. Foi possivel compreender, a partir dos
resultados da pesquisa e dos aportes tedricos da sociologia da linguagem sobre
atitudes linguisticas, que as atitudes negativas para com essa pratica linguistica
provinham n&o sé do nacionalismo que estrutura os discursos de muitos argentinos,
mas se tratavam também de atitudes ante classes sociais desprestigiadas (Misiones
tem uma grande area e populacéo rural, concentrada principalmente na regido de
fronteira com o Brasil, que tem aproximadamente 800 km de extensao) e ao fato de
gue a base dessa lingua € o portugués ndo padrao, portanto, para um falante de
portufiol, cursar a graduacdo em Portugués na UNaM era (e ainda é) visto como
uma maneira ndo sé de aprender o “bom portugués” e o “bom castelhano”, mas
também de retornar a fronteira com o titulo de Profesor en Portugués para ensinar a
“‘lingua correta/padréo” aos alunos das escolas de fronteira.

Mais adiante, depois de haver me formado na graduacéo, retornei a Posadas
em 2016 e fiz parte de um grupo de pesquisa como voluntaria do Departamento de

Portugués da UNaM, “El portugués de la provincia de Misiones: lenguas y culturas

2 Obera é um municipio do interior (centro-sul) da Provincia de Misiones que esta a 100 Km da capital
Posadas e a 60 Km da fronteira de Alba Posse, Argentina e Porto Maua, Brasil. Em Ober4 estao
também a Facultad de Ingenieria e de Artes da UNaM.
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en contacto”, e neste momento pude percorrer, acompanhada pelas colegas
pesquisadoras e o linguista estadunidense John Lipski®, algumas cidades da
fronteira de Misiones e conhecer as escolas dessas cidades, como a Escuela de
Familia Agricola (EFA) de Santa Rita* e a Escuela de Frontera em Tobuna®, das
guais grande parte dos estudantes sao falantes do portufiol e séo repreendidos e
até mesmo proibidos de falarem a lingua da fronteira (como € o caso da escola de
Tobuna que, como parte do regime de escolas de fronteira, cumpre com seu papel
assimilacionista de acordo com a lei 19.5245).

Ao ouvir os relatos tanto de moradores quanto de estudantes’, nos demos
conta de que ha um esforco para apagar a pratica do portufiol e a escola é o lugar
onde essa violéncia simbdlica do silenciamento esta mais presente. De acordo com
os proprios moradores dessas cidades, a denominacdo que se da para a lingua que
e falada por eles é o brasilero, no entanto as escolas, formadas por um corpo de
docentes do qual a maioria ndo € proveniente de zonas de fronteira (em Tobuna, por
exemplo, apenas a professora de portugués do ensino médio, formada pela UNaM,
era da regido), como forma de tornar essa pratica cada vez menos prestigiada, vai
dizer, em suas palavras que, “aquilo” que eles falam ndo é brasileiro, nem
castelhano, € uma mera mescla que resulta num portufiol. Isto &, a essa nao-lingua,
conforme os docentes, lhe ddo um nao-lugar de pertencimento, como se o0 uso do
termo portufiol ali fosse uma maneira de designar um carater indigente a essa
pratica linguistica que ndo é uma coisa, nem outra, ou seja, hdo possui € nem
deveria possuir um status de lingua ou dialeto. E nesse movimento de silenciamento
da lingua ha também um processo de aculturacdo, primeiro porque lingua e cultura
sdo indissociaveis, sua existéncia é, inclusive, um resultado das din&micas
linguisticas, sociais, econémicas e culturais da fronteira, segundo porque é notavel o
esforco que a escola faz para que os estudantes se adaptem ndo s6 ao uso da

lingua, mas também aos modos de vida que representam lealdade ao pais.

3 John Lipski é professor de Espanhol e Linguistica na Universidade da Pennsylvania, Estados
Unidos, e um dos poucos estudiosos do portufiol de Misiones, lingua que, segundo ele, € uma
variedade do portugués ndo-padrdo. Neste artigo da Revista de Estudos Filolégicos o pesquisador
explora esta tematica: http://revistas.uach.cl/index.php/efilolo/article/view/1261

4 O municipio de Santa Rita fica na regido sul de Misiones a 10 Km da fronteira de Alba Posse,
Argentina e Porto Maua, Brasil.

5 Tobuna é uma pequena cidade rural localizada na regido mais ao norte de Misiones, a 45 km da
fronteira de Bernardo de Irigoyen - Argentina e Dionisio Cerqueira - Brasil.

6 Pg.43

7 Alguns trechos destes depoimentos estdo presentes no artigo “Historia, entramados y cruces de la
cultura fronteriza: efectos en los discursos” (CARISSINI DA MAIA & MENDEZ, 2018).



16

Neste sentido o educar na fronteira, que para 0s argentinos, historicamente,
significa construir soberania nacional (j& que a propria formagdo das fronteiras
argentinas esteve fortemente marcada pela presenca do exército e pela criacdo das
escolas de fronteira estrategicamente posicionadas) € também um modo de
construir uma identidade nacional (como se houvesse uma esséncia no “ser
argentino”) que se sobreponha a que existe e resiste nas fronteiras.

O segundo semestre de 2017 foi quando minhas atividades como assistente
técnica do programa Educacion Intercultural Bilingue de Frontera (EIBF) no Instituto
de Politicas Linguisticas (IPL) do Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de
Misiones comecgaram. Pude acompanhar neste periodo as atividades de cruce® tanto
na escola de Bernardo de Irigoyen - MNES, na Argentina, quanto a escola de
Dionisio Cerqueira - SC, no Brasil, e refletir sobre interculturalidade e como estas
atividades tinham um potencial de constituir os alunos como sujeitos fronteiricos e
valorizar as praticas existentes na fronteira ao invés de invisibiliza-las. Nesse
momento, por duas razdes decidi desenvolver essa tematica em forma de pesquisa
académica e ndo mais em relatorios de trabalho: a crise econdmica da Argentina e
as novas politicas de cortes do governo macrista, que tornou incerta minha
estabilidade no trabalho e, consequentemente, financeira (algo que se agrava ainda
mais quando se é imigrante) e a abertura do edital de inscricdo para o processo
seletivo do Programa de Pds Graduacdo em Estudos Latino-Americanos da UNILA,
gue permitiria que eu voltasse ao Brasil em 2018, mas que continuasse na fronteira

e perto do meu objeto de estudo.

8 Conceito explicado mais adiante no capitulo 1.3
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INTRODUCAO

A escola quando vista por um angulo mais amplo e generalizante, € em si um
cenario constituido por diferentes grupos socioculturais que se manifestam desde
suas realidades, sejam elas associadas a cor, crenca, género, orientacdo sexual,
linguagem ou comunidade onde vive. Se colocarmos essa lente com o foco voltado
para a fronteira, veremos uma configuracdo outra, que vai muito além de suas
caracteristicas espaciais e geogréficas, pois diz respeito a um conjunto de dinamicas
politicas, linguisticas, sociais, historicas, inclusive de relacbes de poder que sao
construidas desde um lugar onde had uma diversidade ainda maior de grupos e,
portanto, maiores sao as tensdes e conflitos, além de outros tipos de negociacdes
dialégicas.

Situado neste contexto, o presente trabalho foi pensado e produzido.
Inspirado, por um lado, em producdes sobre a tematica intercultural em paises
latino-americanos (como de Vera Candau (2009), Catherine Walsh (2010), Tomaz
Tadeu da Silva (2000), entre outros) que oferecem um panorama sociocultural
educativo e também linguistico dos paises que procuram reconhecer-se enquanto
heterogéneos e mover suas estruturas sociais; por outro lado e principalmente,
motivado por algumas experiéncias pessoais, desde a minha primeira estada na
Argentina em 2013 e enquanto fui parte da equipe técnica pedagodgica do programa
EIBF (Educacion Bilingie de Frontera) do Ministério de Educacion, Ciencia y
Tecnologia da provincia de Misiones na Argentina em 2017, e quando pude
percorrer algumas cidades fronteiricas da mesma provincia para coletas de dados e
estudos sociolinguisticos sobre o uso do portufiol na regido.

Foz do Iguacu, por estar localizada em uma das nove fronteiras trinacionais
do Brasil, no extremo oeste do Parand, junto com o Paraguai (Ciudad del Este) e a
Argentina (Puerto lguazu), é palco de um alto fluxo tanto turistico, por conta das
Cataratas do Iguacu, da Usina Itaipu e outros atrativos, quanto migratoério, tendo
parte de sua populacdo iguacuense formada por imigrantes paraguaios, libaneses,
chineses e argentinos®. Isso faz com que a regido se torne a principal fronteira do
pais em termos de populacdo e também um grande laboratério para pesquisas em

linguistica, politica e educacédo. Considerando, entdo, o ambiente tri-fronteirico e a

9 Segundo o levantamento feito pela Delegacia da Receita Federal de Foz do Iguagu, estas quatro
nacionalidades fazem parte das 81 etnias que séo abrigadas pelo municipio paranaense.
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presenca de um elevado numero de diferentes etnias, como estaria Foz do Iguagu
preparada para acolher as diferentes manifestagbes culturais e linguisticas que
aparecerdo ocupando este espaco?

Para esta pesquisa o cendrio escolhido foi uma das escolas municipais da
cidade, situada na regido do Porto Meira, que sera referida aqui com Escola A. A
instituicdo, em 2018 (ano em que foi feita a pesquisa de campo), recebeu as
docentes argentinas da Escuela Bilingle n°® 2 de Puerto Iguazu para atividades em
espanhol com algumas turmas de 2°, 3° e 4° anos do Ensino Fundamental. As aulas
acontecem no marco de um programa que visa trabalhar com o ensino de espanhol
e portugués desde uma perspectiva intercultural nas escolas em regido de fronteira,
como é o caso da escola iguacuense e a instituicdo argentina, programa este que
mesmo estando neste momento suspenso, ainda mantém algumas atividades que
serdo abordadas com mais detalhes no decorrer dos capitulos seguintes. Cinco
dessas turmas foram observadas durante todo o periodo das atividades das
docentes argentinas, tendo elas inicio em 2 de outubro de 2018 e fim no dia 20 de
novembro do mesmo ano; apos as observacdes cada um dos alunos das cinco
turmas respondeu a um questionario elaborado com a finalidade de levantar alguns
dados sociolinguisticos.

As referéncias e aportes tedricos que serdo apresentadas mais adiante foram
utilizados como instrumentos para compor o trabalho em todas as instancias, para
compreender o0 espaco e as relacfes que sdo estabelecidas nele, as identidades
gue séo forjadas nessas relacdes, a interculturalidade como abordagem educativa,
além das metodologias de pesquisa e analise.

Partindo de uma perspectiva intercultural critica (WALSH, 2010) e da
identidade como um conceito hibrido ndo essencialista, isto é, que estd em
constante processo de transformacéo viabilizado pela interacéo social (HALL, 2006),
o presente trabalho pretende responder ao seguinte objetivo: identificar e analisar de
gue maneira a lingua espanhola, que é ensinada desde uma visdo intercultural,
influencia os processos de (re)construcdo dos alunos como sujeitos fronteiricos a
partir da 6tica dos préprios alunos e do contexto em que estéo inseridos.

Tendo em vista 0 contexto em que esta situada a cidade de Foz do lguacu, cuja
construcéo territorial foi permeada por ac6es de nacionalizacdo, de reforco do

vinculo dos sujeitos com seu estado-nac¢do, e que visavam combater qualquer
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“‘interferéncia” do outro na lingua e cultura nacional, a pergunta que se faz é: sera
gue a proposta do programa de educacao intercultural, sendo ele o atrelamento
entre uma politica linguistica e uma politica educativa que objetiva criar condi¢cdes
para o desenvolvimento de um bilinguismo portugués-espanhol nas fronteiras e a
integracao regional, consegue na prética promover a ruptura da l6gica hegemoénica,
nacionalista e monolingue/monocultural deste contexto? Quais e quéo profundas
sdo as transformacdes deste cenario e como elas se manifestam nas relacdes dos
alunos (brasileiros, argentinos, paraguaios ou de outra nacionalidade/descendéncia)
com o espaco e com a lingua e cultura que séo trazidas pelas docentes de cruce
argentinas? Quais sdo 0s processos transitorios pelos esses alunos vao se
(re)construindo como sujeitos da fronteira?

Cabe chamar a atencdo ao fato de que este programa de educacédo para a
fronteira é apenas um entre outros projetos e modelos de educacao intercultural®
gue visam a integracao regional existentes na América Latina. O foco da presente
pesquisa é analisar o potencial deste programa, especificamente, na construcao de
sujeitos fronteiricos em Foz do Iguacgu através do ensino em lingua espanhola.

Ademais, a implementacédo deste programa apresenta algumas fragilidades que
transcendem o espaco da sala de aula, cujos detalhes serdo apresentados no
subcapitulo referente a Escola A. e sua relagdo com o programa de educacéo
intercultural de fronteira. Diante disso cabe também questionar de que maneira
essas fragilidades impactam o funcionamento da dinamica que esta politica
educativa de integracédo propde: o intercambio de docentes de cruce brasileiras(os)
e argentinas(os) e a aprendizagem baseada em projetos.

Para que fosse possivel realizar as andlises pretendidas neste trabalho, o
principal método utilizado foi o método etnogréafico, considerado aqui como uma
abordagem de observacdo e pesquisa interpretativa, muito utilizada em estudos

antropoldgicos, feita durante um determinado periodo de tempo suficiente para obter

10 Existe na Argentina um projeto multidisciplinar de formacdo docente e pesquisa, no qual se
articulam saberes universitérios, chamado Identidad MERCOSUR. Este projeto € um espago criado
por docentes e pesquisadoras da Universidad Nacional de Buenos Aires (UBA) para a elaboracéo de
conteudos vinculados as agfes de integracdo regional latino-americana com énfase no MERCOSUL
para estudantes universitarios do programa nacional de voluntariado, para estudantes das escolas de
nivel médio e para formagéo de docentes das escolas de nivel médio na Argentina. As experiencias
pedagdgicas deste projeto estdo disponiveis nos Cuadernos del Instituto de Investigaciones em
Ciencias de la Educacion (IICE) N° 5, Construyendo la unidad latinoamericana, cujas autoras e parte
do voluntariado universitario “ldentidad MERCOSUR” s3o: Daniela Perrotta, Leticia Gonzales e
Sabrina Mary.
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algumas percepgdes sobre o comportamento e manifestagbes dos sujeitos
estudados em um contexto interativo (MATTOS, 2011). Como se tratou de uma
situacao particularmente atipica, ou seja, um curto periodo de observacdes devido
ao fato de que as atividades do programa foram retomadas na segunda metade do
segundo semestre de 2018, adoto aqui o termo “minietnografia” para referir-me ao
método adotado na pesquisa de campo deste trabalho. Para compor essa pratica
metodoldgica foi realizado o trabalho de campo que p6de ser subdividido em dois
instantes. O primeiro refere-se as observagfes das aulas, sendo esse 0 momento da
pesquisa qualitativa, ou seja, € nesse momento em que ocorrem as interacdes na
sala de aula, as reacdes dos alunos diante das novas atividades podem ser notadas
e ddo margem as interpretacbes. O segundo momento, no qual foi aplicado um
guestionario sociolinguistico para cada um dos alunos, corresponde a pesquisa
quantitativa que atua como um complemento das observacdes. E importante saber
guem e guantos sdo esses estudantes, além de entender qual € a relacdo que eles
estabelecem com o lugar de onde vém, onde vivem, com quem vivem e com quais
culturas interagem, ensejo que também possibilitou uma segunda observacéao.

Com a obtencdo e compilacdo de todos esses dados, tanto qualitativos
guanto quantitativos, e sempre preservando a identificacdo de todos os/as
participantes desta pesquisa na escola, as analises e a fundamentacéao tedrica serao
apresentadas de modo conjunto e colaborativo, para que um possa complementar o
outro.

Walsh (2006) e Tubino (2005) ao se aprofundarem nas discussdes sobre
interculturalidade em varias de suas producdes sobre educacdo na América Latina
dao destaque a dois paradigmas importantes para entender como funcionam as
relacbes de poder e de resisténcia na sociedade. A interculturalidade funcional se
constitui numa estratégia politica neoliberal, isto é, o reconhecimento da diversidade
cultural faz parte do mundo globalizado que insere o diferente em seu espaco, mas
nao cria mecanismos e condicbes para que as desigualdades diminuam. Ja a
interculturalidade critica € um paradigma que busca promover uma mudanca nessas
estruturas de poder pela educacgao, “una oferta ético-politica de democracia inclusiva
de la diversidad alternativa al caracter homogeneizante de la modernizacion social”
(TUBINO, 2005, p.2). Diante disso, suponho que esses sujeitos escolares se

(re)constroem sob uma interculturalidade que se aproxima muito mais da concepgao
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funcional do que critica, dada toda a conjuntura instavel (politica, institucional e
metodoldgica, pois ha dificuldades em colocar em prética o0 método proposto pelo
programa) na qual o programa é implementado e do contexto (Foz do Iguagu e
Escola A.) que oferece um discurso de inclusdo e receptividade, mas mantém uma
pratica que ainda € limitada no sentido de dar visibilidade ao diferente, lidar com a
existéncia de conflitos e esta distante de promover mudancas estruturais. Tal préatica
€, na verdade, um reflexo dos processos histéricos que constituiram a cidade (como
a delimitacdo das fronteiras, os movimentos de migracdo e o fendmeno da
globalizacdo), e das formas como este territorio foi sendo apropriado e significado
pelos seus habitantes.

Primeiramente, compreender a dindmica da regido em que se encontra a
escola escolhida para realizar este estudo € um dos pontos mais importantes e
cruciais para alcancar o que se propde como objetivo, aléem de permitir chegar a
uma conclusdo reflexiva sobre as praticas educativas em locais em que ha uma
grande circulagéo de diferentes manifestagdes culturais, sociais e linguisticas, como
€ 0 caso de Foz do Iguacu e outras fronteiras. O primeiro capitulo da dissertacéo
pretende fazer uma apresentacéo detalhada de todo o contexto em que foi feita a
pesquisa, do “macro” ao “micro”, contemplando marcos histéricos da formacéao
territorial de Foz do Iguacu e a forma como a cidade foi se constituindo socialmente.
O senso de pertencimento ou a auséncia dele em ambientes como estes diz muito
sobre as relacdes estabelecidas entre os sujeitos. Ademais, educacéo e cultura se
articulam em conjunto, portanto ndo ha como pensar em ensino, principalmente em
ensino de linguas, se este ndo esta “imerso nos processos culturais do contexto em
gue se situa” (CANDAU, 2009, p13).

Quando faco um convite a perceber a regido e sua dinamica, ndo me refiro
apenas a fronteira trinacional e seu fluxo migratorio, mas também ao local em que
esta situada a instituicdo de ensino dentro da cidade e o que isto pode significar,
considerando a temética deste estudo e pensando nos sujeitos que sao socialmente
produzidos naquele lugar. Neste caso a noc¢do de territorialidade que, segundo o
geografo Rogério Haesbaert, sao “variadas formas de apropriacdo de uma parcela
do espaco por distintos grupos sociais” (HAESBAERT, 2007, p.48), também podera
nos servir de aporte para pensar 0S espacos nos quais 0s sujeitos sédo constituidos,

de que modo isto aparece nos discursos dos alunos observados em sala de aula e
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por que isso ocorre. Falar sobre territério € falar sobre relagbes sociais de poder,
gue sao iniciadas com o controle de uma é&rea geografica para dominar e criar
mecanismos politicos de controle de pessoas, culturas e linguas, permitindo assim
gue estes sujeitos signifiqguem simbolicamente o espago que foi apropriado.
Complementando este pensamento, Tomaz Tadeu da Silva (2000) vai pontuar que
“a identidade e a diferenca séo o resultado de um processo de produc¢éo simbdlica e
discursiva”, logo ndo ha como desvencilhar a questdo do sujeito dos discursos e 0s
lugares em que eles sao produzidos.

Em segundo lugar, sabemos que a escola, mesmo com todas as mudancas
curriculares que apresentam hoje, como discursos sobre tolerancia e recomendacéo
sobre o trabalho com conteddos que contemplem a diversidade (como as culturas
indigena e afro-brasileira)!, ainda carrega muitos aspectos da metodologia
tradicional do ensino, que vém de uma heranca colonial profundamente enraizada e
gue ainda estrutura muitos pensamentos de educadores (ainda que
inconscientemente) em relacdo ao trato que se da as diferencas. Em alinhamento a
colocacao de Vera Maria Candau (2016) em varias de suas producdes a respeito da
problematizacdo da diferenca e da necessidade de um enfoque intercultural na
educacdo da Ameérica Latina, juntamente ao pensamento Catherine Walsh (2010)
sobre a perspectiva critica da interculturalidade também no contexto de ensino, é
possivel afirmar que apesar de ser um espaco ocupado por uma multiplicidade de
sujeitos, a escola muitas vezes vai em direcdo a uma pratica de homogeneizacdo. O
seguinte capitulo deste trabalho sera dedicado, entdo, a expor, discutir e interpretar
conjuntamente o conteudo do material compilado durante a pesquisa de campo na
Escola A. e as tematicas trazidas pelas referéncias tedricas.

Ao final deste estudo, as conclusdes reflexivas que constituirdo uma viséo
gue se forma a partir de uma perspectiva critica da interculturalidade ainda € um
passo para alcancar uma mudanca efetiva no cenéario da educacédo. Para Walsh
(2010), dentre os multiplos sentidos da interculturalidade, a que se denomina como
critica “ainda nao existe, é algo por construir’, o presente estudo visa ser uma entre
muitas pecas para que esse longo processo de construcdo de uma educacao

verdadeiramente intercultural possa ser continuo e cada vez mais relevante.

11 Artigo 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LEI N°9394) e pg. 15 da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)
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CONTEXTO DA PESQUISA DE CAMPO

Definir o que € fronteira ndo é algo simples, exige que tenhamos a
capacidade de enxerga-la a partir de varios angulos. Se nos orientamos a partir do
ponto de vista historico e geopolitico, a fronteira entdo se configura na medida em
gue os processos histéricos, como a disputa de territério pelos colonizadores
espanhdis e portugueses, vao significando este lugar. Neste sentido a fronteira pode
significar a linha que define os limites espaciais a partir dos quais se comeca a
construir politicas de formacédo dos estados nacionais e mecanismos que garantam
a soberania desses estados. Além disso, no momento em que se reclamou pelo
estabelecimento de unidades nacionais houve, para a consolidacdo destas, a
escolha e fixagcdo da lingua nacional oficial a qual representaria e viabilizaria a
sustentacao da soberania das nacdes que ali se formavam (STURZA, 2006).

A partir deste marco historico e politico a fronteira passa a ter a funcao de
regular os espacos de dominacédo. Possibilitou-se com isso a construcdo de uma
identidade nacional através de acdes de homogeneizacao cultural e linguistica que
pudessem expandir-se para o interior deste territorio delimitado e diferenciar-se
daquilo que estivesse fora dele (0 outro, o estrangeiro). Esta homogeneidade
pressupunha a néo aceitacdo de qualquer interferéncia linguistica ou elemento de
uma cultura outra que pudesse ser, de alguma maneira, danoso a cultura
monolingue de valorizacdo nacional dos estados-nacéo recém-formados.

A fiscalizacdo e controle de mercadorias foram alguns dos mecanismos
criados nos estados nacionais platinos como acao de protecdo as suas soberanias.
Todo empenho em direcdo ao controle fiscal e militar da zona fronteirica esteve
associado aos fluxos comerciais, inclusive na pratica do contrabando, que eram
atividades muito comuns de regides como a da fronteira trinacional Paraguai-
Argentina-Brasil. Destas praticas transitérias que geravam conflitos, pois a fronteira
era um espaco a ser defendido, também derivam os processos de ocupacao das
terras e o0 povoamento dessas faixas territoriais limitrofes. Aqui, deixamos de
enxergar a fronteira somente como uma linha segregadora de territérios militarmente
controlados e passamos a vé-la desde um ponto de vista social. As relacées que se

estabelecem na fronteira transcendem o seu limite, e sua fluidez ganha ainda mais
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forca quando comecam a ser fundadas as cidades-gémeas!? (conforme mostra a
FIGURA 1), o que intensificou ainda mais 0s contatos sociais que ja eram relevantes
o suficiente para ressignificar o que se entendia por fronteira.

Para Sturza (2006, p.26):

A fronteira ndo significa apenas pela sua relacdo espacial, como o
lugar que marca o limite entre territorios. Os limites cartograficos séo
referéncias simbodlicas que significam a fronteira através de um
marco fisico, embora a vida da fronteira, o habitar a fronteira
signifique, para quem nela vive, muito mais, porque ela ja se define
em si mesma como um espaco de contato, um espaco em que se
tocam culturas, etnias, linguas, nacoes.

Com esta afirmacdo, vemos que, apesar das delimitagcbes e regulamentos
gue houve a partir do momento em que os territorios da América Latina foram
tomados pelos colonizadores luso-espanhdis, é inevitavel o contato entre os sujeitos
gue habitam estas zonas. Parte desse ponto a condicédo contraditéria que a fronteira
assume no sentido de “transgressdo pelos movimentos migratérios de ocupagao
social e politica (e) contencdo pelos mecanismos de limitacdo, de vigilia e de
controle” (STURZA, 2006, p.19).

Sabemos que as condi¢des geograficas de algumas regides fronteiricas (rios,
florestas, lagos, serras, etc.) foram, durante a concepcdo dos estados nacionais,
uma escolha estratégica para separar os territdrios, o que na realidade nédo impede
por completo a permeabilidade e principalmente o intercambio cultural e linguistico
gue contraditoriamente sdo permitidos pelo lugar. Isto se da por meio do
deslocamento destes habitantes para um e outro lado da fronteira, seja por questdes
econdmicas, turisticas, familiares, afetivas ou até mesmo necessidades que podem
ser atendidas apenas no pais vizinho. Dessa forma, o termo “transgressao” € usado
nao s6 no sentido de ultrapassagem de limites demarcados por normas, travessia de
um espaco para outro, mas também de pensar outra lingua na fronteira que néao a

nacionalls.

12 As cidades gémeas sdo aquelas que estéo localizadas em zonas fronteiricas, sejam estas nacionais
(divisa entre Estados) ou internacionais, e que contam com certo potencial de integragcéo cultural e
também econbmico. Nota-se no mapa que as maiores concentragdes de cidades-gémeas estdo nas
fronteiras argentino-brasileiras.

13 A dinamica de travessia das fronteiras e a maneira como os elementos linguisticos e culturais se
entrecruzam, resulta em préticas linguisticas e identidades que sédo construidas nestes espacos e que
sdo préprias dele, como o portufiol/portunhol falado nas fronteiras da Argentina com o Brasil e os
“brasiguaios”, como sdo chamados os brasileiros e descendentes que apds as desapropriacdes de
suas terras na constru¢cdo da Itaipu Binacional imigraram e estabeleceram raizes em territério
paraguaio. Estes sdo dois exemplos de praticas que geram conflitos, discriminacdes e também
processos de invisibilizacéo, principalmente em ambitos educacionais (PIRES-SANTOS, 2005).
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Figura 1 — Cidades Gémeas do Brasil
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O sujeito fronteirico se constroi neste espaco, sendo sua identidade sujeita a
cruzamentos por meio dos encontros linguisticos, culturais e sociais, dependendo de

como ele se apropria desse territorio.
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Pensar a composicéo e as dindmicas da fronteira e como elas se diferenciam
das demais regibes do pais € crucial para compreender seus impactos tanto no
desenvolvimento da regido, quanto nas constru¢des identitarias do sujeito fronteirico
e com que cara elas vao se apresentando na sociedade e, consequentemente,
dentro do contexto escolar. Este primeiro capitulo, portanto, tem como objetivo
descrever o contexto em que a presente pesquisa foi realizada, expondo desde um
panorama mais amplo da cidade e de como esta se conforma espacial, demografica,
social e economicamente na fronteira trinacional Paraguai-Argentina-Brasil,
estreitando em seguida o campo de visdo para acercar ao contexto onde esta

circunscrita a instituicdo escolar na qual o trabalho de campo foi feito.

1.1. Foz do Iguacgu e o turismo como identidade constitutiva da cidade

Figura 2 - Localizacéo de Foz do Iguagu no Estado do Parana

Fonte: https://www.ecured.cu/images/b/bl/Mapa_Fozdolguacu.svg.png

Na regido do extremo oeste do estado do Parana esté localizado o municipio
de Foz do lguacu, cidade que atualmente tem suas principais atividades econémicas
voltadas para o turismo e que € hoje um dos principais pontos visitados do pais. Os

rios Iguacu e Parana sdo os elementos que demarcam e delimitam as divisdes dos
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territorios pertencentes ao Brasil, Paraguai e Argentina, conformando assim uma das
nove fronteiras trinacionais existentes em terras brasileiras.

O turismo em Foz do Iguacu é ha tempos utilizado como ferramenta de
construcdo de uma identidade historica e social. Existe uma imagem oficialmente
postulada através desses instrumentos turisticos que muitas vezes minimiza 0s
“‘conflitos e as disputas que envolvem a apropriacdo e a produgao cotidiana da
cidade” (SOUZA, 2009, p.12). Destaco aqui, portanto, a importancia de se estudar o
espaco em sua relacdo com a sociedade, para que desta forma, possamos
compreender 0s processos temporais de transformacdo do territério, além da
producéo das identidades a partir deste lugar.

Fazendo uma breve passagem pela formacdo do municipio de Foz do Iguacu,
ressaltarei alguns pontos importantes na constituicdo imagética da cidade, além de
apontar outras experiéncias sociais que foram expulsas neste processo de
construgdo. O fato histérico mais conhecido e mais presente nas falas sobre o
“descobrimento” (entre muitas aspas) da regido onde estdo as Cataratas do Iguacu,
esta plasmado nos mais importantes pontos turisticos da cidade, como o Marco das
Trés Fronteiras!®. O espanhol Alvar Nufiez Cabeza de Vaca em suas expedi¢es
colonizadoras rumo ao territério, que hoje pertence ao Paraguai, vai acompanhado
pelos indigenas da tribo kaingang e se depara com as quedas d’agua, eis um dos
primeiros registros que se tem sobre as terras iguaguenses e que estdo plasmados
nos documentos e fontes oficiais que contam a histéria da construcdo da fronteira
trinacional “sobre a ideologia do pioneiro, como 0 modernizador e transformador da
sociedade, o suposto herdéi na conquista de novas terras” (HORII, 2014, p.124).
Todavia, € muito importante que a contextualizacdo histérica da regido paranaense
contemple a existéncia e ocupacao do territério pelos povos originarios antes da
sobreposicdo das divisas que representam as fronteiras. O lugar que conhecemos
hoje por regido Oeste do Parand era ocupado pelas tribos Kaingangues, Jé,
Xoklengs, Guarani Nandeva e Guarani Mbya, sendo os Guaranis habitantes das
margens do rio Parana e de regides que atualmente estdo nas divisas do Brasil com

o Paraguai, Argentina e também Uruguai.

14 O Marco das Trés Fronteiras é um dos pontos turisticos de Foz do Iguacu, localizado na regido do
Porto Meira, referente ao local de divisa entre o Brasil, a Argentina e o Paraguai, antigo mirante
construido na fundagéo da Col6nia Militar do Iguassu em 1889.
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Antes das disputas territoriais pelos colonizadores luso-espanhdis, 0s povos
Guaranis ndo s6 se sustentavam de modo independente como também nao
reconheciam fronteiras ou qualquer limite que pudesse se impor e/ou se sobrepor
aos lacos de parentesco que os ligava independentemente da distancia entre as
aldeias. A partir dos conflitos iniciados na invasao dos territérios indigenas pelos
colonizadores europeus, inicia-se também a luta pela permanéncia nas terras por
parte dos Guaranis que, inclusive, é travada até os dias atuais como ato de
resisténcia pelos direitos a terra, a territorialidade e a manutencdo dos costumes e
tradi¢cdes indigenas.

Com a invasdo dos europeus portugueses e espanhéis vieram também os
acordos e tratados que configuraram de diferentes formas as demarcacbes de
territorios que estariam, a partir de entdo, sob o dominio da coroa portuguesa e da
coroa espanhola. O Tratado de Tordesilhas firmado em 1494 demarca inicialmente a
linha imaginaria que divide os territorios pertencentes a Portugal, a leste do
Meridiano de Tordesilhas, e a Espanha, a oeste do Meridiano.

Enquanto essa era configuracdo espacial demarcada pelos colonizadores,
outros conflitos foram se armando apds serem colocados em pratica os planos de
aldeamentos indigenas projetados pelos jesuitas, as chamadas Reducdes jesuiticas.
As missdes'® dos padres jesuitas foram obras catequizadoras, de cunho civilizatério
(aos moldes europeus de civilizacdo) que visavam atrair os indigenas, através de
estratégias de contato, para que eles assimilassem a lingua, a religido e as formas
de trabalho dos colonizadores espanhois, que estavam naquele momento
interessados em expandir suas operacdes de exploracdo das terras pertencentes a
atual Bacia do Prata. Pode-se sintetizar essa fase de conflitos da seguinte maneira:

(...Jas autoridades espanholas tinham como objetivo fixar
povoamento e fomentar & producao colonial; as autoridades paulistas
e 0s bandeirantes desejavam atrair, capturar, comercializar e
escravizar a mao de obra indigena; e a Igreja missionaria objetivava
proteger os indigenas para torna-los cristaos e fiéis.

(AMOP, 2020, p.14)
Havia, portanto, além da disputa por terras a intensdo, por parte dos

portugueses, de escravizar indigenas para suprir a necessidade de mao de obra

15 Ndo é a toa que a provincia da Argentina leva o nome de Misiones. Inclusive boa parte das
atividades turisticas da regido giram em torno da Ruta Jesuitica ou Camino de los Jesuitas que
incluem visitas as Reduc¢bes na regido do Rio Grande do Sul, Brasil e também na regido sul do
Paraguai.
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para a producdo agricola. Dessa forma, as Redugles jesuiticas distribuidas pela
regido foram destruidas em 1629 e dos 40 mil indigenas que habitavam essas
Redugbes, aproximadamente 28 mil foram escravizados ou mortos e 0s outros
puderam fugir para o interior (AMOP, 2020, p.14). Inicia-se com iSSO outro processo
de reconfiguracédo espacial das fronteiras que determinaria quais territérios estariam
sob dominio da coroa portuguesa e espanhola, 0 que para os indigenas significou
um processo de fragmentac&o do territério Guarani. O Tratado de Madri foi firmado
em 1750 e a partir dai se conforma a regido Oeste do atual estado do Parana no
Brasil e o que vird a ser mais tarde a fronteira trinacional Paraguai-Argentina-Brasil.
Este momento marca definitivamente o apagamento e a desconsideracdo da
presenca histérica dos indigenas das tribos guaranis que ocuparam este espaco. A
colonizacéao da regido Oeste do Parana, que naquele momento pertencia ao Brasil,
se deu tardiamente, as terras comecam a ser (re)ocupadas e transformadas em uma
colonia militar (a Colénia Militar do Iguassu, fundada em 1889) para garantir a posse
portuguesa da provincia. Nesta época a atividade econdmica era baseada na
exploracédo da erva-mate e madeira pelos paraguaios e argentinos que ja habitavam
a regido, que desde os ultimos acordos firmados pelos colonizadores (Tratado de
Madri e de Santo lldefonso®) estava “abandonada”.

Dando um pequeno salto no tempo, a Colénia Militar passa a ser emancipada
como municipio de Vila Ilguassu em 1914, momento em que a regido comeca a ser
visualizada como uma potencial cidade turistica pela presenca das Cataratas, que
estavam localizadas em um lote de terras pertencentes a colono espanhol Jesus
Val. Apos a visita do aviador Santos Dummont as Cataratas, que com sua
autoridade diplomatica conseguiu fazer com que as gquedas fossem patriménio
Nacional em 1916 e ndo mais propriedade privada, 0 municipio passa a chamar-se
Foz do Iguacu (em 1918) e as Cataratas se tornardo mais tarde (em 1986)
Patriménio Natural da Humanidade pela ONU.

A nova fase de ocupacdo da cidade se deu apds a Revolucdo de 1930,

guando houve além da inauguracdo do campo de pouso, que trouxe ao municipio 0s

1 Em 1777, ap6s mais uma sequéncia de conflitos diplomaticos e militares entre as coroas
portuguesa e espanhola em decorréncia da divergéncia de interpretacdo dos limites colocados nos
primeiros acordos, € firmado o Tratado de Santo lldefonso, no qual Portugal cede a Espanha a
Colonia del Sacramento e a Isla de San Gabriel (hoje localizadas no sul do Uruguai), e as ilhas de
Annonbén e Fernando Poo na Guiné Equatorial (continente Africano), enquanto a Espanha cede a
ilha de Santa Catarina, hoje localizada na costa sul do Brasil.
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agricultores do Rio Grande do Sul, politicas enérgicas dos militares em relacdo ao
uso estrito da lingua portuguesa e moeda nacional. Mas € com a criagcdo do Parque
Nacional do Iguacu em 1939 que a atividade turistica se torna a principal fonte de
renda da cidade. O intensivo povoamento e processo de urbanizacdo e
industrializacdo de Foz do Iguacu ocorreram entre as décadas de 1940 e 1950, além
da construcdo da Ponte Internacional da Amizade que liga até hoje o Brasil com o
Paraguai, inaugurada em 1965, retratando mais um periodo que marca a atividade
turistica, neste caso, voltada para o comércio. O fluxo turistico, entdo, estimula a
construcdo de hotéis e aeroporto ao mesmo tempo em que passa a ser a atividade
gue fez com que Foz do Iguacu tivesse vida econémica prépria.

Outro periodo muito importante que marca definitivamente a construcdo de
uma narrativa histérica de Foz do Iguacu a partir do turismo € o do projeto e
construcéo da Usina Hidrelétrica de Itaipu, realizado entre os anos 1973 e 1984 (ano
de inauguragéo da usina), e que mudou toda a “estrutura urbana e dindmica social e
econdmica caracteristica da cidade” (SOUZA, 2009). O turismo de compras, que
teve um crescimento simultaneo ao desenvolvimento ligado a construcéo de Itaipu,
atraiu comerciantes de origem asiatica e arabe que se instalaram tanto no Paraguai
(pensando que a cidade Presidente Stroessner seria considerada uma zona franca)
guanto no Brasil. O municipio teve além de um boom de crescimento turistico, um
alto crescimento de sua populacdo, ja que a construcdo da Hidrelétrica trouxe
trabalhadores de outras partes do pais que se instalaram na cidade apos esta fase.
Aparecida Darc de Souza (2009, p.80), sobre esta fase, destaca que

Os esfor¢os dos grupos tradicionalmente hegeménicos dirigiram-se a
producdo de uma memorial’ cujo contetdo fosse capaz de moldar
uma visao histérica de Foz do Iguacu como uma cidade que, desde
sua fundacgéo, estava destinada a ser um centro de atracao turistica,
para legitimar-se e, assim, consolidar seus projetos e interesses
econdmicos, por meio (...) de um passado que articulasse a histéria
das elites com a historia da prépria cidade.”

A estruturacdo dessa identidade também serviria para sobrepb-la aos
impactos negativos que a construcdo da usina causaria (e causou) tanto para a
populacdo que residia nas areas atingidas pelo alagamento (produtores rurais e

comunidades indigenas que foram desapropriados) quanto para os trabalhadores

17 Aparecida Darc de Souza (2009) em sua produgéo se utiliza do termo “memoria” para se referir a
identidade historicamente construida através das referéncias turisticas da cidade de Foz do Iguagu.
Neste trabalho, me referirei a este termo como “identidade”.
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barrageiros (em torno de 40 mil homens entre brasileiros e paraguaios) e mulheres
da “zona de Trés Lagoas” que, apos a conclusao e inauguragéo da Itaipu perderam
seus empregos e se tornaram sujeitos marginalizados (RIBEIRO, 2002). N&o
podemos deixar de lembrar que a Ditadura Militar, regime politico da época, também
era responsavel por abafar, seja por violéncia fisica ou pela manipulacdo de
informacdes na midia, qualquer mobilizacdo que se colocasse contra 0
desenvolvimento do projeto e que revelasse seus prejuizos humanos.

Perante estas facetas que a histéria de Foz do Iguacu, entremeada ao seu
desenvolvimento econdmico turistico, nos mostra, entende-se que as profundas
transformacdes que a cidade sofreu neste ciclo de desenvolvimento e modernizagéo
representaram os desejos dos segmentos mais privilegiados do municipio (a elite
econdmica aliada ao Poder Publico) e ao mesmo tempo desencadeou um

crescimento acelerado que alterou 0 modo de viver na cidade (SOUZA, 2009).

1.1.1. Populacéao

Segundo os dados do IBGE, no ano de 2019 a estimativa populacional de Foz
do Iguagu foi de aproximadamente 258.532 habitantes'® numa area de 618,353 kmz2.
A cidade paranaense, como muitas outras regides fronteiricas, tem uma historia de
formacao e processo de ocupacao de seu territério fortemente marcada por conflitos,
por desapropriacdes que ocasionaram uma fragmentacdao territorial dos indigenas e
0 exterminio de etnias que habitavam a regido (como os povos Jé), e pela presenca
de imigrantes estrangeiros e também migrantes de outros estados brasileiros
(RIPPEL, 2005) . De acordo com o ultimo levantamento feito pela Delegacia da
Receita Federal, divulgado pelos diarios da cidade!®, Foz do Iguacu abriga hoje 81
etnias, ou seja, 81 diferentes expressdes culturais estdo ocupando este mesmo
espaco. Nas quatro principais colocacdes desse ranking estdo os paraguaios em
primeiro lugar, em seguida os libaneses, que formam a segunda maior comunidade
arabe do Brasil (depois de S&o Paulo) junto com os sirios, logo atras esta a
comunidade chinesa e em quarto lugar estdo os imigrantes argentinos. No entanto, é

importante salientar que este levantamento ndo nos informa sobre a quantidade de

18 O ultimo censo do IBGE foi realizado no ano de 2010 e registrou 256.088 habitantes no municipio.
19 https://lwww.radioculturafoz.com.br/2019/04/11/prefeitura-convoca-representantes-de-etnias-para-o-
desfile-dos-105-anos-de-foz-do-iguacu/


https://www.radioculturafoz.com.br/2019/04/11/prefeitura-convoca-representantes-de-etnias-para-o-desfile-dos-105-anos-de-foz-do-iguacu/
https://www.radioculturafoz.com.br/2019/04/11/prefeitura-convoca-representantes-de-etnias-para-o-desfile-dos-105-anos-de-foz-do-iguacu/
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linguas que estdo presentes neste territdrio, tampouco houve na cidade qualquer
pesquisa que pudesse levantar esse dado.

Com relacdo a estas informacdes divulgadas pelos meios de comunicacao
sobre as etnias presentes na cidade, caberia um questionamento: essas etnias
todas que fazem parte da composicdo populacional da cidade de Foz do Iguacu
teriam suas caracteristicas culturais e praticas linguisticas igualmente visibilizadas
ou elas passam por um processo de apagamento via assimilacdo dos modos de vida
brasileiros? Cabe também destacar uma reflexdo sobre essa realidade multicultural
na qual Maria Elena Pires-Santos (2008) pontua sobre as contradicbes que derivam
de um contexto moderno e globalizado, especialmente a fronteira:

A vertigem causada pela velocidade das mudancas contemporaneas
vem acelerando a dispersdo das pessoas ao redor do mundo, o que
tem provocado a diluicdo das fronteiras e tornado o mundo mais
integrado e conectado. Mas, esses mesmos meios macicos que
possibilitam o contato, se concretizam de forma parcial, contribuindo
também para a separacdo, a marginalizacdo, a exclusdo. (PIRES-
SANTOS, 2008)

A partir desta reflexdo é possivel visualizar as relagbes paradoxais que
permeiam a fronteira, 0 contato e a integracdo entre culturas e linguas que
constituem a identidade nacional de diferentes paises gera uma transformacdo, um
“‘processo de fragmentagdo da ordem cultural” (HAESBAERT, 2007, p.40), que
opera através da ruptura da linearidade do discurso e do territério que moldava a
identidade daqueles sujeitos. Contudo ndo podemos dizer que este movimento de
integracdo resultard em uma relacdo equitativa entre essas manifestacdes. A
sensacao de unificacdo que é trazida pelo processo da globalizacdo torna turva a
visdo relativa aos conflitos que sdo gerados quando ha o contato entre as
diferencas, mantendo assim a hierarquia e as relacdes de poder ja estabelecidas e
fazendo com que determinados sujeitos se dispam de suas identidades e praticas
(sociais, culturais e linguisticas) menos prestigiadas para vestir-se das praticas
hegemonicas.

Voltando o pensamento para o lugar de onde estamos falando e tentando
responder ao questionamento feito anteriormente, Foz do Iguacu pode ser um
exemplo de territério que € apropriado de varias maneiras, devido a grande
diversidade de etnias que fixaram seus pés ali. Logo, pode ser também um exemplo
de lugar que alimenta uma imagem de receptividade, mas mantém uma estrutura

social e um posicionamento que, como outras fronteiras do Brasil, € de certa
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imposic&o cultural, mas principalmente da lingua pela lingua?. E importante para a
compreensdo dessas duas acbes que criam um ambiente controverso, nos
atentarmos a alguns fatos que ser@o retomados nas analises do capitulo a seguir,
pois abordam a dindmica das relacdes que se estabelecem em territérios fronteiricos
e como eles sdo continuamente (re)significados na histéria. Destaco aqui dois
pontos colocados por Rogério Haesbaert (2007) ao falar sobre a construcdo das
identidades culturais e territoriais a partir da perspectiva proposta por seus estudos
em territorialidades e globalizagao.

O primeiro € que historicamente a construcdo dos Estados Nacionais, que se
deu na relacdo com os Estados territoriais (estados, provincias, cidades, etc.),
seguiu uma tendéncia de construcdo de uma cultura e identidade Unica, a custa da
"asfixia de tracos culturais e tradicbes minoritarios” para criar uma organizagao
social propria. Dessa forma as territorialidades (que séo as formas de apropriacéo
de um espaco por diferentes grupos sociais) estiveram por muito tempo e
arbitrariamente “submersas”.

O segundo marca o ressurgimento das antigas territorialidades, mas com
outra roupagem. O processo de globalizacéo cria um contexto de sobreposicéo e de
certa dissolucéo de territérios e faz com que as territorialidades que permaneceram
submersas emerjam e provoquem uma “redefinicdo de limites politico-territoriais”.
Neste novo contexto intensifica-se a circulacdo de pessoas de diferentes culturas,
linguas e classes sociais, além da circulacdo de “mercadoria, capital, informacgdes,
relativizando fronteiras territoriais (...) 0 espa¢co nacional cede lugar aos espacgos
locais seletivamente escolhidos para se inserirem nos circuitos da globalizagao”
(HAESBAERT,2007, p.48).

Foz do Iguacu se encaixaria nesta ultima definicdo de lugar selecionado para
estar imerso nos processos da globalizacdo, ja que moldou sua imagem e sua

identidade social a partir da transformacao de seu espaco em elemento turistico.

20 Motivada pelas experiéncias laborais e de pesquisa em algumas fronteiras da Argentina com o
Brasil foi possivel notar as diferencas e os posicionamentos que eram adotados pelos sujeitos de
cada pais e como eles refletiam nos usos linguisticos em ambos os lados da fronteira. A Argentina
sustenta um discurso nacionalista consistente e transparente, é possivel nota-los plasmados nas
aduanas como: “Sin aduana no hay nacién” em Puerto Iguazi ou “Sélo se ama lo que se conoce. La
Patria comienza en la frontera” em Bernardo de Irigoyen, mesmo assim a grande incidéncia dos
meios massivos de comunicagdo do Brasil nesses lugares resultou inclusive no surgimento de uma
lingua propria dessa fronteira, o portufiol de Misiones. Ja no Brasil, existe a imposi¢éo da lingua pela
lingua, isto é, o nacionalismo do brasileiro esta entranhando na prépria lingua e esta velado por um
discurso que minimiza as tensdes culturais e a necessidade de se aprender a falar a lingua do outro.
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Além das informac¢des do IBGE, é interessante que tenhamos em conta
alguns dados estatisticos em relagdo a circulagao turistica em Foz do Iguacu, que
serdo importantes para compreender a complexidade do espaco em que linguas e
culturas estao coexistindo.

A Secretaria Municipal de Turismo (SMTU), até 2018, registrou 0 ndamero
aproximado de dois milhdes de visitantes no principal atrativo turistico do municipio.
As pesquisas mais recentes feitas pela SMTU sobre o perfil dos visitantes bem como
0 inventario técnico de estatisticas turisticas de Foz, mostram em ndmeros 0s
principais “polos emissores de estrangeiros”, dos quais 0s quatro principais sao,
respectivamente, a Argentina, com 427.655 visitantes em 2018, o Paraguai, com
60.565, os Estados Unidos, com 34.545 e a Espanha com 25.434 visitantes. Outra
pesquisa mostra que 0s argentinos, paraguaios, alemaes e espanhdis,
respectivamente, sdo maioria entre 0s imigrantes residentes permanentes em Foz
do Iguacu que visitam o Parque das Cataratas.

Os Pargques Nacionais que abrigam as quedas d’agua estdo conformados dos
lados argentino e brasileiro, enquanto a Usina Itaipu Binacional, maior hidrelétrica do
mundo em producdo de energia e atracdo muito importante na construcdo da
identidade social de Foz do Iguacu, esta conformada entre o Brasil e o Paraguai.
Esse compartilhamento territorial permite a circulagdo de turistas pelos paises
vizinhos e coloca a trés cidades fronteiricas (Foz do Iguacu - BR, Puerto Iguazl - AR
e Ciudad del Este - PY) em condicbes comuns, no que diz respeito a ter a atividade
turistica como principal meio de sustentacdo econémica®.

Diante destas informacdes é indispensavel fazer uma observacdo em relagcéo
a paisagem linguistica®? que se mostra no contexto em questdo. Os nimeros acima
mostram mais do que uma quantidade de pessoas que circulam neste espaco,
representam também a grande quantidade de hispano falantes que nédo s6 visitam
este lugar, mas também estabelecem raizes ali. A problematica desta paisagem esta
no movimento de invisibilizacdo pela qual estas linguas hispanas passam em

detrimento, por exemplo, da lingua inglesa. Esta invisibilidade é notavel tanto nos

21 As empresas de 6nibus de Foz do Iguacu e dos municipios de Puerto Iguazi (Argentina) e Ciudad
del Este (Paraguai) disponibilizam frotas de transporte internacionais que permitem que 0s visitantes
possam transitar entre os trés paises que sédo conectados pelas pontes da Fraternidade (BR-AR) e da
Amizade (BR-PY)

22 paisagem linguistica: presenca de itens linguisticos encontrados em ambientes, como ruas, centros
comerciais, hospitais, instituicbes de ensino ou quaisquer outros espacos publicos, transmitindo
algum tipo de mensagem nos espacos de visibilidade. (BERGER, 2010, p.398)
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polos turisticos?® da terra das cataratas quanto na caréncia de politicas educativas
que intensifiguem a oferta do ensino de espanhol nas instituicbes publicas da
cidade, ja que o inglés ainda é a lingua estrangeira que domina as grades
curriculares das instituices de ensino regular, fruto do processo de globalizagéo que
instituiu o inglés como lingua global e hegemdnica, embora o Brasil em especial
tenha estabelecido essa relacdo com o inglés desde a dominacdo econ6mica dos
Estados Unidos no periodo posterior a Primeira Grande Guerra. O ideal de cultura e
“civilidade” que a lingua inglesa representava fez com que ela ganhasse espago nos
curriculos escolares nesta época e desde entédo ela vem se promovendo e mantendo
seu prestigio no pais (BERGER, 2010), a globalizacdo vem, na verdade, como
ferramenta de manutencao e expanséao desta lingua para o mundo.

Em suma, tanto os levantamentos de dados populacionais quanto turisticos
acabam convergindo para um mesmo ponto: a assimetria produzida na relacao entre
as linguas e culturas consideradas hegemonicas (portugués e inglés) e as que
representam as 81 etnias que sdo abrigadas pela cidade, com destague especial ao
espanhol, que além de ser uma “importante lingua em contato na regido, € também
uma das linguas oficiais do MERCOSUL, bloco econémico de que os trés paises
(Brasil, Argentina e Paraguai) fazem parte” (BERGER, 2010, p. 118) e que, por
conseguinte, sdo os principais “polos emissores de estrangeiros” a cidade. Foz do
Iguacu hoje se sustenta sobre um modelo de globalizacdo que esfacela as fronteiras
permitindo que uma diversidade de sujeitos ocupe e circule neste territorio, criando
assim uma falsa sensacdo de que o conflito nessas relacdes € inexistente e
estabelecendo um movimento de homogeneizacdo sob um ideal de igualdade (n&o

de equidade).
1.1.2. Integracdo Latino-Americana na universidade

De acordo com a Analise Tematica Integrada presente no Plano Diretor de
Desenvolvimento de Foz do Iguacu (PDDIS) a evolucdo socioeconbémica do
municipio é dividida em ciclos, sendo o primeiro referente a exploracéo predatéria de
terras e a atividade de extracdo de madeira e cultivo da erva-mate, de 1870 a 1970,
0 segundo ciclo, que compreende os anos de 1970 a 1980 e a Construcdo da Usina

Hidrelétrica de Itaipu, o terceiro ciclo, em que se inicia a constru¢do da cidade como

23 No parque Nacional do Iguacu, por exemplo, todas as placas sinalizadoras e as gravagdes que
escutamos nos 6nibus apresentam apenas a tradugéo das falas para o inglés.
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polo turistico e compreende os anos 1980 a 1995, o quarto ciclo, que marca a
abertura de mercados com a consolidacdo do Mercado Comum do Sul
(MERCOSUL) e o processo de globalizagdo, e o quinto ciclo, de 2003 até os dias
atuais, em que héa o refor¢co dos investimentos na area turistica, no desenvolvimento
tecnologico e crescimento do setor educacional com a abertura de novas
universidades privadas e publicas e de um Instituto Tecnoldgico “com cursos
técnicos inicialmente voltados as atividades do setor turistico” (PDDIS FOZ, 2016,
p.46).

Atento-me, entdo, ao periodo que corresponde ao quinto ciclo de
desenvolvimento da cidade como polo universitario, e destaco aqui a construcdo do
“projeto universitario para a América Latina”, a elaboracédo do desenho académico e
institucional do que viria a ser a Universidade Federal da Integracdo Latino-
Americana (UNILA) comeca a ser desenvolvida em 2008. Segundo os registros do
Instituto MERCOSUL de Estudos Avancados (IMEA), a vocacao e missdo da UNILA
€ criar e implementar, “por meio do conhecimento humanistico, cientifico e
tecnolégico e da cooperacdo solidaria entre as universidades, organismos
governamentais e internacionais”, uma instituicado que viabilize a acéo de integracéo
latino-americana, inicialmente com maior foco no MERCOSUL. Esta acédo de
integracdo também proporciona, além da producdo de conhecimento por
pesquisadores de todos os paises da América Latina pela oferta de cursos de
graduacédo e pos-graduacdo, a construcdo e o fortalecimento de uma identidade
latino-americana, com a qual o Brasil tem pouca identificagdo?*, fundamentada nos
principios de intercambio cultural, compartilhamento do conhecimento e construcéao
de uma sociedade sustentavel.

A UNILA foi criada no ano de 2010 em Foz do lguacu e desde o inicio reserva
50% das vagas aos alunos internacionais que passam por um processo de selecdo
internacional (PSI) para ingressar na universidade. As atividades da instituicdo se
iniciam com 6 cursos de graduacdo e 213 estudantes, dentre eles brasileiros

representantes de sete estados do pais, e dos paises do MERCOSUL (Paraguai,

24 Uma pesquisa de opinido publica realizada pelo Instituto de Relacdes Internacionais da USP em
2015 confirmou que apenas 4% dos brasileiros se definem como latino-americanos em relagédo aos
43% de outros 6 paises latinos (Argentina, Chile, Colémbia, Equador, México e Peru). Além disso,
aponta a contradicdo que o Brasil apresenta na avaliagdo do pais como melhor representante da
América Latina na ONU ao mesmo tempo em que “ndo quer livre transito de latinos por suas
fronteiras nem priorizar a regido na politica externa” (BBC, 2015).
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Argentina e Uruguai). Atualmente, com mais de 5.000 alunos e 29 cursos de
graduacgéo, a UNILA completa dez anos de existéncia com aproximadamente 30%
de estudantes imigrantes da América Latina, Caribe (a maioria Colombianos,
Paraguaios e Peruanos) e de outros paises como Estados Unidos, Japao e Franca,
sendo representadas um total de 32 nacionalidades na universidade. Ademais, o
processo de selecdo internacional também contempla atualmente estudantes
refugiados e indigenas.

Por ser uma universidade federal publica, gratuita e bilingue (portugués-
espanhol) a UNILA representa para o0s estudantes, tanto brasileiros quanto
internacionais, uma oportunidade de formagéo superior e capacitacao profissional, e
para Foz do Iguacu representa mais um fator de atracdo de pessoas de outras
partes do pais e da América Latina na cidade e de crescimento econémico, ja que a
Universidade também oferece auxilios (moradia, alimentacédo e transporte) a esses
estudantes. A presenca da UNILA reforca, ndo apenas a diversidade cultural e
linguistica que caracteriza a cidade de Foz do Iguagcu, mas também reforca a
existéncia de uma grande comunidade de hispano falantes que ocupam este espaco
e ressignificam o territorio.

Um dos bairros da cidade que esta localizado préximo as unidades da UNILA,
foi inicialmente idealizado na década de 1970 e tinha como pretensao abrigar os
trabalhadores da construcdo da Itaipu Binacional. Como o préprio nome ja
pressupde, a Vila C € uma regido que por ser pensada e construida
estrategicamente para pessoas de menor poder aquisitivo?®, ainda mantém um
status de marginalidade pela pouca visibilidade que bairro tem perante o Poder
Puablico. Entretanto, a partir da chegada dos estudantes da Universidade ha uma
pequena, porém significativa, reformulacdo da regido que passa a abriga-los e,
consequentemente, a desenvolver-se ndo s6 economicamente, mas também social

e culturalmente?s,

25 Nos anos em que a Usina Itaipu Binacional estava sendo construida, foram fundados trés conjuntos
habitacionais em Foz do Iguacu: a Vila A, destinada aos funcionérios com cargos administrativos e
técnicos, a Vila B, para abrigar 0os engenheiros e chefes da obra, e a Vila C, que abrigava os
barrageiros trabalhadores da construcao civil e hoje resiste como um dos bairros mais populosos da
cidade.

26 Atualmente os proprios estudantes da UNILA organizam eventos no bairro, como o Festival
Gastronémico Cultural Latino-Americano e a Feira da Consciéncia Negra, para que a populacdo que
esta afastada das areas centrais da cidade tenha acesso a cultura, a arte e a importantes discussoes
sociais.
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Uma problematica que transcende o ambito da universidade esta nas tensdes
gue se estabelecem neste novo momento em que os fluxos imigratorios voltam a
aumentar em Foz do Iguacu. Poucos anos apo0s a chegada dos alunos das turmas
pioneiras da UNILA, tanto a imprensa local quanto a populagdo iguaguense, que
sustentavam um imaginario otimista em relacdo a implementacao da universidade
na cidade, comecam a revelar um posicionamento de rejeicdo para com a instituicao
e seu proposito de trazer ao pais estudantes de outras regides da América Latina,
resultando em um comportamento discriminatorio e preconceituoso da populagéo
em relacdo aos estudantes imigrantes (CHIBIAQUI, 2016).

Este contexto nos revela, mais uma vez, os conflitos que sdo gerados pelos
mais diversos tipos de contatos entre culturas e linguas representantes de outras
nacionalidades, seja pela grande circulagdo internacional de turistas, seja no
transitar pelas fronteiras, ou no intenso movimento imigratorio atraido por um
determinado fato historico, social ou politico (como a construcao da Usina Itaipu e da
UNILA). A prépria imigracdo € uma questdo que, segundo Bello (2011 apud
CHIBIAQUI, 2016 p.13) € um “fendmeno que condensa gran parte de las tensiones y
de los desgarros de nuestro tiempo”, referindo-se ao periodo da globalizacédo. Este
novo ciclo de desenvolvimento do municipio iguacuense, vem para substanciar
discussdes para além das assimetrias linguisticas?’ e culturais, pois também diz
respeito as reconfiguracdes de determinados lugares que sdo ocupados por

determinados sujeitos dentro de um territdrio, como foi o caso da Vila C.

1.2. Porto Meira e Ocupacéo do Bubas

Apés a fase que corresponde a construcdo da Itaipu Binacional na década de
1980 houve, segundo o IBGE, um aumento populacional expressivo de 383% em
Foz do lguacu, o aumento do movimento migratorio juntamente com o aumento do
desemprego acarretou no crescimento do chamado “favelamento urbano” e da
violéncia, que mesmo com a construcdo da Ponte Tancredo Neves ligando Foz do
Iguacu a Puerto Iguazu na Argentina, ndo diminuiram. Hoje o perfil da populacdo

iguacuense € descrito pela Secretaria Municipal de Administracdo da Prefeitura

27 Ainda ha a predominancia da lingua portuguesa tanto nas paginas institucionais da universidade,
como o Portal UNILA e o Sistema de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA), quanto nos locais
onde h4 a interacé@o de funcionarios com estudantes hispano falantes.
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Municipal de Foz do Iguagu como “de baixa renda e pequena qualificagao
profissional, convivendo com outra parcela, de alta qualificacdo, porém menos
numerosa, em setores de produgcdo de energia e turismo”. Com isso, podemos
visualizar as contradi¢cfes existentes na construcdo social de territérios e como estes
sdo significados pelos diferentes grupos que ocupam determinados espacos da
cidade.

Hoje Foz do Iguagu tem uma organizacdo que esta compreendida em regides
e bairros, cada regido da cidade é formada por um conjunto de bairros. No final de
2018 houve uma reconfiguracdo dessas areas pelo sancionamento de uma lei
complementar (Lei 303/2018)?8 pela Prefeitura Municipal que delimitou os novos
perimetros da cidade. Pela nova lei, os mais de 290 bairros que existiam no
municipio diminuiram para 37, divididos em 12 regifes. Atualmente na regido do
Porto Meira estdo os bairros Bourbon, Porto Meira e Trés Fronteiras. Com a
aceleracdo do processo de urbanizacdo da cidade apds a etapa de construcéo e
inauguracdo da Itaipu Binacional, as antigas areas rurais e portuarias (de
contrabando), como € o caso do Porto Meira, foram loteadas e “ocupadas por
habitacbes populares” em um programa de “desfavelamento” do governo
municipal®®. Devido a especulacdo imobiliaria e aumento do custo de vida nas
regides centrais do municipio, as familias que foram expropriadas das areas rurais
loteadas acabaram indo morar em habitacdes mais precarias localizadas a margem
do rio Parana (SOUZA, 2009).

A regido que corresponde ao Porto Meira hoje esta localizada ao Sul do
municipio, limitada ao norte pelo Rio M’Boicy e Av. dos Imigrantes, a oeste pelo Rio
Parand, a leste pelas Av. das Cataratas e do MERCOSUL e ao sul pelo Rio Iguacu.
Situada a 12 km do centro, é considerada uma zona periférica da cidade. E possivel
visualizar no mapa disponibilizado pela Prefeitura Municipal de Foz do Iguacu
(FIGURA 3) as novas delimitacfes regionais e o lugar onde esta situada a regido e
0s bairros dos quais estamos tratando neste estudo. Porto Meira tem
aproximadamente 37.569 habitantes e, segundo as informacdes presentes no
Projeto Politico-Pedagdégico da instituicdo de ensino em que a pesquisa de campo
para este estudo foi realizada, a comunidade desta regido “caracteriza-se como

sendo a maioria de nivel socioeconémico baixo, em que grande parte da populacdo

28 |ei publicada no Diario Oficial N° 3.496 de 21 de dezembro de 2018, pagina 16.
29 Lei N° 941 de 4 de julho de 1977.
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vive de trabalho informal, autbnomo e muitos dependem de recursos

assistencialistas”.

Figura 3 - Mapa dos Bairros de Foz do Iguacu
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No inicio do ano de 2013 houve um movimento de ocupacdo de um terreno
na regido do Porto Meira, que correspondia a uma antiga area de plantacdo de soja
e que ja ndo era usado ha anos pelo entdo proprietario Francisco Buba Junior. Apos
a tentativa de reintegracdo de posse das terras pelo proprietério através de um
processo via Justica, a mesma suspende em 2017 a reintegracao por tratar-se de
uma liminar improcedente, o que foi considerada “uma vitoria pelo direito a moradia”
pela Defensora Publica do Parana®. A defesa em conjunto com os lideres do
movimento e o0s projetos de pesquisa e extensdo da UNILA (Observatério de
Remoc0bes e Reestruturagdo Urbana e Social da Fronteira, respectivamente) fizeram
ndo s6 o levantamento de dados demograficos da ocupag¢do, mas também o
mapeamento contendo as ruas e logradouros, demonstrando que havia organizacao
e consciéncia dos direitos a moradia por parte dos moradores (UNILA, 2017; BETTO
& AGUIRRE, 2019). A Ocupacédo do Bubas é considerada atualmente a maior
ocupacédo urbana do Estado do Parana, com uma area equivalente a 40 hectares.
Residem ali cerca de 1.200 familias, mais de 5.000 habitantes entre brasileiros,
paraguaios e argentinos. Entre estes habitantes, inclusive, estdo muitos dos
estudantes da Escola A..

Por ser um bairro ndo oficial, a Ocupacéo do Bubas ainda néo teve o direito
de ocupar também os espacos em branco dos mapas oficiais da cidade. No mapa
da FIGURA 4, o circulo indica o0 espa¢co em que estaria situada a ocupacéao, entre os
loteamentos Jardim Morenita I, Jardim Veraneio, Jardim Ana Rouver e Jardim
Guaira.

Diante deste contexto que se nos apresenta, cabe enfatizar uma questao que
coloca Maria de Fatima Ribeiro (2002, p.16):

A hist6ria, na perspectiva dos desapropriados, pode contribuir para
dar visibilidade a experiéncia de grupos marginalizados nas
narrativas historicas, e principalmente, para revalorizar o préprio
individuo e seu papel na sociedade.

E importante evidenciar que esta passagem por determinados momentos da
histéria da construcéo social e territorial de Foz do Iguacu serve de instrumento para
guiar os olhares as acfes de silenciamento e marginalizacdo que ocorreram e
ocorrem em varias instancias. Estas acfes de invisibilizacdo seréo vistas refletidas

nas respostas dos alunos ao questionario aplicado e analisado mais adiante.

30 Defensoria Publica do Parana: http://www.defensoriapublica.pr.def.br/2017/05/675/Foz-Justica-
suspende-reintegracao-de-posse-da-Ocupacao-Bubas.html


http://www.defensoriapublica.pr.def.br/2017/05/675/Foz-Justica-suspende-reintegracao-de-posse-da-Ocupacao-Bubas.html
http://www.defensoriapublica.pr.def.br/2017/05/675/Foz-Justica-suspende-reintegracao-de-posse-da-Ocupacao-Bubas.html
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Figura 4 - Mapa do bairro Porto Meira
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Fonte: Diario Oficial Prefeitura Municipal de Foz do Iguacu - Edi¢do n° 3.496 2018

1.3. Escolas de Fronteira: o programa de educacdo intercultural na Escola

Municipal A.

Sabe-se que as fronteiras do Brasil com os paises da América do Sul formam
uma faixa de extensdo expressiva de aproximadamente 23.102 km, logo, a
perspectiva historica do pais permite destacar a constante presenca de militares
nesses espacos fronteiricos que conduziam a funcdo de garantir a soberania e a
seguranca da nacdo, como foi o caso da formacéo da Colénia Militar onde hoje € o
municipio de Foz do Iguacu. Além da presenca dos militares, outros setores foram
sendo desenvolvidos juntamente com as necessidades que surgiam, resultados do
crescimento e expansdo dos territorios, como o setor educacional no Brasil e na
Argentina. As instituicdes educativas instaladas em areas préoximas as fronteiras dos
paises assumiam a funcdo de construir a soberania da patria, reforcando o conceito

de fronteira como divisédo territorial e cumprindo o papel de ensinar a cultura e os
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costumes da nacdo numa tentativa de afirmacdo do nacionalismo. Em contextos
como este as escolas sdo como “trincheiras culturais”, ou seja, o lugar a partir do
qual se combate, com acdes educativas, as influéncias culturais e linguisticas do
territério vizinho ou qualquer ag¢do que possa representar um movimento
expansionista (ALBUQUERQUE & SOUSA, 2014, p.2).

No Brasil dois periodos marcaram a defesa do pais contra “a presenca
estrangeira” pelas fronteiras, de 1930 a 1945 nos governos de Getulio Vargas e de
1964 a 1985, quando o pais esteve imerso no periodo da Ditadura Militar. A Era
Vargas surge com uma politica linguistica nacionalista “que usou a escola como
espaco de intervencdo nas linguas dos imigrantes em prol de uma alfabetizacéo
exclusiva e obrigatéria em lingua portuguesa” (STURZA, 2017, p.134) vertente
“antiestrangeira” que foi mantida também no Regime Militar (com excecbes ao
ensino de inglés na educacdo profissional). JA na Argentina, durante um
determinado periodo da Ditadura Militar, de 1976 a 1983, foram construidas as
Escuelas de Frontera em acordo com a Ley 19.524 de 1972 que corresponde ao
“Régimen de Escuelas en Zonas y Areas de Frontera”. Segundo os artigos desta lei,
sdo objetivos da escola de fronteira promover a assimilacdo das formas de vida
préprias da cultura argentina, a adesao aos principios que fundamentam a lealdade
nacional e a afirmacdo do sentimento de pertenca a sociedade argentina®.. Até o
inicio dos anos 1990 a rigidez das politicas educativas em locais fronteiricos se
manteve (ALBUQUERQUE & SOUZA, 2014, p.2), no entanto, o inicio do século XXI
foi marcado por algumas transformacdes, tanto no setor econdémico (apos a
fundacdo do MERCOSUL em 1991 pelo Tradado de Assuncdo, que declara o
portugués e o espanhol suas linguas oficiais) quanto no setor educativo, com
politicas educativas de integracdo e “cooperacao interfronteirica” criadas pelos
planos de acdo do MERCOSUL Educacional (ARGENTINA/BRASIL, 2007, p.2).
1.3.1. O Setor Educacional do MERCOSUL.: das a¢fes de integracdo a saida do
Brasil

Apés a retomada das democracias nos paises da América Latina, como foi o
caso do Brasil e da Argentina na década de 1980, e algumas tentativas de criacédo
de um bloco mercantil dos paises da América do Sul pelos seus presidentes da

época José Sarney e Raul Alfonsin, respectivamente, criou-se no inicio da década

31 A lei foi mantida na atualizagéo da constituicdo de 1994 e ainda hoje na Argentina, ndo sé existem
as escolas de fronteira como se festeja o “Dia de las Escuelas de Frontera” em 14 de margo.
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seguinte o chamado Mercado Comum do Sul (MERCOSUL). Em 26 de margo de
1991 a criacédo do Mercado se inicia com a assinatura do Tratado de Assunc¢éo pelos
entdo presidentes do Brasil, da Argentina, do Paraguai e do Uruguai e depois pela
assinatura do Protocolo de Ouro Preto em 17 de dezembro 1994 pelos outros lideres
gue ocupavam a presidéncia do Brasil e do Paraguai e os presidentes que
mantiveram seus mandatos nos outros dois paises membros do bloco chamados de
Estados Partes. Ambas etapas de assinatura de tratados foram responsaveis,
primeiramente pela criacdo e depois pela implementacdo institucional do bloco
através da estruturacdo de 6érgdos (comissdes, conselho, grupo, foro e secretaria)
responsaveis por determinadas funcdes. O bloco MERCOSUL tem como objetivos
principais:

1.La libre circulacion de bienes, servicios y factores productivos entre
los paises, a través de la eliminacion de los derechos aduaneros y
restricciones no arancelarias de mercaderias y de cualquier otra
medida equivalente.

2.La coordinaciéon de politicas macroecondmicas y sectoriales a fin
de asegurar condiciones adecuadas de competencia entre los
Estados Partes

3.Establecimiento de un arancel externo comun y la adopcion de una
politica comercial comun en relacion a terceros Estados o
agrupaciones de Estados.

4.Compromiso de los Estados Partes de armonizar sus legislaciones
en las areas pertinentes, para lograr el fortalecimiento del proceso de
integracion.

(MERCOSUR, 1991, p.3)

Atualmente, somando-se aos Estados Partes do Mercado Comum do Sul,
existem também os Estados Associados que se diferenciam dos Estados Partes em
relacéo a algumas politicas tarifarias e pelo fato de ndo possuirem poder de voto em
comissoes. Esses paises sdo Chile, Peru, Colémbia, Equador, Guiana, Suriname e
Bolivia, que estd em processo de adesdo como Estado Parte. No caso da
Venezuela, que € um dos Estados Associados do bloco, houve uma suspenséao pelo
nao cumprimento de um dos artigos da Clausula Democratica do MERCOSUL.

Neste cenério de constituicdo do bloco houve também uma reunido por parte
dos Ministros de Educacao dos Estados Partes (RME) organizada através de uma
decisdo do Conselho do Mercado Comum (CMC) para criar um “espaco de
coordenacdo de politicas educacionais” para elaborar e implementar projetos e
programas de educacdo em conjunto, que visem a integracdo regional e o
desenvolvimento da educacao, tanto nos paises membros do MERCOSUL quanto

nos Estados Associados. Foi entdo assinado o Protocolo de Intensdes, em 1991,
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pelos Ministros de Educagéo do Brasil, Paraguai, Argentina e Uruguai. A partir dai,
as reunides entre ministros sdo periodicamente organizadas para tragar planos de
acdo e estratégias que contribuam para a democratizagdo dos sistemas
educacionais da regido e que tenham a finalidade de promover a equidade, o
respeito a diversidade através de uma educacéo intercultural. E, portanto, misséo do
Setor Educacional do MERCOSUL (SEM):

Formar um espaco educacional comum, por meio da coordenacéo de
politicas que articulem a educacdo com o processo de integracdo do
MERCOSUL, estimulando a mobilidade, o intercambio e a formacao
de uma identidade e cidadania regional, com o objetivo de alcancar
uma educacdo de qualidade para todos, com atencdo especial aos
setores mais vulneraveis, em um processo de desenvolvimento com
justica social e respeito a diversidade cultural dos povos da regiao.
(MERCOSUL/SEM, 1991)

Quando o Tratado de Assuncéao foi firmado pelos Estados Partes em 1991, foi
também estabelecido que o portugués e o espanhol seriam os idiomas oficiais do
bloco (mais adiante, em 2006, o guarani foi também declarado como lingua oficial do
MERCOSUL) e a partir dessa declaracdo, o SEM passa a tracar Planos de Acao
para difundir o aprendizado desses idiomas na regiao para fortalecer a integracéo e
as identidades regionais nos paises do bloco.

Dentre os Planos de Acéo do Setor Educacional, destaco aqui o plano firmado
em 2001 para 2001 a 2005, o qual inicia a sensibilizacdo para o ensino das linguas
oficiais do MERCOSUL e considera a educacdo como um meio de fortalecer a
integracdo, promover o reconhecimento das diferentes culturas e linguas que
existem na regido e valorizar a diversidade.

Em 2003 os governos da Argentina e do Brasil firmam a Declaracdo Conjunta
de Brasilia para fortalecer as acbes de integracao regional e reforcar o que o Plano
de Acédo para 2001-2005 na area educacional havia tracado como objetivo. Neste
contexto comeca a ser elaborado o programa de educacéo intercultural em escolas
de fronteira, que faz parte de um acordo bilateral assinado pelos Ministérios de
Educacao brasileiro e argentino e que entrou em vigéncia no ano de 2005. Apds a
aprovacdo de um convénio de cooperacdo educativa os dois paises vizinhos se
empenharam em aprofundar as a¢6es de consolidacdo da integracao regional por
meio dos sistemas educativos, assim foi proposta a criagdo desta modalidade em
escolas publicas localizadas em ambos os lados da fronteira argentino-brasileira.

Fez parte do planejamento deste programa pesquisas de diagnostico sociolinguistico
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feitas pelo Instituto de Investigagdo e Desenvolvimento em Politica Linguistica
(IPOL) em cidades limitrofes para identificar as praticas linguisticas presentes
nessas regides além de suas dinamicas. Foz do Iguacu e Puerto Iguazu estédo entre
0s sete pares de cidades-gémeas internacionais identificados a partir deste
diagnéstico.

A datar deste acordo inicia-se uma nova conceituacdo do que é fronteira no
ambiente escolar, que até entdo representava (simbolicamente) a segregacdo de
dois espacos para a garantia de suas soberanias e valores politicos, culturais e
também linguisticos. O reconhecimento das préticas que resultam dos contatos que
a fronteira proporciona é um marco importante para a mudanca que este projeto
educativo propde. Inicia-se também, a incorporacdo de outros elementos no
processo de ensino-aprendizagem através do contato com docentes que tém suas
vivéncias e experiéncias em instituicbes do pais vizinho, contato que possibilita a
exposicao sistematica aos usos da lingua, a relacdo pessoal com um falante nativo e
a reflexdo sobre os esteredtipos que sdo atribuidos a lingua. O programa sustenta o
uso de uma metodologia na qual o espanhol e o portugués sdo ensinados como
linguas adicionais e ndo linguas estrangeiras, ou seja, 0 bilinguismo neste caso
acontece de forma que o ensino do sistema da lingua materna e o letramento em
lingua adicional ocorram paralelamente (ARGENTINA/BRASIL, 2007, p.13).

E importante destacar aqui que, inicialmente, a primeira versdo do projeto de
educacéo intercultural nas escolas de zona de fronteira tinha como principal foco o
desenvolvimento de um ensino bilingue portugués-espanhol nas escolas da
Argentina e do Brasil, sendo o aprendizado das linguas a principal finalidade desse
modelo. Mais adiante, quando o projeto se constitui efetivamente como programa,
deixa de ser chamado Bilingue e passa a ser chamado Intercultural, 0 que aponta
para a mudanca de foco na abordagem, a lingua adicional passa a ser um meio (e
nao um fim) para ensinar diferentes disciplinas e abordar tematicas transversais. No
entanto, saliento que essa mudanca (retirada do termo Bilingue do programa) sé
ocorreu no Brasil; a Argentina mantém o termo até hoje, o que pode nos levar a
entender que existe uma preocupacdo maior com o ensino das linguas padréo
motivada pela conjuntura linguistica da fronteira com o Brasil, a qual esta fortemente

marcada pela presenca de uma pratica linguistica ndo padréo, o portufiol.
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O método didatico-pedagdgico de aprendizagem por projetos, 0S recursos
materiais, financeiros e humanos (assessores pedagogicos e docentes), e a
realizacdo do chamado cruce semanal (intercambio de professores brasileiros e
argentinos) sdo os principais elementos constituintes da modalidade educacional
intercultural de fronteira. O termo cruce usado tanto por argentinos quanto brasileiros
se refere ndo s6 ao ato de cruzar a fronteira, mas também é atribuido aos docentes
e assistentes pedagdgicos que fazem o intercambio e que os diferencia dos demais
professores da instituig&o.

Em Foz do lguacu, a Escola Municipal A. atende as criangas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, de 1° ao 5° ano, e € a Unica instituicdo do estado do Parana
gque faz parte do programa de educacado intercultural na fronteira, 0s outros
municipios cujas escolas aderiram ao programa estao localizadas nos estados de
Santa Catarina e Rio Grande do Sul, as quais tém fronteiras com as provincias
argentinas de Misiones e Corrientes®?. Em 2006 a Escola A. a junto com a Escuela
Intercultural Bilingue de Frontera de Puerto Iguazu, na Argentina, iniciaram suas
atividades dentro do programa. Na Argentina, cada escola intercultural possui um(a)
docente que faz parte de uma equipe especializada que assessora e acompanha o
funcionamento de todas as atividades do programa, além de contar com as visitas
periddicas da assisténcia técnica do Instituto de Politicas Linguisticas (IPL) do
Ministerio Provincial de Educacion de Misiones. Ja no Brasil, inicialmente, o IPOL em
parceria com a Organizacdo dos Estados Ibero-Americanos para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (OEI) foi, até 2010, o organismo encarregado por oferecer
assisténcia pedagodgica e acompanhamento, sendo 0 programa assumido
posteriormente pelo MEC, em 2011. Além do IPOL e do MEC, a Escola A. também
pode, mais adiante em 2012, contar com a parceria da UNILA que, assim como
outras universidades dos outros estados dos quais as escolas aderiram ao
programa, foi encarregada pelo Ministério da Educacéo de oferecer assessoramento
e cursos de formacdo aos professores, pais e funcionarios. O intercambio entre as
professoras argentinas e brasileiras ocorreu até 2016, quando houve uma ampliacao
do atendimento as turmas até o programa Ser Suspenso no ano seguinte.

N&do podemos deixar de lembrar que houve nessa época uma mudanca de

mandatos presidenciais tanto no Brasil (apdés o processo de Impeachment da

32 Em 2011 houve uma ampliagdo das acdes e a expansdo para o Norte do Brasil, com os estados
Amapé e Amazonas, fazendo fronteira com Guiana Francesa e Coldmbia, respectivamente.
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presidenta Dilma Rousseff e a posse de Michel Temer) quanto na Argentina (apés a
eleicdo de Mauricio Macri) que sustentaram politicas de cortes de verbas do setor
publico que impactaram negativamente os setores educativos de ambos os paises.
Isso mostra que as estratégias e Planos de Ac¢do do Setor Educacional do
MERCOSUL estdo sempre sujeitas a essas mudancas de gestdo politica dos paises
do bloco, fragilizando as acdes de integracdo previstas em sua criacdo. Como
agravante da situacdo, em 2019, apos 28 anos sendo parte do MERCOSUL
Educacional, o Ministério da Educacdo do Brasil anuncia sua saida do Setor
alegando falta de resultados que impactassem positivamente os indices gerais de
educacdao no pais.

Apesar da suspensdo do programa, as atividades de cruce ainda sao
realizadas em algumas cidades-gémeas (como Dionisio Cerqueira (BR) - Bernardo
de Irigoyen (AR) e Porto Xavier (BR) - San Javier (AR)), no entanto, a Escola
Municipal A. em outubro de 2018, periodo em que foi iniciada esta pesquisa e que
houve o retorno das atividades do programa, ndo pode contar com a disponibilidade
de docentes para lecionar em portugués na Escuela Intercultural Bilingie em Puerto
Iguazu. Para que o cruce de docentes brasileiras(os) fosse possivel era necessaria a
contratacao de professoras(es) “extras” na escola para que ndo houvesse problemas
em relacdo a atribuicdo de aulas e horarios, contudo a Escola A. recebeu naquele
momento docentes suficientes apenas para preencher as vagas que estavam por
ocupar, ndo podendo, portanto, enviar qualquer professor(a) a escola da Argentina.
Desta forma, apenas as professoras argentinas tiveram a oportunidade de dar
sequéncia as atividades em espanhol na instituicdo brasileira por um incentivo
financeiro liberado pelo governo provincial de Misiones®,

Na Argentina, o Ministério Provincial de Educacion, Ciencia y Tecnologia
intermediado pelo Consejo Provincial de Educacion e o Instituto de Politicas
Linglisticas de Misiones (IPL) financia também o meio de transporte (remis)3* que
faz o traslado das docentes argentinas até escola brasileira, beneficio que as(o0s)
docentes brasileiras(os), a uma determinada altura do programa ja nao tinham (pois

a prefeitura deixou de disponibilizar transporte), o que resultou na necessidade de

33 As docentes de cruce argentinas (tanto a professora quanto a assistente pedagdgica que a
acompanha nos cruces) sempre receberam incentivo financeiro do Ministerio de Educacion da
provincia por fazerem parte do programa, o que ndo ocorre no Brasil.

34 Os remises sdo uma espécie de taxi, muito comuns na Argentina, os quais tém tarifas pré-
estabelecidas de acordo com as distancias que séo percorridas.
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encontrar um meio proprio de locomocéo. Esta seria, inclusive, uma das condi¢des
gue a(o) docente brasileira(o) deveria ter, caso participasse do programa e tivesse
gue se deslocar até a escola de Puerto Iguazu, além da documentacdo correta para
apresentar no controle da aduana argentina. Além disso a Escola A. também deixou
de contar com a assisténcia financeira que recebia do Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE), pois a adesdo ao programa de educacgéao intercultural de fronteira
era solicitada por meio do Programa Mais Educacdo, o que também foi desfeito.
Ainda que estas sejam questfes de ordem logistica e institucional, pois se tratam de
aclOes que dependem de instancias governamentais (como a contratacdo de mais
professores na rede publica e a disponibilizacdo destes para as atividades do
programa), € notavel a assimetria que elas acabam gerando no ambito do programa.

As constantes mudancas de organismos que assessoram as escolas de
fronteira brasileiras também demarcam esta assimetria. O IPOL, que esta localizado
em Florianopolis - SC, possuia uma equipe de assessores que faziam as visitas
periodicas as escolas brasileiras e também participavam, com as equipes de
assessores e docentes da Argentina, das reunides de planejamento, discussoes
sobre didatica, ensino de linguas e sobre os projetos de aprendizagem, além de
acompanharem as aulas do programa com a finalidade de aprimorar as acodes
docentes (ARGENTINA/BRASIL, 2007, p.25). Ap0s 0 rompimento com 0 organismo,
o MEC passa a designar as Universidades o apoio ao programa®®, com as
assessorias e a oferta de cursos de formacdo continuada para docentes do
programa. ApOS sua suspensdo, 0 programa resiste e, apesar de todas as
circunstancias que fragilizam seu funcionamento, principalmente no Brasil, este
funciona hoje de forma autbnoma.

Outra mudanca importante que ocorreu em 2018 foi a reducdo do tempo de
duracdo das atividades em espanhol, antes deste remanejo cada aula durava cerca
de duas horas, tempo que permitia que a metodologia adotada pelo programa
pudesse ser desenvolvida. No método de aprendizagem por projetos os estudantes
devem eleger o tema que sera abordado pelas(os) professoras(es) cuja area do
conhecimento néo é restrita ao ensino sistematico de lingua, o objetivo é contemplar
as diversas areas de forma interdisciplinar e que cada uma seja abordada na lingua

segunda.

35 Portaria N° 798, de 19 de junho de 2012.
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Com a volta das atividades do programa na Escola A. o tempo foi reduzido a
30 minutos em cada classe, sendo atendidas 12 turmas de 2° a 4° anos do Ensino
Fundamental em dois dias da semana, as tercas e as quintas. Cada aula é realizada
por uma docente argentina que ia acompanhada da assistente pedagdgica, cuja
funcdo é assessorar a elaboracdo das atividades da docente além de ser a
responsavel por enviar os relatérios semanais sobre as datas, participantes e locais
em que foram feitas todas as atividades relacionadas ao programa ao Ministerio de
Educacion de Misiones. A reducdo do tempo de aula também impde a reducédo dos
contetudos que sado trabalhados em sala e dificulta, de certo modo, a elaboracdo e
execucdo de atividades que tenham relacdo com o método de aprendizagem por
projetos, que demanda um tempo maior de interacdo entre professores e grupos de
alunos.

E desta maneira que se apresenta 0 cenario em que a pesquisa de campo
deste presente estudo foi realizada. Para se ter uma dimenséo espacial de Foz do
Iguagu, o mapa da FIGURA 5 mostra a configuragdo das trés fronteiras e a
localizacdo dos pontos mais importantes aos quais se fez mencéo no decorrer deste

capitulo.



Figura 5 - Mapa de Foz do Iguagu

9 Escola A.

Q Ponte da Amizade - PY
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9 Itaipu Binacional
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Fonte: Google My Maps (marcac¢des minhas)
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2. INTERCULTURALIDADE E EDUCACAO

A interculturalidade hoje se fundamenta no esfor¢co para promover relagbes
mais positivas entre diferentes grupos socioculturais e com isto trabalhar questbes
como o racismo, a discriminagdo e 0s movimentos que acabam excluindo ou
marginalizando determinados sujeitos na sociedade em detrimento de outros
(WALSH, 2009). Gera-se com essa relacdo um processo de conscientizagdo do
diferente, a capacidade de realizar trabalhos em conjunto e, por conseguinte a
construcdo de uma justica social que fomenta a igualdade e a equidade.

A nocdo desse conceito de interculturalidade surgiu na América Latina nos
anos 1990, quando comecgou a emergir a necessidade de voltar os olhares para as
comunidades formadas pelos povos originarios que tiveram sua existéncia e direitos
reconhecidos por alguns paises (WALSH, 2005), isto &, contemplar as expressdes
culturais e linguisticas das comunidades indigenas através de politicas educativas.
Até entdo a educacado latino-americana cumpria o0 papel de disseminacdo e
consolidacdo de uma cultura hegemonica sustentada pela logica colonial, branca e
eurocéntrica, silenciando e negando assim as outras vozes, cores e saberes que
provinham dos lugares considerados periféricos (CANDAU, 2010). A educacéo
indigena, portanto, € o ponto de partida para pensar as praticas educativas
interculturais que vao se expandindo mais adiante para as fronteiras.

Entre as décadas de 1960 e 1980 o bilinguismo na educacdo propunha o
convivio das linguas indigenas em ambientes escolares com as linguas
hegemonicas e oficiais dos paises latinos (espanhol e portugués), além de incentivar
a sistematizacéo e confeccdo de materiais nessas linguas aborigenes. No entanto, é
importante ressaltar uma problematica que se mostra nesse contexto, afinal a
apropriacdo da pratica linguistica dos alunos indigenas terminava sendo uma
ferramenta para dar sequéncia a antiga abordagem “civilizatéria” (aos moldes
coloniais) mais facilmente. Logo, muda-se a lingua, mas ndo se muda o discurso
assimilatério dentro da sala de aula, discurso esse que também tinha como intuito
fazer-se ecoar para as familias dos alunos e falantes das linguas indigenas.

Tal ideia de bilinguismo foi, entdo, questionada por alguns educadores e
estudiosos que destacaram também o fato de que as linguas amerindias, embora
tenham ganhado espaco no contetdo escolar, ndo gozavam do mesmo prestigio

social que as linguas hegemonicas, ou seja, seu uso ainda se restringia a contextos
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mais informais e intimos (LOPEZ e KUPER, 1999) e eram, inclusive, vistas como um
empecilho no processo de aprendizagem da lingua de prestigio. Com isso, houve
entdo uma mobilizacdo de liderancas indigenas e educadores juntamente com
universidades para que a educacédo bilingue se convertesse em um instrumento de
visibilidade e continuidade das culturas histérica e socialmente minorizadas®® e ndo
mais como uma simples abordagem de adequacéo ao padrdo colonial de civilidade
(LOPEZ e SICHRA, 2004).

Nos anos 1990, marco temporal em que houve, junto com 0 processo de
redemocratizacdo, um aceleramento da modernidade e da globalizacdo, houve
também mudancas no cenario politico dos paises latino-americanos, principalmente
para os povos indigenas que tinham, neste momento, reconhecimento institucional
de sua luta por visibilidade e direitos coletivos. Lopez e Sichra (2004, p.128) véao
afirmar que os Estados

Ya no son los Estados asimilacionistas que intentan forjar una
identidad nacional negando a sus minorias o discriminandolas. Ahora
se reconoce a la poblacion indigena como algo constitutivo de la
nacion, aceptando la existencia de sus derechos colectivos. En
relativamente poco tiempo (...) 11 paises de la region (Argentina,
Bolivia, Brasil, Colombia, Ecuador, Guatemala, México, Nicaragua,
Paraguay, Peru y Venezuela) reconocen en sus constituciones el
caracter multiétnico, pluricultural y multilinglie de sus sociedades.

Neste importante marco historico, politico e social para os paises latino-
americanos, a interculturalidade passa a ser incorporada como abordagem
educativa, o modelo escolar classico e a construcdo de uma identidade nacional
comecam a ser colocados em questdo, ja que este processo até o momento se
apoiou no silenciamento daqueles que ndo se viam representados pela cultura
europeia instalada em solo latino (isto inclui, além dos indigenas, negros
representados pela cultura de matriz africana).

Embora essa mudanca tenha causado um impacto positivo e significativo no
cenario social e educacional, ndo podemos esquecer que este cenario esta
constituido sob as circunstancias politicas neoliberais e de uma globalizacdo que
continua seguindo a légica hegeménica. Logo, ha uma limitacdo quanto ao trabalho

educativo com as tematicas relacionadas a diversidade cultural, pois ndo existe por

36 Diferentemente do termo “minoritario”, “minorizado” faz referéncia a condigcdo sociopolitica de um
determinado grupo cultural/étnico e nada tem a ver com caracteristicas numéricas. Esses grupos
podem ser, em numero, maioria ou minoria na sociedade, a “minorizacdo” vem de um processo
discriminatdrio e de menosprezo aos povos indigenas e africanos/afrodescendentes pelas sociedades
hegeménicas desde as épocas coloniais e republicanas. (Lopez e Sichra, 2004, p. 126)
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parte das instancias politicas a intencdo de provocar mudancas nas estruturas
sociais, mas sim de inibir tensdes. Isto é, “sdo incorporados alguns aspectos da
diversidade cultural, orientados a promover a tolerdncia e maiores espacos de
expressdo de diferentes grupos sociais, mas sempre limitada® (CANDAU, 2010,
p.163). Assim, se mantém a relacdo hierarquica e assimétrica que segue
prestigiando uma cultura e em detrimento da outra e que € nominada por Fidel
Tubino (2005) e Catherine Walsh (2010) de Interculturalidade Funcional.

Este conceito escancara a ambiguidade e ajuda a identificar as lacunas que
existem num contexto em que emerge um discurso institucional de reconhecimento
da plurietnicidade e multiculturalidade nos paises latinos e a0 mesmo tempo mostra
uma pratica social que mantém as relacbes de poder e de prestigio, mantém a
desigualdade e que problematiza as diferencas. As lacunas estao entre o direito de
se ocupar os lugares na sociedade e as condi¢cdes que sdo dadas para que se
possa ocupar estes lugares. As politicas educativas, embora tenham apresentado
estratégias que permitiram maior acesso da populacdo as escolas, ndo apresentam
resultados que indicam melhores niveis de equidade, pois se apoiam no modelo de
educacdo homogeneizante e apaziguadora (TUBINO, 2002), indo de encontro a
ideia de que os Estados ja ndo sdo assimilacionistas e criando um paradoxo que
ainda hoje permeia a sociedade latina.

E importante salientar e relembrar que os silenciamentos promovidos por
violéncias simbdlicas e fisicas sdo pecas estruturais da sociedade latino-americana,
portanto, a acdo que pode de fato alterar esta assimetria e esta ordem social
hierarquizada ¢é também um processo que demanda criticidade, tempo,
conscientizacao e esforco de toda uma classe subalternizada para implodi-la, a esta
acao se da o nome de ‘“Interculturalidade Critica”, perspectiva sob a qual este
trabalho foi pensado. Para Walsh (2010, p.14) implodir as estruturas coloniais de
poder significa

(...) re-conceptualizar y re-fundar estructuras sociales, epistémicas y
de existencias que ponen en escena y en relacién equitativa logicas,
practicas y modos culturales diversos de pensar, actuar y vivir. Por
eso, el foco problematico de la interculturalidad no reside solamente
en las poblaciones indigenas y afrodescendientes, sino en todos los
sectores de la sociedad, con inclusién de los blanco-mestizos
occidentalizados.

Diferentemente da Interculturalidade Funcional, a Interculturalidade Critica

propde a movimentagcdo da estrutura social a partir de sua base, ocupada pelos
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sujeitos que, nas relacbes de poder construidas historicamente, foram
subalternizados, marginalizados e tiveram sua cultura e lingua de alguma forma
silenciada. Os resquicios desse silenciamento aparecem hoje na forma de
desprestigio, apesar do reconhecimento das etnias que coexistem nos paises da
América Latina e da globalizacdo, que surge com um discurso de apologia a
diferenca e multiplicidade, mas se dissemina e se instala nos espagos com seu
monolinguismo e monoculturalismo (ORLANDI, 2012), tentando dissolver e
despersonalizar as identidades locais. Por esse motivo é preciso repensar 0S
espacos e as instituicbes desde outro lugar, visando uma mudanca que venha
“desde baixo”.

N6s nos construimos socialmente por praticas e interacdes discursivas que
estao inseridas em relacdes de poder. Na modernidade somos modelados de forma
restrita e arbitraria, sob uma perspectiva monocultural. Seguindo esta linha de
raciocinio, a logica monocultural esta relacionada a uma acgido que promove a
“‘mesmidade”, simplifica nossa prépria identidade de forma opressora apaga as
vozes representativas dos elementos que formam a identidade de um sujeito
(MOREIRA & CAMARA, 2009).

Pensando, entdo, na escola como um microcosmo da sociedade, ela é
incontestavelmente multicultural, € um espaco ocupado por sujeitos diferentes, com
suas identidades sendo construidas a partir de distintos contextos sociais, culturais e
linguisticos. A problematica esta na seguinte questdo: um espaco que é multicultural
pode ser ocupado por grupos socioculturais, mas essa condicdo nao faz com que
essas culturas necessariamente se entrecruzem ou necessariamente dialoguem.
Uma abordagem educativa que ndo faz com que todas essas culturas ganhem
visibilidade, valor e conversem entre si, se afasta do que poderia ser uma pratica
gue condiz com o que entendemos por educacao intercultural desde a perspectiva
critica.

A assimilacdo implica a integracdo dos diferentes que estdo presentes
naguele determinado lugar para que eles terminem incorporando e reproduzindo a
cultura hegemonica; esses grupos podem ser de indigenas, pessoas de outras
nacionalidades ou descendéncia de outros paises, pessoas pertencentes as
comunidades de ocupacao urbana, homossexuais, negros, pessoas com deficiéncia,

de classes econdmicas distintas, etc. Essas pessoas todas estdo nas escolas, mas
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muitas vezes sendo direcionadas a reproduzir um padrao de comportamento, de
lingua, de vestimentas, de aparéncia e de expressfes culturais socialmente
valorizadas que correspondem a uma cultura que ainda € orientada por moldes
eurocéntricos.

E neste cenario que a educacao intercultural deve operar para promover a

7

ruptura de uma corrente assimilacionista e monocultural e é partindo deste
pressuposto que as observacbes e analises deste trabalho foram realizadas na
Escola A.. Considerando que o habitar a fronteira dos estudantes esta sendo
esbocado dentro de um contexto que pretende padronizar suas praticas sociais, é
importante verificar se ao implementar um programa que visa promover uma relagéo
dialégica entre distintos grupos culturais, surge algum indicio de mudanca
significativa no cenario escolar e principalmente nas manifestacdes -culturais,
linguisticas e sociais dos sujeitos que nele estéo.

Conforme o documento do MEC que detalha o modo como foi pensado o
programa de educacao intercultural para as fronteiras da Argentina e Brasil, é
entendido por interculturalidade:

1. (...) um conjunto de praticas sociais ligadas a ‘estar com o outro’,
entendé-lo, trabalhar com ele, produzir sentido conjuntamente. Como
em toda pratica social, interculturalidade se vive na medida em que
se produzem contatos qualificados com o outro, como por exemplo,
nos planejamento conjuntos dos professores dos dois paises, nos
projetos de aprendizagem em que interagem alunos argentinos e
brasileiros, cada grupo com sua maneira culturalmente diferente de
olhar para os mesmos objetos de pesquisa, na participacdo em
eventos proprios de cada pais, como por exemplo, na ocasido em
gque pais e alunos de uma escola argentina participam de uma festa
junina brasileira. Esta dimenséo da interculturalidade é a dimensao
das vivéncias, fundamental no campo dos conhecimentos atitudinais.

2. (...) conhecimentos sobre o outro, sobre o outro pais, suas formas
histéricas de constituicdo e de organizagdo, conhecimentos estes
gue precisam estar presentes curricularmente nos projetos de
aprendizagem planejados e executados nas escolas. Sdo estes
conhecimentos sobre o outro que possibilitardo, aos alunos,
sentirem-se participes de histérias comuns, por exemplo, quando um
estudante brasileiro consegue entender e apreciar o esforco
sanmartiniano na guerra de independéncia da Argentina e a sua
dimensédo latino-americana. Nesta dimensdo da interculturalidade
incorporar-se-80 a histéria, a geografia, as dimensdes literarias,
artisticas, religiosas, etc. do outro pais nos projetos de aprendizagem
realizados conjuntamente de forma bilingue. Esta é a dimenséao
informacional da interculturalidade.

(ARGENTINA/BRASIL, 2007, p.15)
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A partir destas concepcdes serd possivel identificar e também dimensionar as
lacunas que existem entre 0 que se prevé no trabalho de sensibilizacdo a
interculturalidade nas escolas que aderem ao programa e o que é colocado em

pratica nas salas de aula.
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3. TERRITORIALIDADE E FRONTEIRA

Neste capitulo serdo relatadas, em forma de diério, as observagfes feitas
durante todo o periodo em que as atividades de espanhol do programa intercultural
foram realizadas na Escola A. juntamente com as percepcdes e analises
fundamentadas pelas teorias ja mencionadas. E importante salientar que a retomada
destas atividades na instituicdo de Foz do Iguacu se deu na metade do segundo
semestre de 2018, isto é, no inicio do més de outubro. Por este motivo a presente
pesquisa de campo se deu também em um curto periodo, mais especificamente
entre os dias 2 de outubro de 2018 e 29 de novembro do mesmo ano. As aulas de
espanhol ndo se estenderam até o més de dezembro acompanhando o calendario
letivo da Escola A., pois este ndo coincide com o calendéario das escolas primarias
argentinas, que prevé as atividades de encerramento ao final do més de novembro.

O acompanhamento das aulas de espanhol acontecia as tercas-feiras, no
periodo da manha entre 10 e 11 horas, e no periodo da tarde entre 13:30 e 15
horas, reiterando que cada atividade tinha duracdo de apenas 30 minutos. Antes do
inicio da atividade das 10:00 da manha pude também acompanhar junto as docentes
argentinas o periodo de intervalo/recreio, tanto na sala dos professores quanto nos
patios da escola, além de permanecer na instituicdo no horario de almoco entre os
periodos da manha e tarde.

3.1. Observacdes e analise de dados
Primeiro dia de observacédo na Escola A.: Terca-feira 02/10/2018, 9:30

Dia de intensa chuva em Foz do lguagu, para chegar a Escola A. que fica a
aproximadamente 11Km de onde eu moro, utilizo o aplicativo de transporte para que
um motorista me leve até a instituicdo. No caso das docentes argentinas o remis € o
meio de transporte que as leva até a Escola A.. Praticamente ndo ha alunos na
escola no periodo da manha, em dias de chuvas muito fortes, é grande a dificuldade
para se deslocar na cidade, principalmente quando o meio de locomocao dos alunos
€ o 6nibus ou mesmo quando é inexistente, ja que muitos também vao caminhando
até a escola. Nao ha recepcdo na chegada das docentes argentinas por parte da
comunidade escolar (professores, direcdo, coordenacao). Nés chegamos ao mesmo
tempo, tocamos o interfone, abriram o portdo e fomos até a sala dos professores
gue estava vazia. Apesar da auséncia de quase todos os alunos no periodo da

manhd, as(os) professores regentes permanecem nas salas correspondentes as
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suas turmas, dessa forma os poucos estudantes que puderam se deslocar até a
escola tiveram aula. No entanto ndo houve neste periodo nenhuma atividade de
espanhol. Permanecemos as duas docentes argentinas e eu na escola até o
periodo da tarde, até que a situacdo climatica se estabelecesse e os alunos
pudessem ir a escola.

Pela manh@, na sala dos professores, conversamos sobre os planos de aula e
0s contetdos que seriam propostos nas préoximas atividades de espanhol, todos
voltados para o trabalho com vocabulario da lingua. Me inteiro nesse momento, por
meio das docentes argentinas, de que o cruce de docentes do Brasil néo
aconteceria, apenas viriam ao Brasil as professoras da Argentina.

No intervalo houve um momento de interacdo entre alguns professores da
Escola A., as docentes argentinas e eu. Como eu as estava acompanhando também
fui, num primeiro momento, identificada como argentina. Nesse momento o0s
professores da escola souberam da existéncia do programa e das atividades que
aconteceriam na escola a partir desse dia e se mostram interessados em entender o
seu funcionamento. Duas professoras da escola jA conheciam o programa e as
docentes argentinas, pois haviam participado das atividades ha alguns anos atras,
guando a UNILA era a instituicdo que assessorava 0 programa, € se mostraram
felizes com a retomada.

Ao conversar com a direcdo e questionar o motivo pelo qual a escola néo
pode enviar professores a Argentina, soube que as/os docentes que haviam sido
selecionados no Processo Seletivo Simplificado (PSS) no més de setembro para
assumir as aulas na Escola A., ndo eram suficientes para que o cruce pudesse ser
realizado. Seria necessaria a contratagdo de professoras/es “extras” na escola para
gue ndo houvesse grandes impactos nos horarios e na grade escolar. No entanto
havia planos para que 0s cruces acontecessem no ano seguinte (2019).

Periodo da tarde: 13:30

O clima se estabilizou e a escola recebeu os alunos do periodo da tarde
normalmente. Antes do inicio da aula todos os docentes da Escola A. se reiinem na
sala dos professores para organizar seus materiais, e apenas uma professora
interagiu conosco na sala, pois notou os rostos diferentes na escola e assim soube

da existéncia do programa.
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Subo com as docentes para a primeira atividade com o 3° ano D e somos
recebidas pela professora regente preferiu ndo estar presente durante a atividade.
As docentes, por conhecerem a escola, j& sabiam como se localizar dentro dela e
onde eram as salas das turmas para as quais elas dariam as aulas.

As professoras argentinas se apresentam, uma delas fica a frente da sala
(docente 1) enquanto a assessora pedagdgica (docente 2), assim como eu, se senta
em uma das carteiras vazias ao fundo da sala de aula e cantam a cancao de
“saludo” que, em seguida, € escrita na lousa para que 0s alunos possam copia-la em
seus cadernos.

“Hola, hola, hola

Yo te digo hola

Yo estoy bien

Espero que ta también”

Um desses alunos é escolhido para escrever em um caderno especial que foi
trazido pelas docentes. Neste caderno sao copiadas todas as licbes de espanhol
para que ele seja levado a escola de Puerto Iguazu onde trabalham as docentes e
seja mostrado aos seus alunos. Esta foi a maneira que encontraram de estabelecer
um tipo de contato entre os estudantes do Brasil e da Argentina, embora se tratasse
de um contato unilateral, ou seja, sem qualquer atividade que pudesse representar
uma resposta dos alunos da escola de Puerto Iguazu.

Esta turma, de maneira geral, colocou bastante atencdo na fala das docentes
argentinas, permaneceram quietos para ouvi-las, pois parecia que nao conseguiam
entender o que elas diziam em espanhol; no momento em que elas comecaram a
falar, eram notaveis as feicbes dos alunos de estranheza, logo se entreolhavam e
diziam baixinho uns aos outros “ndo entendi nada”, “que lingua é essa?”’.
aparentemente nenhum deles tinha alguma familiaridade com a lingua. A docente e
assistente pedagdgica, entdo, traduzia para o portugués toda a fala da outra docente
gue estava a frente da sala, dessa maneira conseguiram estabelecer uma
comunicacdo melhor com o0s estudantes que se mostraram animados com a
atividade.

A cancao de “saludo” é cantada pelas professoras e repetida pelos alunos até

gue eles a memorizem, dessa forma, a cada inicio de aula esta seria cantada por
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todos. Ao final da aula, nos despedimos dos alunos e eles se surpreendem com o
curto tempo da atividade.
14:00

Vamos até a sala do 4° ano E, e neste momento eles estavam tendo aula de
histéria e geografia. a professora e os alunos nos recebem surpresos, pois nao
haviam sido avisados que as aulas de espanhol do programa aconteceriam. Apesar
da surpresa, a professora da Escola A. ndo demonstra nenhum tipo de resisténcia e
se mostra muito interessada pelo programa intercultural, além de participar com 0s
alunos da atividade proposta.

Para a primeira aula, as docentes argentinas também ensinam a cancdo de
saudacdo aos alunos e apresentam o vocabulario de “los saludos” e
“presentaciones” para que cada um dissesse seu nome, ou seja, além de cantar a

cancao, cada aluno deveria se apresentar dizendo “Hola, me llamo...”. Neste
momento a docente 1 repete os nomes de cada um com a pronuncia em espanhol, o
gue gerou risos por parte de muitos alunos pela maneira como ela pronunciava
esses nomes e outras palavras. Dois estudantes, que ja tinham uma familiaridade
com a lingua, pois no segundo ano haviam participado das atividades do programa
intercultural, tentam explicar aos colegas que estdo rindo que ha diferenca entre as
maneiras de falar portugués e espanhol. A professora regente também reforca esta
guestdo e as vezes, no curso da aula, interfere na fala da docente argentina para
traduzir ao portugués o que ela diz em espanhol, o que parece té-la incomodado um
pouco (mais a interrupcao que a traducao em si).

O cabecalho com o dia, més e ano e cancdo sao escritos na lousa, todos
copiam em seus cadernos e um deles copia a licdo no caderno especial que sera
mostrado aos alunos da escola de Puerto Iguazu e ao final da atividade, tanto os
alunos quanto a professora da Escola A., também se surpreendem pelo curto tempo
de duracao da aula.

14:30

Vamos até a sala em que esta a turma do 4° ano D e a professora de lingua
portuguesa também prefere ndo estar presente na sala de aula enquanto ocorre a
atividade de espanhol. Esta turma € mais agitada e, entdo, surge uma questao que
estd sempre presente na fala das docentes argentinas, ndo s6 na escola de Foz do

Iguacu, mas também de outras cidades fronteiricas onde o programa atua, que € a
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dificuldade de lidar com o comportamento mais efusivo dos estudantes das escolas
brasileiras e o contraste que fazem entre essa conduta e a dos alunos das escolas
primarias da argentina que, segundo elas, sdo muito mais calmos. Neste sentido, o
curto tempo da atividade ndo permite que as professoras consigam aproveita-lo em
sua totalidade, praticamente metade desse tempo acabou sendo, neste caso,
destinado a tentativa de fazer com que os alunos se sentem e prestem atengdo na
atividade que precisa da participacéo deles.

A docente 1 escreve na lousa um cabecalho com o dia, més e ano e a letra da
cancdo de saludo; neste momento, um dos alunos aponta para 0 més escrito em
espanhol, “octubre”, diz que esta errado e corrige para o portugués, “é outubro que
se escreve”. Outros trés colegas, entdo, se manifestam, pois também lembravam
gue haviam participado das atividades do programa no primeiro ano e sabiam que
existia diferenca entre o espanhol e o portugués. No momento em que a docente 1
explica essa diferenca, um desses trés alunos, que € paraguaio (seus amigos
disseram e ele confirmou envergonhado), traduz disfarcadamente a fala da docente
aos colegas que estao ao seu lado.

Apesar da demora, com a insisténcia das docentes os alunos copiam o que
estd escrito na lousa, também um deles é escolhido para escrever no caderno
especial, com excec¢do de poucos alunos todos cantam apenas duas vezes a cangao
de “saludo” e as 15h a atividade de cruce chega ao final.

Considerando estas primeiras observacbes, a pouca ou nenhuma
familiaridade da maioria dos alunos com o espanhol, além de ser um ponto em
comum a todas as turmas observadas, foi um dos pontos que mais se destacou
entre as reacdes que pude perceber neste primeiro momento. Outro ponto
importante a ser tocado é que ndo ha como dizer que nenhuma mudanca ocorre
guando ha o rompimento de uma rotina®’ na sala de aula. As aulas em espanhol
comecam e terminam em horarios que ndo correspondem aos horarios de troca de
professores na Escola A., ha uma interrupcdo desse evento para que as docentes
argentinas possam dar sequéncia as atividades do programa. Além do momento de

ruptura da sequéncia aulica, ocorre também a insercdo de novos elementos, tais

37 A concepcdo de aula como evento social rotinizado coloca que existem aspectos ritualisticos na
sala de aula. A rotina estabelecida no dia a dia do contexto 4ulico permite que, inconscientemente,
docentes e alunos assumam determinados papéis e estabelecam um ambiente seguro e comodo
(PRABHU, 2001).
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como o “guarda-polvo” que usam as docentes na Argentina, 0S materiais
confeccionados a méo (cartazes feitos de cartolina, papeldo e artigos de pintura e
papelaria) e evidentemente o uso da lingua espanhola, que provocam tensdes
culturais e principalmente linguisticas entre as professoras e a maioria dos alunos, e
gue para outros (sejam eles de nacionalidade ou descendéncia de paises latinos de
fala hispanica) provocam sentimento de identificacao.
Segundo dia de observacéo na Escola A.: Terca-feira 09/10/2018, 9:30

No horario do intervalo ndo ha interacao dos professores da Escola A. com as
docentes da Argentina. Vejo, entdo, qual atividade elas prepararam para esse dia.
“‘Dias de la semana” era 0 tema dessa aula, as professoras haviam preparado
cartazes com cartolina para colar na lousa, haviam também fotocopiado um
exercicio no qual os alunos deveriam passar para o0 portugués os dias da semana
gue estavam escritos em espanhol: Lunes, Martes, Miércoles, Jueves, Viernes,
Sabado, Domingo. Além disso prepararam uma cancdo dos dias da semana para

gue eles copiassem a letra em seus cadernos e cantassem.

Figura 6 - Fotografia da atividade "Dias de la semana"

Fonte: A autora (2018)
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Cabe dizer que os alunos nédo tinham um caderno préprio para as aulas de
espanhol, eles copiavam as atividades no mesmo espago em que copiavam 0
conteudo da disciplina que era “interrompida” pela atividade do programa.

10:00

Como na semana anterior havia chovido muito e os alunos da manh& né&o
foram a escola, o conteudo trabalhado com as duas turmas deste periodo seria o
mesmo ja trabalhado com as turmas da tarde: a can¢éo de saludo. No 3° ano A os
alunos ja parecem estar mais familiarizados com o espanhol, pois muitos ja haviam
participado das atividades do programa em anos anteriores, eles sdo mais
participativos. A professora da Escola A. responsavel pelo 3° ano ndo permaneceu
na sala de aula conosco.

A cancao de saludo é cantada pela docente argentina 1, € escrita na lousa
para que os alunos copiem e, apesar da resisténcia para copiar, eles cantam e
repetem a cancdo com animo. Vale lembrar que para este grupo também ha um
caderno especial no qual um dos alunos copia o conteudo da lousa para que seja
mostrado na escola da Argentina. Ao final da aula, ha mais uma vez a reacdo de
surpresa tanto dos estudantes quanto da professora da turma pelo curto tempo que
tiveram para a atividade.

10:30

Vamos até o andar de cima, na sala de aula onde esta a turma do 4° ano C,
uma turma também muito agitada, mesmo assim a professora prefere nao
permanecer na sala conosco. Eu e a docente 2 nos sentamos nas carteiras vazias
ao fundo enquanto a docente 1 que fica a frente da sala nos apresenta e escreve na
lousa a cancdo de saludo. Neste momento os alunos estdo muito inquietos, a
docente 2, que é falante fluente do portugués, e eu tentamos intervir para que 0s
animos se acalmem e eles possam prestar atencao ao que a professora diz.

Mais uma vez, o tempo da aula, que ja é reduzido, ndo € muito bem
aproveitado. Os alunos ao ndo entenderem a lingua que a docente 1 fala, continuam
conversando entre si € se negam a ouvir o que ndo entendem, no entanto, a
assessora comeca a traduzir as falas para o portugués e ao final conseguem cantar

a cancéo de saludo.



65

Ao final da aula as 11:00 vamos para a sala dos professores e ali
permanecemos para almocar e esperar o inicio do periodo da tarde. Neste intervalo
de tempo entre um periodo e outro, algumas professoras da escola (neste dia eram
trés) também permanecem na sala para almogar conosco. Nos trés vamos até a
rotisseria que fica na rua de tras da Escola A. para comprar comida. Enquanto
comemos, se nota que ha um certo distanciamento por parte de duas professoras
brasileiras, apés cumprimentar-nos, ndo estabeleceram mais nenhum tipo de
contato, nem visual, nem fisico e nem verbal conosco. A outra professora da escola
gue estava na sala, sabia da retomada das atividades do programa em 2018 e
demonstrou, mais uma vez, estar muito feliz com isso, pois, como ja foi dito
anteriormente, ha alguns anos ela p6de acompanhar as atividades junto com as
turmas das quais ela era regente, e dessa vez relatou os encontros dos quais pode
participar e da viagem a Posadas organizada pelo Ministerio de Educacion de
Misiones em func&o do programa.

O comportamento dos alunos volta a ser a tematica da conversa entre a
professora da Escola A. e as docentes de cruce argentinas, aparentemente ha uma
aspiracdo pelo controle desses corpos, além disso a professora da escola também
relata casos de suposta negligéncia de alguns pais em relacdo a frequéncia dos
filhos na escola, até mesmo em relacdo a (falta de) higiene dessas criancas, ligando
este comportamento a classe social mais baixa que mora na regido do Porto Meira
onde esta localizada a instituicdo. Neste momento as docentes argentinas nao se
posicionam em relacao a esses relatos.

Periodo da tarde 13:30

Subimos as trés até a sala do 3° ano D e mais uma vez a professora regente
da turma preferiu ndo estar presente conosco na sala de aula. Como havia sido
combinado na atividade passada, os alunos cantam a canc¢do de saludo junto com
as docentes para marcar o inicio da aula de espanhol. Enquanto eu e a docente 2
nos sentamos nas carteiras vazias ao fundo da sala, docente 1 escreve na lousa o
cabecalho com dia, més e ano em espanhol para que os alunos comecem a copiar
em seus cadernos e logo escolhe uma aluna para copiar as licbes no caderno
especial. Ao verem que a docente 1 escolhe aleatoriamente um(a) aluno(a) para
escrever neste caderno, a turma comeca a se organizar para definir guem seria o(a)

préximo(a) para fazerem assim uma espécie de fila de espera, discussao que gera
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uma certa comogao da classe e faz com que a professora aumente o volume da voz
para conter os estudantes que se levantaram de suas carteiras e prestem atencdo
no conteudo da atividade: os dias da semana.

A docente 1 cola na lousa placas de cartolina com papel crepom em volta,
uma cor para cada placa, com os dias da semana escritos. Os alunos imediatamente
estranham aquelas palavras que sdo completamente diferentes dos termos que
usamos em portugués para nos referirmos aos dias da semana, 0s rostos estampam
uma expressdo de estranhamento e logo comegam a falar alto “que palavra é
essa?’, “Martes? O que é isso?”, “Marte € um planeta”, e mais uma vez a docente 2,
antes mesmo da explicacéo da docente 1, para conter mais uma comogao entre 0s
alunos, diz em portugués que aqueles séo os dias da semana em espanhol, apenas
Sabado e Domingo séo iguais.

Em seguida, a docente 1 cola na lousa outro cartaz com a letra de uma
cancao e, usando seu notebook e caixas de som que trouxe da Argentina (objetos
pessoais e ndo da escola), coloca a cancéo dos dias da semana para que os alunos
escutem e repitam e logo copiem o conteudo em seus cadernos. Antes de colocar a
cancao, a docente 1 explica a turma, enquanto aponta para as placas, que aquelas
palavras sao os dias da semana. Os cartazes com 0s conteudos da aula, segundo a
docente 1, € para que ela possa aproveitar melhor o curto tempo da atividade e nao
tenha que perder tempo escrevendo tudo na lousa naquele momento. Apesar dos
momentos de comocao que fizeram com que os alunos conversassem alto entre si e
se levantassem de suas carteiras, foi algo relacionado ao contetdo da atividade, o
gue demonstra certo interesse por aprender aquela lingua.

Percebo também que ha uma aluna sentada a minha frente que ao dizer os
dias da semana colocava a méo nos olhos para ndo ver a lousa, pergunto entdo a
ela se ja participou também das atividades do programa em anos anteriores, e ela
me diz que ndo, na verdade ela € filha de um argentino, embora tenha nascido no
Brasil, cai por terra minha primeira impressao sobre ndo haver nenhum(a) aluno(a)
familiarizado(a) com a lingua das docentes. Pergunto se ela sabe de onde o pai é,
mas ndo sabe me dizer, apenas descreve a paisagem do lugar (que sempre vai
visitar): “onde tem uma descida de pedra”, pensei imediatamente no vale de Cufia
Pird que liga a Ruta Nacional 12 a Ruta Provincial 7 e que leva ao municipio

Aristébulo del Valle em Misiones, caminho muito conhecido na provincia pelos



67

mirantes e pelas grandes “paredes” de pedra. Perguntei a ela se era esta cidade,
mas ainda assim n&do soube dizer. Terminada a atividade, nos despedimos e vamos
para a proxima sala de aula.

14:00

A professora regente do 4° ano E que estava dando aula de historia e
geografia, ensinava aos alunos algumas localizacbes no mapa do Brasil, foi
interessante observar, mesmo que por um minuto, que no mapa mostrado pela
professora da escola ndo havia referéncias aos paises vizinhos (Paraguai e
Argentina), nem sequer nos outros mapas que estavam colados nas paredes da sala
de aula, ela entdo terminou sua explicacdo e cedeu o espaco da sala de aula para
gue pudéssemos iniciar a atividade de espanhol. A professora regente desta vez ndo
permanece na sala de aula.

Todos cantam a cancdo de saludo e observam as placas e cartaz que a
docente 1 cola na lousa apos escrever o cabecalho em espanhol para que todos
possam copiar, a docente 2 escolhe um aluno para escrever no caderno especial e a
mesma comocao para organizar uma fila de espera para decidir quem seria o(a)
préximo(a) a escrever nesse caderno aconteceu. A docente 1 precisa falar mais alto
para pedir que se sentem e aponta a aluna que seria a proxima a copiar a licdo no
caderno especial.

Os alunos continuam conversando e aparentemente ndo colocam tanta
atencdo nas palavras diferentes que aparecem nos cartazes como ocorreu com a
outra turma. Desta forma a docente 1 comeca a atividade chamando a atencédo dos
alunos e apontando para as palavras que estavam nas placas, dizendo que aqueles
eram os dias da semana em espanhol. Todos repetem o vocabulario com ela. Ela
entdo coloca a cancdo para que os alunos escutem, repitam e copiem a letra em
seus cadernos. Sem a presenca da professora regente a turma fica mais agitada e
presta pouca atencdo na atividade, em varios momentos as docentes interrompem a
atividade para chamar a atencado deles, desta forma o curto tempo da aula, desta
vez, nao foi tdo bem aproveitado. Nos despedimos e saimos da sala, enquanto
vamos até a sala de aula da proxima turma, a docente 1 se queixa muito do
comportamento efusivo dos alunos e da dificuldade que ela tem em convencé-los a
copiar o contetdo da aula em seus cadernos.

14:30
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O 4° ano D parece ser uma turma muito agitada, mesmo com a professora
regente, que decide sair da sala enquanto acontece a atividade de espanhol. Todos
acompanham a docente 1 cantando a cancdo de saludo e logo comecam a
conversar alto e sair de seus lugares. A docente 2 e eu tentamos fazer com que os
alunos voltem para seus lugares para escutar o que a docente 1 diz sobre os dias da
semana. Ela pergunta a eles quais sdo os dias da semana em portugués e,
apontando para as placas coladas na lousa, vai fazendo o contraste entre as duas
linguas, dizendo a qual dia da semana em portugués se refere cada palavra do
espanhol. Desta forma, ela fez com que os alunos pudessem participar da atividade
fazendo essa relacdo entre as duas linguas. Aparentemente ndo ha feicdes de
estranhamento nem comentarios que remetam a isso.

A docente 1 entdo coloca a cancdo dos dias da semana para que eles
acompanhem a letra pelo cartaz, repitam e copiem. Era notavel que os alunos se
dispersavam com conversas e demoravam muito tempo para copiar o conteudo em
seus cadernos. Mais uma vez a docente 1 se queixa pelo fato de eles nao terem o
habito de copiar os conteudos da lousa, ja que, segundo ela, muitas tarefas ja sado
entregues impressas para 0s alunos das escolas brasileiras. Desta vez ndo houve
tempo para que todos terminassem de copiar. As 15h termina a atividade de cruce e
vamos as 3 embora antes do horario do intervalo do periodo da tarde. Neste
momento o remisero ja esta na porta da escola esperando as docentes argentinas e
eu volto para a casa tomando dois 6nibus (um até o terminal de transporte urbano —
TTU — e outro do terminal até a casa onde moro)

Terceiro dia de observacado na Escola A.: Terca-feira 16/10/2018, 9:30

Vou até a escola utilizando o aplicativo de transporte e, como 0s outros dias,
chego ao mesmo tempo que as docentes argentinas que vao até a escola de remis
(cujo remisero € sempre 0 mesmo, pois € pago mensalmente pelo Instituto de
Politicas Linguisticas do Ministerio de Educacién de Misiones). No intervalo da
escola ndo ha interacdo entre os professores da instituicdo e ndés trés, além de
alguns cumprimentos, sempre em portugués. As docentes entdo me mostram as
atividades do dia que ser&o sobre os nimeros e os meses do ano. E interessante ter
em conta que a utilizacdo dos cartazes para as aulas de espanhol sdo feitos, ndo so
para aproveitar melhor o tempo da atividade que é bem curto, mas é também um

costume das maestras jardineras (do jardim de infancia) e professoras das escolas
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primarias da Argentina, jA que muitas escolas da provincia ndo contam com um

arsenal tecnoldgico® como televisGes, DVDs, radios, projetores, fotocopiadoras, etc.

Figura 7 - Fotografia da atividade "Meses del afio"

Fonte: A autora (2018)

Passado o intervalo, vamos até a sala do 3° ano A e a professora regente
prefere néo ficar na sala de aula conosco. Ao notarem nossa presenca na sala
alguns alunos e alunas comecam a cantarolar a musica de saudacao. A docente 1
coloca suas coisas ha mesa da professora e todos cantam juntos a cancao ensinada
na aula anterior. Para esta turma, assim como o 4° ano C, que tem aulas no periodo
da manh@, o conteudo foi os dias da semana. A docente 1 cola na lousa os cartazes
com os dias da semana e o cartaz com a musica da mesma tematica.

Esta turma também |é o conteudo das placas e ndo entendem bem do que se
trata, alguns perguntam se a docente ensinaria sobre “planetas”, porque viram

“‘martes” escrito tanto no cabecalho quanto nas placas, entdo a docente 2 explica,

38 A titulo de informac&o sobre a questdo dos materiais, as docentes de cruce da escola de Bernardo
de Irigoyen também usam cartazes para as aulas. Quando acompanhei a atividade de encerramento
do programa em novembro de 2017 na escola de Dionisio Cerqueira — SC, todo o cenario da
apresentacao teatral foi feito & méo pelas e pelos docentes argentinos. Além disso pude também ver
algumas apresentacdes de trabalhos académicos na universidade feitas em cartolinas.
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em portugués, que aqueles sao os dias da semana em espanhol e que séo
diferentes do Brasil, menos sabado e domingo, as caras de estranhamento se
convertem em caras mais alegres, parecem animados com o novo aprendizado. A
docente 1 pede que eles copiem o conteldo da lousa enquanto ela prepara o
notebook e a caixa de som para colocar a nova cancao dos dias da semana. Muitos
alunos acabam se distraindo pelas conversas com o0s colegas (que, aparentemente
ndo sdo sobre o conteddo da aula) e demoram para copiar 0 que esta na lousa,
entdo a docente 1 chama a atencéo para que eles copiem, dessa vez ela trouxe um
carimbo para colocar em cada caderno apresentado com a licdo toda copiada, desse
modo todos comecam a copiar o conteudo da lousa e dos cartazes. Além disso a
docente 2, desta vez, é a que escolhe uma aluna para copiar tudo no caderno
especial.

A docente 1, entdo, coloca a cancdo dos dias da semana para que eles
escutem e acompanhem com a letra que esta no cartaz. Todos cantam e continuam
repetindo a cancdo mesmo depois de haver terminado. A docente 1 vai até as
carteiras dos alunos para conferir quem copiou o contetudo da aula e carimba os
cadernos de todos. Termina assim a atividade.

10:30

Vamos até a sala do 4° ano C, no andar de baixo, e assim que entramos na
sala a professora regente nos cumprimenta e sai, pois ja estava nos esperando. Os
alunos comecam a cantar a musica de saudacédo todos juntos e enquanto a docente
2 e eu nos sentamos nas carteiras vazias ao fundo, a docente 1 comeca a colar os
cartazes todos na lousa, os coloridos com os dias da semana e o cartaz com a letra
da musica da mesma temaética.

Os alunos estdo bem agitados, havia acontecido algo na sala que nao
entendemos bem o que foi, logo chega a professora regente com um dos alunos que
estava na coordenacdo porgue, segundo ela nos contou, havia chamado um colega
negro de “macaco”, cometendo assim um ato explicito de racismo dentro da sala de
aula. O aluno se sentou e demorou um certo tempo para pegar seu material e, assim
como o resto da turma pela comocdo do momento, demorou a se envolver na
atividade de espanhol. A docente 1 um acaba aumentando o volume da sua voz
para chamar a atencdo de todos para a atividade, escolhe um dos alunos para

copiar o conteldo da aula no caderno especial e em seguida explica como se
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pronunciam os dias da semana em espanhol. Todos colocam a atencdo no que diz a
docente 1, repetem aquelas novas palavras, mas por suas feicbes ndo parecem
muito animados com a atividade. O que muda quando a professora em seu
notebook coloca para tocar a muasica para que eles escutem e repitam
acompanhando a letra do cartaz.

Todos copiam a atividade em seus cadernos sem muita resisténcia, a docente
1 passa em cada carteira carimbando os cadernos e a atividade chega ao final as
11:00.

Permanecemos na escola até o periodo da tarde. No horario de almoco
vamos até a mesma rotisseria que esta atras da Escola A. para comprar comida e
comermos na sala dos professores. Neste dia, assistimos junto com as 3
professoras que também almocam na escola ao jornal regional do meio dia,
justamente quando uma das reportagens foi sobre a maior ocupacao urbana do
estado do Parana, a Ocupacdo do Bubas em Foz do Iguacu. Na reportagem
mostraram as condi¢cdes precarias e principalmente o estado (de alagamento das
casas) em que se encontram as ocupacdes apos periodos de chuva intensa. As
docentes argentinas, em suas palavras, ndo conheciam essa realidade de Foz do
Iguacu e souberam por uma das professoras da escola que muitos alunos da
instituicdo sdo moradores deste bairro. Além disso, também surgiram alguns
comentarios de cunho preconceituoso (a meu ver), por parte de uma das
professoras que disse, com suas palavras que essas pessoas “invadiram” uma area
‘que tem dono”, ou seja, uma propriedade privada, para construir suas moradias
“para nao pagarem aluguel”’, uma informacéo que me pareceu distorcida pelo que ja
havia lido sobre a ocupacdo. Neste momento eu disse as docentes que na verdade
aquela area, apesar de ter um dono (que ja nem era mais dono porque a Justica
negou a reintegracdo de posse do terreno), estava abandonada e que aquelas
pessoas sim gostariam de viver em um lugar com melhores condi¢fes, inclusive de
pagar por elas.

Periodo da tarde: 13:30

Vamos até a sala de aula do 3° ano D e a professora regente da turma prefere
nao estar presente na hora da atividade de espanhol. Alguns alunos ao notarem
nossa presenca na sala ja comecam a cantarolar a cancdo de saludo, antes mesmo

de dar inicio a aula. As docentes acomodam suas coisas ha mesa da professora e
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todos cantam juntos a can¢do de saludo. A docente 2 e eu nos sentamos nas
carteiras vazias, que desta vez estdo mais ao meio da sala e ndo ao fundo.

Enquanto isso a docente 1 cola os cartazes com numeros, de um até dez
(escritos por extenso) na lousa e os alunos que parecem animados com a atividade
ja comecam a ler antes mesmo do comando da docente. Ao apontarem para 0S
nameros, varios alunos fazem o contraste com o portugués e percebem, assim, as
diferencas entre a escrita das duas linguas, um deles acaba tentando “corrigir’ a
escrita do numero dois (que em espanhol é “dos”) dizendo que falta uma letra na
palavra. A docente 1 entdo, aproveita para dizer que é dessa forma que se escreve
0 numero dois em espanhol, e também para pedir que os alunos copiem o contetdo
da lousa, entrega o caderno especial ao préximo aluno da lista de espera e comeca
a pronunciar os numeros de uno a diez para que os alunos repitam.

Apés esta primeira parte da aula, a docente 1 aproveita um dos materiais que
ja estavam na sala de aula, um poster no qual estavam escritos todos os meses do
ano (em portugués) e ao mostrar esse poster aos alunos, oralmente vai
pronunciando cada més em espanhol e em seguida vai escrevendo cada um deles
na lousa.

Como esta turma era mais participativa, houve tempo para que todos
pudessem copiar 0 conteudo da aula e depois dissessem as datas de seus
aniversarios. A docente 2 prop0s esta Ultima atividade antes de nos despedirmos, e
assim, a cada um foi perguntado “;cuando es tu cumpleafios?”, dizendo que
‘cumpleaios” queria dizer “aniversario” em espanhol, e todos foram dizendo as
datas em portugués enquanto a docente 1 ia traduzindo para o espanhol. Era
notavel, pelas reacdes desses alunos, a satisfacdo por aprender aquele contetudo
novo, eles repetiam varias vezes (sem o comando da professora) os nimeros e 0s
meses em espanhol.

Destaco novamente a reacdo da aluna que afirmou ser filha de um argentino,
gue tapou os olhos para néao olhar para a lousa e pronunciou 0s nimeros junto com
a docente 1, era notavel também sua alegria ao poder pronunciar corretamente
todos 0os nameros e meses do ano (mesmo tendo dito as professoras a data de seu
aniversario em portugués), além de ajudar as colegas que estavam sentadas

proximas a ela com a escrita das palavras em espanhol. As 14:00 termina a
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atividade, os alunos animados lamentam o fim da atividade, “ja?” € o que muitos
dizem e nos despedimos dizendo que outras turmas também terdo atividade.
14:00

Vamos até a sala do 4° ano E e a professora regente da turma permanece
conosco na sala de aula. Assim que chegamos, os alunos j& come¢am a cantar a
musica de saudacgdo ensinada na primeira aula, inclusive a professora regente.
Entdo eu, a docente 2 e a professora regente nos sentamos nas carteiras vazias ao
fundo da sala enquanto a docente 1 escreve o cabecalho na lousa e cola os
cartazes com os numeros de uno a diez escritos por extenso e vai explicando (em
espanhol, pois ela ndo é falante do portugués como a docente 2) que aqueles sao os
ndameros como se escreve em espanhol. A professora regente pergunta a turma se
eles conseguem apontar a diferenca entre a escrita daqueles nimeros em espanhol
e da escrita em portugués. Varios deles comecam a ler em voz alta, alguns com
dificuldade, e comegam a comparar o numero “dos” com o “dois”, pois “falta uma
letra”, afirmavam eles. A docente 1 desta vez nao parecia incomodada com a
intervencdo da professora regente na atividade e aproveitou o ensejo para ir lendo
cada um dos numeros escritos nos cartazes e traduzinho para o portugués para que
eles repitam a pronancia e também encontrem a diferenca na fala.

Depois disso, a docente 2 que estava com 0s cadernos especiais de cada
turma, entregou-o a aluna que seria a proxima a copiar a atividade nele. A docente 1
entdo pediu ao restante dos alunos que copiassem 0s numeros em espanhol em
seus cadernos enquanto pegava o poster da sala de aula que continha os meses do
ano em portugués para fazer novamente o contraste entre as linguas. Os alunos,
com a ajuda da professora regente, foram lendo os meses do ano escritos no poster
e a docente 1 ia traduzindo ao lado e também pronunciando 0s meses
correspondentes em espanhol, os alunos iam repetindo tanto um quanto o outro e
depois copiaram tudo em seus cadernos. Nesta turma ndo houve tempo para falar
dos aniversarios, a docente 1 passa pelas carteiras carimbando os cadernos e nos
despedimos de todos.

14:30

Vamos até a sala de aula do 4° ano D, novamente, mesmo com a professora

regente eles estdo muito agitados, fora de seus lugares e conversando enquanto ela

tenta explicar a matéria. Assim que entramos, a professora nos cumprimenta e sai
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da sala. A docente 1 imediatamente levanta bastante o tom de voz para tentar fazer
com que eles prestem atencdo, pois parecia que eles nem haviam notado nossa
presenca na sala. A docente 2 se senta no meio da turma, pois sé havia uma
carteira vazia enquanto eu me sento na mesa da professora regente.

A docente 1 escreve na lousa o cabecalho e comeca a colar os cartazes com
0s numeros de uno a diez por extenso. Enquanto isso eu e a docente 2 tentamos
conversar com 0s alunos para que eles copiem o contelddo em seus cadernos, ja
gue da ultima vez, demoraram muito tempo para terminar de copiar a atividade. A
docente 2 entrega o caderno especial a aluna escolhida e, nesse momento, um
aluno que esta sentado justo na primeira carteira em frente & mesa da professora
regente em que eu estou sentada me diz que € argentino e que ja sabe tudo aquilo
gue as docentes estavam ensinando, enquanto olhava para mim dizia os numeros
em espanhol (para provar que nao precisava ler o que estava na lousa). Pergunto a
ele se nasceu na Argentina e ele me diz que sim, os pais também sdo argentinos, a
mae vive em Eldorado (cidade da provincia de Misiones) com os outros filhos e o pai
vive com ele em Foz do Iguacu. Digo a ele que conheco a cidade e que sempre
passo por la quando vou a Argentina.

A conversa entdo € interrompida para que ele e os demais colegas possam
prestar atencdo na atividade e também copiem o conteudo da lousa em seu
caderno. Por conta do comportamento indisciplinado da turma (muitos conversam
alto, ndo permanecem sentados em suas carteiras e pedem o tempo todo para irem
ao banheiro), ndo houve tempo de mostrar os meses do ano aos alunos, apenas
houve tempo para que eles repetissem 0s ndmeros e 0S copiassem em Seus
cadernos para depois receberem o carimbo da docente 1. A docente 1 se frustra por
nao conseguir fazer com que a turma realize as atividades propostas, principalmente
por eles demorarem muito para copiar o contetdo da lousa, a docente 2 também faz
a comparacao entre a conduta desta turma e das outras (3° D e 4°E) que apesar de

serem agitadas, participam mais das atividades.
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Ao nos despedirmos da turma, recebo do aluno argentino uma bala e uma
folha de caderno com uma rosa desenhada, seu nome e a seguinte frase: “que Dios

te re bendiga”.

Figura 8 - Fotografia do desenho

Fonte: A autora (2018)

Agradeco e rapido vamos embora, pois 0 remisero aquela hora ja estaria
esperando pelas docentes para voltar a Puerto Iguazu e eu também deveria tomar o
onibus (que passava as 15:15 em frente a Escola A. e s6 passaria de novo uma hora
depois, caso eu o perdesse).

ApOs os trés primeiros encontros, as atividades em espanhol passam a fazer
parte da rotina das turmas de 3° e 4° anos da Escola A. e alguns rituais comecam a
ser assimilados pelos alunos, como cantar a cancéo de “saludo” ao inicio das aulas.
Tanto a figura das docentes quanto a minha figura como observadora que as
acompanhou durante todo o semestre, foi atribuida aos rituais das aulas. No
segundo momento da pesquisa de campo, ap6s o0 término das atividades em
espanhol, que sera relatado mais adiante os estudantes, ao perceberem minha
presenca na sala de aula, puderam atribuir a minha figura as atividades de espanhol

e cantaram a canc¢ao de saudacdo automaticamente, assim como faziam nas aulas.
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Também pude perceber, apds ver como os conteudos das atividades estavam sendo
trabalhados em sala de aula, o foco estrito na lingua, ndo haviam elementos
culturais preparados especialmente para aquelas atividades que deveriam ser
também interculturais. A meu ver, o curto tempo de duracdo das atividades foram
cruciais para que as propostas fossem restritas ao ensino de vocabulario, sem
contextualizacbes e sem amostras auténticas de lingua. Ainda que as proprias
docentes pudessem também representar a autenticidade do uso da lingua
espanhola, isso ndo foi mais explorado, o contato com o0s elementos que
remetessem a cultura ou costumes argentinos esteve superficialmente ligado a
figura das docentes e nada mais.
Quarto dia de observacéo na Escola A.: Terca-feira 23/10/2018, 9:30

Neste dia, também me desloquei até a escola utilizando aplicativo de
transporte, ja que o trajeto de 6nibus além de ser muito demorado (leva em torno de
duas horas tomar um 6nibus do meu bairro até o TTU e esperar o proximo que leva
até a escola) os horarios de saida e chegada nao coincidiam com o horario que eu
deveria chegar a instituicdo. Ao chegarmos nos trés a Escola A., a direcdo nos avisa
gue tanto os alunos da manha quanto os da tarde das turmas do espanhol (do
programa) haviam agendado um passeio de trenzinho pela cidade. A direcéo, neste
momento, também propde que fagcamos uma visita na semana seguinte a escola de
Puerto Iguazu, onde as docentes argentinas trabalham, contudo, na primeira
tentativa de combinar a visita no dia sugerido com os demais colaboradores do
programa, nenhum deles teria disponibilidade para realizar a visita na data proposta
e, desde entdo, ndo se falou mais sobre outras datas alternativas. A visita ndo
aconteceu.

As docentes entdo ligam para que o remisero volte para busca-las e eu volto
para a casa utilizando transporte publico.
Quinto dia de observacdo na Escola A.: Terca-feira 30/10/2018 9:30

Vou até a Escola A. utilizando aplicativo de transporte e me encontro na
entrada da Escola A. com as docentes argentinas. No intervalo, decido observar as
criancas no patio em vez de estar na sala dos professores, pois ja conhecia algumas
caras dos alunos das turmas do 3° e 4° ano. Peco, entdo, permissdo a coordenacao
e a direcdo para poder andar pelo patio e observar as criancas. Como o espaco da

escola é muito amplo, as criancas ficam dispersas pelos patios da instituicao.
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Quando trés alunos do 4° ano me veem, vém até mim para perguntar se teria aula
de espanhol depois do recreio, eu digo que antes estariamos com a turma do 3° ano.
Eles perguntam entdo o que aprenderiam naquele dia, eu digo que aprenderiam a
contar em espanhol e pergunto se ja sabem, um deles arrisca “um, dos, trés, quatro,
cinco” e eu digo “é quase isso”, 0 que o deixa aparentemente feliz, e assim voltam
para onde estavam. Escuto um deles comentando que ja esteve no Paraguai e ouviu
uma pessoa falando em espanhol, por isso sabia contar, os outros dois amigos
acham graca. Vou até outra parte da escola onde os alunos costumam ficar no
intervalo, e de longe alguns alunos e alunas do 3° ano (quatro no total), de longe me
veem e cantarolam “hola, hola hola, eu te digo hola” como na canc¢éo de saludo e eu
cumprimento de volta, eles entdo vao caminhando para outra parte do patio da
escola.

Vou até a sala dos professores e noto que ndo ha interacdo de outros(as)
professores(as) com as docentes de cruce, elas se sentam sempre no mesmo canto
do grande sofa que existe em toda volta da sala, me sento com elas e vejo qual
seria a atividade preparada para as turmas da tarde, sera o vocabulario das frutas e
cores. Terminado o intervalo, vamos até a sala de aula do 3° ano A e eles nos
recebem com a cancao de saludo; a professora regente escuta a cancao e prefere
se retirar da sala enquanto acontece a atividade. A docente 2 entrega o caderno
especial a um dos alunos e se senta na Unica carteira vazia que esta no meio da
sala, enquanto eu me sento na mesa da professora da turma. Depois de cantarem a
musica, todos ficam muito agitados, conversam alto, saem de seus lugares e a
docente 1, que parecia muito irritada com aquele comportamento, levanta bastante o
tom da voz para chamar a atencdo dos alunos, “no se puede trabajar asi, ustedes
tienen que sentarse en sus lugares”, eles ficam quietos nesse momento e suas
feicbes sdo de estranhamento, pois parece que nao entendiam bem o que a
professora dizia em espanhol, mas pararam de conversar por escutar sua voz alta. A
docente 2, entdo, traduz para o portugués “vocés tém que sentar, sendao ela nao
consegue dar aula”, eles voltam aos seus lugares e enquanto isso a docente 1 vai
colando os numeros na lousa e pede que eles copiem para que ela carimbe tudo ao
final da atividade. Alguns ainda cantarolam a musica de saudacéo.

A docente 1 comega a apontar para 0s numeros nos cartazes e pergunta

“¢para qué sirven los numeros?”’; a maioria que respondeu disse que era para
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contar, outros disseram que servia “para ver quanto dinheiro tem”. Novamente a
docente 1 aumentou o tom da voz pois a pergunta gerou uma certa comogao, 0s
alunos comecaram a dizer ao mesmo tempo para que serviam os numeros e ja ndo
se entendia mais o que eles diziam. Animos acalmados, a docente 1 comeca a
pronunciar os numeros em espanhol para que os alunos repitam. Dois deles
apontam para o numero “dos” dizendo que estava escrito de forma errada, “é dois,
com i”, e a docente 2 explica que é assim mesmo que se escreve 0 numero dois em
espanhol.

Nesta sala ndo havia o pbster com os meses do ano, a docente 1, entdo,
escreve na lousa os meses em espanhol para que copiem e repitam também. Ao
terminarem de copiar a atividade em seus cadernos, todos se levantaram e foram
até mim (pois estava sentada na mesa da professora) para que eu carimbasse 0s
cadernos, pedi permissdo para pegar o carimbo no estojo da docente 1 e comeco a
carimbar todos os cadernos. Nesta turma também nédo houve tempo de perguntar as
datas de aniversario. Ao final nos despedimos e vamos até a sala do 4° ano C.

10:30

Ao entrarmos na sala de aula, a professora regente nos cumprimenta e
prefere ndo estar na sala conosco. A docente 2 e eu nos sentamos nas carteiras
vazias da turma, ela no meio da sala e eu no fundo, enquanto a docente 1 acomoda
suas coisas na mesa da professora. Neste dia eles parecem estar menos agitados.
Cantamos todos a cancéo de saludo e a docente 2 entrega o caderno especial a
aluna escolhida da turma.

A docente um cola os cartazes na lousa e logo pergunta “¢ para qué sirven los
numeros?”, poucos respondem “para contar’, “para fazer a chamada”, “tem no
dinheiro”, a docente concorda e entdo um dos alunos pergunta se o dinheiro da
Argentina é igual do Brasil, a docente 2 responde, em portugués, que na Argentina o
dinheiro se chama “peso”, enquanto isso a docente 1 pega em sua carteira uma nota
de 100 pesos (com a figura de Eva Perdn estampada) e algumas moedas de 1 e 2
pesos para mostrar ao aluno, dizendo “este es um billete de cien pesos y estas son
monedas de un peso y de dos pesos”. Todos ficam curiosos e 0s pesos argentinos
vao circulando pela sala para que todos vejam como sdo. A docente 1 volta ao
contetdo da lousa e vai pronunciando 0s numeros em espanhol para que todos

repitam e depois copiem em seus cadernos.
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Nesta sala também ndo havia um pdéster com os meses do ano, entdo a
docente 1 escreve 0os meses em espanhol na lousa e vai pronunciando um por um
para que os alunos repitam e depois copiem em seus cadernos. O mesmo aluno que
perguntou sobre o dinheiro olha para aquelas palavras com estranheza e, na davida
pergunta, “é assim mesmo que se escreve janeiro?” (apontando para a palavra
‘enero” na lousa) e a docente 1 responde que sim, em espanhol se diz enero. Todos
copiam e vao tentando ler junto, apds terminarem de copiar a docente 1 vai
passando pelas carteiras carimbando os cadernos de todos que copiaram a
atividade, apenas uma aluna que estava sentada ao fundo, na dUltima carteira,
parecia estar com bastante dificuldade de entender e copiar as palavras no caderno,
vou até ela para ajuda-la, aparentemente estava envergonhada e ndo quis dizer que
nao havia entendido o que dizia a docente 1, eu entdo disse a ela que poderia
perguntar a docente 2 que sabe falar portugués, peguei o carimbo com a docente 1
e carimbei o caderno dela.

Terminada a atividade as 11:00, nos despedimos e as docentes argentinas
permanecem na escola até o periodo da tarde. Neste dia eu ndo pude ficar para
almocar com elas e voltei a escola as 13:30, horario de inicio das atividades do
periodo da tarde.

Periodo da tarde: 13:30

Enquanto as docentes sobem eu vou até a sala da coordenacéo para pedir
um adaptador de tomadas para o carregador do notebook da docente 1, pois as
entradas das tomadas da Argentina sdo bem diferentes das do Brasil e elas ndo se
haviam atentado a este pequeno detalhe. Subo com o adaptador e a docente 1
coloca em seu computador (com as caixas de som) um video para que os alunos
assistam e escutem a cancdo que fala sobre as frutas. Quando cheguei, eles ja
haviam cantado a cancédo de saludo e a docente 2 ja havia sentado em uma das
carteiras vazias da sala; entdo eu me sento em outra carteira ao fundo. A docente
um coloca uma cadeira em cima da mesa da professora para apoiar o notebook,
assim todos poderiam assistir ao video.

Todos prestam bastante atencdo e percebem (mais pelas imagens do video

gue pela letra da musica em espanhol) que aquela se tratava de uma canc¢éo sobre
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a2n

frutas®®, comentam “olha € uma maca”, “laranja”, “banana”. Desta vez a docente 1
ndo escreveu a letra da masica para que eles cantassem, apenas colocou mais uma
vez a cangao para que eles tentassem entender quais frutas eram aquelas e quais
eram seus beneficios. No video da cancdo aparecia a letra, mas como ele foi
passado no notebook, os alunos ndo podiam ver bem.

Passado o video pela segunda vez a docente 1 pergunta aos alunos “¢cuales
frutas aparecen em el video?”, ao mesmo tempo eles respondem “banana”, “laranja”,

”

‘melancia”, “maga” e ela vai dizendo em espanhol “banana” “naranja”, “sandia”,

‘manzana”. Depois pergunta “;de qué colores son estas frutas?”, ninguém
responde. A docente 2 diz em portugués “qual € a cor das frutas do video?”, e eles
respondem “verde”, “vermelho”, “amarelo”. A docente 1, entdo guarda o computador
e vai colando na lousa placas com os nomes das frutas em espanhol e a cor delas

embaixo. Enquanto faz isso, pergunta “¢qué aportan las frutas para la salud?”,
ninguém responde novamente, ela reformula “¢las frutas tienen vitaminas?”, e os

alunos respondem que sim.

Figura 9 - Fotografia da atividade "Las frutas y sus colores"

O g0

Fonte: A autora (2018)
Ela entrega o caderno especial ao aluno escolhido e pede que eles copiem o

gue esta na lousa. Eles vao copiando e tentando ler em voz alta, a maioria ndo
entende bem a cor e a pronuncia “rojo”, mas a docente 1 pede que eles terminem de
copiar para que ela expliqgue que cor era aquela. Eles terminam de copiar e a

docente 1 comeca a apontar para 0s cartazes com 0S nomes das frutas em

39 Este é o video sobre as frutas que a docente coloca para que os alunos assistam:
https://www.youtube.com/watch?v=N9TTN5smxcs
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espanhol, pronuncia e os alunos repetem, ela pergunta de que cor é aquela fruta,
apontando para um triangulo colorido ao lado do cartaz; os alunos respondem em
portugués e logo ela aponta para os cartazes com as cores escritas em espanhol,
pronuncia e repete. A maior dificuldade foi de pronunciar justo a cor vermelha, “rojo”,
entdo tanto eu, quanto a docente 2 e a docente 1 fomos, junto com os alunos,
praticando a pronuncia do “r” vibrante (o mais dificil para eles). Percebo que a aluna
gue sabia espanhol e que dizia ser filha de um argentino ndo havia ido a escola
naquele dia.

A docente 1 passa pelas carteiras carimbando os cadernos, nos despedimos
e vamos até a outra sala de aula.
14:00

Neste dia a professora regente do 4° ano E ndo permanece na sala conosco.
Me sento na carteira vazia no centro da sala e a docente 2 se senta ao meu lado. A
docente 1 faz 0 mesmo que na outra sala, coloca uma cadeira em cima da mesa da
professora e apoia 0 seu notebook com as caixas de som para que os alunos
possam ver o video. Os alunos estdo bem agitados, conversam bastante e alguns
estdo fora de seus lugares, a docente 2 e eu pedimos a todos que se sentem e
tentem ficar quietos para ver e escutar a cancado, pois a docente 1 faria algumas
perguntas.

Enquanto assistem o video, alguns alunos conversam entre si sobre outro

assunto, outros prestam atencdo, mas nao fazem nenhum comentéario. A docente 1

[ 2l

pergunta entdo “¢cuales son las frutas del video?”, a varios respondem em
portugués “macad”, “melancia”’, “banana”, e a docente 1 ia dizendo em espanhol
‘manzana’, “sandia’, “banana”. Pergunta depois “¢de qué color son las frutas del

video?”, eles entendem e respondem “vermelho”, “amarelo”, “verde” e a docente fala

M

em espanhol “rojo”, “amarillo” “verde”, o “rojo” também causa estranheza, todos
comecam a falar ao mesmo tempo, a levantar novamente de seus lugares e a
docente 1 levanta o tom da voz para chamar a atencéo. Ela passa novamente o
video e pergunta se as frutas “hacen bien para la salud”, e os alunos respondem que
sim. Ela entédo guarda o notebook e comeca a colar os cartazes com os nomes das
frutas e suas cores em espanhol, pedindo que todos copiem. Todos copiam e vao
tentando pronunciar em voz alta, era notdvel que ndo conseguiam entender a

palavra “rojo”, nem o que significava e nem sua pronuncia. A docente 1 entao vai
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apontando para os cartazes e dizendo em espanhol as frutas e as cores para que
eles repitam. Praticamos todos juntos a pronuncia do “r’ vibrante também. Ao final
da aula, a docente 1 passa por todas as carteiras carimbando os cadernos, nos
despedimos e vamos a proxima sala.

14:30

Entramos na sala de aula do 4° ano D e a professora regente, desta vez
permanece conosco na sala para acompanhar a atividade. A turma continua agitada,
como em todos 0s encontros anteriores, mesmo com a presenca da professora
regente. Como sO havia um lugar vazio no centro da sala, a docente 2 se senta
nesta carteira, eu me sento na mesa da professora, enquanto ela fica em pé para
tentar conter, digamos assim, os alunos que a todo momento saiam dos lugares e
conversavam muito.

Ajudo a docente 1 a colocar a cadeira em cima da mesa da professora para
apoiar o notebook e as caixas de som e tentamos fazer com que os alunos fiquem
guietos para poder ver e escutar a cancao do video. As conversas nao param e
poucos conseguem ouvir bem o que dizia a cancdo. A docente 1 precisa entao
levantar o tom da voz para chamar a atencdo dos alunos, a docente 2 e a professora
regente também levantam o tom da voz para fazer com que eles figuem quietos e
escutem a mdsica. E colocada mais uma vez a musica e, desta vez, todos
conseguem escutar e visualizar o video. A docente 1 pergunta a eles quais frutas

viram no video e poucos respondem, depois pergunta também de que cor sdo as

[ ” o«

frutas que aparecem e os mesmos respondem “vermelho” “amarelo”, “verde”, e o
aluno argentino que estava sentado na carteira da frente respondeu em espanhol
‘rojo”, “amarillo”, “verde”, e me diz novamente que havia entendido o que dizia a
cancao e que ja sabia tudo aquilo.

A docente 1 cola os cartazes na lousa enquanto eu vou guardando 0s
equipamentos que estavam na mesa da professora e a docente 2 entrega o caderno
especial a uma das alunas. Mesmo com a presenca da regente, os estudantes
continuam saindo de seus lugares e falando muito alto. Pelo fato de isto ter tomado
um bom tempo da aula, a docente 1 |é apenas uma vez os nomes das frutas e cores
dos cartazes, poucos repetem e ja resta pouco tempo para que eles copiem. Os
poucos alunos que copiaram levam até mim o caderno para colocar o carimbo, vejo

que dois deles ao copiarem as palavras, sem perceber escreveram algumas
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palavras em portugués em vez de espanhol, como “macad” “amarelo

morango”. Ja
sdo 15:00, o tempo da atividade termina, nos despedimos de todos, mesmo que
muitos ndo tenham copiado o conteddo em seus cadernos, e vamos embora. O
remisero ja esta esperando as docentes no portdo da escola e eu vou para a casa
de Onibus.

Na terca-feira 06/11/2018 10:00 ndo houve atividade de espanhol, as
docentes argentinas precisavam estar na escola de Puerto Iguazl, onde trabalham,
para um evento especial e ndo fizeram o cruce. Naquela semana havia mudado o
horario de verdo no Brasil, 0 que para as docentes de cruce e para a escola de
Puerto Iguazu significou um remanejo de horarios de suas aulas na escola
argentina, pois l& ndo hd mudanca de horario como havia no Brasil até 2018.

Sexto dia de observacéo na Escola A.: Terca-feira 13/11/2018 10:00

Neste dia vou até a escola utilizando o transporte publico, por este motivo néo
cheguei junto com as docentes de cruce as 9:30 como de costume. Me encontro
apenas com a docente 1 saindo da sala dos professores apoés o final do intervalo, a
docente 2 ndo pode ir nesse dia, pois havia tido um problema pessoal para resolver.
Vamos até a sala do 3° ano A que nos recebe cantarolando a cancao de saludo. A
professora regente nos cumprimenta e se retira da sala. E enquanto ajudo a docente
1 a apoiar o seu computador na cadeira em cima da mesa da professora, vamos
todos cantando juntos a cancédo de saludo.

Os alunos percebem que falta uma docente e alguns perguntam se ela ndo
viria, a docente 1 responde que ela teve um problema pessoal e ndo pbéde ir,
aparentemente todos a entenderam mesmo que ela tenha dito tudo em espanhol. A

[

docente comega a atividade perguntando aos alunos “¢cuales frutas ustedes

conocen?, eles entendem e respondem em portugués “maca”, “banana”, “péra’,

“ ”

uva”, a docente entdo pergunta

‘cpara qué sirven las frutas?”, e os mesmos
respondem também em portugués “faz bem pra saude”, “tem vitamina”. A docente 1
entdo, coloca o video com a cancéao das frutas, todos prestam atencdo, mas néo
fazem nenhum comentério. Ela entao pergunta “¢qué frutas aparecen en el video?

¢de qué color son?” “que cor?”, eles entdo respondem ao mesmo tempo “macad”

LT3 ” L S M

‘verde” “amarelo”, “banana”, “morango”, “vermelho”.
A docente elogia a turma e cola na lousa os cartazes com 0s nomes das

frutas e das cores, ela Ié e eles conseguem repetir sem muita dificuldade, logo ela
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pede que todos copiem. Se nota que nesse dia ndo ha muita interacdo entre os
alunos da turma, aparentam estar calmos. Todos eles copiam e vao tentando
pronunciar as palavras em voz alta. Eles pedem que a docente coloque de novo a
musica das frutas, e ela coloca. Como ja disse anteriormente, no video também
aparece a letra da mausica para acompanhar, trés alunos se aproximam do
computador para tentar ver a letra, mas ndo conseguem acompanhar muito bem. Os
alunos levam os cadernos até mim e eu carimbo cada um deles. Nesse dia a
docente havia esquecido de levar os cadernos especiais. Finalizada a atividade, nos
despedimos e vamos até a outra sala de aula.
10:30

Descemos até a sala do 4° ano C e a professora regente decide ficar conosco
na sala de aula. Ela se senta em uma carteira vazia da frente e eu ajudo a docente 1
a colocar a cadeira em cima da mesa da professora para colocar o notebook e
passar o video aos alunos. Cantamos todos juntos a canc¢ao de saludo e a docente 1
comega perguntando “¢cudles frutas ustedes conocen? rapidamente a professora
regente pergunta se eles entenderam o que ela disse, alguns respondem que sim e
outros que ndo, um deles entdo diz que a docente “perguntou que frutas a gente
conhece”, eles respondem em portugués “banana”, “mag¢a”, “morango”, “laranja”,
entdo a docente 1 coloca a musica das frutas para que eles escutem. Eles parecem
gostar bastante da musica, e fazem comentarios apontando para as frutas que
aparecem no video e também dao risada do personagem (um rato) que diz em
espanhol o nome daquelas frutas. Quando termina, a docente 1 pergunta para que
servem aguelas frutas, poucos respondem, “tem vitamina C” (assim dizia a letra da
cancao), “é bom pra saude”, enquanto isso a docente 1 coloca as placas com os
nomes das frutas e cores na lousa. Ela elogia e coloca a musica novamente para
gue eles vejam, dessa vez, de que cor sdo as frutas que estdo no video. Antes
mesmo de terminar eles respondem “laranja”, “verde”, “amarelo”, “vermelho”. A

LI N1t

docente 1 entdo vai falando em espanhol o nome daquelas cores “naranja” “verde”,
“amarillo”, “rojo” e os alunos dao risada. A docente ndo aparenta estar incomodada
com as risadas e segue com a atividade; aponta para as placas da lousa, fala em
espanhol, os alunos repetem e depois copiam em seus cadernos. Apos terminarem
de copiar o contetido da lousa, vdo até mim para carimbar os cadernos. As 11:00

termina a aula e permanecemos eu e a docente 1 na escola até o periodo da tarde.
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Nesse dia ndo compramos comida na hora do almogo, a merendeira havia
preparado a comida para as funcionarias que cuidavam da limpeza da escola e nos
ofereceram. No refeitério almogamos e conversamos um pouco sobre a situacédo dos
nossos paises. No Brasil em 2018 é ano de elei¢cbes presidenciais e a Argentina
havia entrado em uma crise econdmica que desvalorizou muito a sua moeda e
aumentou a inflagcdo. Depois vamos a sala dos professores e 14 nos encontramos
com as professoras da escola que estdo todas as tercas-feiras l4. Nos
cumprimentamos, mas ndo conversamos muito, como ja era horario de verdo a
docente 1 estava cansada, aproveitou 0 momento para descansar antes que 0S
outros professores chegassem para as aulas da tarde.

Periodo da tarde, 13:30

Subimos até a sala do 3° ano D, a professora regente da turma dessa vez fica
conosco na sala e se senta em uma das carteiras vazias da sala, ao lado das
janelas. Eu me sento na mesma fileira que a professora regente e a docente 1 inicia
a atividade com a cancao de saludo. Para as turmas da tarde a docente 1 preparou
outra cancao, dessa vez sobre constelacdes, ela prepara as caixas de som para
tocar a musica e enquanto isso alguns alunos perguntam porque a docente 2 nao
estava presente, antes que a docente 1 ou eu respondéssemos, a professora
regente muito brava os repreendeu, dizendo que eles ndo tém nada a ver com a vida
das outras pessoas e nao deveriam fazer essa pergunta. A docente 1 olha para mim
um pouco espantada e diz a professora que nao havia problema em perguntar,
entdo contou que ela (a docente 2) teve um problema pessoal com a filha e ndo
pode ir nesse dia.

A professora regente diz que preferiu ficar na sala porque os alunos, nesse
dia em especial, estavam muito agitados, pois a haveria um feriado proximo (15 de
novembro) e muitos deles ndo comparecem a escola na véspera. Realmente eles
estavam bastante efusivos, conversando alto e saindo de seus lugares. No entanto,
as interrupcbes da professora regente para chamar a atencdo dos alunos por
gualquer motivo acabou fazendo com que a aula ndo rendesse. A docente 1 apenas
escreveu a letra da musica na lousa, pediu s6 para que eles copiassem e nao houve
leitura. Ao final, os alunos levam os cadernos até mim para que eu os carimbe, nos

despedimos de todos e saimos da sala.
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Nesse dia, eu ndo pude estar nas proximas atividades junto com a docente 1
e fui embora utilizando o transporte publico.

Sétimo dia de observacdo na Escola A.: Terca-feira 20/11/2018 10:00

Vou mais uma vez até a escola utilizando o transporte publico, por isso nao
chego as 9:30 como das outras vezes. Me encontro com as docentes na sala dos
professores, ao final do intervalo, e as ajudo a levar os materiais até a sala de aula
do 3° ano A. Dessa vez elas prepararam a mesma atividade para todas as turmas,
tanto do periodo da manha quanto da tarde, pois era a ultima desse ano. Eu nao
sabia que as atividades acabariam naquele dia, j& que as aulas da Escola A. iriam
até o meio dezembro, elas me lembraram que nas escolas argentinas o calendario
do ano letivo vai até o final de novembro e que na proxima semana ja seriam as
atividades de encerramento da escola de Puerto Iguazu (sempre ha apresentacdes
teatrais e musicais dos alunos da primaria nas escolas argentinas).

Nesse dia a professora regente da turma ja estd na porta da sala nos
esperando, nos cumprimenta e sai assim que entramos. Os alunos assim que nos
veem comecam a cantar a cancdo de saludo e quatro deles (trés meninos e uma
menina) se levantam de duas carteiras para dar um abraco em nos trés. A docente 2
se senta na unica carteira vazia ao fundo da sala e eu me sento da mesa da
professora. A docente 1 comeca a atividade perguntando qual é a data especial que
temos no més de dezembro (diz apontando para a palavra em portugués do poéster

de meses do ano), eles ndo respondem e ela reformula “¢qué festejamos em
diciembre?”, dessa vez eles entendem e respondem “natal”’, a docente 1 fala em
espanhol “navidad” e escreve a palavra na lousa; os alunos repetem a palavra. Ela
entdo cola na lousa um grande pedaco de plastico e mostra aos alunos algumas
pecas de papeldo recortadas em formas geométricas dizendo que eles deveriam

pintar e montar com elas um “papa Noel”.
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Figura 10 - Fotografia da atividade de "Navidad"
VA A A1 [

Fonte: A autora (2018)

Os alunos entdo pegam os recortes e comecam a pintar. Nesse dia houve
pouca interacdo entre as docentes e 0s alunos, pois se tratava de uma atividade de
pintura na qual eles se concentraram bastante para fazer. Aproveito o momento para
caminhar pela sala e conversar com esses alunos e alunas. Pergunto se eles
gostaram de ter as aulas de espanhol naquele bimestre, se eles(as) conseguem
entender o que a docente 1 diz, as respostas foram positivas, e alguns deles
relataram que no inicio ndo entendiam nada e que depois comecaram a entender

melhor, porque, segundo eles, ndo é téo diferente assim do portugués, s6 mudava a
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maneira de falar. Quando eles terminaram de pintar os recortes, junto com a docente
1 iam colando cada parte com fita no plastico colocado na lousa para montar o papai
Noel. Ao final colocamos o papai Noel na parede do fundo da sala. As docentes se
despedem deles em espanhol dizendo que é a ultima aula do ano, e varios deles se
levantam novamente para dar um abraco em nés trés.

10:30

Descemos até a sala de aula do 4° ano C e soubemos que eles haviam saido
da sala com a professora regente para fazer outra atividade na quadra da escola.
N&do houve atividade de espanhol. Vamos até a sala dos professores e
permanecemos na escola até o periodo da tarde. Conversamos sobre algumas
guestdes e sobre a retomada do programa. A minha impressdo ao acompanha-las
nas atividades € que 30 minutos é um tempo muito curto de aula, ja que uma parte
dele era usado para chamar a atencéo dos alunos, e fui surpreendida por uma das
docentes que ndo achava ruim, pois, segundo ela, meia hora em uma turma da
escola do Brasil equivalia a 3 na escola argentina, ela sentia um desgaste muito
grande em relacdo a contencdo do comportamento efusivo dos alunos da Escola A.
e afirma que os dias de cruce sdo 0s mais cansativos, ndo pelo trajeto, mas pela
energia usada com os alunos (mesmo que muitos deles, apesar do comportamento,
pareciam gostar de aprender espanhol e das docentes).

Na hora do almoco vamos até a rotisseria na rua de tras da escola e
compramos comida para comer na sala dos professores. Almocamos com as
professoras (as mesmas de outras vezes) da escola, mas ndo ha muita interacao
entre elas e as docentes argentinas. Nesse dia assistimos ao noticiario da regiado e
uma das pautas das noticias era a de que algumas escolas publicas de Foz do
Iguacu estavam encerrando as atividades e fechando antes do final do ano letivo
previsto, duas entrevistadas dessa reportagem eram mae e filha (de 11 anos)
paraguaias, e as duas levantaram a questao de que muitas maes, principalmente as
gue criam seus filhos sozinhas, teriam dificuldade em encontrar ajuda para cuidar de
seus filhos em casa enquanto trabalham fora. Pela minha compreensdo a menina
trazia a questdo das maes com filhos menores, nao falava de si. Trés professoras
gue estavam na sala assistindo a reportagem conosco fazem o seguinte comentério
ao verem a menina dando entrevista “Desse tamanho ndo precisa de mae pra

cuidar, porqgue nédo vai trabalhar também? “Va trabalhar no seu pais”, e quando
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aparece a méde dessa menina reforcando a questdo da pauta, outra professora diz
“volta pro seu pais, se ndo gosta da escola daqui’ e as trés dao risada. Tanto eu
guanto as docentes argentinas, apesar de muito incomodadas com 0os comentarios,
ndo soubemos o que dizer, pois ndo estavamos incluidas naquela conversa.
Periodo da tarde 13:30

Subimos as trés até a sala de aula do 3° ano D e eles nos recebem com a
cancao de saludo. A professora regente da turma ndo permanece conosco na sala.

A docente 2 se senta na carteira vazia ao fundo da sala e a docente 1
enquanto cola o pedago de plastico na lousa, pergunta aos alunos “¢qué fecha
festejamos en diciembre?” apontando para a palavra “dezembro” do péster dos
meses do ano; os alunos respondem “natal” e a docente 1 diz em espanhol
“navidad” e logo escreve na lousa. Ela entdo mostra os recortes de papeldo que os
alunos devem pintar e montar o “papa Noel’. Enquanto pintam, muitos acabam
saindo de seus lugares e conversando sobre outros assuntos. Em uma discusséo
entre dois alunos que surgiu em uma dessas conversas, um chama o outro de
“‘macaco” e “cabelo ruim”, a docente 1 no mesmo momento intervém e tenta apartar
a discussao, com intuito de repreender a atitude desse aluno ela diz “qué feo, somos
todos iguales”, e uma aluna responde “até parece!”, a docente 1 talvez ndo tenha
escutado ou nao tenha entendido o que significa essa expressdo em portugués e
deu sequéncia a atividade pedindo que cada um se sente em seu lugar. Os alunos
terminavam de pintar e iam colando com fita cada pedaco do papai Noel de papeléao
naqguele plastico da lousa. Ao final, colocamos este plastico na parede ao lado da
lousa e nos despedimos da turma dizendo que seria a Ultima atividade do ano.
Varios deles se levantam para dar um abragco em nos trés.
14:00

Vamos até a sala do 4° ano E e os alunos nos recebem com a cancéo de
saludo. A professora regente da sala néo fica conosco na sala. Colamos o plastico

na lousa enquanto a docente 2 desta vez pergunta aos alunos “¢qué fecha
festejamos em diciembre?”, eles parecem entender e respondem “natal”, a docente
1 entdo escreve na lousa e diz “navidad”. Ela mostra aos alunos os recortes de
papeldo que devem pintar para montarem o papai Noel. Muitos deles nao tem lapis

de cor, entdo vao circulando pela sala pedindo os lapis emprestados aos colegas e
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também as docentes. H& pouca interacdo entre as docentes e os alunos, eles
estavam concentrados em fazer as pinturas.

Circulando pela sala converso com um grupo de alunas e pergunto o que elas
acharam das atividade de espanhol, as respostas todas foram positivas, a palavra
que elas usaram para definir foi “legal e divertido”, pergunto também se elas ja
haviam escutado aquela lingua na cidade ou em outro lugar, apenas uma delas diz
gue sim porque sua avo era do Paraguai; pergunto se ela nasceu no Paraguai ou se
ja esteve 14, ela responde que nasceu em Foz do lguagu e que ja esteve quando era
bem pequena no Paraguai visitando essa avo.

Os alunos ja comecam a montar o papai Noel e a docente 1 chama a atencdo
deles, para cada um que terminasse de pintar ela daria um pirulito. Todos
terminaram de pintar rapidamente e montaram o papai Noel para coloca-lo na
parede do fundo da sala. A atividade chega ao fim, a docente 2 diz que é a ultima
aula de espanhol do ano e nos despedimos de todos.

14:30

Vamos até a sala de aula do 4° ano D, todos estdo muito agitados como
sempre, mas nos recebem cantando a cancéo de saludo. A professora regente da
turma n&do permanece conosco na sala dessa vez. Enquanto a docente 1 cola o
pedacgo de plastico na lousa, a docente 2 pergunta aos alunos em espanhol “¢Qué
fecha festejamos em diciembre?”, apenas um aluno (o que é argentino) entende e
responde em portugués, “natal”’, a docente 2 responde em portugués “muito bem”. A
docente 1 escreve em espanhol e 1é em voz alta “navidad”, entdo mostra os recortes
de papeldo aos alunos e pede que cada um pinte um pedaco para montar o papai
Noel ao final. Nem todos querem participar da atividade (trés alunos,
especificamente) e simplesmente ndo pegam os recortes de papeldo, nem dizem
porque ndo querem participar. Outros saem de seus lugares para pedir lapis de cor
emprestado. Como eles sdo muito dispersos e demoram para fazer as tarefas, vou
passando por algumas carteiras e ajudo na pintura. Converso com 2 alunos que se
sentavam juntos e pergunto o que elas acharam das aulas de espanhol, um deles
me pareceu receoso para responder, disse que achava muito chato e as professoras
eram muito chatas, o outro deu risada, mas néao respondeu. Nesse momento o aluno
argentino me chama para ajuda-lo a apontar o lapis e comeca a me contar que no

natal ele iria a Eldorado para visitar a mae e 0s irmaos; pergunto se ele vé a mée
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com frequéncia e ele me diz que n&o, inclusive nem conhece dois de seus irmaos
(sdo 5 no total). Pergunto o que ele acha de ter professoras da argentina dando
atividades em espanhol e ele diz que acha muito legal e que ja sabia tudo o que elas
ensinaram porgue o0 pai e a avlO paterna que também mora em Foz do Iguagu
conversam com ele em espanhol em casa.

Ao final da atividade, nem todos conseguem terminar de pintar, mas mesmo
assim montam as pecas do papai Noel, as docentes dizem que aquela seria a Ultima
aula e algumas alunas as abracam. O aluno argentino pede que eu espere um
pouco antes de ir e me entrega outra folha de caderno com uma rosa desenhada e
seu nome escrito. Agradeco e saio com as docentes da sala, pois a professora
regente ja estava esperando na porta para dar sequéncia as suas aulas. Me
despeco também das docentes que vao rapido embora, pois 0 remisero estava na
porta da escola esperando e vou também embora utilizando o transporte coletivo.

Partindo desta primeira parte da pesquisa de campo que corresponde as
observacdes, é importante destacar os pontos que chamam a atencdo para que
possamos relaciona-los com a questédo da perspectiva intercultural na educacéao, do
bilinguismo e, principalmente, da fronteira. Um destes pontos tém muito a ver com a
guestdo das proéprias praticas escolares que se refletiram nas relacbes entre mim, a
comunidade escolar e as docentes argentinas. Houve uma grande falha na
comunicacdo ndo sO entre as professoras regentes das turmas da Escola A., a
direcdo e as docentes de cruce, como também na comunicagéo destas para comigo,
0 que pode significar que a rotina da escola e as relacdes que se estabelecem
dentro dela foi infimamente modificada, a ponto de ndo haver certezas de como
seriam os dias de atividades (se elas realmente aconteceriam ou ndo, e até quando
elas durariam). Outro ponto importante a ser destacado é a repetitividade quase
mecanica com que as atividades foram sendo trabalhadas nas salas de aula, as
“interrupcbes” dessas atividades por parte dos alunos por qualquer motivagao
(mesmo esta se tratando de uma curiosidade relacionada a lingua e cultura do pais
vizinho trazidas pelas docentes) eram, de certa forma reprimidas, quando ndo mal
aproveitadas para que o conteudo previsto fosse inteiramente trabalhado naqueles
30 minutos. E possivel notar em alguns momentos que a cépia das atividades pelos
alunos era uma prioridade maior que a propria atividade de leitura e pratica da

fala/pronancia do espanhol.
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Como ja mencionado anteriormente, por mais que a interculturalidade seja
uma pratica que va além de colocar linguas e culturas em contato, se trata também
de criar condicbes para que as diferencas sejam valorizadas em vez de
problematizadas e invisibilizadas, € possivel perceber que em pouco tempo 0s
alunos da Escola A. que foram brindados com as atividades de espanhol do
programa puderam iniciar, de certa forma, a criacdo de um lago com esses novos
elementos que foram introduzidos em sua rotina escolar, sobretudo com a lingua, ja
gue o foco das atividades esteve centrado nesta.

As reacbes das turmas perante a presenca de docentes do pais vizinho
(Argentina), falantes do espanhol e do proprio conteddo ensinado em lingua
espanhola ndo foram homogéneas. Algumas delas foram mais passivas (apesar das
feicbes de estranhamento de muitos que aparentavam nao entender o que diziam as
docentes), outras de mais resisténcia e até rechagco nos primeiros momentos, o que
aparentemente foi mudando com o passar do tempo. E inevitavel o choque gerado
pelo primeiro contato, e pela fragmentacdo da ordem hegemonica (a lingua
portuguesa e os modos de vida brasileiros) seguida na escola. O mesmo impacto
sentiram (e sentem) aqueles que saem de seus paises para viver sob essa ordem.
Dai a importancia de pensar o programa intercultural e o ensino de espanhol como
algo que rompa e atravesse a narrativa monolingue/monocultural e homogeneizante
gue estrutura a escola tradicional.

Outro ponto que podemos observar € a necessidade de uma mediacdo em
portugués sempre feita pela docente 2, pela professora regente que permanecia
conosco na sala, e que também apareceu em algumas atividades de traducéo
espanhol-portugués (como foi o caso da atividade com numeros e meses do ano)
refletindo a assimetria linguistica existente no lado brasileiro da fronteira trinacional
Paraguai-Argentina-Brasil, onde h4, de modo geral, uma visivel resisténcia dos
brasileiros em se comunicarem em espanhol, de enxergarem a importancia dessa
lingua no processo de integracdo latino-americana, e de se reconhecerem como
latino-americanos, mesmo estando em um contexto espacial em que ha um
expressivo contato com hispano falantes. Ademais, se pensarmos que além do
espanhol existe também circulando nestes espacos a lingua guarani (e sua variante
mestica, o jopara), que ndo sé € lingua oficial do Paraguai, mas também do

MERCOSUL, a assimetria ganha uma propor¢cdo ainda mais gritante. Percebe-se
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também o fato de que a lingua, ao invés de aproximar, distanciou e ndo houve
tentativas de estratégias de intercompreensdo, sendo novamente ativado a traducao
para a compreensdo, minando assim espacos e formas interculturais de
aprendizagem.

Podemos também relacionar as atividades observadas com a questdo da
sensibilidade intercultural. Dois pontos se destacam neste sentido, 0 primeiro esta
ligado aos elementos da cultura argentina que em poucos momentos foram alvo da
curiosidade dos alunos (digo, para além da temética trabalhada em sala), mas néo
foram explorados pelas docentes de cruce, como foi o caso da circulagcdo dos pesos
argentinos (moeda do pais) pelas méos dos alunos. H4 muita informacdo contida
naqueles objetos, desde valores cambiais até figuras importantissimas da histéria da
Argentina como Eva Perdén (que, inclusive, no passado foi o nome da cidade que
hoje é Puerto Iguazu). Também foi 0 caso da ultima atividade do programa nesse
ano, que trouxe o tema natalino através da montagem da imagem de um papai Noel;
este é um elemento que poderia ter sido explorado no sentido de fazer com que os
alunos expressassem as diferentes formas de comemoracéo desta data (ou a nao
comemoracao desta), por exemplo.

Insisto na questdo do curto tempo de duracdo de cada atividade que, a meu
ver, além de ter impacto sobre a elaboracdo dos conteudos trabalhados em sala de
aula (reduzidos a vocabulario e sem contextualizagdes), também restringiram a
possibilidade de interacdo mais direta das docentes com os alunos, principalmente
com os que tém nacionalidade e/ou descendéncia de paises hispano falantes. Neste
sentido, o foco na lingua foi intencional, destacando a diferenca de concepcao do
programa entre os paises. Durante as aulas, pude ter um breve contato com dois
deles (a aluna filha de um argentino e um aluno argentino) e tive a percepcao de que
essa pequena atencdo que dei ao que eles tém de diferente em relacéo aos colegas
brasileiros, que sé@o as experiéncias linguisticas e culturais do pais vizinho, pode ter
sido interpretada por eles como um acolhimento que ndo tenham na escola. Acredito
gue se houvesse mais tempo, as docentes poderiam ter a possibilidade de saber
melhor quem sdo seus alunos, e de estabelecer uma relacdo que permitisse a
participacdo mais ativa deles no sentido da troca de experiéncias culturais através
da lingua. E claro que o tempo n&o impossibilita que a perspectiva intercultural seja

adotada no planejamento das atividades, no entanto € preciso ter em conta que o
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programa previa uma metodologia (por projetos) a qual demandava mais horas de
trabalho com as turmas, e este tempo foi consideravelmente reduzido.

O segundo ponto se inscreve em uma situagdo mais complexa, que foram os
casos de racismo que pudemos presenciar em duas turmas (um deles j4 havia
ocorrido e outro ocorreu enquanto estavamos presentes na sala). Assim como o
racismo é esse conjunto de praticas (histéricas e institucionalizadas) que estruturam
a sociedade, é também uma construcdo dessa sociedade o mito da democracia
racial, que se faz ecoar pelo discurso apaziguador e homogeneizador usado pela
docente argentina: “somos todos iguales”. O mito e a superficialidade do significado
deste discurso se confirmam na resposta da aluna, “até parece!”. Como bem coloca
Vera Candau (2016, p.8)

(...) se nao logramos mudar de dtica e situar-nos diante das
diferencas culturais como riquezas que ampliam nossas
experiéncias, dilatam nossa sensibilidade e nos convidam a
potencializa-las como exigéncia da construcdo de um mundo mais
igualitario, ndo poderemos ser atores de processos de educacdo
intercultural na perspectiva que assinalamos.

Neste sentido, desenvolver a sensibilidade intercultural significa ndo so
reconhecer a existéncia das diferencas culturais, mas também reconhecé-las
positivamente, desnaturalizar certas dinamicas escolares que problematizam e
tratam o diferente como algo negativo. Além disso, é preciso reconhecer os conflitos
existentes causados pelo contato entre as diferentes manifestacbes culturais e
linguisticas, e assim pensar em formas de negociacdes dialdégicas que fardo com
gue esses sujeitos se (re)construam e se entendam como (trans)fronteiricos.

Atento-me também ao episédio de xenofobia com as paraguaias que ocorreu
durante o periodo de almoco na Escola A.. Diante desse ocorrido, a primeira
pergunta que surge é: numa escola que faz parte de um programa de educacao

intercultural na fronteira trinacional Paraguai-Argentina-Brasil, e que recebe alunos

desses paises (e de outros paises da América Latina, como Venezuela), como pode
ser que discursos tao discriminatérios como esses sejam proferidos pelas préprias
professoras que trabalham ali? Discursos xen6fobos como este que escutamos, sao
também reproducdes de narrativas construidas historicamente em volta da regido tri
fronteirica “impregnadas de estructuras conceptuales de la ideologia racista”
(NADALLI, 2007). Neste sentido, é interessante pensar como estes fatos (casos de

racismo e xenofobia observados) condizem muito com o0 conceito de
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interculturalidade funcional ja mencionado anteriormente, mas é também importante
pensar a interculturalidade critica retomando o que diz Catherine Walsh, “é algo por
construir’, logo podemos compreender que ao aderir a um programa que visa
trabalhar a partir da perspectiva intercultural, a escola ndo estard automaticamente
despida de todos o0s preconceitos que estruturam a sociedade. Assim, a
interculturalidade se abordada pelo seu viés critico pode sim ser um instrumento de
desconstrucao desses discursos violentos.

Os resultados da segunda parte dessa pesquisa de campo aparecem nos
gréficos. Esta parte do trabalho esteve centrada em aplicar um questionario para
levantar dados sociolinguisticos sobre os alunos observados durante o periodo das
atividades do programa intercultural em 2018. O questionério foi aplicado entre os
dias 27 e 29 de novembro desse mesmo ano aos 105 alunos das cinco turmas de 3°
e 4° anos do Ensino Fundamental da Escola A., que estavam presentes naqueles
dias e que tiveram, assim como a instituicdo, o programa e as docentes de cruce,
seus nomes preservados. A elaboragdo do questionario sociolinguistico utilizado
para esta segunda etapa da pesquisa de campo foi feita a partir de uma pequena
reformulac&o de outro questionario ja existente e aplicado em anos anteriores, neste
mesmo contexto que marca a presenca do programa intercultural em escolas de
fronteira.

Para aplica-lo foi necessério fazer uma mediacdo das perguntas aos alunos,
ja que eles tinham idades que variavam entre 7 e 13 anos, e nem todos saberiam
exatamente o que poderiam significar todas as perguntas formuladas por conta do
carater mais formal da linguagem utilizada. A mediacéo foi feita individualmente,
com a permissdo da professora regente de cada uma das turmas, coloquei uma
carteira do lado de fora da sala de aula (no corredor) com duas cadeiras, de um lado
uma cadeira para mim e do outro uma cadeira para cada aluno que se sentou para
responder as questfes, de maneira que ficassemos de frente um para o outro. O
fato de os alunos jA& me conhecerem, pois estive acompanhando as docentes
argentinas em todas as atividades, do inicio ao fim, talvez tenha sido uma vantagem,
pois poucos aparentaram sentir-se incomodados ou intimidados com este novo
evento, grande parte destes alunos, além de cantar a cancao de saludo quando me
viu entrando na sala, me perguntou porque eu nao estava la para dar aula de

espanhol (mesmo aquele ndo sendo exatamente o dia e a hora em que as aulas
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normalmente ocorrem), 0 que mostra que as atividades do programa ja haviam se
tornado um evento rotinizado para aquelas turmas.

No dia 27 de novembro de 2018, terca-feira, pude aplicar o questionario a
duas turmas, o 3° ano A no periodo da manhd e o 3° ano D no periodo da tarde.
Como o questionério € longo e foi aplicado a cada aluno, um por vez, esta atividade
ocupou o periodo da manha e da tarde toda. No dia 28 de novembro do mesmo
ano, quarta-feira, apliquei o questionario ao 4° ano C pela manha, e ao 4° ano E pela
tarde. J& no dia 29 de novembro, quinta-feira, apliquei o questionario somente no
periodo da tarde para a turma do 4° ano D.

Ressalto que as andlises das observacfes realizadas durante a primeira
etapa desta pesquisa de campo e as analises dos dados coletados no levantamento
sociolinguistico que virdo a seguir sdo complementares e relevantes para que se
possa gerar reflexbes sobre a educacao intercultural e sobre como o ensino de
espanhol, nesta perspectiva pode ser um meio de construcdo de sujeitos
fronteiricos.

Ja& no primeiro grafico (GRAFICO 1) que corresponde a segunda questdo do
levantamento sociolinguistico (a primeira se refere ao nome, e estes serao
preservados) podemos observar que ainda ndo ha uma nog¢ao espacial totalmente

formada. Dos 105 alunos, 68 ndo sabem o seu endereco.

Grafico 1 - Endereco
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Porto Meira Ocupagdo do Bubas Nao sei
Para entender melhor como se dava essa relacdo deles com o espaco onde
vivem, troquei a pergunta “Qual é seu endereco?” por “Vocé sabe onde mora? A sua

rua, nimero da casa ou bairro?” e quando ainda ndo sabiam dizer, perguntei “E aqui
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no Porto Meira?”, e alguns diziam que sim, mas ainda assim a maioria nao soube
responder. Ainda sobre esta questdo, ocorreu algo em uma das turmas que me fez
adicionar uma pergunta a mais. Enquanto estava do lado de fora da sala de aula
conversando com um dos alunos, outros da mesma turma vieram até a porta para
saciar a curiosidade sobre o que estava ocorrendo; e no momento em que perguntei
a esse aluno onde ele morava e ele disse que nao sabia, os colegas que estavam na
porta disseram, em suas palavras, que ele na verdade morava na “Invasdo do
Bubas” e tinha vergonha de dizer, o que gerou neste aluno um visivel desconforto e
uma pequena briga entre ele e os que revelaram a informagdo sobre o lugar onde
ele vive. A partir desse episédio, comecei a perguntar aos outros alunos que
afirmavam n&o saber seu endere¢o se eles moravam no Bubas, obtive assim sete
respostas positivas.

Estes primeiros dados ja nos remetem a questdo da territorialidade, ou seja, a
maneira como os habitantes da cidade significam o espac¢o onde vivem com suas
praticas sociais, culturais e linguisticas. Por mais que a maioria dos alunos
entrevistados afirmem que ndo sabem seu logradouro, ndo significa que nédo se
estabeleca uma relacdo entre eles e o espagco que eles ocupam dentro da
configuracéo da cidade (como a divisdo de bairros e suas caracteristicas sociais).

E interessante pensar, por exemplo, como a histéria de formacdo da
Ocupacado do Bubas, suas condi¢cdes ainda precéarias em relacdo a infraestrutura,
fornecimento de energia elétrica e saneamento basico, e a sua invisibilizacdo pelo
Poder Publico nos mapas oficiais da cidade, pode estar refletida nas respostas
desses alunos que, no primeiro momento, preferiram dizer que ndo sabiam onde
moravam, ou seja, acabaram reproduzindo esta invisibilidade em suas falas antes de
confirmarem que realmente vivem naquele bairro (ndo oficial). Me parece importante
também ressaltar e retomar as falas de alunos que se referiram a essa regido como
‘Invasao” e ndo “Ocupacao”. Apesar de serem termos com significados muito
similares, segundo o dicionario nos mostra®®, é necessario aprofundar um pouco
mais estes significados quando estes termos fazem parte dos discursos que

permeiam as relacdes interpessoais dentro e fora da escola.

40 De acordo com a definicdo do dicionario Houaiss, “Invas&o” significa: ato de invadir ou seu efeito;
terreno ocupado ilegalmente. Ja o termo “Ocupagédo” significa: ato de invadir uma propriedade; modo
de aquisicdo de propriedade de coisa moével sem dono ou abandonada; apropriacéo; atividade ou
trabalho principal de uma pessoa.
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Estas sdo, na verdade, constru¢cées narrativas que tém uma carga de
significacdo ideologica e politica, e revelam os posicionamentos em relacdo a
existéncia desse movimento de pessoas que tomam posse de determinadas
propriedades abandonadas e sem funcgéo social para construir suas moradias,
respaldadas pela Constituicdo Federal e a garantia dos direitos sociais fundamentais
e humanos que esta prevé. A questdo é que nem sempre a escolha do termo é
consciente, principalmente quando os sujeitos dessas falas sao criancas (que estéo
em fase de reproduzir muitos dos discursos das pessoas com quem convivem); no
entanto “Invasao” além de remeter a apropriacdo ilegal de uma propriedade privada,
€ também um termo que passa pelo senso comum, ou seja, muitos que se utilizam
deste termo ndo o problematizam, enquanto “Ocupacao”, neste contexto, significa
dar funcdo social a propriedade privada abandonada que, no caso do Bubas, é o
acesso a moradia digna. Consciente ou nao, a utilizacdo de um discurso que coloca
sobre um determinado contexto uma carga de significacdo negativa, referente a
ilegalidade, resulta em apagamentos como 0s que ocorreram na fala dos alunos
moradores da Ocupacéao do Bubas em Foz do Iguacu.

Para Haesbaert (2004), um territério pode ter duas acepcdes, uma no sentido
mais concreto, como propriedade, relativo a poder, dominacdo sobre um espaco ao
gual lhe é dada uma funcdo, outra no sentido simbdlico, como um espaco
apropriado, “carregado de marcas do “vivido”, do valor de uso”. Pensando, entao,
nessas relacdes que os alunos estabelecem com os lugares que ocupam € 0S
lugares “outros”, é possivel fazer um paralelo com a prépria questdo do habitar a
fronteira, como sendo este um espaco que € ocupado por uma multiplicidade de
sujeitos, que com suas vivéncias transitorias marcam aquele territorio.

Reitero que neste segundo momento da pesquisa de campo, também pude
fazer algumas observacdes. Os GRAFICOS 6 e 7, que indicam local de nascimento
e nacionalidade, e o0 GRAFICO 9 mostram que h& entre os alunos e alunas da
Escola A., mais nacionalidades e descendéncias paraguaias que argentinas.
Destaco estas duas nacionalidades por sua relagdo com a lingua espanhola. Me
inteirei dessas informacfes quando me sentei com cada aluno para realizar o
levantamento sociolinguistico, o que me fez voltar o pensamento para as atividades
anteriormente observadas, pois durante elas pude perceber alguns comportamentos

de alunos que me indicaram que eles conheciam a lingua espanhola, e esses alunos
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estdo entre os 3 argentinos que aparecem no gréfico. O Unico aluno que eu soube
que era paraguaio naguele momento, pois seus colegas comentaram, aparentou
estar envergonhado e ndo se manifestou nas outras aulas como aconteceu com 0S
alunos argentinos. Mais uma vez podemos ver refletida nos comportamentos mais
introspectivos (no sentido de ndo expressar-se nha lingua) desses alunos de
nacionalidade e descendéncia paraguaia os silenciamentos e ac¢des discriminatérias
gue historicamente foram sustentadas pelos poderes politicos e os meios de
comunicacdo de paises como o Brasil e a Argentina que sempre permearam 0S
espacos sociais para estigmatizar o imigrante limitrofe paraguaio (NADALI, 2007).
Ademais, ao mediar as perguntas a esses alunos, pude notar algumas contradi¢cdes
em suas respostas e elas, ndo coincidentemente, eram sobre suas descendéncias
paraguaias. Alguns desses alunos que diziam ter pais e/ou avos brasileiros se
contradiziam quando respondiam as questdes relacionadas aos usos linguisticos, e
afirmavam que seu pai e/ou mée sabiam falar espanhol e guarani.

Me parece importante também trazer uma observacdo que pude fazer ao
aplicar o questionario que esta relacionada aos dados do GRAFICO 8 (Cor/Etnia).
Além da mediacdo da pergunta feita por mim, as vezes substituindo o termo “raga” e
“etnia” por “cor”, “cor da pele”, “descendéncial/tragos indigenas”, foi possivel notar
gue esta questdo era mais entendida pelas criancas que responderam com uma
aparente firmeza e rapidez que eram pretas e pardas, enquanto as outras 70
criancas que responderam “branca’, ndo sabiam exatamente o que aquilo

significava, nem tinham certeza ao afirmarem que eram “brancas”.

Gréfico 8 - Cor/Etnia

80
70
60
50
40
30
20
10 .
0 0
0

Branca Preta Parda Amarela Indigena



100

Mais uma vez podemos ver como as estruturas sociais se refletem nessas
respostas e nesses comportamentos das criancas (tanto nas respostas do
guestiondrio quanto nos casos de racismos presenciados nas salas de aula), e como
a branquitude ndo é um conceito pensado nesses espacos. Algo a ser considerado
guando queremos pensar e construir uma interculturalidade que seja critica e que
valorize as diferencgas na escola.

Seguindo os dados acima, destacarei as questdes mais relevantes para
alcancar os objetivos propostos neste trabalho, identificar de que maneira a lingua
espanhola, que é ensinada neste contexto de educacao intercultural, influencia os
processos de (re)construcao desses alunos como sujeitos fronteiricos.

O GRAFICO 13 mostra as linguas que s&o utilizadas pelos alunos em
diferentes ambitos. Partindo dessas informacdes € importante pontuar que, quando
os alunos dizem que usam o espanhol na escola (0 que corresponde a um numero
maior que os que falam em casa e com parentes, por exemplo) eles estdo na
verdade considerando o uso do espanhol que € aprendido nas atividades de cruce
do programa. Isso nos indica que se estabeleceu uma relagédo entre alguns alunos e
a lingua adicional. Entretanto, podemos também observar que o guarani/jopara nao

transcende o ambito familiar.

Grafico 13 - Que lingua(s) voce fala...
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No GRAFICO 14 esta relacdo com o espanhol é ainda mais expressiva, 81
dos 105 alunos que responderam ao questionario afirmam que entendem o
espanhol. Isto reforca ainda mais a questdo anteriormente colocada sobre a

resisténcia dos brasileiros em utilizar a lingua espanhola para se comunicarem sob
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7

uma ideia errbnea de que é suficiente apenas compreender a lingua para
estabelecer uma comunicagdo com o hispano falante, quando na verdade o falante
de espanhol € quem termina aprendendo o portugués para se comunicar com 0S

brasileiros.

Grafico 14 - Que lingua(s) vocé nao fala,
mas compreende?
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No GRAFICO 15 também é significativa a relacdo que se estabeleceu entre
os alunos e a lingua espanhola. E interessante apontar que dos 36 alunos que
indicaram conseguir ler em espanhol, 14 alunos sao falantes de espanhol e 22
afirmaram que aprenderam esta habilidade a partir dos conteudos que viram durante

as aulas do programa.

Grafico 15 - Em que lingua(s) voceé |1é?
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Os GRAFICOS 16 e 17 expressam o0s apagamentos linguisticos que
acontecem em decorréncia da imposicdo da ordem hegeménica da lingua
portuguesa no lado brasileiro da fronteira trinacional, ndo s6 em relacdo a lingua

espanhola, mas também em relacéo ao guarani/jopara.

Grafico 16 - Que lingua(s) seu pai fala?
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Grafico 17 - Que lingua(s) seu pai fala com
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Nos GRAFICOS 18 e 19 é ainda mais expressivo esse apagamento

linguistico em relagdo a comunicagdo das maes com os filhos.
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Grafico 18 - Que lingua(s) sua mae fala?
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Grafico 19 - Que lingua(s) sua mae fala com
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De acordo com os GRAFICOS 25, 26 e 27, os quais dizem respeito as
atitudes dos alunos para com a lingua ensinada pelas docentes argentinas sao
majoritariamente positivas. Isto significa que os estudantes puderam estabelecer
uma relacdo com a lingua no ambito escolar e atenta para a importancia de
reconhecer a pertinéncia do espanhol e de toda sua carga cultural neste contexto.
Aléem disso a insercdo do espanhol no curriculo das escolas do Brasil e
principalmente nas fronteiras podera contribuir para a construgdo de uma identidade

latino-americana, com a qual o brasileiro pouco se identifica.



104

Grafico 25 - O que vocé acha do espanhol?
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Gréfico 26 - Vocé acha o portugués e o
espanhol muito diferentes?
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E também importante ressaltar que o dltimo grafico (GRAFICO 27) nos revela
mais uma vez o alcance das praticas linguisticas da fronteira, e como elas
constantemente atravessam as realidades do alunos desta escola em questéo.
Ademais, nos mostra que existe uma demanda pelo ensino ndo sé de lingua
espanhola, mas também do guarani. Estas linguas ndo aparecem nestas respostas
a toa, devem servir de base para que as escolas pensem ndo s6 no ensino de
linguas adicionais mas também no potencial que elas tém para tocar em outras

guestdes culturais e sociais da fronteira.
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Grafico 27 - Vocé gostaria de aprender
outra(s) lingua(s)? Qual(is)?
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As construcdes historicas da regiao fronteirica em questao tém relacao direta
com 0s apagamentos que vemos nos graficos desta pesquisa. Ainda ha um grande
preconceito social e uma estigmatizacdo do guarani/jopara pela sua raiz indigena
gue podem e devem ser combatidos nas escolas, e 0 ensino de linguas € um dos
elementos que contribuem para esta (re)construcdo de valores linguisticos e

culturais dos alunos fronteirgos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Retomando as perguntas de pesquisa feitas no inicio deste trabalho sera
possivel apresentar as respostas a partir das andlises feitas no capitulo anterior e
em seguida apresentar uma concluséo reflexiva sobre o papel do ensino de
espanhol no contexto da fronteira trinacional Paraguai-Argentina-Brasil e sobre a
interculturalidade como perspectiva de ensino para construir sujeitos
transfronteirigos.

As duas primeiras questbes colocadas foram: sera que a proposta do
programa de educacdo intercultural, sendo ele o atrelamento entre uma politica
linguistica e uma politica educativa que objetiva criar condicdes para o
desenvolvimento de um bilinguismo portugués-espanhol nas fronteiras e a
integracao regional, consegue na pratica promover a ruptura da légica hegemoénica,
nacionalista e monolingue/monocultural deste contexto? Quais e qudo profundas
séo as transformacdes deste cenario e como elas se manifestam nas relacdes dos
alunos (brasileiros, argentinos, paraguaios ou de outra nacionalidade/descendéncia)
com o0 espaco e com a lingua e cultura que séo trazidas pelas docentes de cruce
argentinas?

Diante das observacfes de todo o periodo de atividades de espanhol do
programa em questdo e também das analises dos dados coletados pelo
levantamento sociolinguistico, é possivel dizer que existe sim um potencial de
rompimento dessa logica monolingue, pois a prépria presenca de docentes
argentinas e do ensino da lingua espanhola é um evento que rompe a linearidade
dos eventos ja estabelecidos na escola e que pode ser notado nas respostas que
mostram atitudes majoritariamente positivas dos alunos em relacdo ao idioma.
Contudo, isto ndo quer dizer que esse potencial tenha sido aproveitado em sua
totalidade nessas atividades, jA que ndo houve nenhuma mudanca expressiva no
comportamento dos alunos (tanto brasileiros quanto de outras nacionalidades e
descendéncias) que pudesse sinalizar a ruptura de uma estrutura social e cultural
hegemobnica. Os conteudos das atividades observadas, evidenciam o foco no
bilinguismo sustentado pelo programa na Argentina, logo podemos ver que a
interculturalidade, que deveria ser a perspectiva adotada para o desenvolvimento

das atividades, fica num plano mais distante.
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A terceira pergunta desta pesquisa foi: Quais sdo 0s processos transitorios
pelos quais esses alunos véao se (re)construindo como sujeitos fronteiricos?

Os processos transitérios que puderam ser identificados através das analises
da pesquisa de campo sdo estritamente relacionados a lingua, o que reflete mais
uma vez o foco pelo qual as atividades do programa foram trabalhadas em sala de
aula com os alunos, as quais ndo tratam de pensa-los como sujeitos da fronteira,
como aqueles que sdo atravessado pelas praticas linguisticas E culturais que
transitam por este espaco. Foi possivel notar que houve, durante o periodo em que
as atividades do programa aconteceram, uma reacdo de estranhamento e até
rechaco no primeiro contato com a lingua que usavam as docentes argentinas e do
conteudo das aulas, que depois foi se modificando. No entanto, esse processo
transitorio esteve centrado apenas na aceitacdo da lingua, ou seja, as aulas de
espanhol ndo foram capazes fomentar a interculturalidade como ela € aqui
entendida.

E importante frisar que a interculturalidade defendida neste trabalho vai muito
além do que o fazer com que linguas e culturas que ocupam um mesmo lugar,
dialoguem. E, portanto, necessaria a ampliacdo deste conceito para dar conta de
abranger todas as manifestacdes sociais, culturais e linguisticas que apareceram
durante o periodo da presente pesquisa de campo, que aparecem nas salas de aula
em contexto de fronteira, mas também, devido a expansao de fluxos migratorios, séo
passiveis de serem encontradas em escolas de todo o Brasil. O que os resultados
desta pesquisa mostram é que, mesmo apos 12 anos de existéncia do programa,
talvez ndo haja ainda uma clareza no entendimento que as(os) docentes (tanto
argentinas quanto brasileiras(os)) tém sobre a interculturalidade, ja que no contexto
observado ela esteve estritamente ligada a esta concepcdo mais superficial do
termo: ocupar o mesmo lugar que o “outro”.

Isso mostra que a hipotese colocada inicialmente, sendo esta a suposicao de
gue a construcdo dos sujeitos fronteiricos, ou seja, a construcdo do habitar a
fronteira se da por um viés que se aproxima muito mais de uma interculturalidade
funcional do que critica, se confirma por alguns fatores. O primeiro deles esta
relacionado as questdes politicas e econdmicas, podemos ver claramente como o
programa, desde sua projecdo pelos planos de acdo do Setor Educacional do

MERCOSUL até o momento atual funcionando de maneira autbnoma, foi sendo
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fragilizado pelas constantes mudangcas de organismos responsaveis pela sua
manutencdo e funcionamento, gerando assim um processo de desmonte dessa
politica pensada para a educacéo nas fronteiras. E importante salientar também, que
as politicas educativas atreladas as politicas linguisticas, como € caso do programa
de educacao intercultural nas escolas de fronteira, sdo criadas e instauradas de
cima para baixo, isto €, sdo os 6rgdos ligados aos governos, sejam eles federais,
estaduais ou municipais, que decidem onde e como aplicar essas politicas. Logo, a
existéncia e a exceléncia de programas como este, e até mesmo o proprio ideal
integracionista do bloco MERCOSUL, estdo sempre & mercé das decisfes de cada
gestao.

Outro fator importante que mostra esse viés funcional da interculturalidade, é
o fato de que as estruturas sociais ndo sdo movidas com a simples adesao da
escola a um programa de educacéo intercultural. Isto é notavel nas préprias salas de
aula, quando se presencia casos de racismo (discursos e atitudes estruturantes de
nossa sociedade) que sao apaziguados com falas homogeneizantes e superficiais,
como “somos todos iguais”, e de xenofobia pelas proprias pessoas que trabalham na
instituicdo educativa, ainda que elas estejam inseridas em uma escola que recebe
docentes da Argentina pelo programa de educacdao intercultural, e alunos de outros
paises além dos vizinhos Paraguai e Argentina.

Reitero que essas contradi¢cdes sao um reflexo do processo de globalizacdo e
de ressignificacdo do territério pelo esfacelamento das fronteiras. A escola da
fronteira € esse microcosmo da sociedade neoliberal e globalizada que inclui, que
reconhece existéncia das diversidades, faz com que todos possam ocupar 0 mesmo
espaco para que assim pareca que ndo ha conflitos (através de acdes de integracéo
homogeneizadoras), mas mantém intacta a estrutura que marginaliza uns em
detrimento de outros que seguem ocupando os lugares de privilégios historicamente
construidos pelos moldes coloniais de civilizagao.

Entdo, a partir desses fatores que caracterizam a perspectiva intercultural do
ensino de espanhol no ambito do programa como funcional, fatores estes que
confirmam a hipotese inicialmente colocada, foram surgindo outras problematicas
gue puderam ser identificadas nas observacfes da presente pesquisa de campo. O
desmantelamento do programa (no Brasil, principalmente) em nivel politico e

econdmico afetou o seu funcionamento em varias instancias, desde o cruce, ja que
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este ocorreu apenas de um lado (pois a Escola A. nédo teve condigbes de
disponibilizar docentes brasileiras para tal e ndo ha disponibilizacdo de transporte
pela prefeitura de Foz do Iguagu), até os remanejamentos que diminuiram o tempo
das atividades, reduziu o numero de turmas atendidas em relagdo aos anos
anteriores, e ndo permitiu que a metodologia prevista pelo programa fosse
desenvolvida, resultando em uma pratica focada muito mais no bilinguismo que na
propria interculturalidade como forma de troca entre os sujeitos da fronteira. Ha uma
diferenca evidente entre a maneira como as duas nagdes (Argentina e Brasil)
trabalham dentro do programa e isso péde também ser identificado nas atividades
restritas ao ensino da lingua das docentes argentinas, as quais fazem jus ao termo
“bilingue” mantido na modalidade intercultural de fronteira na Argentina.

Veja, ndo é intuito deste trabalho minimizar a importancia do programa de
educacéo intercultural de fronteira, tampouco culpabilizar as docentes observadas
por questdes que, na verdade, transcendem sua pratica e fazem parte de uma
estrutura social e também de formacdo docente. Saber que os alunos e alunas da
Escola A. avaliam a lingua espanhola e o ensino dessa lingua adicional de maneira
positiva revela a relevancia que o idioma tem neste espaco que, inclusive, ja &
ocupado por hispano falantes. No entanto, se faz necessario apontar as
problematicas que derivam das praticas observadas no ambito do programa. Se
pensarmos que lingua e cultura sdo elementos indissociaveis, quando € apenas a
lingua que se destaca no contexto de ensino-aprendizagem intercultural, ha um
empobrecimento do potencial transformador dessa perspectiva na fronteira e um
esvaziamento de significacdo do proprio termo interculturalidade. Logo, as
(re)construcdes dos alunos como sujeitos fronteiricos se reduz a uma relacéo destes
com a lingua espanhola em seu estado descontextualizado, “aculturalizado”
(pensando em que as docentes sequer ensinaram o vocabulario utilizado na
Argentina).

Para pensar a educacao intercultural é preciso compreender que 0s sujeitos
se (re)constroem de maneira fragmentada, isto €, a linearidade dos discursos e das
narrativas historicamente construidas e a linearidade com que vao se constituindo os
territorios é todo o tempo rompida. A fronteira pelo seu fluxo maior de circulacdo seja
pelo turismo, seja por questdes migratérias, € o espaco onde esses rompimentos

sdo ainda mais contundentes, logo os sujeitos que ali habitam sao todo o tempo
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atravessados por esses novos elementos, tanto linguisticos quanto culturais. Neste
sentido, € importante que as politicas publicas de ensino bi/multilingue enfoquem na
interculturalidade ndo s6 como aprendizagem de linguas, mas também, e
principalmente, como uma perspectiva que trabalhe com as questées culturais
pertinentes a comunidade local da fronteira.

Tudo isso mostra como a interculturalidade na educacdo nédo deve ser
colocada em préatica somente a partir de uma politica especifica que venha de cima
para baixo, € preciso transcendé-la para que ocorra 0 movimento inverso. A
existéncia e resisténcia desse programa para as escolas de fronteira representa uma
porta entreaberta a partir da qual se pode pensar a propria escola como aquela que
tem o poder de se tornar intercultural a partir do momento em que se propde a
guestionar as logicas hegemodnicas de padronizacdo e homogeneizacdo da
educacéo tradicional. Logo, ndo € necessario que exista um programa especifico e
externo ao formato escolar predominante para que o0 sujeito da fronteira seja

pensado como tal.



1M1

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, José Lindomar C. & SOUZA, Flavia A. Escolas de Fronteira:
percebendo diferencas, construindo pontes. 292 Reunido Brasileira de
Antropologia, Natal-RN, 2014.

Nacédo e integragdo nas escolas de fronteira: a mobilidade
docente e a aprendizagem das linguas nacionais entre o Brasil e a Argentina.
Revista Etnogréfica, vol.23, n.3, 2019.

AMOP Proposta Pedagdgica Curricular 2020, UTFPR, 2020. Disponivel em: <
http://paginapessoal.utfpr.edu.br/adrianam/oficina-prefeitura-municipal-
amop/PROPOSTA%20PEDAGOGICA%20CURRICULAR_2020.pdf/view>(acesso
em 03 de agosto de 2020)

ARGENTINA/BRASIL — Escolas de Fronteira, 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Escolafronteiras/doc_final.pdf> (acesso em
15 de abril de 2020)

BERGER, Isis R. & LECHETA, Michele A paisagem linguistica de um campus
universitario fronteirico lingua e poder em perspectiva. Revista Entrepalavras
vol.9, n.2, p.396-414, Fortaleza 2019.

BERGER, Isis O ensino de lingua estrangeira em Foz do Iguacu por uma
politica sensivel a triplice fronteira Ideac&o. Revista do Centro de Educacéo e
Letras v.12 — n.2, p.117-130, Foz do Iguacu, 2010.

CANDAU, V.M. Interculturalidade e educacdo na América Latina: uma
construcédo plural, original e complexa. Revista Dialogo Educacional, Periddicos
PUC - PR, 2010.

Direitos humanos, educacdao e interculturalidade: as tensdes
entre igualdade e diferenca. Revista Brasileira de Educacdo, PUC — RJ, p.45-56,
2008.

Multiculturalismo e educacdo: desafios para a pratica
pedagogica. In. CANDAU, M.V., MOREIRA, A.F. [Org.] Educacéo e Diversidade.
Petropolis: Editora Vozes, p.13-37, 2009.

CARISSINI DA MAIA, lvene & MENDEZ, Silvina Cecilia Historia, entramados y
cruces de la cultura fronteriza: efectos en los discursos. Revista La Rivada
UNaM, V.6 n.10, p. 59-74 Posadas, 2018. Disponivel em:
<http://www.larivada.com.ar/index.php/numero-10-julio-2018/92-2-dossier/179-
historia-entramados-y-cruces-de-la-cultura-fronteriza-efectos-en-los-discursos>
(acesso em 10 de maio de 2020)

DEFENSORIA PUBLICA DO ESTADO DO PARANA — Disponivel em:
<http://www.defensoriapublica.pr.def.br/2017/05/675/Foz-Justica-suspende-
reintegracao-de-posse-da-Ocupacao-Bubas.html> (acesso em 11 de maio de 2020)

GUIMARAES, Thiago. Brasileiro despreza identidade latina, mas quer lideranca
regional, aponta pesquisa. BBC NEWS. 21 dez. 2015. Disponivel em:


http://paginapessoal.utfpr.edu.br/adrianam/oficina-prefeitura-municipal-amop/PROPOSTA%20PEDAGOGICA%20CURRICULAR_2020.pdf/view
http://paginapessoal.utfpr.edu.br/adrianam/oficina-prefeitura-municipal-amop/PROPOSTA%20PEDAGOGICA%20CURRICULAR_2020.pdf/view
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Escolafronteiras/doc_final.pdf
http://www.larivada.com.ar/index.php/numero-10-julio-2018/92-2-dossier/179-historia-entramados-y-cruces-de-la-cultura-fronteriza-efectos-en-los-discursos
http://www.larivada.com.ar/index.php/numero-10-julio-2018/92-2-dossier/179-historia-entramados-y-cruces-de-la-cultura-fronteriza-efectos-en-los-discursos
http://www.defensoriapublica.pr.def.br/2017/05/675/Foz-Justica-suspende-reintegracao-de-posse-da-Ocupacao-Bubas.html
http://www.defensoriapublica.pr.def.br/2017/05/675/Foz-Justica-suspende-reintegracao-de-posse-da-Ocupacao-Bubas.html

112

<https://lwww.bbc.com/portuguese/noticias/2015/12/151217 brasil_latinos_tg>
(acesso em 16 de maio de 2020)

HAESBAERT, R. Regido, diversidade territorial e globalizagcdo. Revista
GEOgraphia, vol.1, n.1, Periédicos UFF, Niter6i, 1999.

HAESBAERT, R. & LIMONAD, E. O territério em tempos de globalizacdo. Revista
ETC..., vol.1, n.2, Niterdi - RJ, 2007.

HAESBAERT, R. Dos mdultiplos territdrios a multiterritorialidade. Publicagdo
PETgea UFRGS, Porto Alegre — RS, 2004.

HALL, S. A Identidade Cultural na Pés-Modernidade. Tradu¢do Tomaz Tadeu da
Silva, Guaracira Lopes Louro. 11.ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

HORII, Angélica K. D. Territério guarani na triplice fronteira: fragmentos que
resistem no espaco-tempo. Projeto Saber UNIOESTE, n.24, v.16, p.121-141,
2014. Disponivel em: <file:///C:/Users/sufic/Downloads/11400-51700-1-
PB%20(1).pdf> (acesso em 10 de junho de 2020)

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — Foz do Iguacu. Disponivel
em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/foz-do-iguacu> (acesso em 24 de abril de
2020)

LAGE, Nilmar. Ensaio fotografico mostra como vivem 1200 familias que ocupam um
terreno na cidade famosa pelas cataratas. Agéncia Publica. 8 fev. 2018. Ensaio.
Disponivel em: <https://apublica.org/2018/02/a-ocupacao-bubas-em-foz-do-iguacu/>
(acesso em 17 de abril de 2020)

LOPEZ, L. E., KUPER, W. La educacion intercultural bilinglie en América Latina:
balance y perspectivas. Revista |Iberoamericana De Educacion, n.20, p. 17-85,
1999.

LOPEZ, L. E.; SICHRA, I. La educacion en areas indigenas de América Latina:
balances y perspectivas. In: HERNAIZ, I. (Org.). Educacion en la diversidad.
Experiencias y desafios en la Educacion Intercultural. Buenos Aires: IIPE, p. 121-
149, 2004.

MAIA, F. P. S. ; AMATO, L. J. D. ; CARDENAS, L. O. . Rela¢des Bilingues em escola
publica no Programa Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF). In: Rubens Lacerda
de Sa. (Org.). Portugués Para Falantes de Outras Linguas: Interculturalidade,
Inclusao Social e Politicas Linguisticas. 1led.Campinas: Pontes, v., p. 33-54,
2016.

MARTINS, Lavinia R. & RUSCHMANN, Doris M. Desenvolvimento Histérico
Turistico Estudo de Caso: Foz do Iguacu — PR. Anais do VI Seminario de
Pesquisa em Turismo do MERCOSUL. Caxias do Sul — RS, 2010.

MATTOS, C.L.G. A abordagem etnografica na investigacdo cientifica. In.
MATTOS, C.L.G. & CASTRO, P.A,, [Org.]. Etnografia e educacéo: conceitos e usos,
p. 49-83, Campina Grande: EDUEPB, 2011.


https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/12/151217_brasil_latinos_tg
file:///C:/Users/sufic/Downloads/11400-51700-1-PB%20(1).pdf
file:///C:/Users/sufic/Downloads/11400-51700-1-PB%20(1).pdf
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/foz-do-iguacu
https://apublica.org/2018/02/a-ocupacao-bubas-em-foz-do-iguacu/
http://lattes.cnpq.br/0986145314688863

113

MERCOSUL. Setor Educacional. Protocolo de Inten¢fes. Brasilia: MERCOSUL.
SEM, 1991.

. Setor Educacional. Compromisso de Brasilia. Brasilia:
MERCOSUL. SEM, 1998.

. Setor Educacional. Plano Estratégico 2001- 2005. Assuncao:
MERCOSUL. SEM, 2001.

. Tratado de Assuncdao. Assuncédo: MERCOSUL, 1991.

MOREIRA, AF & CAMARA, M.J. Reflexdes sobre curriculo e identidade:
implicagdes para a pratica pedagodgica. In. CANDAU, M.V., MOREIRA, A.F. [Org]
Educacéo e Diversidade. Petrépolis: Editora Vozes, p. 38-66, 2009.

NADALI, Débora B. Inmigracion y discriminacién en la frontera argentino-
paraguaya. Revista Migraciones Internacionales, vol.4, n.1, Madrid, p.142-164,
2007.

ORLANDI, Eni Puccineli. Espagos linguisticos e seus desafios: convergéncias e
divergéncias. Revista Rua, vol. n.2, Campinas - SP, p. 6-18, 2012.

PDDIS - Plano Diretor de Desenvolvimento Integrado Sustentavel — Foz do
Iguacu. Disponivel em: <http://www.cmfi.pr.gov.br/pdf/projetos/2565 3.pdf>(acesso
em 15 de maio de 2020)

PIRES-SANTOS, M. E. & CAVALCANTI, M. C. Identidades hibridas, lingua(gens)
provisorias: alunos “brasiguaios” em foco. Trabalhos em Linguistica Aplicada,
vol.47, n.2, Campinas — SP, p. 429-446, 2008.

PIRES-SANTOS, M. E. O cenario multilingue-multidialetal/multicultural de
fronteira e o processo identitario “brasiguaio” na escola e no entorno social.
Revista Sinteses, vol.10, Campinas — SP, p.495-508, 2005.

PMFI - Prefeitura Municipal de Foz do Iguagu — Secretaria Municipal da
Administracdo / Departamento de Informacdes Institucionais — Dados
Socioeconémicos de Foz do Iguacu. Disponivel em:

<file:///C:/Users/w7/Desktop/DADOS%20SOCIOECONOMICOS%20COMPLETO.PD
F > (acesso em 8 de maio de 2020)

PRAHBU, Nagore S. A dinamica da aula de lingua. Traducédo J.C.P. de Almeida
Filho. Revista Contexturas, n.05, Sdo Paulo, 2000/2001.

RIBEIRO, Maria de Fatima Bento. Memdérias Do Concreto: vozes na construcédo
de Itaipu. Dissertacdo, Cascavel: Edunioeste, 2002.

RIPPEL, R. Migracdo e desenvolvimento econémico no Oeste do Parana uma
analise de 1950 a 2000. Tese. UNICAMP, Campinas, SP, 2005.

SANTOS, Boaventura de Souza. Modernidade, identidade e a cultura de
fronteira. Tempo Social; Revista Sociol. USP, Sdo Paulo, pg. 31-52, 1994.


http://www.cmfi.pr.gov.br/pdf/projetos/2565_3.pdf
file:///C:/Users/w7/Desktop/DADOS%20SOCIOECONOMICOS%20COMPLETO.PDF
file:///C:/Users/w7/Desktop/DADOS%20SOCIOECONOMICOS%20COMPLETO.PDF

114

SILVA. Tomaz T. A producdao social da identidade e da diferenca. In: Identidade e
diferenca. Organizado por Tomaz Tadeu da Silva. Rio de Janeiro: Editora Vozes, p.
73-102, 2000.

SMTU - Secretaria Municipal de Turismo — Inventario Técnico de Estatisticas
Turisticas Disponivel em:
<http://www.pmfi.pr.gov. br/ArqU|vosDB’>|dM|d|a—108547> (acesso em 11 de maio de
2020)

- Estudo de Demanda Turistica de Foz do Iguagu — Disponivel

em:
<http://www.turismo.pr.gov.br/arquivos/File/DemandaTuristicaFozdolguacu20112012
.pdf> (acesso em 11 de maio de 2020)

- Pesquisa Perfil do Visitante do Parque Nacional do Iguagu —
Disponivel em : <http://www.pmfi.pr.gov.br/ArquivosDB?idMidia=63264> (acesso em
11 de maio de 2020)

SOUZA, A. D. Formagédo econtmica e social de Foz do Iguacu: um estudo
sobre a memdria constitutiva da cidade (1970-2008). Tese. USP, Sao Paulo,
20009.

STURZA, Eliana Rosa, Linguas de fronteira: o desconhecido territorio das
praticas linguisticas nas fronteiras brasileiras. Periddico Ciéncia e Cultura
UNICAMP. Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia - Labjor, Campinas,
2005.

STURZA, Eliana Rosa Linguas de fronteiras e politica de linguas: uma historia
das ideias linguisticas. Tese. Instituto de Estudos de Linguagem UNICAMP,
Campinas- SP, 2006.

SUFICIEL, Ana L. Atitudes ante as praticas linguisticas na fronteira entre
Argentina e Brasil: o “portunhol” de Misiones. TCC. Departamento de Letras
UFSCar, Séo Carlos — SP, 2014

TEIXEIRA, Magaley. Uma cidade cosmopolita, Foz do Iguacu chama atencéo por
suas etnias. Pagina Hotel Taroba. 01 fev. 2017. Disponivel em:
<https://www.hoteltarobafoz.com.br/uma-cidade-cosmopolita-foz-do-iguacu-chama-
atencao-por-suas-etnias> (acesso em 20 de abril de 2020)

TUBINO, F. La interculturalidad critica como proyecto ético-politico. Encuentro
Continental De Educadores Agustinos, Lima, p. 24-28, 2005.

TUBINO, F. Entre el multiculturalismo y la interculturalidad: mas alla de la
discriminacién positiva. Revista Derecho y Sociedad, PUCP, Peru, 2002.

UNILA. Bubas. Disponivel em: <https://www.unila.edu.br/noticias/bubas> (acesso
em 12 de maio de 2020)

Institucional. Disponivel em:
<https://portal.unila.edu.br/noticias/10-fatos-que-marcaram-os-10-anos-da-unila>
(acesso em 12 de maio de 2020)



http://www.pmfi.pr.gov.br/ArquivosDB?idMidia=108547
http://www.turismo.pr.gov.br/arquivos/File/DemandaTuristicaFozdoIguacu20112012.pdf
http://www.turismo.pr.gov.br/arquivos/File/DemandaTuristicaFozdoIguacu20112012.pdf
http://www.pmfi.pr.gov.br/ArquivosDB?idMidia=63264
https://www.hoteltarobafoz.com.br/uma-cidade-cosmopolita-foz-do-iguacu-chama-atencao-por-suas-etnias
https://www.hoteltarobafoz.com.br/uma-cidade-cosmopolita-foz-do-iguacu-chama-atencao-por-suas-etnias
https://www.unila.edu.br/noticias/bubas
https://portal.unila.edu.br/noticias/10-fatos-que-marcaram-os-10-anos-da-unila

115

Repositorio Institucional. Disponivel em:
<https://dspace.unila.edu.br/handle/123456789/2977?show=full> (acesso em 14 de
maio de 2020)

WALSH, C. interculturalidade critica y educacion intercultural. Seminério
“Interculturalidad y Educacion Intercultural”, La Paz, p.9-11, 2009/2010.

WALSH, C. Interculturalidad y (de)colonialidad: diferencia y nacién de otro
modo. Textos & Formas, UNAL, Colémbia, 2006.


https://dspace.unila.edu.br/handle/123456789/2977?show=full

116

ANEXOS



117

Anexo 1. Questionario Sociolinguistico

UNIVERSIDADE FEDERAL DA INTEGRACAO LATINO-AMERICANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO INTERDISCIPLINAR EM ESTUDOS LATINO-
AMERICANOS

QUESTIONARIO SOCIOLINGUISTICO

Aplicagdo do questionario: Ana Luiza Suficiel
Data de aplicacao:
Municipio: Foz do Iguacu

Localidade: Escola Municipal A., bairro Porto Meira (antigo Jardim Boa Esperanca) regido do
Porto Meira, no municipio de Foz do Iguagu, PR. Regiado limitada ao norte pelo Rio M’Boicy
e Av. dos Imigrantes, a oeste pelo Rio Parana, a leste pelas Av. das Cataratas e do
MERCOSUL e ao sul pelo Rio Iguacu.

Identificacdo

1. Nome completo:

2. Endereco:

3. Local de residéncia: ( )zona rural ( )zona urbana

4. Alcunha (apelido):

5. Género:

6. Idade:

7. Grau de instrucao (ano):

8. Local de nascimento (cidade, estado, pais):

9. Nacionalidade(s):

10. Cor, Etnia: ( ) cor branca ( ) cor preta ( ) cor parda ( ) cor amarela ( ) Etnia Indigena
11. Local de nascimento da mée (cidade, estado, pais):

12. Profissédo da mée:

13. Local de nascimento do pai (cidade, estado, pais):

14. Profissao do pai:

15. Local de nascimento do avd materno (estado/ provincia, pais):
16. Local de nascimento da av6 materna (estado/ provincia, pais):
17. Local de nascimento do avd paterno (estado/ provincia, pais):
18. Local de nascimento da avo paterna (estado/ provincia, pais):

l. Usos dalingua

1.  Que lingua(s) vocé fala?



10.

11.

Em que lingua(s) vocé fala:

a) Em casa: ( )portugués ( )espanhol
b) Com parentes: ( )portugués ( )espanhol
c) Na escola: ( )portugués ( )espanhol

d) Com colegas e amigos: ( )portugués ( )espanhol

e) No comércio/ nas ruas: ( )portugués ( )espanhol

f) Na internet: ( )portugués ( )espanhol

Que lingua(s) vocé néo fala, mas compreende:

( )portugués ( )espanhol ( )guarani

Em que lingua(s) vocé 1&?

( )portugués ( )espanhol ( )guarani

Quais linguas seu pai fala?

( )portugués ( )espanhol ( )guarani

Quiais linguas seu pai fala com vocé?

( )portugués ( )espanhol ( )guarani

Quiais linguas sua méae fala?

( )portugués ( )espanhol ( )guarani

Quiais linguas sdo mée fala com vocé?

( )portugués  ( )espanhol ( )guarani

Vocé ouve radio em que lingua(s)?

( )portugués ( )espanhol ( )guarani

( )outra:

( )outra:

( )outra:

( )outra:

( )outra:

( )outra:

( )outra:

Vocé assiste a programas de televisdo em que linguas?

( )portugués ( )espanhol ( )guarani

( )outra:

Locais onde vocé ouve as seguintes linguas:

Em Foz do lguacu, Brasil:

a) Nas Ruas ( )portugués ( )espanhol

b) Nos comércios

( )guarani
( )guarani
( )guarani
( )guarani
( )guarani
( )guarani

( )guarani

( )portugués ( )espanhol ( )guarani
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( )outra:

( )outra:
( )outra:
( )outra:
( )outra:
( )outra:

( )outra:

( )outra:



¢) Nos consultérios médicos ( )portugués

d) Nos bancos ( )portugués
e) Nas igrejas/ templos ( )portugués
f) Na televisdo ( )portugués
g) Nas radios ( )portugués

Em Ciudad del Este, Paraguai:
a) Nas Ruas ( )portugués
b) Nos comércios ( )portugués

¢) Nos consultérios médicos ( )portugués

d) Nos bancos ( )portugués
e) Nas igrejas/ templos ( )portugués
f) Na televisdo ( )portugués
g) Nas radios ( )portugués

Em Puerto Iguacu, Argentina:
a) Nas Ruas ( )portugués
b) Nos comércios ( )portugués

¢) Nos consultérios médicos ( )portugués

d) Nos bancos ( )portugués
e) Nas igrejas/ templos ( )portugués
f) Na televisdo ( )portugués
g) Nas radios ( )portugués

lll. Atitudes linguisticas

( )espanhol
( )espanhol
( )espanhol
( )espanhol
( )espanhol

( )espanhol
( )espanhol
( )espanhol
( )espanhol
( )espanhol
( )espanhol

( )espanhol

( )espanhol
( )espanhol
( )espanhol
( )espanhol
( )espanhol
( )espanhol

( )espanhol

( )guarani
( )guarani
( )guarani
( )guarani
( )guarani

( )guarani
( )guarani
( )guarani
( )guarani
( )guarani
( )guarani

( )guarani

( )guarani
( )guarani
( )guarani
( )guarani
( )guarani
( )guarani

( )guarani
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( )outra:

( )outra:
( )outra:
( )outra:
( )outra:

( )outra:
( )outra:
( )outra:
( )outra:
( )outra:
( )outra:

( )outra:

( )outra:
( )outra:
( )outra:
( )outra:
( )outra:
( )outra:

( )outra:

1. O gque vocé acha do espanhol?
2. Vocé acha o portugués e o espanhol muito diferentes? Por qué?
3. Vocé gostaria de aprender outra(s) lingua(s)? Qual(is)? Por qué?
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41 Os gréficos 10 e 11 mostram as profissdes das méaes e pais dos alunos em categorias. A categoria
“cuidados pessoais” refere-se as profissGes das babés e cuidadoras de idosos.



125

Profissao do Pai

60
50
40
30
20
10 I
2 2
. m 0 & 2 m 2 0 &
&bo Qél\o . \(_}’b (\(;b & ? 6&0 é\/’b ((\o ,bbo “)Q'\
,é\} @e &o‘ o"b Q ) \@e ] \@Q b°o &eo éz,o
<J(')(& (Jo @0 (_)Q?o ?\ v V‘& (QQ
6?/
QQ/
Grafico 11
Que lingua(s) vocé fala?
120
100
80
60
40
20
3
. ] ——
Portugués Espanhol Guarani

Gréfico 12



126

Que lingua(s) vocé fala...
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Vocé assiste programas de TV/YouTube em
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